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RESUMO

Quando se pensa em ambiente escolar e educacgéao inclusiva, logo é pensado nas
politicas que visam tais direitos. O presente trabalho se detém a reflexfes frente
como aparecem na midia os discursos que visam a inclusdo e dispfe de reflexbes
sobre as leis que determinam a garantia de tais direitos e as praticas exercidas. A
coleta de dados foi realizada na internet, mais precisamente no site G1.com, foram
utilizadas como palavras chaves, educacéo, escola, deficiéncia e inclusdo. Realizou-
se um recorte de tempo, o0 mesmo definido pelos meses de dezembro de 2016 &
marco de 2017, para melhor desenvolvimento da andlise. Os estudos realizados no
viées da educacdo inclusiva compreendem a mesma como um progresso do
desenvolvimento social e que executa uma aproximacao de Varios personagens, em
uma construcdo cotidiana, visando propostas educacionais e praticas pedagodgicas
para alcancar as dificuldades apresentadas no cenario escolar. No decorrer do
mesmo foi utilizado como sustentacdo tedrico metodoldgica os estudos pos
estruturalistas, dentre eles as contribuicdes de Rech, Hillesheim, Veiga-Neto, Lopes
entre outros, primeiramente relacionando as politicas publicas, , tendo a educacgéo
como um processo de socializacdo, do qual possibilita o desenvolvimento dos
sujeitos como pertencentes a uma sociedade. Na contemporaneidade as politicas
buscam uma forma de verdade, esta resultante de regras, que visam discutir a
maneira com o qual a inclusdo vem sendo trabalhada, e o quao difuso e ampliado é
o discurso sobre tal. Apesar de fazer mencéo de como vem se dando este processo,
tem-se por finalidade a interpretacdo dos conteudos trazidos pelos editores, e
questiona-se se 0 que é apresentado nos dados obtidos € de fato inclusdo, ou se
estaria mais aproximado de uma integracao/inclusdo. Ao se pensar na estrutura
delineada e almejada para a incluséo, se faz presente a adequacdo de mudancas
necessarias no sentido de se fazer efetivar a inclusdo do deficiente no ambito
escolar. Que se encontra em constante desafio para alcancar a integridade a

diversidade, visando uma incluséo de fato, que seja efetiva e de forma harmoniosa.

Palavras-chaves: Midia. Inclusdo. Deficiente. Educacéao.



ABSTRACT

Thinking about the school environment and inclusive education leads us to think
about the policies that address such rights. This work aims to reflect on how
speeches that focus on inclusion appear in the media and reflexes on the laws that
determine the guarantees of such rights and the exercised practices. The data
collection was executed on the internet, more precisely at the G1 website. The key
words used were education, school, disability and inclusion. For the best possible
analysis, a timeframe from December/2016 to March/2017 was used. The studies
carried out in the inclusive education field comprise it as the progress of the social
development that executes an approach of various characters, in a daily format,
aiming at educational and pedagogical practices in order to get to the difficulties that
the school environment presents us. In the course of the study, methodological
support and post-structuralism studies were used, where contributions from Rech,
Hillesheim, Veiga-Neto are among them, initially relating to public policies, in order
think about the determination of human rights, having education as a process of
socialization, from which the development of the subjects belonging to a company
are allowed. At the present time, policies seek a form of truth that results of rules
which aim to discuss the way inclusion has been practiced, and how diffused and
expanded it is. Even though mention is made on how this process has been worked
on, the aim is to interpret the content brought by publishers and to question whether
what is presented in the data obtained is actually inclusion or if that would be closer
to an integration/inclusion. When thinking about the structure outlined and aimed at
inclusion, the adequacy of necessary changes is made present in the sense of
making the inclusion of the disabled in the school context. That it is in constant
challenge to achieve integrity to diversity, aiming for an inclusion of fact, that is

effective and in a harmonious way.

Keywords: Media. Inclusion. Deficient. Education.
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INTRODUCAO

A inclusdo na educacéo especial busca desenvolver atividades em prol da
integracdo, que visa superar a exclusao das diferencas possibilitando a insercédo do
aluno com Necessidades Educacionais Especiais.

A inclusdo € compreendida como um progresso de desenvolvimento da
circulacdo social que executa uma aproximacdo dos diversos personagens,
engajando-os na construcdo cotidiana de uma sociedade que conceda
oportunidades a todos. (ROSS, 2009).

A educacdo inclusiva visa propostas educacionais e praticas pedagoégicas
para alcancar as dificuldades apresentadas no contexto escolar, porém, por mais
justa que seja a demanda e o preparo, se faz necessario uma reflexdo sobre a
execucdo das praticas e movimentos que buscam conquistar direitos e oferecer
condicBes aos portadores de deficiéncia.

As criancas portadoras de Necessidades Educacionais Especiais devem ser
vistas como construtoras do préprio conhecimento. Com direito a educacéo,
podendo viver e participar das atividades proporcionadas na comunidade onde
vivem, do qual devem visar o comprometimento com o processo de desenvolvimento
global e sua singularidade.

Pensando em incluséo escolar é visivel um namero claro de leis e legislacbes
que visam o dominio da inclusdo, dentre elas cabe destacar a Declaracdo de
Salamanca, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Constituicdo de
1988 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, que intitulam o direito a permanéncia, e o dever do Estado frente as
mesmas. Porém, nos discursos encontrados nas reportagens fica clara a
divergéncia, onde se coloca em guestdo como vem sendo essa intitulacdo, de quem
deveria ser ou ter o dominio da exigéncia da execucao de tal direito.

No discorrer da producao fala-se do destaque na contemporaneidade do
termo inclusdo, onde as politicas buscam uma nova forma de verdade, esta
resultante de regras que visam discutir a maneira com o qual a inclusdo vem sendo
trabalhada, e o quéo difuso e ampliado é o discurso sobre tal. Os discursos vao de
encontro com a producdo de liberdade dos sujeitos dentro de uma regulacéo,
formando um espaco onde se exerce o poder (SILVA; FACION, 2012)

Desta forma, os sistemas de ensino devem ser participantes da constituicéo



dos diferentes campos relativos a aprendizagem, de modo a valorizar as diferencas
e auxiliar aos alunos da melhor maneira possivel em relacdo as necessidades
educacionais.

O presente trabalho foi desenvolvido na tentativa de discutir a forma como
vem se pensando a incluséo na contemporaneidade, qual o sujeito mencionado nos
discursos produzidos, se seriam sujeitos produzidos pela lei, sujeitos que no
discurso da legislacdo séo resultantes de um processo ideologizado pela lingua e
pela historia, e ndo somente pelo sujeito corpéreo. Quando a mesma impde ao
direito e ao dever de os deficientes serem inseridos em uma escola de ensino
regular, ou é pensado em cada sujeito como sendo ele “Unico” e tendo as
possibilidades de ser inserido em uma classe da qual podera estar proporcionando
um crescimento para o0 mesmo, dispondo de atividades pensadas a partir das suas
dificuldades.

No discorrer do mesmo faz-se mencéo as politicas publicas, um dos vieses
gue determinam os direitos humanos, sendo possivel pensar a partir de entdo a
educacdo como um processo de socializacdo, seguindo 0s varios seguimentos
sociais possibilitando o desenvolvimento dos sujeitos como pertencentes a uma
sociedade. Apés, é explanado uma breve contextualizacdo das politicas de inclusao
escolar, trazendo importantes contribuicbes das mesmas que declaram o
compromisso e acesso a educacao inclusiva.

Os autores utilizados para o embasamento tedrico, tais como Rech (2011),
Hillesheim (2013), Veiga-Neto e Lopes (2012) argumentam sobre o crescente
interesse quanto a politicas publicas no cotidiano, vastos sdo os segmentos que
percebem que o assunto ndo € simples e ndo apresentam rapidas evolutivas, pois
as mesmas dependem da politica, das instituicbes e de seus processos politicos-
institucionais para a promoc¢ao de uma cultura de educacgédo para a efetivacdo da
cidadania, incentivando a construcdo do pensamento critico, autbnomo e
emancipador, capaz de superar a exclusdo social.

A seguir, é realizada uma contextualizagdo e discussdo sobre o fazer
pedagogico, tendo em vista o grande desafio sobre a préatica docente, e de como
vem se pensando a inclusédo na perspectiva de subjetividade, nos sujeitos como
Unicos e dotados de suas dificuldades e desejos. Ao se pensar na estrutura
delineada para a inclusédo, se faz presente a adequacdo de mudancas necessarias,

no sentido de se fazer efetivar a insercdo do deficiente no ambito escolar, de



assisténcias sociais e do trabalho. O sistema escolar brasileiro esta em constante
desafio de alcancar a integridade a diversidade, visando uma inclusao efetiva e de

forma harmoniosa.



METODOLOGIA

A partir da necessidade de execugao de um trabalho de concluséao de curso
surgiram algumas inquietacdes sobre assuntos dos quais recentemente foram
motivos de leituras. A escolha do tema se deu a partir da curiosidade de como a
inclusédo de deficientes em escolas de ensino regular vem sendo abordada na midia,
sabendo que esta tem grande penetrabilidade na vida das pessoas.

Pretendia-se realizar uma anadlise dos discursos produzidos na midia
impressa, especificadamente o jornal Zero Hora. Segundo Salvador (1970), anélise
€ a capacidade de dividir um assunto em parcelas, tantas quantas forem
necessarias para melhor compreender o tema a ser abordado. E, portanto, a
capacidade de decompor um todo em suas partes, partindo do mais complexo.

A escolha pelo Jornal Zero Hora ocorreu por ser ele o maior jornal do Rio
Grande do Sul, de circulacdo diaria, possuindo mais de 200 jornalistas, estando
presente nas redes sociais como, Facebook, Twitter, Instagram entre outros, visando
a midia como um espaco de reproducao, que desempenha importante funcdo na
producédo e multiplicagédo dos discursos.

A escolha foi motivada no sentido de estar gerando novos conhecimentos e
por ser um assunto de interesse quando se pensa em educac¢do inclusiva, tendo
como lécus a formacao em psicologia, e poder estar analisando de como é visto e
pensando o ser humano neste Vviés.

Partido desta perspectiva se tem por finalidade interpretar quais sdo 0s
conteudos trazidos pelos editores do mesmo que discorrem sobre a inclusdo de
deficientes, investigando desta forma se visam ou ndo a subjetividade e
singularidade dos deficientes pertencentes a classes de ensino regular, e se visam,

de que forma isso é esbocado. Salvador (1970, p.55) define o jornal como sendo:

uma publicacdo periddica que se destina a colheita, divulgacao,
interpretacdo e comentario de noticias, isto €, de fatos recentes, originais,
interessantes e Uteis a coletividade. Possuem diversas sec¢des do noticiario
local, nacional e internacional, secc¢des especiais, econfmicas, esportivas,
sociais e culturais; seccdes de artigos de fundo, especialmente o editorial, o
artigo principal de um periddico, que Ihe define a atitude ou posicéo.

Salvador (1970) conclui dizendo que o jornal € fonte alvo da histéria, onde é
narrado fatos parceladamente, sendo ele fonte de documentagdo essencial.
Segundo Gregolin (2007), “para se entender o funcionamento da midia €

fundamental analisar a circulacdo dos enunciados, das materialidades que dé&o
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sustentacdo aos significados e as ligagdes que esses enunciados estabelecem com
a historia”. Pois, como o préprio nome mostra, as midias atuam no papel de
mediacao entre seus leitores e a realidade (GREGOLIN 2007).

Partindo deste pressuposto, foram analisados exemplares do més de
novembro de 2016 do jornal Zero Hora, buscando nestas edi¢des diarias do caderno
principal reportagens que se relacionam com o tema proposto, pensando que neste
periodo se da a matricula dos alunos e podendo ser esta uma fase de grandes
contradicdes a respeito da inclusao.

Como citado anteriormente a coleta de dados seria realizada no jornal Zero
Hora, porém ao iniciar esta coleta ndo foi encontrado material que abordasse o
assunto desejado, ja que 0 assunto em pauta era a campanha eleitoral dos Estados
Unidos, onde os debates na midia ocorriam diariamente, tendo uma grande
abrangéncia de discursos, disputas acirradas, o que impossibilitou, de certa forma, o
prosseguimento desta pesquisa. O fato de ndo terem dados para analise, apontou a
necessidade de pensar em outras possibilidades.

Por haver algo ja mais ou menos estruturado, foi realizada uma coleta de
dados na internet, porém seria necessario manter a atencao voltada para alguns
objetivos, devido ao fato da internet ser um vasto meio de comunicacdo muito
procurado para a obtencdo de noticias, fazendo recortes de tempo e estando atenta
aos sites pesquisados.

Incialmente, o site pensado foi o G1, sendo este um portal de noticias
brasileiro, tratado pela Globo.com e também sob orientacdo da Central Globo de
Jornalismo. O site foi lancado no ano de 2006, possui filiais no Rio de Janeiro, Sao
Paulo e Brasilia, e também € alimentado por outras filiadas agéncias de noticias. O
portal destaca-se por seus conteudos multimidias, tirando proveito das vantagens da
internet sobre seus meios tradicionais de comunicacdo, dentre as vantagens
encontramos a transferéncia de um maior numero de informagcdo com muito mais
frequéncia, permitindo as pessoas estarem, e acompanharem qualquer situagéo
quase instantaneamente sem nenhuma dificuldade, possibilitando interacdo e além
de o custo ser relativamente baixo.

A pesquisa no site foi realizada com palavras-chaves. As palavras foram:
inclusdo, escola, deficiéncia e educacédo, sendo utilizadas de varias formas, uma
palavra associada a outra, nunca de forma separada, para poder entdo direcionar o

foco da pesquisa. Ao jogar essas palavras, muitas foram as reportagens que



11

apareceram, todas foram salvas para que posteriormente pudessem ser analisadas.
ApOs a separacgéo e leitura das mesmas foi necessario fazer um recorte de tempo,
pois apareceram inumeras reportagens, o periodo selecionado foi de dezembro de
2016 a marco de 2017.

Para facilitar a analise foram criados grupos com os seguintes recortes:

Temas encontrados nos recortes N° de
recortes
Projetos de insercao 2
Atuacéo dos profissionais 2
Leis 2
Adaptacdo da instituicao 6
Disponibilidade de vaga 2
Uso de tecnologia 3
Sala de recursos 1

Dos quatro meses analisados, foram encontradas 11 reportagens que
estavam no foco da pesquisa, demarcando, durante a leitura, os assuntos citados
anteriormente como foco de analise.

Para que pudesse realizar a discussdo de dados, utilizou-se como
sustentacdo tedrico metodoldgica os estudos poés-estruturalistas, dentre eles
contribuicbes de Rech, Hillesheim, Veiga-Neto, Lopes entre outros, para entédo
fundamentar e poder discorrer sobre os discursos encontrados dentro das categorias
selecionadas. Os assuntos foram aprofundados e desenvolvidos baseados nos
autores, iniciando pela politica publica, assunto de grande interesse no cotidiano,
nao sendo este um tema simples e de evolutivas lentas, instituido por processos
politicos-institucionais, mas que visam a promoc¢ao de uma cultura de educacéo para
efetivacdo da cidadania. Apés, séo feitas contribuicbes sobre as politicas de incluséo
escolar, com uma breve contextualizacéo, trazendo importantes contribuicbes que
declaram o compromisso ao acesso e direito a educacdao inclusiva.

Em seguida, € contextualizado e discutido sobre o fazer pedagdgico,
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pensando nos desafios sobre a préatica docente, e de como vem se pensando a
inclusdo na perspectiva de subjetividade, abordando os sujeitos como Unicos, ativos,
com direito a uma educacdo comprometida.

Muitos foram os posicionamentos, sendo necessario sempre voltar aos
recortes realizados para que a pesquisa ndo tomasse outro rumo, por se tratar de
um assunto bastante complexo muitos sdo os debates realizados. O tema da
deficiéncia sempre foi um grande desafio, principalmente se tratando de incluséo,
pois vivemos em uma sociedade bastante preconceituosa e individualista, o que
torna essa tematica um desafio constante, mesmo tendo todo um aparato nas
politicas publicas e leis, definidas como um quadro de ag¢Bes governamentais,
constituindo um conjunto de medidas articuladas, mas que ainda € necessario que
se facam constantes reflexdes.

A inclusdo € um tema bastante contemporaneo, que surge derivado de
movimentos, porém se trata de um discurso difuso e ampliado, no qual se busca
uma sociedade igualitaria, de direitos, autonomia, e producéo de liberdade dentro de

uma regulacao.
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1 POLITICAS PUBLICAS, EDUCACAO E DIRETOS HUMANOS: UM PROCESSO
SOCIALMENTE CONSTRUIDO

Quando o assunto € ambiente escolar e educacdo inclusiva, logo se remete
gue a educacao visa politicas e encargos de direitos humanos, sendo contida em lei
0os beneficios e a implementacdo de tais direitos. Para poder se pensar na
educacdo, sdo empregados autores que vao discorrer sobre educacdo e direitos
humanos no desenvolvimento dos sujeitos como pertencentes de uma sociedade,
onde o processo de inclusédo e socializacdo deve seguir em varios dos seguimentos
sociais para que entdo os beneficios da politica de inclusdo sejam efetivos.

Fortes e Diehl (2015) abordam a educacdo como instrumento que traz
possibilidades de descoberta pessoal, no sentido de singularidade, onde diz que o
erro ndo se restringe a um sentimento de fracasso, e que o mesmo pode ser
compreendido enquanto processo educativo, possuindo importancia como elemento
suscitador de valores e consequentemente de construcdo. Sendo para os autores a
familia o principal elemento socializador do ser humano, é a mesma que inicia o
processo, que conduz a inser¢éao do sujeito na sociedade.

Um dos grandes desafios € avancar, a fim de possibilitar uma modificacdo
sucessiva das estruturas, que estimule a consciéncia de uma educacao racional,
visando transformacgdes enlacadas em bases de direitos humanos e seus aspectos
abrangentes. (FORTES e DIEHL 2015, p.192).

A educacdo é caminho de transformacéo social do ser humano, portanto,
somente por ela chega-se a assimilagcdo dos conhecimentos técnicos-
racionais e a reproducdo de virtudes morais e sociais. Logo, a educagdo em
direitos humanos associa as referéncias cognitivas a representacao dos
aspectros desdobrados da dignidade humana, do respeito, da cidadania e
da socializagdo. (FORTES e DIEHL 2015, p.195).

Os autores ainda argumentam sobre o crescente interesse quanto a politicas
publicas no cotidiano, vastos sdo 0s segmentos que percebem que 0 assunto nao é
simples e ndo apresentam rdpidas evolutivas, pois as mesmas dependem da
politica, das instituicbes e de seus processos politicos-institucionais para a
promocao de uma cultura de educacéo para a efetivacéo da cidadania, incentivando

a construcdo do pensamento critico, autbnomo e emancipador, capaz de superar a

exclusdo social.
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Souza e Machado (2015) citam Bucci (2006) que afirma ser importante
compreender qual o papel das politicas publicas enquanto mecanismo de efetivacéo
de direitos, sendo esse um conceito inicialmente juridico, onde afirma que as
politicas publicas sdo definidas como um quadro de acdo governamental que
consiste em um conjunto de medidas articuladas, que visam dar impulso, na
tentativa de um objetivo de ordem publica que concretize o direito.

Tendo em vista que a materializacdo dos direitos fundamentais sociais se da

por via das politicas publicas, Souza e Machado (2015, p.70) dizem que:

€ necesséario que o Estado possua politicas publicas eficazes para prestar
0S servi¢cos necessarios. As politicas sdo ac¢bes do Estado para efetuar
determinados objetivos em metas temporais. A justificativa para o
surgimento das politicas publicas é a existéncia dos direitos sociais, que
necessitam de prestagdes positivas do Estado. A politica publica é fruto da
interacdo entre o Estado e a sociedade; assim, politicas publicas e Estado
séo institucionalizadas na sociedade de maneira consciente, dificultando a
sua mudanca, que ultrapassam os periodos de um governo, marcado pela
continuidade. J4 as politicas de governo possuem menos duracdo e sao
institucionalizadas de modo menos expressivo, pois ndo possuem o
compromisso de serem.

Matiskei (2004) diz que muito tem se falado em excluséo social na atualidade,
onde aparecem cada vez mais grupos marginalizados como alvo das fronteiras da

exclusdo social, e na atualidade a realidade que pretende modificar é aquela que

priva os direitos da plena insercdo social dos sujeitos.

Incluséo e exclusdo sédo facetas de uma mesma realidade: discutir
mecanismos para viabilizar a inclusdo social, econbmica, digital, cultural ou
escolar significa admitir a I6gica intrinsecamente excludente presente nos
atuais modos de organizacdo e producédo social que se querem modificar.

(MATISKEI 2004, p.187).
A autora Hillesheim (2013), ao falar de incluséo, referencia a Foucault
(1998) e traz que o discurso segue uma determinada ondem. Em producdo de
discurso diz que o mesmo é controlado e selecionado, e de certa forma organizado
por um numero de procedimentos, onde nas ultimas décadas do século XX e inicio
do século XXI passou a existir uma dissipag¢éo das falas sobre inclusdo, onde incluir
esta na ordem do discurso, “guando aparecem tais slogans: Educacédo para Todos,
Saude para Todos, Universidade para Todos e etc.”. A autora complementa dizendo
que a inclusdo é uma invencdo da contemporaneidade, onde cada vez mais se

criam politicas e a¢Bes que pretendem dar conta dessa quota.
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Hillesheim ainda cita Saraiva e Lopes (2011) onde as mesmas dizem que
atualmente se vive um enfraquecimento e também uma desmistificacdo politica da
expressao inclusdo, como também da exclusdo, onde as mesmas sao usadas
amplamente, sendo a exclusao “a marca do tempo cada vez mais em crise e
acometido de um tipo de esquecimento crénico de sua histdria” e passam a ter a
inclusdo como uma esperanca de uma idealizacdo. (HILLESHEIM, 2013).

Para Saraiva e Lopes (2011):

0 uso excessivamente abrangente dos termos inclusao/exclusado serve tanto
para apontarmos aqueles que estdo sob medidas reeducativas e de
normalizagdo, como para apontarmos um leque de outros individuos que
nao se enquadram ou ndo possuem acesso a espagos considerados “bons,
saudaveis e adequados” para todos, banalizando os conceitos e destituindo-
os de forga politica.

Rech (2011) faz contribuicbes expondo que a partir de movimentos, de
programas governamentais e politicas educacionais, foi consagrando a expectativa
de trazer para dentro das escolas todos aqueles que se encontravam fora, desta
forma potencializando um ideal de acdes em prol da inclusdo escolar, esses
documentos como forma de politicas, orientam a obrigatoriedade da educacdo

regular para todos.

Hillesheim (2013) faz contribui¢cdes ao dizer que:

Na medida em que incluir passa a integrar a ordem do discurso, tal principio
é formulado também pelas politicas publicas, sendo delineado tanto a partir
da busca de definicdo do que é inclusdo, quanto a partir das formas como
esta deve ser garantida e em quais espacos deve ocorrer. Assim, nos
diferentes documentos analisados, a inclusédo € objeto de preocupacéo,
mesmo que o termo ndo apareca claramente. (HILLESHEIM, 2013, p.24).

No discorrer da producdo fala-se do destaque na contemporaneidade do
termo inclusdo, onde as politicas buscam uma nova forma de verdade, esta
resultante de regras, que visam discutir a maneira com o qual a inclusao vem sendo
trabalhada, e o quéo difuso e ampliado é o discurso sobre tal. Os discursos véo de
encontro com a producdo de liberdade dos sujeitos dentro de uma regulacéo,
formando um espaco onde se exerce o poder.

O direito e cidadania das pessoas portadoras de deficiéncia é muito recente
em nossa sociedade, a conquista e o0 reconhecimento de alguns direitos dos
portadores de deficiéncia sdo identificados como elementos integrantes de politicas
sociais a partir de meados deste século. (MAZZOTTA, 2005).
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Na busca por uma sociedade igualitaria, por um mundo onde se possa
gozar da liberdade de expresséo e de crenca, onde se possam desfrutar da
condicdo de reconhecimentos da dignidade inerente a todos os seres
humanos, da igualdade dos direitos e autonomia faz-se necessario pensar
nos direitos garantidos por leis a todos os individuos pertencentes a uma
mesma sociedade. (MELO; LIRA; FACION, 2012 p.55).
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2 BREVE CINTEXTUALIZACAO DAS POLITICAS DE INCLUSAO NO AMBITO
ESCOLAR

O texto da Constituicdo Federal do Brasil de 1988 estabelece a educacao
como direito de todos e dever do Estado da familia, que deve ser promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, cujo objetivo € o desenvolvimento das
pessoas. (BRASIL, 1988).

Neste contexto, de uma educacédo para todos, em 24 de outubro de 1989
entra em vigor a lei 7.853 que dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia e sua integracdo social. Define como crime recusar, suspender, adiar,
cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em
qgualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado, tendo o infrator pena
de prisdo mais multa. (BRASIL, 1989).

A Declaracédo de Salamanca (BRASIL, 1994) trata de uma interessante e
desafiadora concepcéo de Educagao Especial quando utiliza o termo “pessoas com
necessidades educacionais especiais”, que se estende a todas as criangas que tém
necessidades decorrentes de suas caracteristicas de aprendizagem, tendo as
escolas que acolherem todas elas: moradores de rua, criangas com deficiéncias,
criancas superdotadas, criancas de outra etnias e culturas, criangas hdmades e etc.
Sugere que se desenvolva uma pedagogia centrada na relacdo com a crianga,
capaz de educar com sucesso a todos, visando as necessidades de cada um, e
considerando as diferencas existentes.

A Declaragdo de Salamanca, por ser um documento produzido na
Conferéncia Mundial sobre necessidades educacionais especiais em Salamanca, na
Espanha, € o marco mundial na difusdo da filosofia da educacéo inclusiva. Sendo
assim, tal politica ndo é exclusiva do Brasil. (BRASIL, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) no artigo 59
preconiza que 0s sistemas de ensino devem assegurar aos alunos, curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que néo atingiram o nivel exigido para
a conclusao do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracao
de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define,
dentre as normas para a organizagao da educagao basica, a “possibilidade de
avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso

V) e %(...) oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
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do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (art. 37). Em seu trecho mais controverso (art. 58 e seguintes), diz que “o
atendimento educacional especializado sera feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular’. (BRASIL,
1996).

Em 2008 surge a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, sendo fruto de movimentos sociais, tendo como objetivo acesso
a participacéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, e orienta
0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais
especiais, garantindo a transversalidade da educacéo especial em todos os niveis, 0
atendimento educacional especializado, a formacéo de professores e profissionais
da area para o atendimento educacional especializado, a participacdo da familia e
da comunidade, e a acessibilidade mobilidade e equipamentos, nos transportes, na
comunicacao e informacédo. (BRASIL, 2008).

Na area de Educacao Especial e das Politicas Publicas de Inclusdo Escolar
emerge um movimento mundial pela educacao inclusiva, sendo esta uma acao
politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos; e para que isso fosse possivel foram repensados os
sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo das escolas e das classes
especiais. (BRASIL, 2008).

Desta forma, os sistemas de ensino devem ser participantes da constituicao
dos diferentes campos relativos a aprendizagem, de modo a valorizar as diferencas
e auxiliar aos alunos da melhor maneira possivel em relacdo as necessidades
educacionais.

Rech (2011) faz contribuicdo quando diz que as praticas que visam a inclusédo
foram constituidas a partir do governo de Fernando Henriqgue Cardoso, no qual
visava propostas que objetivavam o fortalecimento do movimento de inclusao
escolar, o atual presidente se apoiava em principios neoliberais, onde defendia a
diferenca e a diversidade, em seus discursos, falava do Brasil como sendo um pais
mestico, no qual buscava defender a integracdo. A autora ainda faz mencdo a

discursos que Ihe chamaram a atencdo, discursos estes onde eram impostas
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recomendacdes no sentido de serem necessarias para que a proposta de colocar
todos na escola fosse contemplada. A autora diz que:

Até 0 movimento vir a ser conhecido como “movimento pela integragédo”,
outras nomenclaturas foram estabelecidas, e, em consequéncia, outros
entendimentos foram dados. Juntamente com a necessidade de normalizar
0S corpos, surge a necessidade de nomea-los. O conceito “necessidades
educativas especiais” aparece como um exemplo de mudanga para a
época, embora ainda se priorizasse a ideia de normacgdo. (RECH,2011,
p.24).

Hillesheim (2013) traz importantes contribuicdes, diz que embora as politicas
declarem o compromisso com a universalizacdo e acesso a educacdo, onde 0s
documentos abordam com nitidez o conceito de inclusdo, visando uma educacao
inclusiva, e que apontam que existe um consenso emergente de que criancas e
jovens com necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em escolas
regulares, desta forma faz-se compreender que demandam a educagdo como um
direito de todos, tendo como base a igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e
permanéncia na escola.

Pensando em incluséo escolar é visivel um namero claro de leis e legislacdes
que visam o dominio da incluséo, que intitulam o direito a permanéncia, e o dever do
Estado frente as mesmas. Porém, nos discursos encontrados nas reportagens fica
clara a divergéncia, onde se coloca em gquestdo como vem sendo essa intitulacao,
de quem deveria ser ou ter o dominio da exigéncia da execucao de tal direito.

Ao ter acesso a contextualizacdo da abrangéncia das politicas de inclusédo
escolar, e realizar uma pesquisa voltada para como aparece o discurso em
reportagens que visam a inclusédo, pensando a mesma ser um direito de todos os
portadores de deficiéncia, surgem discursos “de que embora exista uma lei que
garanta esse direito, as instituicbes de ensino andam em passos lentos para se
adequar a legislacdo™ (23/01/2013).

Passos lentos? Existe essa possibilidade? Quem garante o direito a inclusdo?
Esses questionamentos foram constantes ao ler as reportagens, o discurso
encarrega sempre terceiros responsaveis pela execucdao dos direitos. Ao ler a

legislacdo, a primeira impressao que é transmitida € o destaque dado para as acdes

! Os contetidos gue apareceram entre aspas e italico foram retirados das reportagens encontradas no
site G1.
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do Estado, acdes estas como sendo mais efetivas no cumprimento do dever de
garantir tal execugao.

Para esta discussdo séo trazidos apontamentos dos autores Veiga-Neto e
Lopes (2012) onde os mesmos dizem que a inclusdo no Brasil nos ultimos anos tem
carregado um discurso categérico, onde todos devem estar abertos para o outro,
devem ter consciéncia de suas fragilidades e serem capazes de conduzir e orientar
0 outro, como parceiros e responsaveis junto ao Estado na empregabilidade e
permanéncia da inclusdo, tanto no viés de fluxos econémicos como em fluxos
sociais.

Ao ler as ideias trazidas pelos autores faz-se necessario pensar em como o
tema inclusdo vem sendo abordado, € visivel os mais diversos discursos produzidos,
onde trazem opinides, inclusive politica, mas fica claro que ainda é preciso clareza
no posicionamento sobre o que € trazido.

E facil ver que a intervencdo do Estado nas politicas de inclusdo escolar é
bem maior do que quando o mesmo promove campanhas publicas. Segundo Veiga-
Neto e Lopes (2007, p. 958):

as campanhas publicas funcionam como pedagogias culturais
e, por isso, buscam o governamento sobretudo pelo discurso;
elas pretendem ensinar o melhor comportamento e o que é
melhor ou mais correto fazer, usar etc. E trivial afirmar que toda
e qualquer politica publica s6 se torna manifesta por intermédio
do discurso, entendendo-se discurso como um conjunto de
enunciados que, mesmo pertencendo a campos de saberes
distintos seguem regras comuns de funcionamento.

Veiga-Neto e Lopes (2007) afirmam a ideia de que as politicas de inclusao
mesmo que se propagando discursivamente, se apoiam em pedagogias culturais?,
pois buscam ensinar e educar a populacdo na busca de efetivar a realizacdo da
inclusdo, quando os normais e anormais forem colocados juntos, em um mesmo
espago.

Lopes (2011) argumenta trazendo suas contribuicbes a respeito do termo
governamentalidade® e politicas de inclusdo, onde diz que o qué o termo designa
sao politicas que almejam atingir o maximo de resultados junto a populacdo que se

diz estar sob o risco da exclusao.

0 termo pedagogias culturais visa campanhas publicas que buscam o governamento pelo discurso,
gue segundo Veiga-Neto e Lopes (2007) o discurso é um conjunto de enunciados que, mesmo
g)ertencendo a campos de saberes distintos, seguem regras de funcionamento.

Conceito desenvolvido por Foucault (2006) e citado por Veiga-Neto e Lopes (2007), que designa
conjunto de praticas de governamento.
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Os autores fazem referéncias as politicas de inclusdo dentro de uma
governamentalidade, onde as politicas publicas fazem mencao de que o dever da
execucdo da inclusdo se da junto a populacdo, como também responsavel de
efetivar tais direitos. E o Estado € responsavel pela criagcdo de lei e normas que
regulam essas praticas? Onde fica a responsabilidade do mesmo em se fazer
exercer tais direitos?

Ao ler as contribuicdes dos autores referenciados anteriormente € notoria a
responsabilidade depositada nas escolas, nas instituicdes, na populacédo, sendo a
governamentalidade voltada para as individualidades na relacdo com a populacdo. O
Estado € apenas o responsavel pela criacdo das normas que devem regulamentar a
forma com a qual a incluséo deve acontecer?

A autora Hillesheim (2013) cita Cunha e Cunha (2002) e traz que o Estado
cria as acoes coletivas para atender determinadas demandas sociais, que se afeicoa
como um acordo publico de atuacdo a longo prazo, e cita, também, Hofling (2001)
que diz que as politicas publicas sdo de responsabilidade do Estado, mas que o
mesmo envolve 6rgaos publicos e diferentes agentes sociais que se relacionam as
politicas propostas, desta forma abrangendo escolhas e decisbes controladas
também pelos cidadaos.

Nas reportagens encontradas, chama a atencédo a quantidade de vezes em
gue é citada a falta de estrutura adequada para a insercdo dos deficientes, quando a
lei garante que devem ser incluidos no ensino regular, e qgue 0s mesmos tém o
direito a equidade, porém nos deparamos com 0s seguintes discursos: “Os alunos
estdo sem poder contar com o auxilio dos cuidadores nas escolas e para nao
atrapalhar o ano letivo, os pais estdo indo nas escolas para ajudar os filhos.”
(13/03/2017), “Houve situagbes de muito estresse. Foi expulsa de trés, quatro
escolas infantis. A direcdo dizia que nao tinha estrutura para recebe-la. Acabei
entendendo, mas doia” (15/02/2017), “Vocé tem que se virar e cuidar da sua filha.
Agora tem os que nédo estdo vindo para a escola justamente porque o0 pai e a mae
trabalham e ndo tem como vir aqui cuidar.” (13/03/2017), “Nicole foi impedida de
ficar na sala de aula porque ndo havia um profissional especializado.” (01/02/2017) e
“No entanto, ele admite que as universidades e escolas ndo estdo ‘plenamente”
preparadas em relagdo a estrutura para receber os alunos deficientes.” (29/12/2017).
Esses foram alguns dos recortes que chamaram a atencdo, pensando na

forma como vem se dando a tal almejada inclusédo, de como as praticas vém sendo



22

executadas. Dentro destes recortes fica a falta de compromisso com o “fazer
acontecer” de universalizagdo dos acessos e a promocdo da equidade, néao
aparecendo mencdo explicita a inclusdo. Na contextualizacdo das leis e da
legislacdo, existe a garantia de tal comprometimento com alunos necessitados, do
qual garantiia a permanéncia frente tais praticas e execuc¢bes dos direitos
adquiridos.

Quando determinados questionamentos sao feitos, ndo ha pretensdo de
tentar resolver tais dificuldades, pois entende-se o debate sobre inclusdo como um
tema que vem sendo de interesse de pesquisas do viés da educacdo, sendo este
um assunto da modernidade, como é trazido por alguns autores, e que € exposto
com diferentes posicionamentos e opinides. No presente guestionamento, é feita
mencao sobre assuntos de interesse e que apareceram de forma significativa dando
embasamento para os objetivos tracados.

Para Ross (2009) o modo como se entende a inclusdo escolar hoje, vem
sendo gestado e declarado h&a bastante tempo. E o que foi declarado vem afetando
no funcionamento das escolas e na vida das pessoas que até o0 momento ndo eram
convocadas a estar na escola, nem a escola era tdo vigorosamente chamada a té-
las consigo na busca de universalizar 0 acesso a educacao e promover a igualdade.

Todos esses movimentos buscaram conquistar direitos e oferecer condigdes,
ao mesmo tempo em que exigem desdobramentos legais e especificos de impacto
sobre a pratica. A autora ainda faz sua colocacdo argumentando que: “A escola
inclusiva tem um dos papéis na construcdo de um mundo mais inclusivo, que,
coerentemente, deveria poder ser chamado apenas de mundo — e ela, apenas de
escola...”. (ROSS, 2009 p.23).

Lopes (2009) sugere que é necessario alargar a educacdo em seu sentido
mais amplo para compreender a inclusdo como um conjunto de pratica que
subjetivam o individuo de forma que ele possa olhar para si e para os outros sem ter
como referéncia fronteiras, que demarquem o lugar do normal e do anormal, do
incluido e do excluido, sendo esta também uma condicdo de entendimento das
praticas educacionais diluidas na populacéo.

Segundo a autora Lopes (2009), a incluséo e a exclusdo sdo composicdes de
um mesmo jogo, a exclusdo tem sido amplamente utilizada em campanhas politicas
e em praticas de assisténcia e principalmente em politicas educacionais. Ainda

segundo a autora, 0os termos quase sempre sdo usados para designar analfabetos,
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pessoas com deficiéncias, doentes mentais e também esta associada a algo
exclusivo do nosso presente, a forma de ver e se relacionar com o mundo, como
estado caracteristico da contemporaneidade.

Lockmann e Traversini (2011) argumentam dizendo que o0s saberes
produzidos em &reas distintas do campo da inclusdo escolar apresentam diferentes
discursos que circulam nas escolas contemporaneas, das quais descrevem tanto os
alunos quanto as praticas pedagoégicas desenvolvidas para atendé-los. E preciso
agir sobre cada individuo para conseguir alcancar o governo no plano da populacéo,
evitando, reduzindo ou extinguindo a ameaca que tal sujeito representa a sociedade
e a vida coletiva.

Lasta e Hillesheim (2011) trazem que as politicas publicas que legislam a
inclusdo escolar legitimam pela questdo da igualdade, dos direitos humanos, da
superacdo das desigualdades, da democratizacdo de oportunidades e do
reconhecimento dos sujeitos anormais em um mundo onde é visivel a globalizacéo
neoliberal excludente. Colocando em discusséao questdes referentes a identidade, a
diferenca e a diversidade na educacdo e nas politicas, sendo caracterizada para
“todos” indagando a inclusdo/exclusdo como estratégias para a gestdo dos sujeitos
anormais.

Para Acoris (2009) a inclusdo se encontra no discurso dos professores de
variadas formas, ora sendo um problema, ora uma demanda. Diz que a incluséo
pode ser “lida” de varias formas, podendo ser uma metanarrativa escolar, onde se
dispensa questionamentos e tem sido trazida a partir de estatisticas que
demonstram “seu sucesso’, ja que os esforgos tém se intensificado
consideravelmente nos dias de hoje.

A iniciativa de se colocar a inclusdo como discussado é seriamente produtiva,
pois toda discussdo que extrapola os limites do cenario escolar tem chamado
atencao para um assunto que tinha pouco espac¢o no cenario educacional. Porém o
que preocupa € a naturalizacdo do processo de inclusédo, tendo em vista que as
vozes que tratam dessa questdo sdo cada vez mais vozes polifdnicas e procuram
por métodos ou férmulas para incluir a todos (ACORIS, 2009). Desta forma, falar em
inclusdo como forma de resolver os problemas acaba provocando a banalizacéo e
seu enfraquecimento como um movimento de luta politica de igualdade.

Ainda discorrendo sobre as praticas que visam a inclusdo, e que estédo

impostas pelas leis na efetivagdo e cumprimento de tais direitos faz-se necessario
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pensar nos demais aspectos que estdo relacionados a efetivacdo da inclusdo, onde
dentro do a&mbito pedagogico é visado o atendimento educacional especializado.

2.1 Reflexdes iniciais: aspectos pedagdgicos da educacgao especial
De acordo com Mendes (2006) a histdria da educagédo especial comecou a

ser tracada no século XVI, centrada no aspecto pedagdgico, em uma sociedade
onde a educacdo era direito de poucos. Foram médicos e pedagogos que
desafiaram o0s conceitos vigentes na época, e comecaram a acreditar na
possibilidade educacional de individuos até entdo considerados ineducaveis,
desenvolveram seus trabalhos em bases tutoriais, sendo eles o0s proprios
professores. No entanto poucas eram as experiéncias inovadoras desde o0 século
XVI, o cuidado foi puramente no sentido de proteger e a institucionalizacao foi a
principal resposta social para tratamento dos considerados desviantes. Sendo esta
uma fase de isolamento, justificada pela crenca de que pessoas diferentes seriam
mais bem cuidadas e protegidas se confinadas, também para proteger a sociedade

dos “anormais”.

Pinto e Daudt (2012) partem da premissa de que a deficiéncia € um conceito
historicamente construido, e consequentemente modificado ao longo do tempo. No
decorrer dos anos 80 e 90, as preocupacbes com a educacdo escolar dos
deficientes e a rejeicdo do paradigma de exclusdo influenciaram nas discussdes
sobre as praticas de ensino.

Quanto aos questionamentos sobre entender a diversidade e uma postura
frente “aos ditos diferentes”, questiona-se a forma como as pessoas sao educadas e
0 quanto estdo “acomodadas” em situagcbes das quais hoje séo pautadas a seguir
um comportamento dito “normal”.

A diretriz do MEC/SEESP (BRASIL, 2008) ao reconhecer as dificuldades
enfrentadas, evidenciou as necessidades de confrontar as praticas e criar novas
alternativas. A educacéo inclusiva, desta forma, assume espago central no debate
acerca da sociedade contemporédnea e do papel da escola na superacdo da
exclusdo. Passa-se a ser repensada a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, implicando em uma mudanca estrutural e cultural da escola para que
todos os estudantes tenham suas especificidades atendidas.

Nas diretrizes de Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a educacdo especial € uma modalidade de
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ensino que percorre todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. Tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum néo
sendo substitutivas a escolarizacdo. Os atendimentos sdo complementares e
suplementares a formacao dos estudantes visando a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.

O atendimento educacional especializado € assistido por meio de
instrumentos que possibilitem vigilancia e avaliacdo da oferta realizada nas escolas
da rede publica e nos centros de atendimento educacional especializados, publicos
ou conveniados. O acesso a educacédo tem inicio na educacao infantil, na qual se
fortalecem as bases necessarias para a estruturacdo do conhecimento e
desenvolvimento global do aluno. (BRASIL, 2008).

Para Melo, Lira e Facion (2012) a busca por uma sociedade democratica, por
um mundo em que os homens possam desfrutar da liberdade de expressao e da
convicgéo usufruindo da condicdo de viverem ilesos do temor e da necessidade, por
um mundo em que o0s reconhecimentos da dignidade sejam inerentes a todos os
seres humanos e da igualdade de seus direitos inalienaveis é o fundamento da
autonomia, da justica e da paz mundial.

Com o passar do tempo, e no presente momento foi se construindo caminhos
para as pessoas com necessidades especiais, porém esta é uma trajetéria bastante
longa, na busca de evolucdo para que se possa ainda chegar a um ponto onde se
preconize o respeito sem preconceitos.

Ainda que na Constituicdo Brasileira seja fundamentada a constatacédo de
obrigatoriedade de um ensino especializado aos portadores de deficiéncia, em
termos de educacgdo especial, € contraditéria a pratica, quando aparecem nos
discursos tais relatos: “Conta que tentou fazer a matricula, mas foi informada de
existéncia de um tramite legal e de um exame para ver se ele esta apto para entrar
na escola” (23/01/2017), “A diretora disse que era pra eu voltar com ela para casa e
esperar algum aluno desistir para conseguir uma vaga. Enquanto isso, ela estd em

casa e eu também perdendo trabalho porque ndo tem com quem deixa-la.”
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(01/02/2017). Nos relatos aparecem de forma clara deficiéncia, precariedade, e
insuficiéncia do atendimento escolar frente a tais demandas.

Segundo a Constituicdo, inserir os alunos com necessidades especiais no
ensino regular, € garantir a todos, educacéao, tendo por finalidade ndo discriminar.
Porém €& preciso que as pessoas envolvidas acreditem neste ideal e que os
envolvidos estejam abertamente engajados no processo, mesmo sabendo que a
prevaléncia de condi¢cdes insatisfatorias limita o adequado desenvolvimento do
individuo, e assim, consequentemente a acdo educativa.

Ao se pensar na estrutura delineada para a inclusdo, se faz presente a
adequacao de mudancas necessarias no sentido de se fazer efetivar a insercdo do
deficiente no ambito escolar, de assisténcias sociais e do trabalho. Pois mesmo que
nas leis sejam impostos tais direitos, ainda € encontrada a insuficiéncia de aquisi¢ao
dos mesmos. O objetivo da politica € garantir o atendimento educacional e a
igualdade de oportunidades, porém quando se fala na garantia de vagas, é possivel
ver nos discursos encontrados que nem sempre o direito por lei esta sendo
garantido, gerando desta forma polémicas. Estariam dando margem a
descriminalizagcdo do preconceito? Se ndo, 0 que estariam preconizando? A
discriminacgéo, rejeicao e estigmatizacao? Ironia, descaso?

Até quando vamos encontrar tais discursos, discursos que vao além do abuso
de poder, ou estariam os educadores insensiveis, inclusos a ignorancia. Ainda é
preciso que a sociedade esteja consciente para atender as necessidades e
diversidades, pois como tem se mostrado, existe parcela da sociedade educacional
assim como as demais esferas, que ndo incorporaram a sociedade inclusiva, mesmo
sendo definida por principios.

Perante as discussdes realizadas no viés da inclusdo no ambito escolar, &
possivel pensar que tanto o Estado quanto as instituicdes, que se veem cumprindo
um papel de complementariedade, criando oportunidades junto a uma parcela da
populacdo, mas que o0 mesmo ainda precisa muito de um olhar minucioso para que
se possa dar voz aos novos rumos a serem seguidos. Dentro desta perspectiva
acredita-se ser de suma importancia uma reflexdo sobre a pratica docente, do qual
visa a capacitacdo de professores para atuarem na area, enfim, varios sdo os

problemas criticos a serem pensados pelo viés da inclusao.
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2.2 Os desafios frente a pratica docente
Rozek (2012) define a expresséo professor como técnico que:

tem suas raizes na concepcéo da atividade profissional, concepcao herdada
do positivismo, que prevaleceu durante todo o século XX, servindo de
referéncia para a educacdo. Segundo esse modelo de racionalidade, a
atividade do profissional € basicamente instrumental, dirigida a solucéo de
problemas mediante a aplicagdo de teorias e técnicas cientificas. (ROZEK,
2012 p.15).

A formacédo docente abrange diferentes movimentos que se fazem
constitutivos de um processo. Ser professor, formar-se professor € uma producao de
si mesmo que se faz na dindmica da sociedade e da cultura. Nao é uma definicdo a
priori, € toda uma constituicdo de eventualidade do fazer pedagdgico, do sujeito em
pratica e na préatica, necessita do reconhecimento e valorizagdo da experiéncia
pessoal e profissional do sujeito-professor.

Klaus (2009) faz contribuicbes mencionando o desafio de inumeros
profissionais para a construgdio de um “novo modelo educativo” da
contemporaneidade, onde relata que a escola, segundo os especialistas, precisa ser
diferente, deve promover a cidadania de forma a desenvolver a autonomia dos
alunos, bem como, despertar o interesse de jovens pelos conteudos, oportunizar a
aprendizagem de todos os envolvidos, trazer as familias para o cotidiano escolar,
entre outras preocupacoes, com uma suposta melhoria da educacéo escolarizada.

Para Bridi (2012) historicamente o campo da educacdo especial tem
acompanhado sucessivas mudancas conceituais, que implicam, ou deveriam
implicar, mudancas nas praticas sociais e educacionais. As necessarias mudancas
manifestam discussdes no contexto escolar que envolve diretamente a formacéo dos
professores. Dentro deste contexto emergem as resisténcias e argumentacdes
frente ao medo que questionam o trabalho, considerando a inexisténcia de
experiéncias ou falta de formacgédo especifica para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico.

Minetto (2012) complementa dizendo que falar de inclusédo é tratar de um
propésito muito amplo, que propicia aos professores o direito de construir e ampliar
suas habilidades enquanto sujeito e profissional. Implica em o professor receber
apoio e oportunidade para o seu desenvolvimento profissional, como também o

direito dos pais de esperar que seu filho receba educacdo adequada.
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Entre a teoria e a pratica existem questdes que precisam ser entendidas, para
que a formagédo dos professores contemple as exigéncias cotidianas. A formacéo
deve reconhecer e contemplar a avalanche de transformacdes que o deixam
inseguro e o docente pode enfrentar dificuldades em suas praticas, o que pode
significar que 0 mesmo esta diante de desafios e necessita de novos saberes. Na
verdade, a inclusdo revela que a formacgao do professor, em muitas situacdes, nao
acompanha as exigéncias de sua pratica. (MINETTO, 2012).

Menezes e Cruz (2013) dizem que é importante lembrar que o direto a
educacdo estd hoje assegurado pela lei, porém por si s6 a lei ndo € garantia de
aprendizagem, todo o trabalho que se pretende bem sucedido requer profissionais,
principalmente professores com formacdo adequada, o que inclui competéncia
técnica e acesso as estratégias assertivas.

Mesmo que exista 0 consenso sobre a necessidade de capacitar 0s
profissionais para a incluséo, a discussao vai além, pois se questiona quais modelos
de formacdo continuada é mais eficaz no desenvolvimento das competéncias
docentes. Cabe salientar que determinar os objetivos a serem atingidos € também
essencial, bem como as estratégias e expectativas dos profissionais a respeito da
incluséo.

Castro e Facion (2012) discorrem que a reflexdo do professor sobre a pratica
docente estd na base das transformacGes das suas relagcbes pedagogicas e

pessoais, podendo ele ampliar o conhecimento sobre si e sobre o mundo,

a luta por essa dignidade profissional procura por outras funcées bem mais
significativas que devem assumir um carater permanente nesta reflexdo, a
de saber: participacdo efetiva em movimentos sociais; luta contra a
desigualdade de direitos; valorizagdo da autonomia e de melhores
condi¢cbes na carreira do professor; indignagdo contra e exclusdo social
(CASTRO; FACION, 2012, p.162).

Mantoan (1997) entende que a melhoria da qualidade de ensino e a adogéo
de principios educacionais democraticos sdo fundamentais para a inclusdo no

ensino regular, e traz que:

a formacao de professores para a inclusdo escolar de deficientes mentais
ndo pode se restringir a fazé-los conscientes das potencialidades dos
alunos, mas também de suas proprias condicdes para desenvolver o
processo de ensino inclusivo. Essas condicbes dizem respeito aos
conhecimentos pedagdégicos, e aos dominios da metacognicdo, pois
implicam no desenvolvimento da capacidade de auto-regular e de tomar
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consciéncia da atividade de ensinar, tais como planejar as aulas, ministrar e
avaliar seus efeitos nos alunos. (MANTOAN, 1997, p.123).

Para Correia (1999), o sucesso da pratica docente dependera do
desenvolvimento de programas de formacéo, para contribuir na aquisicdo de novas
competéncias de ensino, de forma a serem mais responsivos as necessidades
educativas do educando e o desenvolvimento de atitudes positivas que visam a
inclusdo. Correia (1999) acredita que na medida em que os professores forem
treinados em técnicas poderdo responder mais adequadamente aos alunos com
necessidades educacionais, desta forma melhorando os resultados a serem
atingidos.

Ainda de acordo com o autor, parece evidente que se é necessario introduzir
novos conhecimentos, bem como considerar as aplicagdes praticas adequadas, a
fim de refinar o trabalho docente. Um bom programa de formacédo deve levar o

professor a adquirir as seguintes competéncias:

Compreender como as incapacidade ou desvantagens afectam a
aprendizagem; identificar as necessidades educativas e desenvolver
experiéncias de aprendizagem prescritiva; individualizar a educacao;
compreender a situagdo emocional da criancga; utilizar os servicos de apoio;
promover uma comunicacdo afectiva com o0s pais e perceber o processo
administrativo que leva & organizacdo e gestdo do ambiente de
aprendizagem. (CORREIA, 1999, p.163).

Nas reportagens encontradas na pesquisa, um dos discursos produzidos
€:“Profissionais e colegas nao estavam prontos para receber uma crianga com as
particularidades de Jacqueline” (15/02/2017).

Tais discursos fazem problematizar a forma como vem sendo implementada a
inclusdo, visando que nas instituicdes é necessario adequacdes para o devido
desenvolvimento. E possivel pensar que, apesar de se fazer cumprir a garantia de
vaga (Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989) e a interacdo dos deficientes como
reconhecimento e cumprimento de tais obrigatoriedades, é preciso questionar sobre
a pratica docente, se dentro desta perspectiva existe uma garantia de que os alunos
vao ser olhados nas suas limitacdes? O profissional estara amplamente engajado,
pensando em um curriculo que atenda a tais necessidades? Muito se fala na
formacdo necessaria para responder as necessidades educativas, mas o0s
profissionais conhecem a real natureza dos problemas e implicagdes?

Ao deter-se a contribuicdo dos autores € notdria a necessidade de pensar



30

sobre a atividade profissional, sendo a mesma praticamente instrumental, com
aplicacbes de teorias e técnicas cientificas e que, se pensando no contexto da
inclusdo de deficientes, deve implicar mudanca nessas praticas, tanto educativas
como sociais.

E ao pensar no profissional, estaria este se sentindo realizado, cumprindo tais
obrigatoriedades? Os mesmos acreditam que podem exercer um efeito positivo nos
deficientes dentro das classes regulares?

Muitas sdo as apostas depositadas sobre os docentes, espera-se que utilizem
estratégias e desenvolvam atividades de ensino que competem ao devido
desenvolvimento, sendo este visto como a principal figura da inclusdo, podendo o
professor estar contemplando as necessidades dos educandos como também
ampliando suas habilidades, tanto profissional como pessoal.

Quando se Ié tais discursos, que expdem a falta de preparo dos profissionais,
sugerem-se reflexdes sobre a pratica dos educandos. Estariam os mesmos cientes
de que esta também é uma responsabilidade da escola? Que ambos precisam
mobilizar empenho, e fazer com que de fato a inclusdo aconteca no espaco escolar,
pois, além dos programas e legislacdes que determinam tais direitos, os professores
e demais profissionais estdo diretamente ligados ao érgao que deve garanti-los.

Desta forma podemos pensar de como o professor de ensino regular deve ser
respeitado na busca do entendimento do significado do seu oficio, buscando a exata
dimensao de sua responsabilidade nos caminhos de um mundo para todos.

Ainda que nos discursos encontrados aparegca 0 ndo engajamento por parte
de alguns profissionais é possivel ver, que nem sempre o0 cenario € o mesmo,
existem sim profissionais que estdo plenamente engajamos em “fazer acontecer” a
inclusédo, talvez ndo de forma plena, pois, ainda é preciso contar com apoio de
outros 6rgaos competentes, e desta forma acaba que nem sempre é possivel “fazer
acontecer” sozinho. Como podemos ver no seguinte recorte, “Mas ao longo do
caminho, também encontraram profissionais preparados, que souberam conduzir a
crianga com sensibilidade.” (15/02/2017).

Por mais que os professores sejam o0s profissionais que estado diretamente
ligados aos educandos, e que as escolas tenham autonomia para elaboracédo de
planos e curriculos, as diversidades dos meios de aprendizagem podem ser
obstaculos encontrados.

Machado (2011) diz que a formacgédo docente € um dos principais objetivos
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das politicas inclusivas, afirmando ser o professor importante peca para esse

projeto, e argumenta dizendo que para dar conta da reconfiguragdo educacional, as

instancias governamentais tomam uma série de providéncias para percorrer o

caminho da inclusao, e, nestes caminhos a serem percorridos, 0os professores séo

relacionados junto aos demais alunos, familiares e comunidade escolar como

agentes responsaveis pela efetivacdo da incluséo.

Na mecanica inclusiva, que tem na diversidade uma das suas justificativas,
a formacdo de professores segue a premissa global de aberturas de
fronteiras, permitindo e aconselhando uma espécie de formagdo turistica
pelo territério desses outros alunos que agora ganham vitrine. Numa
sociedade marcada pela rapidez da informacdo parece que também os
processos formativos precisam ser mais e mais informativos. Dai a urgéncia
histérica de produzir um professor polivalente, que passeia, fotografa, anota
0 maximo de informagBes sobre os lugares de todos e de cada um. E
quanto mais lugares, melhor; quanto mais carimbos em seu passaporte,
mais legitimidade em seu trabalho. (MACHADO, 2011, p.64).

Mantoan (1997) faz contribuicbes quando diz que a ideia de inclusdo nao é

apenas de interesse para os alunos deficientes, como também de alunos regulares e

professores, e acredita que:

Klaus (2009),
diferente, traz:

ao incluir o aluno com deficiéncia mental na escola regular estamos
exigindo desta instituicdo novos posicionamentos diante dos processos de
ensino e de aprendizagem, a luz de concepc¢des e praticas pedagdgicas
mais evoluidas. A inclusdo é, pois, um motivo para que a escola se
modernize e os professores aperfeicoem suas préticas e, assim sendo, a
inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia natural
de todo um esfor¢o de atualizacdo e de restruturacdo das condi¢Bes atuais
do ensino basico. (MANTOAN, 1997, p.120).

guando diz que a escola segundo os especialistas deve ser

precisa: promover a criatividade, a cidadania, o protagonismo docente e
discente, desenvolver a autonomia de seus alunos e alunas, entre outras
guestdes. Muitas sdo as discussfes no campo educacional: como despertar
0 interesse das criangas e dos jovens pelos contetdos escolares; como lidar
com os “casos” de inclusdo; como promover a aprendizagem de todos os
envolvidos no processo educativo; como fazer com que a criangca
permanega no ambiente escolar; como envolver todo o corpo docente no
projeto da escola; como fazer com que as familias participem do cotidiano
escolar; como competir com a televisdo e com 0s meios de comunicacao
em geral, que sdo muito mais atrativos do que a escola; entre outras
preocupag¢des com a suposta melhoria da educagéo escolarizada. (KLAUS,
2009, p.185).
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Segundo Klaus (2009) é curioso como a trama discursiva provoca ha
contemporaneidade a crise da escola moderna, mas que também é encontrada,
talvez na mesma dimenséao a importancia desta entidade, quando a escola é alvo de
projetos elaborados pelas diversas instituices, como as ONGs e sociedade civil em
geral. E para reforcar sua ideia, o autor traz Veiga-Neto (2003, p.125) quando

responde a seguinte pergunta:

“A escola tem futuro?”: “sim... temos que pensar na escola como ela vinha
sendo, naquilo que ela pode se transformar ou naqueles aspectos e praticas
em que ela pode se ressignificar. Pensar nela, entdo, como ela era, como
ela esta sendo e como ela pode vir a ser [...]".

2.3 Incluséo na perspectiva de producéo de subjetividade
As politicas publicas que legislam a inclusao reiteram pela questdo da

igualdade, dos direitos humanos, da democratizacdo de oportunidades e do
reconhecimento dos sujeitos anormais em um mundo excludente. Colocando em
questdo discussdes referentes a identidade, a diferenca e a diversidade dentro de
uma educacdo que € descrita como sendo “para todos” (LASTA; HILLESHEIM,
2011). Para Silva e Facion (2012), a inclusdo, por mais justa que seja, demanda
muito preparo e reflexdo do contexto, para suscitar a execucdo da singularidade de
cada individuo em particular.

O sistema escolar brasileiro estd em constante desafio de alcancar a
completude a diversidade humana, visando uma inclusdo efetiva de forma
harmoniosa, sendo necesséario o conhecimento das dificuldades que vém sendo
reveladas na sua operacionalizacdo, pensando que a inclusdo escolar ndo se
encontra como uma proposta distante das necessidades reais da populagéo.
(SILVA; FACION, 2012).

Pletsch e Glat (2013) entendem que para se construir sistemas com
propostas educacionais inclusivas, necessariamente deve-se exigir mudangas no
interior das escolas. A efetivacao de propostas educacionais s sera alcancada se o
curriculo e as praticas pedagogicas levarem em consideracdo a especificidade do
processo educacional de cada aluno e nao partirem do pressuposto da
homogeneidade predominante.

Marin e Braun (2013) falam em uma educacdo “sob medida”, no qual
individualizar o ensino nao significa particularizar o fazer pedagogico, se tem o

objetivo de incluir o educando na situacdo de aprendizagem que os colegas de
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classe estédo vivenciando, com as devidas adequacgdes para que sua participagao
seja efetiva. Essa educacgdo, visa contextualizar a singularidade na pluralidade,
buscando formas, recursos e estratégias de avaliar, que se adequam ao mesmo
tempo tanto para o sujeito quanto ao contexto.

Mazzotta (2005) relata que quanto ao atendimento educacional aos
portadores de deficiéncia, a defesa da cidadania € uma atitude recente, que esta
conquistando um espaco e se manifestando, mas que vem ao longo dos anos sendo
explanada. E afirma dizendo que as no¢des de democracia e igualdade eram meras
inspiragdes criadas por alguns individuos, sendo considerado por muitos, de modo
geral, situacbes que causavam temor, temor este, ligado a falta de conhecimento
sobre deficiéncias.

Nas reportagens encontradas dentro do recorte realizado, poucas foram as
matérias que falavam na forma como se é pensado e implementado o fazer
pedagdgico, porém, tendo em vista que este é um dos objetivos da pesquisa, reflete-
se sobre tal proposta, pois mesmo que a inclusdo venha sendo ainda implementada,
de que forma a proposta pedagogica se estrutura para que de fato possa contemplar
as diversas singularidades presentes em sala de aula?

Ao deter-se a leis que intitulam o tramite legal da inclusdo, quando pensado
na efetivacdo de tais, € possivel perceber que existem leis que determinam que a
escola deva se adaptar aos alunos com necessidades especiais. Porém, qual tem
sido a forma que as escolas tém “achado” para de fato tecer essa demanda?

Nas leituras realizadas, e nas reportagens encontradas, ndo aparecem de
forma clara como o fazer pedagdgico vem sendo executado, porém em uma das
reportagens foi encontrado seguinte discurso: “A escola é especializada, tem sala de
recursos para criangas especiais, mas a diretora me informou que ndo tem uma
pessoa para acompanhar ela” (01/02/2017). Neste momento, a discussao nao trata-
se da falta de profissionais, mas a forma como o fazer pedagogico aparece. Pode-se
pensar que quando falamos em inclusao, direcionando pelo fazer pedagdégico, como
pensa-se quando é ofertada uma sala especializada? O que serd trabalhado? Como
sera trabalhado?

No momento em que € ofertada tal proposta, o que é pensado? Serao
trabalhadas as dificuldades de determinado educando sozinho? Nos mais diversos
discursos a escola sempre aparece como um lugar de integracdo, que modifica

conceitos de participacao, colaboracéo e adaptacéo. Essa questdo nao é simples de
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ser tratada, e por vezes contraditéria. A primeira vista, ao se falar em salas
especializadas como uma estratégia pedagogica, questiona-se como sera possivel
ocorrer a inclusdo por este viés? Qual a proposta pensada pelas escolas quando
ofertada tal estratégia? A inclusdo se daria apenas em momentos de lazer?
Pensando pelo fazer e poder da escola, fica evidente que as mesmas nao
consigam dar conta de toda demanda, sendo este um dos papéis mais dificeis
guando se tratando de inclusdo escolar. Dentre os temas ja abordados foi possivel
perceber como este ainda é muito prematuro e que ainda necessita ser melhor
problematizado. Por mais que se tenha este entendimento, fica claro que sempre
havera diversos posicionamentos frente ao que é imposto, o fazer pedagdgico é
colocado a margem de desafios constantemente, necessitando de permanentes

reflexdes deste complexo processo.

A realidade demonstra que a maioria das instituicbes de ensino parece nao
estar preparada nem estruturada para incluir os alunos com deficiéncia e
dar atendimento adequado a essa nova demanda. Parecem faltar, nos
Orgaos responsaveis pela educacgéo, acdes que transformem em realidade o
carater inclusivo da educacgdo, presente nos textos oficiais. Contudo, é
sabido que muitas escolas tém tentado adequar suas ag¢bes, buscando
atender a demanda do alunado nelas matriculado. O trabalho tem sido
extenuante, dada a falta de estruturas bésicas e de recursos humanos com
formacdo adequada que Ihes permitam atender a diversidade presente nas
salas de aula. (LOPES; MARQUEZINE, 2012).

Assim como € determinada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a escola deve oferecer condicbes adequadas ao aluno portador de
deficiéncia, tendo a mesma que fazer uma reconfiguracdo da modalidade de
atendimento e servico, pensando nos alunos que necessitam de tal olhar, como
podemos ver nos discursos encontrados: “A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI)
determina que a escola deve se adaptar a pessoa com deficiéncia ... “ (20/01/2017)
e “E obrigacdo da instituicdo se adaptar ao aluno, inclusive com apoio de um monitor
quando necessario” (23/01/2017).

Quanto aos discursos presentes nos recortes sobre as escolas que possuem
salas de recurso, Mazzotta (1982) propfe que este € uma espécie de ensino
itinerante, classificado como auxilio especial, tendo nele materiais e equipamentos a
disposicdo do professor especializado, que trabalhara com os alunos especiais
dentro de suas necessidades especificas.

O professor da sala de recursos, pode também auxiliar o professor da classe

regular, tendo ele uma dupla fungéo. Cabe a ele orientar a familia, tendo ela grande
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relevancia no processo educativo. Mazzotta (1982) argumenta que ao instalar sala
de recursos deve-se respeitar critérios que assegurem as condi¢des pertinentes ao
funcionamento adequado da mesma.

Rabéllo (2009) traz que o objetivo da inclusdo € a socializacéo e educacédo de
forma legitima para todos, e reforca quando diz, que em outras palavras, o que deve
ser proposto pelas escolas € a extensdo de oportunidades iguais para todos,
significa também, sustentar o aluno de forma que ele possa fortalecer suas
habilidades e conhecimentos para a vida futura. Porém o autor faz o seguinte
questionamento: as evidéncias empiricas sustentam ou ndo a inclusao? E para

responder sua interrogativa, traz as contribui¢cdes de Glat (1998), que afirma:

“o problema da inclusdo é de natureza pragmatica e operacional e nao
tedrica e ideoldgica. Sem uma mudanca estrutural do sistema educacional
brasileiro a inclusdo de alunos com deficiéncia nunca sera concretizada. A
inclusdo total € uma utopia que tem seu valor simbdlico, representando um
investimento afetivo em func@o de algo que almejamos: uma sociedade
inclusiva. Mas, argumenta a autora que, da mesma forma que o socialismo
ndo deu certo, a proposta de educacdo inclusiva pode ndo dar, pois os
programas ndo foram bem idealizados, precisamos investir na aplicagéo
pratica, em pesquisa e experimenta¢do de formas alternativas de adaptacao
e implementacéo, considerando os diferentes contextos”. (GLAT,1998 apud
REBELLO, 2009, p.351)

No proximo subtitulo, sdo apresentados alguns dos principais momentos
desse governo relativo a educacdo, olhando mais atentamente para o que diz
respeito a Educacdo Especial. Também s&o apresentadas algumas analises

construidas a partir das recorréncias encontradas nos materiais analiticos.
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3 INTEGRAGAO COMO “RESULTADO FINAL”

Ao pensar a inclusdo como um processo de implementacdo gradual, alguns
movimentos adotaram ac¢des buscando avangos na adogao de principios de inclusédo
revelados pela ONU, sendo esses progressos apoiados por legislacdes. Porém,
sabe-se que antes mesmo de alguns movimentos adotarem oficialmente a ideia de
sociedade inclusiva, existia profissionais que se articulavam a busca de estratégias
que visavam uma vida mais digna as pessoas com deficiéncias. (WERNECK, 2000).

Hillesheim (2013) faz contribuicdes no sentido de dizer que a inclusédo pode
ser vista como um conjunto de praticas que subjetivam os individuos, e se faz
compreender os mesmos como sendo incluidos ou excluidos; ou podem ser vistos
dentro do prisma de quem possui o direito de se autorretratar, participando de
espacos publicos e ser alvo das politicas de Estado; ou ainda como um conjunto de
praticas que buscam o disciplinamento e controle da populacao.

Na percepcédo de Hillesheim (2013), a incluséo € algo da contemporaneidade
e que o Estado esta cada vez mais criando politicas e acdes que visam dar conta e
identificar quem séo e onde estéo os excluidos.

Para Veiga-Neto (2001) a modernidade caracteriza-se como um tempo
marcado pela vontade e busca da ordem. A intolerancia a diferenca estd muito
presente, e as vezes encoberta, na angustia da aceitacdo e da possivel convivéncia.

Hillesheim (2013) traz que, embora a Constituicdo Federal de 1988 seja
pautada na destinacéo de assegurar o direito de todos, visando a nao discriminagao
de qualquer natureza, o termo inclusdo aparece associado as areas de Assisténcia
Social e Previdéncia Social, porém quando se refere as pessoas com deficiéncias e
grupos socialmente desfavorecidos, o termo utilizado é a integracao.

Para Correia (1999) ainda que se fale em caréncias existentes no sistema
educacional, quando se visa uma integracdo, os alunos com necessidades
educativas especiais recebem uma educacdo mais adequada as suas

caracteristicas, e argumenta dizendo que:

relacionam-se com a nocdo de escola como espaco educativo aberto,
diversificado e individualizado, em que cada crianca possa encontrar
resposta a sua individualidade, a sua diferenca. A integracdo possui assim,
a utilizacdo méaxima dos aspectos mais favoraveis do meio para o
desenvolvimento total da sua personalidade. (CORREIA, 1999, p.19).
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Apés décadas de politicas e diversas conquistas, é preciso ainda neste
momento construir outras possibilidades de ser deficiente e viver a experiéncia. Sem
a pretensao de julgar as conquistas até o tempo atual, pretende-se apenas marcar o
fato de que toda movimentacdo ainda se encontra estagnada sobre os discursos
produzidos nos tempos passados.

Rech (2011) diz ser preciso pensar na inclusdo como um movimento, como
algo que se alterna, sendo derivado de marchas, visto pela sociedade como um

acertamento, mas que, a seu ver, ainda se encontra como algo precario.

Mesmo coma proliferacdo da preocupacdo com a inclusdo social, no
mercado de trabalho e educacional, sempre ha algo de novo que pode ser
pensado sobre esse assunto — depende de como e da posicdo que
escolhemos para olhar e problematizar. (LOPES, 2011, p.8).

No entanto, com este estudo ndo pretende-se comparar 0os dois movimentos,
integracdo e inclusdo escolar, ndo objetiva-se julgar cada um. Perante as
recorréncias encontradas nos dados obtidos nos recortes, a intencéo é de pensar no
agir quando se fala na inclusdo escolar, visando as praticas que governam a
“‘inclusdo”. Objetiva-se problematizar o carater que é atribuido a inclusdo, pensando
nos discursos encontrados.

Para fundamentar o que foi pensado até o presente momento sdo relevantes
as contribuicdes de Werneck (2000) quando ela introduz que existe uma linha ténue

de diferenca entre a integracao e a inclusao.

Eu uso a palavra integracdo como resultado final. Integracdo é a
culminancia do processo de incluséo. Vou explicar por qué. Na integracéo,
como ela tem sido feita no Brasil até hoje, a partir do conceito de
normalizacdo, o sistema de ensino ndo se modificou para receber o aluno.
Temos a classe especial, que foi a primeira aproximagdo de um processo
de integracdo, sé que nessas classes, com rarissimas exce¢fes, os alunos
acabavam - e acabam - ndo participando de todas as atividades dentro da
escola. Para haver inclusédo é necessario modificacdo do sistema de ensino,
envolvendo capacitacdo de recursos humanos do ensino regular, reducéo
do numero de alunos por sala e implementacdo de programas
complementares de apoio, por exemplo. (Werneck, 2000, p.69).

Ao pensar em termo de educacédo inclusiva, logo remete a uma crise da
escola moderna, porém, de discursos produzidos em tempos passados, podendo ser
fruto de uma insuficiéncia historica, de politicas, talvez, no que reflete ao niamero

reduzido de ofertas e precariedade para a area educacional, estando ligada a

habilitacdo, capacitacdo dos principais envolvidos, gerando numerosos problemas
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criticos.

Klaus (2009) quando menciona o termo crise da escola moderna, refere-se ao
processo de escolarizacdo, este implicado na emergéncia de novas formas de vida;
a emergéncia da gestdo governamental, que discuti sobre o alargamento das
funcbes da instituicAo escolar na contemporaneidade e a importancia da
democratizagdo, num mundo flexivel, dinAmico e competitivo.

O que faz pensar sobre o principio democratico de “educagao para todos”?
Onde que se evidencia tal principio? Estaria nos discursos? “Os pais ainda tém
dificuldade de encontrar um colégio que de fato inclua as criangas.” (16/12/2016) “No
entanto, ele admite que as universidades e escolas ndo estejam ‘plenamente”
preparadas em relagdo a estrutura para receber os alunos deficientes.” (29/12/2017).

Correia (1999) traz contribuicbes quando define o principio da inclusédo, que,
segundo ele, varios autores atentam que a inclusdo deve atender o aluno com
necessidades educativas especiais, incluindo aqueles com necessidades mais
severas, na classe regular com o apoio dos servicos de educacdo especial. E
evidencia que o principio da inclusdo se da no reconhecimento da necessidade de
atuar com o objetivo de conseguir escola para todos, aceitando as diferencas e
apoiando a aprendizagem, e que respondam de forma favoravel as necessidades
individuais.

As autoras Lasta e Hillesheim (2011) se propdem a analisar a forma com o
qual o anormal aparece nos discursos no interior das politicas publicas de inclusédo

escolar, entendendo o governo como uma utilidade de poder, e afirmam:

essa nocdo possibilita um tipo de analise para a compreenséo dos saberes
produzidos através das/nas politicas publicas de inclusdo escolar como
praticas que giram em torno do sujeito anormal, de modo a disciplina-lo e
ajusta-lo a um tipo de sociedade em formac&o — sociedade que se constitui
a partir na norma, isto €, do que € normal. (LASTA; HILLESHEIM, 2011,
p.87).

As autoras trazem suas contribuicdes pensando através do pressuposto das
politicas publicas que produzem modos de ser e perceber o fazer da incluséo,
através de um mundo compreendido a partir de determinados regimes de verdade. E
gue é mediante a estes regimes, das politicas publicas, que séo distribuidos ou
redistribuidos os servigos sociais que respondem as demandas da sociedade.

Werneck (2000) argumenta quando diz que, no Brasil existem 15 milhdes de

pessoas com deficiéncia, e que cada avanco no sentido da educacéao inclusiva, é
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consequéncia direta da legitimacdo dos direitos. A educagéo inclusiva nasceu, e
vem se fortalecendo dentro do ensino regular, de forma ambiciosa pela melhoria da

qualidade da escolarizacdo no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino educacional, mesmo vivenciando desafios constantes perante as
necessidades educacionais especiais, continua sendo de grande valia, tendo em
vista que € um desafio a ser vencido a passos lentos, por se tratar de um processo
dindmico e complexo.

O processo de integragao/inclusdo das pessoas com Necessidade
Educacionais Especiais é prioridade se pensando no ensino educacional, e deve ser
respeitada sem discriminacao, ja que a educacédo € um direito de todos.

Hillesheim (2013) entende as politicas publicas a partir do “Estado em Agao” e
argumenta que segundo Hofling (2001) as politicas publicas séo responsabilidade do
Estado, porém, envolvem organismos e agentes sociais que se relacionam a
demanda proposta. Desta maneira o termo publico se refere - a todos -, mesmo as
politicas sendo reguladas pelo Estado, abrangem descricbes controladas pelos
cidadéaos.

A luta pela igualdade deve ser de todos os cidadaos e principalmente dos
profissionais da area, no sentido de incentivar, de sensibilizar a todos, para que
desempenhem um papel ativo, como forca para a garantia de direitos dos
deficientes.

O fazer dos professores e profissionais engajados se mostraram de grande
importancia, sendo ele parte relevante do desenvolvimento dos educandos.
Dedicacao, forca de vontade, e conhecimento podem tornar 0 processo menos
denso e mais real e possivel.

Glat (1997) diz que se pensando em educagao inclusiva, acredita que as
pessoas com deficiéncias podem vir a ter uma vida mais significativa e produtiva se
sairem do seu ciclo fechado, vindo a participar da vida em comunidade. Fala do
educando como figura essencial na representacdo do processo de inclusdo, desta
forma valorizando a escola como meio de socializagéo.

Apos realizar este trabalho foi possivel perceber o quanto ainda é preciso que
se tenha um olhar atento por todos envolvidos, aluno, professor, familia, escola e
demais profissionais, mesmo sendo a escola a principal responsavel pela efetivacao
e garantia dos direitos dos deficientes impostos nas leis e legislagdes.

A concretizacéo da incluséo se apresenta relacionada a um importante passo

em direcdo a efetivacdo do direito universal a igualdade, como uma evolugéo e
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superacdo. O movimento da inclusdo no inicio € visto como uma possibilidade, que
ao longo do tempo, cede lugar ao movimento da inclusdo como obrigagéo e dever.

Ao reler o trabalho, percebo algumas inquietacdes, e ao me questionar sobre,
chego a conclusdo que nunca irei conseguir dar conta de todos questionamentos
sobre tal. No inicio eram algumas certezas, que, com a elaboracdo do mesmo,
apareceram a confirmacgédo de algumas desconfiangas, e assim consequentemente,
suscitando outras problematizacbes, na tentativa de alteracdo do cenario, este
sustentado pelas legislacoes.

Tenho dificuldade de encerrar, mediante a tantos outros pontos que me
desacomodaram, porém, deixo em aberto a discussdo sobre meus novos
guestionamentos, podendo ser estes um impulso a novos estudos a serem

realizados no campo da educacao inclusiva.
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