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RESUMO

Neste trabalho nos propomos a investigar a aprendizagem inicial da leitura por adultos
analfabetos, explorando as transformacGes na percep¢do da linguagem em decorréncia da
alfabetizacdo e os principais fatores responsaveis pelo éxito desse processo, Como a consciéncia
fonolodgica, a memoria e a idade do individuo. Para isso, realizamos uma pesquisa experimental
com um grupo de onze sujeitos adultos analfabetos e ex-analfabetos e um grupo de onze sujeitos
alfabetizados na infancia, ambos do mesmo nivel socioecondmico. Utilizamos um questionario
perfil, cinco testes para verificar o conhecimento em leitura e um teste para verificar a memoria.
Os resultados obtidos a partir desses testes revelaram que a alfabetizacdo permite o
desenvolvimento da sensibilidade/consciéncia fonémica - habilidade ausente nos participantes
analfabetos — e melhora a consciéncia silabica. Além disso, foi possivel perceber a limitacdo da
representacdo da linguagem dos participantes analfabetos, uma vez que apresentam mais
dificuldades na repeticdo de palavras e pseudopalavras do que os participantes alfabetizados na
infancia.

Palavras-chave: Leitura. Adultos analfabetos. Consciéncia fonologica.

ABSTRACT

In this work we propose to investigate the learning of reading process by illiterate adults,
exploring the changes in the perception of language as a result of literacy and the main factors
responsible for the success of this process, such as phonological awareness, memory and the
age of the individual. For this, we carried out an experimental research with a group of eleven
illiterate adults, and a group of eleven ex-illiterate and literate in childhood, both from the same
socioeconomic status. We applied a profile questionnaire, five tests to verify the knowledge in
reading and one test to verify the memory. The results from these tests revealed that literacy
allows the development of phonemic awareness — ability that is absent in illiterate participants
- and it also improves syllabic awareness. Moreover, it was possible to the language limitation
of the illiterate participants, because they present more difficulties in the repetition of words
and pseudowords than the literate participants in childhood.

Keywords: Literacy. llliterate adullts. Phonological awareness.
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1 INTRODUCAO

A necessidade de registrar informac6es para que 0 homem conseguisse organizar-se em
sociedade fez com que, h& cerca de 5.000 anos (DEHAENE, 2012, p. 10), fosse inventada a
escrita, o que possibilitou também o acimulo de conhecimento humano. Jean-Pierre Changeux,
ao escrever o prefacio de Os neurdnios da leitura, de Dehaene, define o recurso da escrita como
“inscri¢des em materiais mais estaveis que o tecido nervoso”, ou seja, a escrita serve como um
dispositivo de registro fora do ser humano, propiciando uma perenidade superior se comparado
ao conhecimento compartilhado pela linguagem oral e a instabilidade da memoria.

Com o tempo, a leitura passou a ser uma competéncia prevista em todos os seres humanos
adultos, e acabamos “esquecendo” que, diferente da fala, a leitura ndo é uma capacidade natural
do ser humano, é uma criacdo cultural, a qual precisamos aprender para utilizarmos. Dessa
forma, encontrar pessoas adultas que ndo dominam o cddigo escrito, no século XXI, causa
surpresa. O nimero de analfabetos tem diminuido cada vez mais e, se continuar dessa forma,
em cem anos ndo encontraremos mais grupos de adultos analfabetos no Brasil, 0 que sera um
grande avanco do ponto de vista social.

Entretanto, do ponto de vista da ciéncia da leitura, ndo sera mais possivel investigar o
impacto da aprendizagem versus a ndo aprendizagem da leitura em um cérebro adulto. Afirma
Kolinsky:

No futuro, precisaremos integrar melhor o que aprendemos a partir dos estudos sobre
a auséncia da aprendizagem da leitura com o que sabemos sobre a aprendizagem da
leitura mal-sucedida, tanto em termos de patogéneses quanto de novos programas de
remediacdo. Nesse aspecto, abordagens comparativas que vao além do exame
exclusivo do que tem sido chamado membros da humanidade WEIRD (ocidentais,
escolarizados, industrializados, ricos e democraticos — HENRICH, HEINE;
NORENZAY AN, 2010) para incluir estudos de adultos analfabetos! e alfabetizados
na idade adulta torna-se mais e mais urgente, uma vez que se torna cada vez mais
dificil encontrar amostras representativas dessas populagdes (KOLINSKY, 2015, p.
389, traducdo nossa).? 3

1 Utilizaremos os termos analfabetos e ex-analfabetos como tradugdes dos termos em inglés illiterates e ex-
illiterates, uma vez que a possivel tradugdo para os cognatos “iletrados" e “exiletrados” pode gerar confusdo com
o significado de letramento (ver SOARES, 2004). Desta forma, destacam-se aqui as especificidades do processo
de alfabetizacdo e da imprescindivel associacdo entre grafemas e fonemas, entre outros aspectos.

2 Texto original: In the future, we should thus integrate better what we learn from studies on missing literacy with
what we know on failed literacy, both in terms of pathogenesis and new remediation programs. In this respect,
comparative approaches that go beyond the exclusive examination of what have been called WEIRD (Western,
Educated, Industrialized, Rich, and Democratic) members of humanity (Henrich, Heine, & Norenzayan, 2010) to
include the study of illiterate and late literate adults become more and more urgent, as it is increasingly hard to
find representative samples of these populations. (KOLINSKY, 2015, p. 389).

3 Nota da tradugdo: HENRICH, HEINE; NORENZAYAN, 2010 sdo ironicos ao utilizar a palavra WEIRD (em
inglés, esquisitos, estranhos) como um acrdénimo para Western, Educated, Industrialized, Rich, and Democratic,
numa critica as generalizagBes estabelecidas a partir de estudos realizados com grupos comumente usados nas



Além da necessidade urgente de estudar os impactos da alfabetizacdo na cognicédo
humana, buscamos compreender melhor e explorar o processo de alfabetizacdo de adultos, a
fim de orientar a implementacdo de propostas pedagdgicas mais eficientes. Portanto,
pretendemos, neste trabalho, tracar algumas consideracdes pertinentes em relacdo a
aprendizagem da leitura por adultos analfabetos, percorrendo os caminhos da histéria, da
linguistica, da psicologia e da biologia. Abordaremos as possiveis causas do alto indice de
analfabetismo, visto que, analisando o cenario do analfabetismo no Brasil, percebemos que
nosso pais ainda esta na 82 posi¢cdo no ranking dos paises com mais adultos analfabetos do
mundo.

Pretendemos expor aspectos cognitivos da leitura no que se refere a aprendizagem da
mesma, privilegiando a literatura que versa sobre os adultos analfabetos, como obras de
Stanislas Dehaene, José Morais, Régine Kolinsky, Leonor Scliar-Cabral, entre outros
especialistas na area. Iremos investigar a existéncia de uma idade limite para aprender a ler,
apoiados por conceitos das neurociéncias. Exploraremos o funcionamento da consciéncia
fonolodgica do adulto analfabeto em seus diversos niveis, dando énfase a necessidade do seu
desenvolvimento durante o processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, apresentaremos as
principais transformacdes na percepcdo da linguagem depois da alfabetizagdo, tentando
responder se ha diferenca na forma de processar a linguagem entre um adulto analfabeto e um
adulto alfabetizado e, para finalizar, analisaremos a interferéncia da memoria nesse processo.

Esta monografia integra um projeto de pesquisa mais amplo, intitulado A aprendizagem
da leitura e seus efeitos sobre a linguagem e a cognicéo, coordenado pela professora Rosangela
Gabriel, cujo objetivo € investigar se e como a aprendizagem de um sistema de leitura alfabético
modifica a linguagem e a cogni¢do humana (em especial a memoria e as fungbes executivas),
contribuindo para uma maior compreensao dos processos cognitivos envolvidos na leitura. Essa
pesquisa tem como participantes criancas, antes e ap0s a aprendizagem da leitura (estudo
transversal e longitudinal), e adultos, analfabetos, ex-analfabetos e alfabetizados na infancia
(estudo transversal). Neste trabalho nos deteremos nos participantes adultos, utilizando

instrumentos que buscam avaliar, principalmente, a consciéncia fonoldgica dos sujeitos.

O estudo se insere na linha de pesquisa “Estudos linguisticos e cogni¢do”, do
Departamento de Letras da Unisc, a qual tem como objetivo discutir e problematizar a dupla

face dos estudos da leitura - a representada pela corrente das ciéncias naturais e a representada

pesquisas académicas publicadas em revistas cientificas prestigiadas, mas que ndo consideram grupos que fogem
a esses padrdes.



pelas ciéncias sociais. De um lado, trata de analisar e discutir os modelos de funcionamento
cerebral existentes e, de outro, busca delinear pesquisas inter-relacionando fendmenos

linguisticos e enunciativos a fendmenos de ordem cognitiva e cultural.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Um panorama do analfabetismo no Brasil

A leitura, com o tempo, se tornou fundamental para o individuo enfrentar as mais diversas
praticas sociais, visto que, nas sociedades letradas, temos nossa competéncia leitora desafiada
a todo momento pelos meios de comunicacao, pelas redes sociais, inclusive quando se quer
obter carteira de habilitacdo. Em qualquer lugar em que se transita, 0 ambiente exige que 0
individuo saiba ler, e ndo estamos falando de compreensdo de textos extensos, e sim da
decodificacdo de palavras, desde o nome de um produto na prateleira do mercado até o letreiro
de destino do onibus.

Apesar disso, “muitas pessoas passam pelo mundo sem aprender a ler, inclusive muitas
das que frequentaram a escola também ndo aprenderam” (LANDIM, 2017). Faz-se importante
lembrar que a educacdo no Brasil s6 passou a ser direito de todos e dever do Estado e da familia
a partir da Constituicao de 1988, Art. 205. Segundo Veronese e Vieira (2003), antes disso, ndo
havia uma preocupacdo real em garantir o direito a educacdo. A educacdo passou a ser
reconhecida como de grande importancia para o desenvolvimento sociocultural do pais na
Constituicdo de 1934. Contudo, depois disso houve uma oscilacdo entre constituicdes
promulgadas e outorgadas, em que as outorgadas (impostas pelos governantes) procuravam
atribuir a familia e a sociedade civil o papel de oferecer a educacgdo, enquanto as promulgadas
(feitas democraticamente pelos representantes do povo) detalhavam com mais precisao a fungéo
do Estado na oferta da educacao.

Logo depois da Constituicdo de 1988, o direito da crianca e do adolescente e a obrigacao
do Estado com a educacao foram reafirmados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
em 1990, e pela aprovagéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1996. Junto ao ECA, nasce
0 Conselho Tutelar, 6rgdo responsavel pelo cumprimento dos direitos da crianca e do
adolescente. Além disso, o Abandono Intelectual consta no Cédigo Penal, Art. 246, como um
crime, em gue o responsavel que deixar, sem justa causa, de prover a instrucéo primaria de filho
em idade escolar, estara sujeito a cumprir pena de detencdo ou multa.

A partir de entdo, a educagdo ndo € mais privilégio de poucos e passa a ser, inclusive,
obrigagdo. Contudo, 0s nimeros nas taxas de analfabetismo no Brasil ainda sdo muito altos,
tendo em vista os dados do censo do IBGE de 2010, que aponta a média de analfabetos no
Brasil de aproximadamente 8%. Isso significa que cerca de 14 milhdes de adultos brasileiros,

em pleno século XXI, ainda ndo sabem escrever o proprio nome. Isso se justifica, em grande
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parte, porque até 1988 muitas criancas — hoje em dia adultos — ndo frequentaram a escola ou
ndo frequentaram “integralmente” a escola, principalmente na area rural.

Se recorrermos a histdria, veremos que o censo de 1890 mostrava que mais de 80% da
populacdo brasileira era analfabeta, ou seja, dez vezes mais do que atualmente (GALVAO;
SOARES, 2010, p. 36-37). Esse dado gerou entre os intelectuais brasileiros uma vergonha
nacional, pois indicava que a maioria da popula¢do ndo conseguia a0 menos ler um aviso.
Assim, a partir das primeiras décadas do século XX, comecaram intensas mobilizacdes em
torno da alfabetizacao de adultos. O art. 214, da Constituicdo de 1988, prevé o estabelecimento
do plano nacional de educagdo com o objetivo de assegurar a manutencao e o desenvolvimento
do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades, tendo como seu inciso primeiro a
erradicacdo do analfabetismo como meta.

Mas o que ¢ ser “analfabeto”? Qual ¢ a visao que a sociedade alimenta em relagao a isso?

Se recorrermos ao dicionario encontraremos as seguintes defini¢do para o termo “analfabeto”:

1 que ou aquele que desconhece o alfabeto; que ou aquele que ndo sabe ler nem
escrever 2 que ou aquele que ndo tem instrucdo primaria 3 p.ext. que ou o que é muito
ignorante, bronco, de raciocinio dificil 4 p.ext. B que ou aquele que desconhece ou
conhece muito mal determinado assunto ou matéria <ser (um) a. em politica, em
matematica>. (HOUAISS, 2001, p. 201)

Sendo assim, além de ser utilizado para definir um individuo que n&o sabe ler nem
escrever, 0 uso do termo “analfabeto” estende-se a individuos incompetentes ou que carecem
de instrucdo elementar em alguma disciplina. Portanto, os termos “analfabeto” e “ignorante”
sdo vistos por parte da sociedade como sinénimos em determinados contextos.

A educacdo e, junto a ela, a alfabetizagdo, leva o individuo a consciéncia da sua situagdo
no mundo e faz com que a percepcao nao fique limitada ao ambiente em que vive, possibilitando
o desenvolvimento de praticas emancipatorias. Com a auséncia dela, muitas vezes o analfabeto
ndo desenvolve a capacidade para argumentar nos assuntos politicos e econémicos que 0
rodeiam. Ou ainda mais, sem ter a oportunidade de votar, como acontecia nas elei¢des entre
1881 de 1985, quando o analfabeto ndo tinha direito ao voto no processo eleitoral. A Leli
Saraiva, de 1881, com caréater discriminatorio, rotulador e excludente, retirou dos analfabetos a
possibilidade de voto, ao estabelecer o chamado “censo literario”, sob 0 argumento de sua
“incapacidade” (FERRARO; KREIDLOW, 2004). O direito ao voto do analfabeto s6 foi

garantido, novamente, como facultativo, na Emenda Constitucional de 1985.

Mesmo com esse direito garantido, o analfabetismo ainda € um fator que limita a insercéo
e a transigdo desses individuos nas mais diversas esferas sociais. Portanto, faz-se importante

voltar a atencdo a aprendizagem da leitura na idade adulta, buscando formas de compreender e
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facilitar esse processo. Nesse sentido, abordaremos, na se¢éo seguinte, a primeira consideragéo
que deve ser feita para uma alfabetizacdo de sucesso, que € a relagdo entre a lingua oral e a

lingua escrita.

2.2 Lingua oral versus lingua escrita

Desde o nascimento, somos expostos a estimulos orais, por isso a forma como
aprendemos a linguagem oral ndo pode ser equiparada a forma como aprendemos a escrita.
Entdo, quando nos dispomos a analisar o aprendizado da leitura, € necessario que fagamos
distingdo entre aspectos compartilhados pela linguagem oral e escrita, e aspectos especificos da
leitura, como forma de entender algumas particularidades da lingua oral, que interferem de
forma positiva ou negativa na formacéo da competéncia leitora do individuo.

Sendo assim, a primeira diferenga que se deve deixar explicita é que a lingua oral é
universal, uma competéncia natural do ser humano, adquirida inconscientemente e que, por
isso, esta presente em todos 0s grupos sociais. Enquanto a lingua escrita, por ser uma criacao
cultural, precisa ser aprendida através da alfabetizacao, por isso o processo de aprendizagem da
leitura se da de forma intencional e consciente.

Na forma como se d& a interacdo falante-ouvinte e escritor-leitor, existe outro grande
contraste, lembrando que falante e ouvinte tentam completar, instantaneamente, as lacunas
deixadas em sua conversa, usando a comunicacdo verbal de forma combinada com outras
linguagens. Por outro lado, na interagdo escritor-leitor, o texto se emancipa do escritor e do
contexto de producgédo. Dessa forma, o locutor deve exprimir as ideias com uma linguagem clara,
sistematica e adaptada ao suporte, para que o leitor consiga compreender o registro na auséncia
do autor.

A variagdo linguistica usada e a amplitude do Iéxico também fazem da escrita uma
linguagem mais minuciosa, pois, segundo Sousa e Gabriel (2011, p. 15), quem n&o tem acesso
a leitura tem um vocabulario restrito a palavras usadas na oralidade e ainda desconhece
significados usados com menor frequéncia, ou seja, a leitura traz uma amplitude de novas
palavras e novos rétulos para sequéncias sonoras ja conhecidas. Além disso, ha distingdo na
complexidade sintatica, na organizacdo do discurso, nos temas tratados e na consequente
variacdo de conhecimento prévio requisitada numa e noutra modalidade da linguagem.

Contudo, a maior diferenca diz respeito & necessidade de transformar os sinais graficos
em fonemas (abstracdo do som), isto €, transformar letras em prondncia e significado, para

entdo, a partir deles, acessar os dominios compartilhados com a linguagem oral. Como afirma
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Morais (2013, p. 11), ler ¢ “traduzir” o que estd escrito. Para isso, ¢ imprescindivel que o
aprendiz compreenda que a escrita alfabética representa fonemas, e que assim precisara sempre

associar letras a sons. Morais ainda acrescenta:

A identificagdo das letras, que supde a atencdo aos tragos visuais que as distinguem
umas das outras e o conhecimento da maneira de pronuncia-las, e a consciéncia dos
fonemas, que se concretiza em habilidades de manipulacdo dessas unidades, sdo
competéncias que, pela sua importancia para a aprendizagem da leitura, tém de ser
adquiridas — e ensinadas - no comeco desse processo. (MORAIS, 2013, p. 41, grifo
N0ss0)

2.3 Consciéncia fonoldgica

Segundo Soares (2016), consciéncia fonoldgica € a compreensdo da escrita como
representacdo visual dos sons que compdem a cadeia sonora da fala, é quando o individuo tem
a capacidade de evidenciar os sons das palavras, dissociando-as de seu significado, e
conseguindo segmentar as palavras nos sons que as constituem. “Antes de se alfabetizar, o
individuo percebe a cadeia da fala como um continuo” (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 97), ele
s6 comeca a analisar a fala e ter a sensibilidade de separar as unidades sonoras depois que é
apresentado ao principio alfabético.

Essa sensibilidade é um requisito para a aprendizagem de qualquer ortografia que
represente sons (MORAIS; KOLINSKY, 2013). Poderiamos fazer uma ampla analise do conto
“Historias de sua vida”, de Ted Chiang, que deu origem ao filme “A chegada” (2016), no qual
a escrita ndo representa os sons emitidos pelos alienigenas, tem outro caminho - o do
significado. No conto e no filme, ndo ha nenhuma relacdo fonoldgica do que eles dizem com o
que escrevem. Contudo, pretendemos manter o foco naquela ortografia que representa sons e
que, por isso, é aprendida através de aspectos da consciéncia fonoldgica, a qual pode ser
decomposta em seus diferentes niveis: consciéncia lexical, consciéncia de rimas, consciéncia

silabica e consciéncia fonémica.

2.3.1 Consciéncia lexical

A consciéncia lexical é capacidade de separar o continuo da fala em palavras, ou seja,
saber o que é uma palavra, pois na lingua oral ndo existem espacos entre elas demarcando onde
termina uma e comeca outra, como acontece na escrita. A alfabetizacdo visa, entdo, voltar a

atencdo do aprendiz para o estrato fonico da fala, mostrando as possibilidades de segmenta-la
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e, para Soares (2016), reconhecendo as palavras visualmente, a crianca passa também a
reconhecé-las no fluxo sonoro da fala.

Para esse entendimento, € muito importante, também, que seja dissociado o significante
do significado, ou seja, que o aprendiz dé atencdo ao som e ndo apenas ao significado,
principalmente no que se refere ao nome do objeto ndo ter relagdo com as suas caracteristicas,
como no caso de “formiga” e “vaca”, pois 0 carater arbitrario do signo linguistico prevé que

ndo se pode relacionar o tamanho do animal com o tamanho da palavra.

2.3.2 Consciéncia de rimas e aliteracéo

Rimas e aliteracfes podem ser considerados jogos de linguagem que brincam com os
sons. Na linguistica, a rima apresenta semelhanca de sons finais entre as palavras e a aliteracédo
é a semelhanca entre os sons iniciais das palavras.

Atividades com rimas e aliteragdes na educacao infantil estimulam o desenvolvimento
dessa consciéncia, fazem com que se crie uma sensibilidade a semelhanca de sons. 1sso pode
levar a crianca a perceber a possibilidade de segmentacdo das palavras, introduzindo a
compreensdo do principio alfabético. Mas, e o adulto analfabeto? N&o tendo contato com o
ambiente escolar que explora a linguagem dessa forma, como se sairia em tarefas desse tipo?

Segundo Morais (1996), se um adulto alfabetizado francés for questionado se duas
palavras, como “POULET e BALAIS [respectivamente, “frango” e “vassoura”, cujos finais
pronunciam da mesma maneira: LE]”, rimam ou n&o, ele demorara mais tempo para responder
do que se fosse questionado sobre a rima nas palavras POULET e VALET, cujos finais, além
da mesma pronuncia, tém a mesma ortografia. 1sso acontece porque,

mesmo que 0s estimulos sejam auditivos e a pessoa ndo leia nada durante essa
experiéncia, as representacdes mentais das palavras escritas correspondentes sao

ativadas e, no caso em que a rima se escreve de maneira diferente, uma interferéncia
passageira se produz. (MORAIS, 1996, p. 46)

2.3.3 Consciéncia silabica

A cada grupo de letras pronunciado - numa s6 emissdo de voz - da-se o nome de silaba.
A silaba parece ser a unidade fonologica mais acessivel as criangas, por ser a menor unidade da
fala que pode ser reproduzida isoladamente. Para Soares (2016), essa capacidade de dividir a
cadeia oral da fala em silabas manifesta-se muito cedo e até mesmo precede a aprendizagem da

escrita. Sendo assim, o adulto que ndo foi alfabetizado, nem teve contato com o ambiente
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escolar, teria grandes chances de ter a capacidade para realizar atividades em que seja preciso
dividir a sequéncia oral em silabas.

Kolinsky (2015, p. 378) afirma que “a consciéncia de unidades de nivel superior, como
silabas ou rimas, ndo depende tdo crucialmente da leitura [...] mas é melhorada por ela”.
traducdo nossa*)°. A pesquisadora cita um estudo realizado por Morais et. al. (1986) em que 0s
adultos alfabetizados tardiamente obtiveram melhores resultados do que os analfabetos no teste
de subtracdo silabica/delecdo de silaba (85% contra 55%, respectivamente) e no teste de
deteccdo de rima (92% contra 67%, respectivamente). Isso quer dizer que a consciéncia silabica

e de rimas se aprimora com a alfabetizagéo.

2.3.4 Consciéncia fonémica

Soares (2016, p. 192) afirma que as “capacidades de segmentacdo da oralidade se
desenvolvem em uma sequéncia que parte da sensibilidade a unidades maiores - as palavras -
em direcdo a unidades menores - as silabas, ataques e rimas das silabas, finalmente os fonemas”.
O fonema € a menor unidade sonora da lingua que apresenta valor distintivo. Morais (2013)
reitera que o fonema nao € o som: o0 som ¢é a realizacao do fonema, o qual é a abstracdo do som.
Os fonemas ndo podem ser definidos por propriedades fisicas, sdo apenas construtos mentais
que ndo tém realidade no mundo fisico, como declara Soares (2016).

Adams (1990, p. 302), citado por Soares (2016, p. 193), diz que “os sons de fonemas
isolados nédo sdo fisicamente separaveis da cadeia da fala, estdo inteiramente fundidos uns com
os outros no interior da silaba”, 0 que torna impossivel de serem produzidos isoladamente, ainda
mais por serem uma representacdo abstrata do som. Isso quer dizer que, na fala, ndo se
produzem nem se percebem os fonemas como segmentos isolados, pois o foco é posto no
sentido do que € falado, no contetddo semantico das palavras e ndo em sua estrutura fonologica.

Sendo assim, a consciéncia fonémica ndo se desenvolve como a consciéncia silabica (de
forma esponténea), € preciso que seja apresentada ao aprendiz e explorada no processo, pois,
segundo Morais (1996), é a consciéncia fonémica que permite estabelecer a relacdo entre fala
e escrita. Entdo, para comecar o processo de alfabetizacdo com sucesso, 0 primeiro passo é
fazer com que o aprendiz tenha nocéo de que a escrita alfabética representa fonemas e de que

para ler precisa associar as letras ao sons.

4 Texto original: Awareness of higher-level units such as syllables or rhymes does not depend so critically on
reading [...] but is improved by it. (KOLINSKY, 2015, p. 378).
5 As traducdes sdo de nossa responsabilidade.
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Dependendo do método utilizado para a alfabetizacdo, o leitor pode ndo conseguir lidar
com fonemas isolados da cadeia sonora da palavra. Um adulto que néo aprendeu a ler/escrever
em uma escrita alfabética, por exemplo, ndo sabera dizer o que ha em comum entre ba, be, bi,
bo, bu, pois o0 que para nos — alfabetizados - sdo dois fonemas, para ele é apenas um som que
ndo pode ser segmentado. Sendo assim, ele s6 sabera dizer que entre 0s sons produzidos existe
algo em comum (MORAIS, 2013).

Soares (2016) acredita que a natureza abstrata dos fonemas e a impossibilidade de
reconhecé-los e de pronuncia-los isoladamente explica por que pesquisas constatam -
reiteradamente - a dificuldade de reconhecimento e manipulacéo consciente de fonemas. Uma
pesquisa realizada por Morais, em Portugal, com dois grupos de adultos - um de analfabetos e
outro de recém-alfabetizados - tentou constatar a capacidade dos dois grupos de responder a
tarefas de adicdo e supressdo de fonemas iniciais em pseudopalavras. Segundo Soares (2016),
verificou-se que a grande maioria dos analfabetos se mostrou incapaz de realizar as tarefas
propostas, enquanto a quase totalidade dos recém-alfabetizados teve sucesso nelas. Morais
afirma que alfabetizar-se, tanto na infancia quanto na idade adulta, possibilita que essa
habilidade - essa consciéncia - se manifeste.

A mesma pesquisa foi aplicada novamente mais tarde com outros grupos portugueses,
entretanto com tarefas que exploravam outras capacidades fonoldgicas. Dessa vez, ambos 0s
grupos se sairam muito bem, confirmando a hipétese de que para desenvolver alguns aspectos
da consciéncia fonoldgica, como os anteriormente citados, ndo é preciso ter contato com a
alfabetizacdo, mas que o desenvolvimento da consciéncia fonémica depende desse processo.
Outras pesquisas foram sendo aplicadas seguindo essa mesma linha de raciocinio, inclusive no
Brasil. Os resultados encontrados foram muito parecidos, sendo possivel chegar a mesma
conclusdo que Morais: “As habilidades de manipulagdo fonémica dependem estreitamente de
instrucédo escolar, ou seja, da alfabetizacao” (BERTELSON et al., 1989, p. 248, apud SOARES,
2016, p. 201).

Read et al. (1986), a partir da pesquisa de Morais com 0s portugueses, fizeram uma
experiéncia com chineses replicando o método. A pesquisa teve como participantes chineses
letrados apenas pelo sistema de escrita logografico (grupo ndo alfabético) em contraste com
chineses que, além desse sistema, aprenderam a ler pelo Hunyu pinyin (grupo alfabético). Na
discussdo dos resultados de seu estudo, Read et al. afirmam:

Nosso grupo alfabético comportou-se de forma muito semelhante aos alfabetizados
de Morais et al., e nosso grupo de ndo alfabéticos comportou-se de forma muito

semelhante aos analfabetos daqueles pesquisadores. Este resultado nos permite tornar
mais especifica a conclusdo de Morais et al.: ndo é a aprendizagem da lingua escrita
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em geral que leva a habilidade de segmentacdo fonémica, mas, particularmente, a
aprendizagem de um sistema alfabético. (Read et al. 1998, p. 41, traducdo SOARES,
2016, p. 204)

Dessa forma, fica evidente que se o sistema de escrita aprendido e utilizado ndo for
alfabético, o individuo é incapaz de desenvolver a consciéncia fonémica. Mas uma vez tendo
aprendido no sistema alfabético, a capacidade de segmentar a cadeia oral em seus fonemas

constituintes jamais é perdida.

2.4 Nome da letra e som da letra

Conforme afirma Soares (2016, p. 213), a relacdo entre a consciéncia fonémica e a
alfabetizagdo “se realiza fundamentalmente pela articulagdo entre o conhecimento das letras e
a identifica¢@o dos fonemas a que elas correspondem”. Sendo assim, 0 conhecimento das letras
é fundamental na compreensao do principio alfabético, mas o simples contato com essas formas
visuais e seus nomes ndo faz com que a crianga compreenda as letras como representacoes da
fala, “memorizar o alfabeto frequentemente nem mesmo significa percebé-lo como um
conjunto de unidades distintas” (SOARES, 2016, p. 2010), pois as letras se tornam unidades
distintas quando a crianca comeca a reconhecé-las através de suas linhas verticais, horizontais
e semicirculos.

A orientacdo do professor nesse processo € indispensavel, visto que a simples exposicao
ao material escrito ndo € o suficiente para que o individuo descubra o principio alfabético, como
se acreditava ha 30 anos. Esse acompanhamento deve evidenciar a palavra como uma sequéncia
de sons, sem dar énfase ao nome das letras, como evidencia Leonor Scliar-Cabral:

O Sistema Scliar de Alfabetizagdo adota como um de seus fundamentos que uma ou
duas letras (grafemas) devam ser ensinadas por seus valores e ndo por seu nome [...]

os valores ndo sdo outra coisa sendo tais fonemas e de como eles séo realizados pelos
falantes, isto é, os respectivos sons. (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 161)

Em linha com Scliar-Cabral, Dehaene (2012) afirma que a crianga pode ter aprendido a
reconhecer a forma e o nome das letras na primeira etapa da aprendizagem, mas que saber que
C se pronuncia /s/ ou /k/, “A” se pronuncia /a/ e “O” se pronuncia /0/ ndo ajuda em nada para
ler a palavra CAO. Sendo assim, “pode-se questionar se esta aprendizagem, longe de ajudar a
crianga, nao retarda a leitura” (DEHAENE, 2012), uma vez que para ler ndo precisamos saber

0 nome das letras, e sim os fonemas que elas representam.
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A insisténcia em pedir para que os alunos saibam os nomes das letras faz com que o
caminho para a alfabetizagéo fique mais longo. Como exemplo, podemos observar as letras F
e H: se quando o aprendiz se deparar com a letra F, 0 que vier a sua mente for “éfe” ao invés
do fonema /f/, trara prejuizos a formacdo da palavra lida. A letra H é ainda mais problematica,
pois em todas as suas realizacBes é mais uma representacdo grafica do que fonética, se o
aprendiz pensar em “aga”, ndo acrescentara nada em sua decodificag@o, ¢ ¢ bem possivel que
até mesmo associe ao ‘ga’ de gato, como ocorreu com alguns dos participantes do estudo
experimental.

Portanto, podemos afirmar que a atencdo indevida ao nome das letras faz com que o
aprendiz se torne uma “maquina” de soletrar, 0 que ndo contribui para a leitura, pois sem
associar as letras aos sons, é impossivel acessar a lingua escrita e identificar algum significado
no que se I&. Segundo Dehaene, em entrevista a revista Neuroeducacdo (edi¢do de 11 abril
2016), o cérebro aprende melhor pelo som do que pela imagem, foi comprovado que “ha um
progressivo aumento da atividade de duas regides cerebrais ligadas ao tratamento fonolégico
durante o aprendizado da leitura”, por isso “0 ensino deveria ser centrado nos fonemas, e ndo
em figuras”.

Magda Soares (2016), em uma retomada da historia dos métodos de alfabetizacdo, afirma
que, antes do século XIX, aprender a ler e escrever consistia em aprender letras, mais
especificamente o nome das letras, centrando o aprendizado na grafia e ignorando as relagdes
oralidade-escrita. A prioridade ao valor sonoro das letras e silabas comecou a ser reforcada a
partir do inicio do século XX, desse modo, do nome das letras, isto é, da soletracdo, avancou-
se para 0s métodos fonicos e silabicos - métodos que receberam a denominagdo genérica de
sintéticos.

Mais tarde, entretanto, “passou-se a considerar a realidade psicologica da crianga, a
necessidade de tornar a aprendizagem significativa e, para isso, partir da compreensdo da
palavra escrita, para dela chegar ao valor sonoro de silabas e grafemas” (SOARES, 2016, p.
18), dando origem aos métodos analiticos, mais especificamente ao método global. Esse
método defendia a ideia de que a aprendizagem da leitura se assemelhava a aprendizagem da
fala, sendo assim, deveria se comegar pela exposicdo a palavras inteiras para depois partir para
as unidades menores da lingua.

A partir de entdo, houve muitas alteragdes de metodos de alfabetizacéo, pois, dessas duas
vias de evolucdo, nasceu a controvérsia entre métodos analiticos e métodos fonicos, chegando
at¢é mesmo a “desmetodizagdo”, sucedida pelo surgimento do paradigma cognitivista

piagetiano, denominado na alfabetizacdo como construtivismo, que deslocou o foco para o
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aluno, respeitando as peculiaridades do processo de cada crianga (SOARES, 2016). Dessa
forma, tornou-se impossivel a utilizacdo de apenas um método.

Entretanto, no século XXI, o fracasso na alfabetizacdo continua, e agora se estende ao
ensino fundamental e médio, evidenciando altos numeros de alunos ndo alfabetizados e
semialfabetizados depois de varios anos de escolarizagdo. Entdo, foi criada a meta de
“alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental”
(SOARES, 2016, p. 24) no Plano Nacional da Educacédo aprovado pelo Congresso Nacional em
2014. E surge uma necessidade, novamente, de um método de alfabetizar.

Dehaene (2012, p. 16) afirma que “nosso sistema escolar, por muito tempo submetido
aos riscos da intuicdo destes ou daqueles que decidem, ndo pode mais aceitar submeter-se a
reforma apds reforma sem que os conhecimentos das neurociéncias cognitivas sejam levados
em conta”, pois ndo se pode mais ignorar a complexidade dos processos que o cérebro realiza
para ler. Assim posto, faz-se importante a realizacéo e o prestigio de pesquisas em neurociéncias
aplicadas a educacao.

O método global ndo é acreditado pelos estudiosos aqui citados. Dehaene (2012, p. 21)
diz que

as particularidades do sistema visual dos primatas [...] explicam por que as operages
que nosso cérebro realiza ndo tém nada em comum com um reconhecimento ‘global’
da forma das palavras. A visdo dos primatas ndo funciona por reconhecimento global
— muito pelo contrério, o objeto visual explode em miriades de pequenos fragmentos
que nosso cérebro se esforca em recompor, trago por traco, letra apés letra.
Reconhecer uma palavra consiste, primeiramente, em analisar essa cadeia de letras e
ai descobrir as combinacGes das letras (silabas, prefixos, sufixos, radicais das
palavras), para enfim associd-las aos sons e aos sentidos. E somente porque as
operacOes foram automatizadas em anos de aprendizagem e porque se desenvolvem

em paralelo, fora de nossa consciéncia, que p&de persistir por tantos anos a hipétese
ingénua de uma leitura imediata e global.

O autor reafirma a ineficacia dos métodos globais ou similares de alfabetizacdo, no
entanto esse tipo de método ainda tem muitos adeptos no Brasil, em boa parte por
desconhecerem os fundamentos dos métodos fonicos. Segundo Scliar-Cabral (2013), “o
reconhecimento global ou por configuragdo ¢ efetuado pela regido homolateral direita”. Ser
capaz de escrever o proprio nome manuscrito ndo significa que o individuo esteja alfabetizado,
pois esse processo é efetuado no hemisfério direito, da mesma forma que a leitura dos logotipos.
Isso pode ser verificado quando as mesmas letras que formam o nome, vistas em outros
contextos, ndo serdo reconhecidas pelo seu som, talvez pelo nome, o que néo possibilita a leitura

fluente.
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2.5 Processos biologicos envolvidos na leitura e a reconfiguracéo do cérebro em razao
dela
A alfabetizacdo faz com que o individuo adquira um novo modo de percepgdo e
armazenamento da forma da palavra, pois a informacéo escrita percorre caminhos sensoriais
distintos, envolvendo estruturas cerebrais proprias. Sousa e Gabriel declaram que os olhos e 0
lobo occipital
[...] sdo treinados para reconhecer o que antes era apenas som, na forma de estimulo
visual [...] periodo de transformagdo cognitiva que provoca uma importante
reconfiguracdo cerebral [...] Essa reconfiguracdo requer que neurbnios da regido
occipital esquerda do cérebro aprendam a reconhecer e processar detalhes dos

estimulos visuais que antes da alfabetizacdo ndo eram relevantes. (SOUSA;
GABRIEL, 2011, p. 24-25)

Segundo Dehaene (2012), isso acontece gracas a plasticidade cerebral, pois 0s neurdnios
sdo capazes de se especializar nessa tarefa de leitura. Nosso cérebro ndo é feito para a leitura,
“pada, em nossa evolucgdo, nos preparou para receber as informac6es linguisticas pela via do
olhar” (DEHAENE, 2012, p. 18), mas o cérebro humano se reconfigurou de alguma maneira,
houve uma reciclagem neuronal. Isso quer dizer que 0s mesmos neurdnios que reconhecem
rostos ou corpos podem ser convertidos para responderem a objetos ou formas artificiais, como
as letras. Ele faz o novo com o velho, sendo assim, a humanidade descobriu que poderia
reconverter seu sistema visual a fim de reconhecer a escrita.

Scliar-Cabral (2013), quando fala sobre os tracos invariantes que compdem as letras
(tamanho, caixa — maiuscula ou mindscula, fonte e estilo — imprensa, manuscrita, italico, etc.),
afirma que, por ser um mecanismo de sobrevivéncia adaptativo, “o sistema visual dos primatas
deve reconhecer as formas basicas do que se encontra na natureza, independentemente das
variantes que o olhar capta”, obedecendo a uma programacdo genética que simetriza a
informacao visual, visto que era preciso reconhecer imediatamente, por exemplo, a face de um
animal perigoso, independente da posicdo em que se encontrar, se estiver voltado para a
esquerda ou para a direita. Outro exemplo dessa programacao € que, independentemente de a
alca estar a direita ou a esquerda a partir da perspectiva de quem a vé, uma xicara continua
sendo uma xicara (GABRIEL at al., 2016).

Entretanto, na escrita, existem tracos que precisam ser reconhecidos e diferenciados, mas
que, por ter essa programacdo genetica antiga, o individuo tem dificuldade de fixar. Esse
conflito entre a programacédo biologica e as invencdes culturais, como declara Scliar-Cabral
(2013), faz com que as criangas persistam por maior tempo na leitura escrita espelhada, como

nos casos das letras “p”, “q”, “d” e “b”, que apresentam tracado idéntico, mas que se
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diferenciam quanto a orientagdo e aos fonemas que representam. Sera que os adultos
analfabetos encontrariam a mesma dificuldade que as criangas na discriminacéo dessas letras,
cujo tracado € semelhante, mas que séo distinguidas pela orientacdo?

Ao ser questionado sobre a idade ideal para aprender a ler e os prejuizos quando isso
ocorre na idade adulta, em entrevista a revista Neuroeducacdo (edi¢do de 11 abril 2016),
Dehaene declara que “ndo havera danos para o cérebro se o aprendizado for mais tarde - ele
reconhece objetos novos o tempo todo, ndo importa a idade”. Mas ressalta que, por volta dos
5 ou 6 anos, a crianga esta em um periodo de intensa plasticidade, tornando-se uma idade
propicia “para a aprendizagem de novos objetos visuais tais como as letras e as palavras
escritas” (DEHAENE, 2012, p. 216).

Foi possivel registrar a diferenca do cérebro de um individuo ndo alfabetizado em relacdo
a um alfabetizado quando exposto a palavras escritas a partir da ressonancia magnética
funcional (fMRI). Partes do cérebro “se iluminam” quando as pessoas leem, essas areas mais
ativadas durante o processamento apresentam um fluxo sanguineo maior pelo fato de
consumirem mais oxigénio quando em atividade.

Uma dessas regides € a Visual Word Form Area (VWFA) — area da forma visual da
palavra, identificada por meio de técnicas de neuroimagem, localizada no giro fusiforme
esquerdo, uma regido do cortex occipito-temporal, que é ativada em todos os leitores fluentes,
independentemente do sistema de escrita usado. Dehaene (2014), citado por Gabriel et al.
(2015), afirma:

Ao se tornar um leitor fluente, a regido VWFA passa a ser ativada também quando o
estimulo é oral, isto é, a rede neuronial da linguagem se expande e integra também as
representagdes ortograficas, ainda que grande parte desse processo seja inconsciente.

Isso indica que a aprendizagem de um sistema de leitura alfabético altera a forma como

a linguagem verbal é tratada, representada, adquirida, armazenada e recuperada.

2.5.1 Transformac0es na percepg¢do da linguagem

Segundo Dehaene (2012, p. 226), “a aprendizagem do codigo escrito transforma
profundamente a forma de escutar os sons da fala”, pois a aprendizagem da leitura, a partir do
principio alfabético, quebra a cadeia dos sons da fala em seus constituintes elementares: 0s

fonemas.
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Saussure, mencionado por Morais (1996), diz que a Unica funcédo da escrita é representar
a lingua. Contudo, acredita na “tirania da letra”, que seria a influéncia que a escrita tem sobre
a lingua, pois, como acrescenta Joyce (apud Morais, 1996, p. 46) em Finnegans Wake, “o
homem de palavras tornou-se também o homem a-be-ce-de”. A memoria ¢ afetada pela leitura
de forma inexoravel, sendo assim, os sons das palavras, depois da alfabetizacdo, evocam
inevitavelmente as letras, acessando a forma da palavra.

A érea da forma visual da palavra é como se fosse uma caixinha de letras no cérebro
humano, uma vez que o individuo é alfabetizado, todos os estimulos envolvendo a linguagem
fazem essa regido se ativar, pois o alfabetizado imagina as letras, tem consciéncia de como
aquela sequéncia de sons € representada na escrita. As palavras ndo sdo mais simplesmente
sons, e sim uma sequéncia de grafemas. Morais (1996, p. 46) diz que “quando o estimulo inicial
é uma palavra escrita, sua representacdo fonoldgica é ativada, como € ativada a representacéo
ortografica de uma palavra ouvida”.

Castro-Caldas et al. (1998) compararam a repeticdo de palavras e pseudopalavras em
participantes analfabetos e alfabetizados na idade adulta, de nivel socioecondmico semelhante,
usando dados comportamentais e dados obtidos por meio de PET scanning. Esse estudo
confirmou a evidéncia comportamental de diferentes processos fonolégicos dos sujeitos
analfabetos, visto que durante a repeticdo de palavras, os dois grupos tiveram desempenho
similar e ativaram areas do cérebro semelhantes. Na repeticdo de pseudopalavras, no entanto,
tiveram mais dificuldade e ndo ativaram as mesmas estruturas neurais do que os alfabetizados,
pois tentaram, mais do que os alfabetizados, transformar as pseudopalavras em palavras
existentes.

Esses resultados sdo condizentes com a hip6tese de que a aprendizagem da lingua escrita
(ortografia) interage com a funcionalidade da lingua oral, e a auséncia de conhecimento da
ortografia limita da capacidade dos analfabetos de repetir as pseudopalavras corretamente.
Segundo Morais e Kolinsky (2013), existem diferencas que s6 se conseguem perceber através
de metodologias de imageamento cerebral, como essa.

Dehaene, no capitulo “No cérebro de um iletrado”, afirma que

as pessoas alfabetizadas dominam, pois, um codigo fonoldgico que lhes permite
representar melhor as pseudopalavras. Na auséncia desse codigo, os analfabetos ndo
podem sendo repousar em analogias com as palavras que eles conhecem - e isso se
traduz por uma redugdo importante na memdria das pseudopalavras. (DEHAENE,
2012, p. 227)

Em testes de repeticdo de pseudopalavras, pessoas ndo alfabetizadas ndo tém uma ancora

no alfabeto para conseguir reproduzir a sequéncia de sons exatamente como foi dita, ainda mais
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por ser uma sequéncia desconhecida, que depende sé da memoria de trabalho, pois ndo é
possivel receber ajuda da memoria de longo prazo nesse caso. Como afirmam Morais e
Kolinsky (2013, p. 215):

As pessoas iletradas ndo podem usar representacdes mentais ortograficas como pistas
para complementar informac6es fonolégicas degradadas e é improvavel que os ex-

iletrados sejam capazes de ativar tais representagdes automaticamente,

entdo devemos prever que esses dois grupos podem se sair mal em testes da memaria de curta
duracdo verbal porque esses testes dependem do acesso a codigos fonoldgicos precisos. Sendo
assim, tanto os analfabetos quanto o0s ex-analfabetos precisam usar estratégias
preferencialmente semanticas e de associagao.

Morais e Kolinsky (2013, p. 2016) acrescentam que as diferengas no processamento
fonoldgico causadas pela aquisicdo do cddigo alfabético sdo pequenas e dizem respeito apenas
ao tempo da memoria verbal. Mas que, de maneira mais importante, “existem diferencas entre
pessoas ndo escolarizadas e escolarizadas no nivel das informacdes fonoldgicas segmentais bem
como no nivel das estratégias de escuta”, o que vai ao encontro da conclusao de Castro-Caldas
et al. (1998) a respeito de a leitura e escrita na infancia influenciarem na organizagéo funcional
do cérebro. Dehaene et al. (2015) afirmam que a comparacdo entre adultos analfabetos que nédo
frequentaram a escola e adultos alfabetizados na escola mistura os efeitos da alfabetizacdo e da
escolarizacdo, visto que a escolarizacao traz consigo outros fatores sociais variaveis.

Isso explica o fato de o tempo da memdria de curta duracdo ser prejudicado em
populacdes iletradas e ndo escolarizadas, visto que as representacdes fonoldgicas nessas
pessoas sdo insuficientemente segmentadas para dar suporte a manutencdo efetiva de
informacdes verbais na memoria de curta duragdo (MORAIS; KOLINSKY, 2013, p. 215). E
desse aspecto que falaremos na se¢éo seguinte.

2.5.2 Memoria de trabalho e compreensdo

A aprendizagem da leitura implica grande exigéncia da memoria de trabalho, componente
indispensavel na aprendizagem desse codigo, cuja capacidade de armazenamento e
processamento é dedicada quase integralmente ao arduo processo de decodificagdo de grafemas
em fonemas em leitores aprendizes. A memoria de trabalho é um sistema que, além de
armazenar informagGes de forma temporaria, manipula e processa essas informacdes
interagindo com a memoria de longo prazo, permitindo que as pessoas executem tarefas de

raciocinio, aprendizagem e compreensao. Precisamos da memoria até mesmo para entender o
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sentido de um enunciado assim que ele terminar de ser proferido, visto que é preciso manter na
memdria as primeiras palavras que foram ditas, da mesma forma como acontece na leitura.

Os pesquisadores consideram que ha uma limitagdo na capacidade (span) da memoria de
trabalho de sete itens, mais ou menos dois. Gabriel et al. (2015), em seus estudos sobre os
modelos de memdria, trazem o conceito de chunk, proposto por Miller (1956), que seria uma
reorganizacdo da informacdo destinada a ampliar a quantidade de informagao recuperada ou
mantida na memoria de trabalho. VVdo sendo armazenados na memoria de longo prazo padrdes
silabicos, morfoldgicos e ortogréaficos, isso €, chunks cada vez mais informativos, permitindo
que uma quantidade maior de informacgdes esteja presente na memoria de trabalho durante a
leitura.

Um individuo que executa, de maneira ndo automatizada, os processos especificos da
leitura - como, por exemplo, a decodificacdo — ird utilizar grande parte dos seus recursos da
memoria de trabalho para o respectivo processo, restando pouco dessa memoria para manipular
outras informacdes necessarias para a leitura, como fazer inferéncias e compreender o texto em
questdo, ou seja, disponibilizara de poucos recursos necessarios para dar continuidade ao
processo de leitura.

Segundo Morais (2013, p. 101), € um equivoco pensar que quando se passa mais tempo
lendo um texto, ha mais oportunidade para compreender, pelo contrario, “se nao se 1€ depressa,
ndo fica tempo para as atividades de compreensdo”. Portanto, quanto mais rapida e automatica
for a decodificacdo, maior é a viabilidade de compreensdo do que se esta lendo. A leitura em
voz alta por parte do aprendiz € uma boa aliada do professor, quando esse quer identificar o
ritmo em que o aluno esta conseguindo transformar os sinais graficos em prondncia. Junto a
velocidade, ¢ preciso considerar “o conhecimento de vocabulario, a capacidade inferencial, as
estratégias de compreensdo” (MORAIS, 2013, p.101).

Morais (2013, p.108) afirma que

a aprendizagem da leitura funciona de algum modo como uma bola de neve: alguém
tem de amassar nas maos tanta neve e tdo densamente quanto puder, depois larga-la e
deixar a bola crescer com a neve que encontra pelo caminho. Amassar a neve, no caso
da aprendizagem da leitura, é fazer o aluno descobrir o principio alfabético, ensinar-
Ihe a decodificacdo e fazé-lo treina-la para que atinja uma eficiéncia méxima. Depois,
como com a bola de neve, deve deixa-lo ir pelos caminhos da leitura a crescer ainda
mais em habilidade, a integrar novas informagcdes e a experimentar o prazer inebriante
de atravessar e ver o mundo.

Essa met&fora nos traz uma ideia da constru¢do do leitor, os primeiros flocos na

formacdo da bola de neve dizem respeito a decodificag&o.
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Concluimos aqui o capitulo de referencial tedrico desta monografia e passamos a
descricdo da pesquisa experimental, realizada com adultos alfabetizados na infancia e outros na

vida adulta, e analfabetos adultos.
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3 PESQUISA EXPERIMENTAL

Na revisao de literatura desta monografia, contextualizamos a situacdo do analfabetismo
no Brasil, apresentando na sequéncia algumas especificidades da leitura, desde a relagdo entre
a lingua oral e a lingua escrita, abrindo margem para a consciéncia fonoldgica, até as
descobertas da neurociéncia, tentando compreender os processos bioldgicos no cérebro do
individuo ao aprender a ler.

Buscaremos, entéo, investigar como acontece o processo de alfabetizacdo de adultos,
como o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica influencia nesse processo e quais as
principais transformacfes na percepcdo da linguagem do alfabetizado, tendo como foco a
aprendizagem inicial da leitura por adultos analfabetos participantes de um grupo de
alfabetizac&o de adultos do interior do Rio Grande do Sul, em contraste com a competéncia
leitora de adultos letrados. Por que comparar os adultos analfabetos e ex-analfabetos com os
adultos alfabetizados na infancia? Para que possamos observar qual é o
comportamento/desempenho esperado por adultos desse nivel socioecondmico nas tarefas
propostas.

Sendo assim, partimos do seguinte questionamento: Existe uma idade limite para
aprender a ler? Como funciona a consciéncia fonoldgica do adulto analfabeto? Ha diferenca na
forma de processar a linguagem de um adulto analfabeto quando comparado a um adulto
alfabetizado? Qual é a interferéncia da memoria na aprendizagem da leitura? Ainda que essas
perguntas ndo sejam definitivamente respondidas nesta monografia, pretendemos discuti-las a
fim de aprofundar o conhecimento no que se refere a alfabetizacao.

O presente estudo integra um projeto de pesquisa mais amplo, intitulado A
aprendizagem da leitura e seus efeitos sobre a linguagem e a cogni¢do, coordenado pela
professora orientadora Rosangela Gabriel, do qual a orientanda é integrante, atuando como
bolsista de iniciacdo cientifica PUIC-UNISC do Programa de P6s-Graduacdo em Letras -
Mestrado e Doutorado.

A pesquisa tem como participantes criangas, antes e apds a aprendizagem da leitura
(estudo transversal e longitudinal), e adultos, analfabetos, ex-analfabetos e alfabetizados na
infancia (estudo transversal). O estudo transversal com criancas foi iniciado em 2015.

A presente monografia, inserida nesse projeto mais amplo, € um recorte da parte
referente aos adultos — analfabetos, ex-analfabetos e alfabetizados na infancia (estudo
transversal) - e investigara os possiveis efeitos da aprendizagem da leitura na percepcao e

manipulagdo da linguagem, antes, durante e apds o processo de alfabetizacéo.
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Os estudos foram desenvolvidos a partir das evidéncias disponiveis na literatura e da
aplicacdo de testes que tinham por objetivo avaliar o nivel de leitura dos participantes e o
desempenho em tarefas de leitura e memdria. Os instrumentos de pesquisa foram desenvolvidos
em colaboracdo com os pesquisadores da ULB - Universidade Livre de Bruxelas — Régine
Kolinsky e José Morais, integrantes do projeto de pesquisa, e adaptados ao portugués brasileiro.

A primeira parte da aplicagdo dos testes, no que diz respeito aos adultos analfabetos, j&
havia sido executada no segundo semestre de 2016 pela professora orientadora e pela
orientanda. A segunda parte da aplicacdo dos testes, realizada com adultos alfabetizados na
infancia, aconteceu no segundo semestre de 2017.

Durante a realizagdo dos testes, além das folhas de registro, foram utilizados uma
camera filmadora e um gravador, para que os dados pudessem ser conferidos posteriormente.
A computacdo dos dados recolhidos com o primeiro grupo de adultos comegou no primeiro
semestre de 2017 e a computacdo do dados do segundo grupo no segundo semestre junto a
analise dos dados obtidos nas duas coletas.

Depois de aplicados todos os instrumentos da pesquisa, buscamos analisar como
aspectos da leitura, principalmente, a consciéncia fonologica, se apresentam em adultos

analfabetos e ex-analfabetos, buscando tracar alguns aspectos importantes nesse processo.

3.1 Objetivos
3.1.1 Objetivo geral

Investigar a aprendizagem inicial da leitura por adultos analfabetos a fim de orientar a

implementacao de propostas pedagogicas mais eficientes.

3.1.2 Objetivos especificos

1.5.2.1 Averiguar a existéncia de uma idade limite para aprender a ler.

1.5.2.2 Investigar como funciona a consciéncia fonolédgica do adulto analfabeto.

1.5.2.3 Analisar as transformaces na linguagem de adultos em decorréncia da alfabetizacao.
1.5.2.4 Investigar a interferéncia da memoria no processo de alfabetizacdo de adultos
analfabetos.
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3.2 Hipoteses

Este estudo partiu de algumas hipGteses a serem testadas e exploradas por esta monografia:

3.2.1 O cérebro adulto tem a capacidade de aprender a ler, o que faz a alfabetizacao de adultos
ser uma proposta valida e necessaria.

3.2.2 A consciéncia fonologica em seus niveis constituintes deve ser desenvolvida pelos adultos
que queiram aprender a ler a partir do principio alfabético.

3.2.3 A alfabetizacéo altera a forma como ouvimos os sons da lingua.

3.2.4 A memoria € muito importante no processo de decodificacdo grafema-fonema.

3.3 Participantes da pesquisa

A partir do levantamento e anélise de dados do IBGE relativos ao analfabetismo no Vale
do Rio Pardo, foi possivel identificar areas proximas que apresentam alto indice de
analfabetismo. Para que pudéssemos ter contato com o maior numero de pessoas nessa condicdo
sem invadir a sua privacidade, procuramos por programas que ofereciam aulas de alfabetizacéo
para adultos. Encontramos o SENAR — Servico Nacional de Aprendizagem Rural, que é
responsavel por ministrar aulas e oficinas para a populacdo rural. Por meio desse 6rgao,
entramos em contato com os sindicatos rurais da regido, que nos “forneceram” turmas para
fazermos o estudo.

Por se tratar de um programa ja ativo em outros anos, os participantes apresentam niveis
de alfabetizacdo diversos, alguns estavam tendo seu primeiro contato com a leitura e outros ja
haviam participado em anos anteriores e poderiam ser considerados ex-analfabetos, ou seja,
pessoas que foram alfabetizadas na idade adulta e que possuem diferentes niveis de proficiéncia
em leitura. Sendo assim, pode-se considerar como um grupo de adultos analfabetos e ex-
analfabetos, composto por 11 alunos, 9 mulheres e 2 homens.

O segundo grupo de participantes da pesquisa é de trabalhadores de servicos gerais do
Vale do Rio Pardo, que foram alfabetizados na infancia. Escolhemos realizar a pesquisa com
esse grupo pelo fato de apresentarem um nivel socioecondmico semelhante ao dos demais
grupos. Também foi utilizada a amostra com 11 dessas pessoas, 9 mulheres e 2 homens.

Os sujeitos da pesquisa do estudo deram seu consentimento para a participacdo do
presente estudo por escrito, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A). No grupo de adultos analfabetos, o termo foi lido por uma das pesquisadoras
para todos os participantes na sala de aula. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Santa Cruz do Sul (Processo 34703314.9.0000.5343).



28

Na secdo seguinte, serdo descritos os testes utilizados para a identificacdo dos

conhecimentos em leitura e verificacdo da influéncia da memoria.

3.4 Instrumentos

Os instrumentos utilizados na pesquisa experimental foram elaborados e adaptados em
parceria com as equipes da Unidade de Pesquisa em Neurociéncias Cognitivas (UNESCOG) da
Universidade Livre de Bruxelas (ULB), na Bélgica, e por pesquisadores do Programa de P6s-
Graduacao em Letras — Mestrado e Doutorado, Unisc. Esses instrumentos ja foram utilizados
por Gregory (2016) na dissertacdo intitulada O desenvolvimento da competéncia leitora, da
memdria e das fungdes executivas em criangas antes e durante a alfabetizacdo, na qual foi

realizado o estudo referente as criancgas, integrante do mesmo projeto de pesquisa.

Nesta monografia, analisaremos os resultados de oito dos instrumentos utilizados na
pesquisa: cinco testes para identificacdo dos conhecimentos em leitura; um teste para
verificagdo da memoria; e um questionario perfil dos participantes (APENDICE B e
APENDICE C) para conhecimento de algumas informacgdes que possam contribuir na analise
de resultados.

Os instrumentos utilizados para identificacdo do desempenho dos participantes verificam
0s conhecimentos iniciais em leitura, como o conhecimento do alfabeto e dos grafemas, para
que seja possivel avaliar o nivel de alfabetizacdo em que se encontram os adultos. Em todos os
testes, buscamos observar as dificuldades enfrentadas pelos participantes até que cheguem a
alfabetizacdo, dando enfoque a consciéncia fonoldgica e seu desenvolvimento nesse trajeto.

Como apresentado na revisao teodrica, a memdaria tem uma func&o indispensavel durante
a aprendizagem da leitura. Sendo assim, utilizamos um teste de repeticdo que busca investigar
a interacdo da memoria de trabalho com a memdria de longo prazo do participante, tentando
observar a influéncia da meméria durante o processo de alfabetizacéo e depois dele.

A aplicagdo dos testes foi feita de forma individual, em salas silenciosas, e foram

gravados em audio para posterior conferéncia e analise.
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3.4.1 Testes para identificagdo dos conhecimentos em leitura

3.4.1.1 Teste de conhecimento do alfabeto

O objetivo do teste € avaliar o conhecimento do alfabeto pelos participantes da pesquisa,
independentemente de esse conhecimento se relacionar ao nome ou ao som da letra. As letras
ndo foram postas em ordem alfabética, evitando a interferéncia da ordem memorizada.

As pesquisadoras apresentaram para cada participante uma folha de papel A4 contendo
as letras do alfabeto em caixa alta (letras maiUsculas, fonte Times New Roman), dispostas em
3 colunas e 9 linhas (APENDICE D) e verbalizaram a seguinte instrugdo: “Por favor, se vocé
souber, diga 0 nome ou 0 som das letras que vou te mostrar.”

De acordo com a resposta do participante, as pesquisadoras fizeram as seguintes
anotacdes na copia do pesquisador:

- Se 0 aluno ndo leu alguma letra, fez-se um circulo a volta dessa letra na folha de registro;

- Se 0 aluno leu incorretamente, escreveu-se a letra que o aluno nomeou na coluna a direita
na folha de registo;

- Se a resposta fosse correta, anotava-se se foi 0 nome ou 0 som que o aluno deu na
resposta.

Em seguida, foi realizado o mesmo procedimento, mas com uma tabela contendo o

alfabeto em letras mintsculas (fonte Times New Roman).

3.4.1.2 Teste de conhecimento dos grafemas

Com o objetivo de dar continuidade a avaliacdo do conhecimento em leitura dos
participantes, foi realizado o teste de conhecimento de grafemas, o qual é composto por 38
grafemas distribuidos em quatro colunas, de 10 ou 9 grafemas em cada coluna (por exemplo,
80, um, ch, ss, rr, Ih...). A pesquisadora deu a seguinte explicacdo: “essas letras juntas fazem
um som, diga o0 som das letras que eu vou mostrar”. De acordo com a resposta, a pesquisadora
fez as seguintes anotacdes na copia do pesquisador (APENDICE E):

- Se 0 participante nao souber ler, faz-se um circulo em torno do grafema;

- Se o participante ler incorretamente, anota-se a forma como a crianga leu o grafema ao
lado (ver APENDICE E);

- Se a resposta for correta, coloca-se um visto.

Foi considerada acerto somente a produgdo dos sons representados pelos grafemas,

desconsiderando a nomeacao das letras constituintes.
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3.4.1.3 Teste de leitura de palavras e pseudopalavras

A fim de avaliar a habilidade de leitura de palavras e pseudopalavras, foi realizado o teste
de leitura de palavras e pseudopalavras, composto de 36 palavras classificadas em simples
(relacdo grafema-fonema mais transparente, com silabas de estrutura CV), complexas (relacéo
grafema-fonema menos transparente, contendo grafemas que correspondem a um fonema) e
irregulares (relacdo grafema-fonema ainda menos transparente, estruturas de silabas variadas).

Em uma sala silenciosa, individualmente, os participantes receberam uma folha A4 com
3 palavras impressas em fonte Times New Roman (APENDICE F- folha de treino de palavras)
e o pesquisador deu a seguinte instrugdo: “por favor, leia as palavras que estdo nessa folha com
calma e bastante atencao”.

Mesmo quando o participante ndo conseguia ler as palavras-treino, a coleta continuava,
deixando que ele lesse pelo menos 12 palavras. Quando ndo conseguia ler nenhuma das 12, o
teste era interrompido, mas quando conseguia ler alguma, o teste continuava.

Apos a leitura das palavras, a pesquisadora disse para os participantes: “Agora nds vamos
fazer uma coisa diferente: n6s vamos ler palavras que tu ndo conheces, algumas séo até
parecidas com palavras que tu conheces, mas € importante que tu leias as palavras do jeito como
estdo escritas, certo? Primeiro vamos ler 3 palavras para ver como € (pseudopalavras treino), e
depois vamos comecar a leitura das palavras malucas.

As 16 pseudopalavras foram criadas a partir da troca de uma ou mais letras de palavras
existentes em portugués, observando-se aspectos fonoldgicos e fonotaticos da lingua. A partir
das pseudopalavras, conseguimos identificar como a pessoa I€, pois ela ndo as conhece, entédo
ndo tem sua sequéncia armazenada na memaria, consegue recorrer somente a decodificacédo, o
que minimiza/neutraliza a interferéncia da memoria nos testes, isola a memoria de trabalho da
memoria de longo prazo.

No que diz respeito as pseudopalavras, temos duas categorias, simples e complexas, com
8 itens em cada uma, num total de 16 acertos possiveis. Nesse caso, ndo ha palavras irregulares,

porgue ndo ha variante oral de pseudopalavras.

3.4.1.4 Teste de sensibilidade fonémica

O teste de sensibilidade fonémica, ou teste de consciéncia de aliteracéo, tem por objetivo
avaliar a sensibilidade do participante ao fonema inicial da palavra, sendo, contudo, menos

exigente do que o teste de subtragéo silabica e de subtracdo fonémica, que serdo apresentados
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na sequéncia. Os materiais utilizados neste teste foram 6 folhas de papel A4 (APENDICE G),
cada uma contendo 6 imagens de objetos familiares. Em cada pagina, ha objetos que iniciam
com um mesmo fonema-alvo, assim como distractores.

O teste € dividido em dois momentos, uma fase de familiarizacdo e uma fase de testagem.
Na fase de familiarizacéo, o participante foi exposto a todos os itens experimentais (imagem e
nome), tanto alvos quanto distractores. A pesquisadora mostrou-lhes uma das folhas de papel
A4 com as imagens e forneceu a seguinte instrucdo: “Vou te pedir para olhar esta folha e prestar
muita atencao as palavras que vais ouvir. VVou mostrar varias figuras, uma de cada vez e vou
dizer o nome delas. Tu vais olhar para a figura, ouvir com atengdo o nome que eu vou dizer e
repetir, em voz alta 0 nome da figura. Entendido?”.

A pesquisadora mostrou a primeira folha e apontou as imagens uma a uma, nomeando-as
e dando tempo para que o participante repetisse 0 nome dado. O mesmo procedimento foi
realizado em todas as 6 paginas.

Pagina 1 /k/ cama - queijo - cruz - lapis - espelho - alface

Pagina 2 /p/ planta - estrela - pao - porta - pneu - alfinete

Pagina 3 /t/ orelha - tronco - mesa - escorregador - saia - tenda

Péagina 4 /b/ bloco - espada - bola - &rvore - brago - banco

Péagina 5 /g/ avido - gravida - escova - garfo - ovo - moto

Pagina 6 /f/ 0sso - flor - escada - faca - indio - frasco

Em seguida, na fase de testagem, a pesquisadora mostrou a primeira pagina e deu a
seguinte instrugdo: “Agora que ja conhecemos as figuras e 0s seus nomes, vamos fazer um jogo.
Presta bastante aten¢do. Eu vou te pedir para olhar aqui (mostrou a pagina 1 com as 6 imagens).
O que eu quero que facas é que olhes as figuras que estdo na folha e que apontes para aquelas
gue comecam pelo som /k/ (a pesquisadora dizia sempre o fonema apropriado - nunca 0 nome
da letra!)”.

“Para entender melhor o que significa comegar com o mesmo som /k/ (dizendo o fonema
apropriado), vou te dar um exemplos de nomes que comegam por este som. Se ouvir com muita
atencdo as palavras que vou dizer, vai notar que todas comegam com o mesmo som /k/ (dizer o
fonema apropriado). Ouga bem: casa - cola - queima - couve - cara - quilo (as palavras-alvo
foram pronunciadas em voz alta, de forma clara, acentuando a silaba inicial para que o primeiro
fonema fosse bem percebido; fazendo uma pequena pausa entre cada uma das palavras, para
que ficasse clara a fronteira entre uma palavra e outra). Notou que todas comegam com 0 mesmo

som? Isso mesmo, comegavam todas com o som /k/, néo ¢?”.
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“Agora, eu vou te pedir para olhar para as figuras que estdo na folha. Algumas comegcam
com o som (disse o som / k/, no caso da primeira pagina) e outras ndo. O que quero que fagas
agora € apontar para as figuras cujo nome comegam com esse som, o som /k/. SO aponta para
aquelas que comecam pelo som /k/, ndo aponta para as outras, entendido? Se nédo tiveres
entendido, € s dizer que eu explico de novo. Podemos comecar? Quando eu disser para parar,

tu paras, combinado?”.

O mesmo procedimento foi realizado em cada péagina / fonema-alvo. O pesquisador
atribuiu um maximo de 3 minutos para cada pagina. Como forma de registro, as pesquisadoras
fizeram um circulo ao redor de cada figura apontada pelo participante, para posterior avaliagdo
da sensibilidade fonémica. Em cada pagina, os exemplos dados pelo pesquisador sdo os que

aparecem no Quadro 1:

Quadro 1 - Ordem de enunciacao das palavras-exemplo e respectivos fonemas-alvo

Fonema- Ordem de enunciacéo das palavras-exemplo
alvo
K/ Casa Cola Queima Couve cara quilo
Ip/ Pano Pico Pala Pulga poco pato
It/ Tapa Telha Terra Trem toca taco
b/ Bife Banho Barco Burro bolha barro
g/ Guia Gala Guerra Gomo gancho galo
It/ Fita Foca Fada Ferro fumo fato

Das 36 imagens dispostas em 6 folhas, 18 deveriam ser indicadas pelos participantes
como iniciando com o fonema-alvo, e 18 ndo deveriam ser indicadas. Sendo assim, as palavras
corretas eram: fonema /k/ cama — queijo — cruz, 2 /p/ planta pdo - porta — pneu, /t/ tronco —
tenda, /b/ bloco - bola - brago — banco, /g/ gravida — garfo, /f/ flor - faca — frasco.

Dessa forma, tem-se 0s seguintes dados: nimero de palavras indicadas incorretamente; e
o total de palavras indicadas. Para analise dos dados, sera utilizada a Signal Detection Theory,
a partir desse teoria, temos os hits (alvo), que séo as palavras da relagdo acima; as palavras que
deveriam ter sido indicadas, mas ndo foram, consideradas miss (falta); as palavras nao

assinaladas sdo consideradas correct rejection (rejeicdo adequada); e as palavras assinaladas,



33

mas que ndo deveriam ter sido, sdo os false alarms (alarmes falsos) (Abdi, 2007; Macmillan,
2002).

3.4.1.5 Metafonologia: teste de subtracéo silabica e teste de subtracédo fonémica

O testes de subtracdo sildbica e de subtracdo fonémica tém por objetivo avaliar a
consciéncia fonologica dos adultos participantes do estudo. A fim de evitar a possivel influéncia
da frequéncia de uso, foram usadas no teste apenas pseudopalavras.

No teste de subtracdo silabica (APENDICE H), foi dada a seguinte instrugio aos
participantes: Agora vamos tentar brincar com palavras que ndo existem. Vou lhe dizer uma
palavrinha que ndo existe, que inventei, e vocé vai repetir essa mas sem falar o comeco. Por
exemplo, se digo “upi” (treino 1), € preciso responder o qué? Isso mesmo: pi." Durante as duas
palavras de treino, a pesquisadora dizia a resposta se o participante ndo conseguia responder;
corrigia se a resposta dele estivesse errada; e aprovava se estivesse certa. O feedback corretivo
foi dado apenas nos itens de treino, mas ndo nos 10 itens experimentais. O teste foi realizado
oralmente, portanto o participante n&o lia as palavras, apenas ouvia e respondia oralmente.

O mesmo procedimento foi adotado no teste de subtracéo fonémica (APENDICE H), com
a seguinte instrucdo: "Agora vou lhe dizer de novo uma palavrinha que nunca ouviu, que
inventei. SO que agora vamos ‘engolir’, apagar, um pedacinho ainda menor do comeco da
palavra. Por exemplo, se digo 'muki' (treino 1), vocé diz ‘tki’." O mesmo procedimento era
repetido no segundo item do treino, com feedback corretivo. Ao longo dos 10 itens
experimentais, ndo ha feedback corretivo. Novamente, o teste foi feito oralmente. A aplicacdo
de ambos os testes foi gravada para possibilitar a conferéncia do nimero de acertos.

Tanto o teste de subtracdo silabica quanto o de subtracdo fonémica possuem 10 itens em
cada. Portanto, 0 escore maximo em cada teste é 10. Assim, serdo consideradas corretas as
respostas dos participantes que coincidirem com as respostas esperadas, conforme o
APENDICE H.
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3.4.2 Teste para verificacdo da memodria

3.4.2.1 Teste de memoria verbal: quatro testes de span verbal

O span de memdria é uma forma de medir a capacidade da memoria de trabalho, uma vez
que mede o numero de unidades discretas que um individuo é capaz de reproduzir,
imediatamente, ap6s uma apresentagdo, na mesma ordem em que o estimulo original foi
apresentado. Esses estimulos podem ser letras, palavras, nimeros, etc. Quanto maior a lista de
itens que uma pessoa consegue reproduzir acuradamente, maior o span - ou seja, a capacidade
de retencdo a curto prazo - de sua memdoria de trabalho.

Para tanto, o presente teste foi dividido em 4 subtestes: span de palavras monossilabicas,
span de palavras trissilabicas, span de pseudopalavras monossilabicas, span de pseudopalavras
trissilabicas.

O objetivo dos testes de “span” verbal utilizados nesta pesquisa é avaliar o efeito de
comprimento (de 2 a 5 itens em cada sequéncia) e de lexicalidade (palavras e pseudopalavras)
dos estimulos em adultos durante e depois da alfabetizacdo na repeticdo de palavras e
pseudopalavras, buscando analisar a diferenca dos dois grupos, principalmente na parte das
pseudopalavras.

Os estimulos sdo apresentados com progressivo aumento do comprimento. Cada lista é
composta de 7 sequéncias, que variam em namero de itens, iniciando com uma lista de 2 itens.
Caso o participante acertasse 4 das 7 sequéncias de 2 itens, passaria a lista de 3 itens e assim
sucessivamente. Nesse caso, 0 pesquisador utiliza uma palavra de estimulo, como “muito bem”,
e inicia o bloco de sequéncias seguinte; caso contrario, passa-se ao teste seguinte, ou seja,
palavras trissilabicas

Importante observar que os itens das listas foram escolhidos buscando evitar associa¢fes
semanticas, que poderiam interferir nos resultados dos testes (ver exemplo de COWAN, 2008,
p. 3; ERICSSON; KINTSCH, 1995), ja que o participante poderia usar a memoria de longo
prazo para fazer associagdes, no caso de palavras de um mesmo grupo semantico.

A pesquisadora explicava para o participante que esse era um jogo de memoria, que
possuia varios niveis, e que para passar de nivel era necessario acertar as palavras do jogo. O
participante ouvia a sequéncia de palavras, lidas pelo pesquisador, e devia repeti-las na mesma
ordem, imediatamente, a fim de evitar efeitos de repeticdo mental das palavras (rehearsal).
Assim que o participante conclui a repeticdo, o pesquisador 1€ os itens seguintes, e assim

sucessivamente, sem intervalos entre sequéncias.
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3.5 Apresentacéao dos resultados

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada com dois grupos, um de adultos analfabetos
e ex-analfabetos, e outro de adultos alfabetizados da infancia. Nesta secéo, apresentaremos 0s
resultados obtidos por meio dos instrumentos propostos. O grupo de adultos analfabetos e ex-
analfabetos sera representado pela sigla PAAEX (Participantes adultos analfabetos e ex-
analfabetos) e o grupo de adultos alfabetizados na infancia sera representado pela sigla PAAIN
(Participantes adultos alfabetizados na infancia).

3.5.1. Perfil dos participantes

O primeiro instrumento de pesquisa utilizado para coleta de dados foi um questionario
criado com o intuito de analisar o perfil dos participantes, com perguntas sobre seus habitos de
leitura, contexto cultural e socioecondémico. O questionario perfil dos participantes analfabetos
e ex-analfabetos (APENDICE B) foi respondido oralmente em forma de conversa. A partir dele,
tivemos conhecimento da idade dos participantes, que tinham, em média, 60 anos, conforme a

tabela que segue:

Tabela 1 — Perfil dos participantes do grupo PAAEX

Participante Sexo Idade
PAAEX1 F 44
PAAEX2 F 55
PAAEX3 F 62
PAAEX4 F 52
PAAEX5 F 53
PAAEX6 F 71
PAAEXY M 67
PAAEX8 M 61
PAAEX9 F 65

PAAEX10 F 63

PAAEX11 F 61

A primeira pergunta buscava identificar a escolaridade dos pais dos sujeitos da pesquisa,
para relacionar esse fator com a situacdo deles enquanto adultos analfabetos. Essa questéo
continha 5 alternativas: EF incompleto, EF completo, Ensino Médio, Ensino Superior e Pds-
Graduacao. Entretanto, durante a aplicacao dos teste, notou-se que as quatro Gltimas alternativas
eram dispensaveis, visto que as respostas ficaram entre E.F. incompleto e “ndo frequentou a

escola”.
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A questdo gerou 2 respostas distintas, a escolaridade do pai e a escolaridade da mae.
Analisamos 11 questionarios, sendo assim obtivemos 22 respostas, ou seja, 11 pais e 11 maes.

Apresentamos as respostas na Tabela 2.

Tabela 2 — Escolaridade dos pais dos participantes do grupo PAAEX

Escolaridade dos pais
Participante Pai
PAAEX1
PAAEX?2
PAAEX3
PAAEX4
PAAEXS5
PAAEX6
PAAEX7
PAAEX8
PAAEX9
PAAEX10
PAAEX11

<
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Legenda:

0 = ndo frequentou a escola/ndo sabe ler

1 = EFI - ndo sabe ler, somente escreve o nome

2 = EFI - pouco conhecimento (equivalente ao 1° ano)
3 = EFI - sabe ler (equivalente ao 2° e 3° ano)

- =figura familiar ausente

Muitos participantes ndo lembravam se os pais tinham frequentado a escola e exatamente
em qual ano pararam, mas recordavam mais facilmente se os pais sabiam ler ou ndo. Para que
as respostas ficassem mais compreensiveis aos leitores, foi realizada a seguinte sintese: o
namero O representa os pais que ndo frequentaram a escola; o nimero 1 representa os pais que
frequentaram a escola nos anos inicias do Ensino Fundamental e ndo sabem ler, apenas escrever
0 nome; 0 nimero 2 representa os pais que frequentaram a escola nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e conseguiram adquirir um breve conhecimento em leitura; e 0o nimero 3
representa os pais que frequentaram a escola nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
aprenderam a ler.

Essa questdo se faz importante para ter uma breve no¢éo da possibilidade de contato com
materiais escritos no ambiente familiar desses adultos (participantes da pesquisa) que ndo foram
alfabetizados na infancia.

Foi possivel verificar, na Tabela 2, que dois pais e quatro mées conseguiam ler, mesmo

com dificuldades, e que apenas uma mée e um pai eram leitores fluentes, na avaliacdo desses
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adultos néo alfabetizados na infancia. Sendo assim, descobrimos que sete pais e sete maes, dos
21 pais, portanto, a maioria, eram analfabetos. Os pais que sabiam apenas escrever o nome
também foram considerados analfabetos.

Na pergunta em que se buscava saber se os participantes falavam outra lingua, além do
portugués, apenas o0s participantes PAAEX2, PAAEX3 e PAAEXT responderam que falavam
aleméo (dialeto).

Quando questionados sobre terem alguma deficiéncia ou problema de salde, todos
declararam ter algum. Os problemas de satde mais citados pelos sujeitos foram: problemas de
visdo, pressao alta, diabetes, tendinite. Entretanto, o Gnico problema alegado que poderia causar
alguma diferenca no desempenho dos participantes era o problema de visdo. Todos eles
precisavam usar 6culos para ler, exceto a mais jovem.

Seis dos participantes disseram que dormem bem durante a noite, mas cinco s6
conseguem dormir quando tomam medicamento. Apenas dois alegaram dormir bem durante a
noite. Através da questdo sobre a ocupacdo dos participantes, constatou-se que trés deles
estdo/sao encostados por problemas de satde ou invalidez e oito sdo aposentados. Antes disso,
costumavam trabalhar como agricultores, safristas e calcadista.

Foi perguntado aos participantes se sabiam ler, como tinham aprendido, se tinham
frequentado a escola quando eram criangas e, se sim, por que haviam parado. Apresentamos as
respostas no Quadro 2:
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Quadro 2 — Escolaridade dos participantes PAAEX

Participante Sabe ler? Como aprendeu? Freqguentou escola quando crianca?

PAAEX1

PAAEX2

PAAEX3

PAAEX4
PAAEX5

Ha mais ou menos 20 anos atras, teve 3 a 4 meses de aula em casa (2h/a 2x/semana) com um
PAAEX6 grupo de alunos.

PAAEX7

PAAEXS8

PAAEX9

PAAEX10 | Nao sabe ler. Ndo frequentou a escola.

PAAEX11
Legenda:
Amarelo: nunca frequentou a escola e ndo sabe ler.

Verde: frequentou a escola, mas ndo sabe ler.

Azul: frequentou a escola e desenvolveu algumas competéncias leitoras na infancia.

Colorimos as células da tabela para que fiqguem evidentes as diferencas na escolarizagédo
dos participantes. Em amarelo, sdo os participantes que nunca frequentaram a escola e,
consequentemente, ndo aprenderam a ler. Em verde, sdo 0s participantes que, apesar de terem
frequentado a escola por algum periodo, ndo aprenderam a ler. E, em azul, sdo os participantes
que frequentaram a escola por um periodo mais longo e, por isso, ja desenvolveram algumas
competéncias leitoras na infancia.

E preciso lembrar que este grupo é composto por moradores da zona rural e que, por isso,
nem todos tinham condicdes de frequentar por diversos fatores que dificultavam ou
inviabilizavam isso. Os participantes PAAEX6 e PAAEX10 nunca foram a escola, o primeiro
por ter que ajudar os pais na lavoura desde a infancia, e o segundo porque a escola mais proxima

ndo aceitava criangas “de cor”, apenas quem era de origem alema, sendo assim, somente 0s



39

irmdos mais claros puderam frequentar a escola e aprender a ler. O participante PAAEX10°

declarou:

Eu ndo sabia nada nada de letra [...] aprendi tudo com a professora Maria agora [...]
ndo tinha énibus nem nada naquele tempo, e s6 tinha a escolinha 14 [...] dai ia s6 os
que eram da sociedade, sabe? Dai nois ndo podia ir né [...] s6 meus irmaos foram, as
minhas irméds que eram mais claras foram naquele colégio, mas néis ndo, como eu e
meu irméo era mais moreno dai o professor ndo pegou ndis.[..] Dai quando era pra
carregar aqueles feijdo, eles nos chamavam, dai eu ficava pensando: por que pra
carregar a gente podia e ir na aula ndo? [...] Dai ndo aprendemo nada, os irmaos,
outros, tudo sabem [...] depois de grande meu irm&o foi em Porto Alegre na aula. S6
eu que nao aprendi.

Os participantes que frequentaram a escola precisaram parar porque 0s pais queriam ou
necessitavam que trabalhassem/ajudassem na lavoura e no cuidado com o0s animais,
consideravam a escola algo que néo era importante para os filhos e para a situagdo em que
viviam. Alguns disseram que iam na escola nos dias de chuva e no tempo bom iam para a
roca/lavoura, sendo assim, tinham muitas faltas e ndo conseguiam acompanhar o contetido das
aulas, prejudicando o aprendizado. Além do mais, as escolas eram distantes das casas dos
participantes e ndo havia transporte escolar para percorrer essa distancia todos os dias. Portanto,
mesmo ja tendo frequentado a escola, alguns participantes ndo sabiam ler. Durante a realizacdo
do questionario perfil, o sujeito PAAEX? falou:

Aprendi na escola, mas depois esqueci tudo. Depois fui no Mobral e esqueci tudo de

novo. Agora té comegando a aprender de novo. [...] Conhecia tudo as letras, mas ndo
conseguia emendar elas, agora até té6 conseguindo.

Como apresentado no Quadro 2, os participantes PAAEX2, PAAEX4, PAAEXS5 e
PAAEX11 tiveram oportunidade de frequentar a escola por mais tempo. Contudo, tiveram que
parar pelos mesmos motivos dos demais participantes ja citados.

Quando questionados sobre o que gostavam de fazer no tempo livre, os participantes
mencionaram jogar cartas, bingo e dama; tomar chimarrdo e conversar com os vizinhos; mexer
na horta e na flores; pegar os cadernos de aula; assistir televisdo; e somente um participante
disse que lia. Os questionarios mostraram que 0s materiais de leitura que os participantes tinham
em casa eram jornais, revistas e a Biblia.

Antes de passarmos para as respostas dos participantes alfabetizados na infancia, é
conveniente dizer que todos os participantes adultos analfabetos e ex-analfabetos eram destros.
Isso foi verificado pela nossa observacdo enquanto realizavam atividades que solicitamos,
como abrir uma garrafa de agua, derramar agua em um copo, levar o copo a boca, fazer um

circulo e apagé-lo, recortar, etc.

® A variante linguistica utilizada pelo participante foi mantida na transcricéo.
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O procedimento adotado para a realizacdo do questionario perfil com o grupo de
participantes alfabetizados na infancia (PAAIN) foi o mesmo que o do grupo de participantes
analfabetos e ex-analfabetos. Contudo, foram necessarias algumas alteracdes no questionario
perfil (APENDICE C), visto que esses participantes foram alfabetizados na infancia,
frequentaram a escola, e ttm uma vida de leitores. Por se tratar de um recorte do projeto de
pesquisa, nesta monografia ndo nos deteremos nos detalhes provenientes desse questionario,
uma vez que nossa intencdo € construir um panorama — baseado em dados - da capacidade nos
testes de leitura de adultos “comuns” desse nivel socioecondmico.

Na tabela a seguir, apresentamos 0 sexo e a idade dos participantes e, para um melhor
aproveitamento do espago, acrescentamos a escolaridade dos participantes e de seus pais, que

foram as primeiras perguntas do questionario.

Tabela 3 — Perfil dos participantes do grupo PAAIN

Escolaridade dos pais Escolaridade do
Participante ~ Sexo Idade Pai Maie participante
PAAIN1 F 44 EFI EFI EM
PAAIN2 F 36 EEI EFI ESI
PAAIN3 F 58 0 0 EM
PAAIN4 F 22 EE EM ESI
PAAIN5 M 38 - EFI ESI
PAAING F 38 EFI EM EM
PAAIN7 F 41 EFI EFI ESI
PAAINS M 45 EF EMI ESI
PAAIN9 F 37 EFI EFI ESI
PAAIN10 F 48 - 0 ESI
PAAIN11 F 46 EFI EFI ESI
Legenda:

0 = ndo frequentou a escola/ndo sabe ler
EFI= ensino fundamental incompleto
EF= ensino fundamental

EMI= ensino médio incompleto

EM= ensino médio

ESI= ensino superior incompleto

- = figura familiar ausente

Todos os participantes que formam esse grupo trabalham na area de limpeza e servigos
gerais, mas ja tiveram experiéncia em fumageira, supermercado, metalirgica e uma
participante, inclusive, ja trabalhou como professora alfabetizadora. Como vimos na tabela

anterior, 8 dos participantes estdo cursando ensino superior ou comegaram a cursar e,
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posteriormente, suspenderam os estudos. Dentre os cursos citados estdo Geografia, Historia,
Direito e Secretariado Executivo.

Os participantes PAAIN1, PAAIN3 e PAAIN7 tém o alemdo como lingua materna e
alegaram ter dificuldades na alfabetizacdo por conta disso, pois quando comecaram a ir para a
escola ainda ndo falavam portugués. Além deles, os participantes PAAIN8 e PAAIN10 tiveram
um pouco de dificuldade, enquanto os demais disseram ter um aprendizado considerado normal
por eles.

Na questdo que buscava verificar se 0s participantes tinham alguma deficiéncia ou
problema de salde, a participante PAAIN9 declarou ter deficiéncia auditiva, tendo 20% da
capacidade auditiva comprometida de um lado, e 40% de outro. 3 participantes precisam usar
oculos e os demais disseram ndo ter problema algum. A maioria dos participantes dorme bem,
somente 2 precisam tomar medicamento para dormir. Somente o participante PAAINS escreve
com a mao esquerda, os demais participantes escrevem com a mao direita.

Quando questionados sobre o que gostavam de fazer no tempo livre, 6 participantes
mencionaram a leitura dentre as atividades prazerosas, enquanto os participantes PAAINL e
PAAINS frisaram ndo ter gosto pela leitura. O tipo de leitura mais citado foi o livro espirita, 0s
5 participantes que o citaram disseram que leem todos os dias; o segundo material mais lido é
o0 jornal, tanto o impresso quanto o online.

Uma das questdes buscava identificar o nivel socioecondmico dos sujeitos, pois esse foi
nosso parametro para possivel comparagao entre os dois grupos. Todos apontaram a alternativa
“até 3 salarios minimos mensais” quando questionados sobre a renda média da familia, exceto
dois participantes dos grupo PAAIN, os quais alegaram que a familia possui mais de um
membro assalariado, ultrapassando 3 salarios minimos. O salario minimo vigente no periodo

em que foi respondido o questionario era de R$ 880,00.

3.5.3 Testes de leitura

Nesta secdo, apresentaremos o0s resultados dos testes que buscaram avaliar o
conhecimento em leitura dos participantes PAAEX, observando suas principais
falhas/dificuldades e influéncia da consciéncia fonol6gica no seu desempenho enquanto adultos
aprendizes do cddigo escrito, desde a identificacdo das letras do alfabeto e dos grafemas, até a
leitura de palavras e pseudopalavras e a sensibilidade/consciéncia silabica e fonémica. Fazendo
um contraste, apresentaremos 0s resultados obtidos por participantes PAAIN para que, assim,

possamos observar qual é o comportamento/desempenho esperado por adultos desse nivel
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socioecondmico nos testes propostos. Sendo assim, ndo nos aprofundaremos na questdo dos
adultos alfabetizados na infancia.

3.5.3.1 Conhecimento do alfabeto

Apresentaremos, inicialmente, os resultados provenientes do grupo PAAEX. Todos 0s
participantes desse grupo optaram por dizer os nomes das letras e ndo o som. O teste era
composto por 26 letras mailsculas e 26 letras maiusculas, sendo assim, 0 maximo de acertos €
52. No gréfico que segue, pode-se observar o nimero de letras do alfabeto identificadas
corretamente por cada participante nessa primeira tarefa.

Grafico 1 — Desempenho do grupo PAAEX no teste de conhecimento do alfabeto

Conhecimento do alfabeto
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Participantes

Os casos que apresentaram maior indice de erro foram: a letra “y”, que produziu 6

respostas diferentes; as letras espelhadas minusculas (b, d, q e p); a troca das letras, tanto

€699 4‘197

maiusculas quanto mintsculas, “K” e “Qq”; € 0 equivoco entre a letra “i” maiuscula e a letra
principalmente. Esse ultimo item gerou erro para 8 participantes, somente PAAEX4, PAAEX7
e PAAEX11 acertaram, sendo assim, ndo iremos mencionar esse caso Nos proximos
comentarios.

Essas trocas foram feitas, inclusive, pelos participantes que obtiveram 50 acertos, dos 52
possives. O PAAEX1 trocou a letra “q” pela letra “p”, e PAAEX2 respondeu “n” quando leu a

letra “m”. O PAAEX3, como pode ser observado no Gréafico 1, conseguiu acertar somente 26
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das 52 letras, dentre seus erros estdo as trocas “B” por “R” e “B” por “R”, “P” por “T”, “S” e
“Z” por “C”, “Q” por “O”, “Y” por “W?”, “g” por “m”, “t” por “n”, e assim por diante, nesses
ultimos itens o participante demonstrou estar seguindo a ordem alfabética, ou seja, “cantando”
o0 alfabeto na ordem decorada (a, b, c, d...) e ndo se baseando na informacao visual apresentada.

O participante PAAEX4 respondeu “h” na letra “G” maiuscula e repetiu na minuscula,
refor¢ou dizendo “agé de gato”. PAAEX5 e PAAEXG6 trocaram “k” por “q”, e 0 segundo trocou,
também, “y” por “w”.

O equivoco entre as letras espelhadas apareceu com evidéncia nas respostas do PAAEX7,
PAAEXS8 e PAAEXY (esse ultimo errou as 4: b, d, p e ). Além disso, 0 PAAEX 7 respondeu
“q” ao ver a letra “k” e 0o PAAEXS8 trocou “y” por “k” e “0” por “q”.

Essa dificuldade de diferenciar os tracos das letras provocou muitos erros para O
PAAEXO9, o qual trocou “G” por “Q, “W” por “v”, “Q” por “O”, “y” por “v”, dentre outros. NO
caso do PAAEX10, no entanto, ndo conseguimos identificar um padrdo que motivasse 0s erros,
conforme mostrado no Gréfico 1, esse participante teve um desempenho muito inferior ao dos
demais, conseguindo reconhecer apenas 16 letras, isso €, 30% do total do teste.

PAAEXI11 trocou “K” por “Q” nas letras maidsculas e minasculas, além disso respondeu
“1” quando exposto a letra “y”. Assim, finalizamos os resultados do teste de conhecimento do
alfabeto com o grupo de participantes analfabetos e ex-analfabetos e avangamos para o grupo
de participantes alfabetizados na infancia.

Neste teste, o resultado do grupo PAAIN ¢€ previsivel, visto que se trata de pessoas que
foram alfabetizadas na infancia e ja utilizaram o codigo escrito por bastante tempo. Contudo, é
importante que apresentemos o desempenho dos participantes, pois, dessa forma, podemos
analisar e comparar os resultados desse grupo com os resultados do grupo de PAAEX a partir
da pesquisa experimental, e ndo apenas a partir de uma suposicao.

No Gréafico 2, podemos observar, de imediato, o bom desempenho de todos os

participantes.
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Grafico 2 — Desempenho do grupo PAAIN no teste de conhecimento do alfabeto
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Pode-se perceber que somente dois participantes ndo obtiveram 100% de éxito. O
PAAIN7 disse “z” ao ler a letra “x” e “k” ao ler a letra “h”. O PAIN10, por sua vez, disse “1”

(13521

quando exposto a letra “I”. Esse erro se justifica pelo fato da letra “i” maiuscula ser semelhante

661”

a letra minuscula.

3.5.2.2 Conhecimento dos grafemas

No teste de conhecimento dos grafemas foram consideradas corretas as respostas em que
0 participante leu o grafema, isso &, disse 0 som, e incorretas as respostas em que o participante
disse 0 nome das letras que compunham os grafemas. O registro das respostas foi realizado com
0 mesmo procedimento do teste de conhecimento do alfabeto.

No gréafico a seguir, pode-se observar o desempenho dos participantes analfabetos e ex-

analfabetos nesse teste:
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Grafico 3 — Desempenho do grupo PAAEX no teste de conhecimento dos

grafemas
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Conforme foi apresentado no Grafico 3, dois participantes ndo conseguiram ler nenhum
grafema. Ambos leram os grafemas usando uma sequéncia de silabas com o mesmo fonema
inicial. As respostas do participante PAAEX3 formavam sequéncias como “me - mi — mo —
mu” ¢ do participante PAAEX10 “za — zu — zo — ze — zi”. O participante PAAEXS, o qual
conseguiu ler 9 dos 38 grafemas, também respondeu sequéncias como “ne — ni —NO — nu”.

Faz-se importante observar, também, os erros mais frequentes na leitura de cada grafema.
A maioria dos participantes ignora os acentos graficos, no grafema “éu”, por exemplo, oito
participantes leram /eu/, e somente o participante PAAEX4 leu corretamente. Semelhante ao
que aconteceu na leitura dos grafemas “6i”, “a”, “¢”, “ae”, entre outros, em que o sinal grafico
foi desconsiderado. Por outro lado, leram o grafema “€” como /é/.

Depois disso, os grafemas com maior indice de erro foram os digrafos “ss”, “rr”, “¢”,
“ch” e “Ih”, em que foram ditos os nomes das letras e ndo o som, ou até mesmo nao lidos.

Os grafemas compostos por duas letras, sendo a primeira uma vogal e a segunda uma
consoante, foram lidos na ordem inversa por alguns participantes, por exemplo, “in”, “um” e
“om” que foram lidos, respectivamente, como /ni/, /mu/ e /mo/.

Os participantes do grupo PAAIN estranharam a leitura dos grafemas separadamente. Em
vista disso, dissemos para os participantes lerem os grafemas como se estivessem dentro de
uma palavra. A partir dos mesmos critérios adotados na aplicacéo do teste com o grupo anterior,
o grupo PAAIN obteve estes resultados:
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Gréfico 4 — Desempenho do grupo PAAIN no teste de conhecimento dos grafemas
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A média de grafemas lidos corretamente pelo grupo PAAIN foi de 33,27 grafemas, dos
38 possiveis. Os grafemas que tiveram um nivel mais alto de erro foram os que o0s participantes

’7 G‘ 29 e h” ‘C 2% C¢ h”

nomearam, ao invés de dizerem o som, sdo eles: ““s “lh”. No grafema

“¢”, 4 participantes leram /ce/, 3 disseram o nome, e um disse /x/. Houve, também, um nimero
razoavel de erros nos grafemas com sinal grafico, como “éu”, “de” ¢ “de”.

Durante a aplicacdo, notamos que os grafemas fora do contexto da palavra causavam
estranhamento aos participantes. Alguns, inclusive, falavam palavras que continham os
grafemas, antes de responder, para lembrarem como se lia, visto que os grafemas estavam fora

65~ ,’

de contexto. Em , por exemplo, primeiro diziam “mae” baixinho, para depois responderem,

“"’ 29

oralmente,

3.5.2.3 Leitura de palavras e pseudopalavras

Na Tabela 4, apresentamos o desempenho dos participantes do grupo PAAEX no teste de
leitura de palavras e pseudopalavras. Na primeira coluna, temos os participantes e, da segunda
a quinta, temos o nimero de palavras e pseudopalavras lidas corretamente em cada categoria.

A (ltima coluna é a soma de todos os itens lidos corretamente no teste.
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Tabela 4 — Desempenho do grupo PAAEX no teste de leitura de palavras e

pseudopalavras

Palavras Palavras

- Reg. Reg. Palavras Pseudo Pseudo
Participante Simp?les Compgljexas Irregulares Simples Complexas Total (52)
(12) (12) (12) (8) (8)
PAAEX1 12 12 11 7 8 50
PAAEX2 12 12 11 7 6 48
PAAEX3 0 0 0 - - -
PAAEX4 12 12 12 8 8 52
PAAEX5 12 12 11 8 8 51
PAAEX6 12 10 10 7 6 45
PAAEX7 11 12 5 7 4 39
PAAEXS8 0 0 0 - - -
PAAEX9 7 5 3 1 0 16
PAAEX10 0 0 0 - -
PAAEX11 12 12 12 8 8 52

O teste de leitura de pseudopalavras ndo foi aplicado aos participantes PAAEXS,
PAAEX8 e PAAEX10 porgue eles ndo conseguiram ler nenhuma palavra da categoria anterior.

A leitura, tanto das palavras quanto das pseudopalavras, foi bastante demorada, deixando
evidente o qudo complexa se tornava a decodificacdo de acordo com a quantidade de silabas
das palavras e pseudopalavras.

O Gréfico 5 apresenta o desempenho dos participantes PAAEX no teste de leitura de
palavras. O eixo vertical representa 0 nimero de acertos em cada categoria, visto que cada

categoria é composta por 12 palavras.
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Gréfico 5 — Desempenho do grupo PAAEX na leitura de palavras
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Os participantes PAAEX3, PAAEX8 e PAAEX10 nédo conseguiram ler nenhuma palavra
do teste corretamente. O PAAEXS leu as palavras-treino com bastante dificuldade, lendo, por
exemplo, “coza” no lugar da palavra “cozinha”, tentou ler poucas palavras do teste e depois
desistiu. O PAAEX10 soletrou todas as palavras da categoria simples, e em apenas duas dessas
palavras disse 0 nome das letras condizentes com as que formavam a palavra apresentada.
Depois de a primeira categoria ter sido respondida dessa forma, as pesquisadoras encerraram
este teste com a participante. O PAAEX3 leu apenas uma palavra treino e uma da primeira
categoria, ambas incorretamente, em “feliz” leu /ja/ e em “bonito” leu /be/.

A participante PAAEX9 teve problemas com palavras que eram formadas pelas letras
espelhadas “b”, “d” e “p”, lendo “donito” em vez de “bonito”, “dacote” em vez de “pacote”,
“doida” em vez de “poupa” e assim por diante. Em alguns itens, olhava algumas letras e tentava
adivinhar a palavra como em “pilha” leu “dia”, em “capaz” leu “cartaz”, e em “horta” leu
“gorda”.

Os demais participantes tiveram mais dificuldade na leitura de palavras irregulares que
continham a letra “x”, como na palavra “fixa”, em que 5 participantes leram como se fosse
“ficha”, e na palavra “taxi” em que 2 participantes leram “tachi”.

Foi possivel perceber, neste teste, a influéncia da memoria na leitura, visto que os
participantes, primeiramente, juntam as letras para formar as silabas, mas quando chegam na
ultima silaba ja ndo recordam claramente o restante da palavra que ja havia sido decodificada.

O participante PAAEX7 fez isso com as palavras “maximo” e “corretas”, as quais ele leu,
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respectivamente, “machismo” e “corridas”, mesmo depois de gastar tempo lendo silaba por
silaba.

Graéfico 6 — Desempenho do grupo PAAEX na leitura de pseudopalavras

Leitura de pseudopalavras
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Na categoria das pseudopalavras, foi possivel notar, novamente, a troca que a
participante PAAEX9 faz entre as letras espelhadas. Além dela, outros participantes fizeram
essa troca, lendo como “pipa”, “pefa” e “pilho” as pseudopalavras “bipa”, “befa” e “bilho”.

Na pseudopalavra “pimonho”, 4 participantes fizeram a leitura incorretamente, lendo
“bibonho”, “dimoco”, “pimomo” e “pimonha”. Além disso, houve casos de participantes que
associaram a pseudopalavra a uma palavra existente em seu vocabulario, como, por exemplo,

em “beliz”, “doga” e “pomude” leram, respectivamente, “‘beliche”, “droga” e “pode”.

O desempenho dos participantes do grupo PAAIN é parcialmente previsivel, visto que

todos ja sdo alfabetizados. Na tabela a seguir, apresentamos os resultados obtidos:
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Tabela 5 — Desempenho do grupo PAAIN no teste de leitura de palavras e

pseudopalavras

Palavras Palavras
Palavras Pseudo Pseudo
Participante _Reg. Reg. Irregulares Simples Complexas Total
Simpl Complexas (52)
i P (12) (8) (8)
(12) (12)

PAAIN1 12 12 12 8 8 52
PAAIN2 12 12 12 8 8 52
PAAIN3 12 12 12 8 8 52
PAAIN4 12 12 11 8 8 51
PAAINS 12 12 12 7 7 50
PAAING 12 12 12 8 7 51
PAAIN7 12 12 12 8 8 52
PAAINS8 12 12 12 8 8 52
PAAIN9 11 12 11 8 8 51
PAAIN10 12 11 12 8 7 50
PAAIN11 12 12 11 8 8 51

Podemos observar que os participantes alfabetizados na infancia tiveram poucas falhas
no teste de leitura de palavras e pseudopalavras. O maior nimero de erros foi na palavra
irregular “fixa”, lida por 3 participantes como “ficha”, e na pseudopalavra “docha”, lida por 2
participantes como “doucha”. Tanto na categoria de palavras quanto na de pseudopalavras, 0s
participantes do grupo PAAIN leram fluentemente, entretanto, foi possivel perceber a diferenca
do ritmo da leitura, as palavras foram lidas mais rapidamente.

Nos graficos 7 e 8, podemos perceber melhor, visualmente, o desempenho do grupo
PAAIN neste teste.



Gréfico 7 — Desempenho do grupo PAAIN na leitura de palavras
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Gréfico 8 — Desempenho do grupo PAAIN na leitura de pseudopalavras

Leitura de pseudopalavras
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3.5.2.4 Sensibilidade fonémica

51

No teste de sensibilidade fonémica, os participantes foram expostos a figuras (6 por folha)

e solicitados a identificarem as que comecavam com o fonema-alvo de cada folha, como o

objetivo de avaliar a sensibilidade do participante ao fonema inicial das palavras.



52

Na Tabela 6, apresentamos o0s resultados obtidos com esse teste. Lembrando que na
coluna dos Hits esta o nimero de figuras indicadas corretamente; na coluna miss esta o nimero
de figuras que deveriam ser indicadas, mas nao foram; na coluna False Alarms esta 0 nimero
de figuras que foram indicadas, mas ndo deveriam ter sido, ou seja, as indicadas incorretamente;
na coluna Correct Rejection esta o numero de figuras que ndo foram indicadas. Tendo em vista
que o teste é composto por 36 imagens, e 18 delas deveriam ser apontadas, o total da soma das
colunas Hits e Miss deve ser 18, da mesma forma que a soma das colunas False Alarms e

Correct Rejection.

Tabela 6 — Desempenho do grupo PAAEX no teste de sensibilidade fonémica

. . . False Correct

Participantes Hits Miss Alarms Rejection
PAAEX1 18 0 0 18
PAAEX2 11 7 8 10
PAAEX3 17 1 10 8
PAAEXA4 17 1 0 18
PAAEXS 9 9 0 18
PAAEXG6 17 1 0 18
PAAEX7 9 9 2 16
PAAEXS 3 15 2 16
PAAEXY 8 10 4 14
PAAEX10 7 11 6 12
PAAEX11 13 5 3 15

A coluna dos Hits (acertos) combinada com a coluna dos False Alarms (erros) indica que
os participantes que tiveram melhor desempenho foram PAAEX1, PAAEX4 e PAAEX6. O
participante PAAEX4 teve como miss (deixou de indicar) apenas “queijo” na folha de fonema
alvo /k/. Enquanto o participante PAAEX6 deixou de marcar apenas “flor” no fonema alvo /f/.
O participante PAAEX3 indicou 17 figuras com o fonema alvo, mas, junto a elas, também
indicou 10 figuras incorretamente, pois em algumas folhas apontou quase todas as figuras
apresentadas, como se néo tivesse um padrao a ser seguido.

Nas folhas de fonema alvo /k/, /t/, Ib/ e Ig/, o participante PAAEXS respondeu “nenhuma
[figura]”. Da mesma forma que o participante PAAEX7 fez na folha de fonema alvo /f/. O
participante PAAEX5 também respondeu “nenhum” nas folhas de fonema alvo /t/, /b/ e /g/,
entretanto, acertou todas as figuras nas demais folhas, exceto “cruz” na primeira folha. Esses
casos, mais especificamente, mostram a dificuldade que alguns participantes tiveram de

identificar o fonema-alvo com as figuras apresentadas.
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As figuras que os participantes mais tiveram dificuldade de identificar com seus
respectivos fonemas alvo foram, em ordem decrescente, “tronco”, “tenda”, “garfo”, “pneu” e
“flor”. O fonema alvo que mais causou indicacdes erradas foi /t/, sequido por /f/ e /g/. O fonema
It/, por exemplo, teve 14 figuras indicadas erroneamente, somando os resultados de todos os
participantes, eles indicavam os pares “orelha - escorregador” ou “mesa — saia”.

Antes de apresentarmos os resultados do grupo PAAIN, é vélido ressaltar que a
aplicacdo do teste de sensibilidade fonémica foi realizada de forma diferente com o grupo
PAAEX. Visto que, para eles, foi solicitado que apontassem para as figuras que comegassem
com o mesmo som. Enquanto para os adultos alfabetizados na infancia foi solicitado a eles que
apontassem as figuras que comegavam com um fonema-alvo especifico, dito pela pesquisadora,
conforme foi apresentado no instrumento 3.4.1.4. Entretanto, em ambos 0s casos, a
pesquisadora utilizou as palavras-exemplo com o fonema-alvo na realizacao de todas as folhas
do teste. Portanto, acreditamos que os participantes do grupo PAAEX e PAAIN entenderam o
que estava sendo solicitado. Sendo assim, os resultados serdo considerados fiéis a capacidade
de cada participante.

Na Tabela 7, apresentamos os dados referentes ao teste de sensibilidade fonémica

aplicado com o grupo PAAIN, obedecendo a mesma logica da tabela anterior.

Tabela 7 — Desempenho do grupo PAAIN no teste de sensibilidade fonémica

False Correct

Participantes Hits Miss Alarms  Rejection
PAAIN1 17 1 0 18
PAAIN2 9 9 0 18
PAAIN3 14 4 0 18
PAAIN4 18 0 0 18
PAAINS 17 1 0 18
PAAING 18 0 0 18
PAAIN7 15 3 0 18
PAAINS8 15 3 0 18
PAAIN9 18 0 0 18

PAAIN10 16 2 1 17
PAAIN11 12 6 0 18

O participante PAAIN1 cometeu 0 mesmo erro que o participante PAAEX4, deixou de
assinalar a figura “queijo”, ele explicou sua resposta dizendo: “queijo ndo, porque é com Q”, 0
que demonstra a forga da representacdo ortografica sobre a fonoldgica em alfabetizados. Como

colocado na Tabela 7, apenas um participante indicou uma figura incorretamente, os demais
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pecaram ao deixarem de apontar figuras que deveriam ser apontadas. As figuras que mais foram

deixadas de marcar, em seus respectivos fonemas alvo, foram “tronco”, “bloco” e “bola”.

3.5.2.5 Metafonologia: subtracéo silabica e subtracdo fonémica

Com a realizacdo dos testes de subtracdo silabica e de subtracdo fonémica, buscou-se
avaliar a consciéncia fonoldgica dos adultos analfabetos e ex-analfabetos participantes do
estudo. No Gréfico 9, esta sendo apresentado o desempenho dos participantes nos dois testes.
Dessa forma, é possivel comparar os resultados provenientes da subtracao silabica (em azul)
com os da subtracdo fonémica (em laranja). Cada teste € composto por 10 pseudopalavras,

sendo assim, 0 maximo de acertos para cada teste é 10 por participante.

Grafico 9 — Desempenho do grupo PAAEX nos testes de subtracdo silabica e subtracao

fonémica.

Testes de subtracao silabica e fonémica

</

&”&”vvv&@’&f&q &
F F T F T T F T FFE

OFRr NWROUUVIOGONO®WOO

M Subtracdo sildbica  ® Subtragdo fonémica

Lembramos que o objetivo do participante, nesses testes, deveria ser: subtrair a primeira
parte (silaba) da pseudopalavra, no teste de subtracdo silabica, e retirar o primeiro som (fonema)
da pseudopalavra, no teste de subtracdo fonémica. Nas palavras-treino, muitos sujeitos ja
manifestaram bastante dificuldade, em alguns casos precisamos repeti-las mais de uma vez,
explicando a ordem da tarefa, até mesmo dando exemplos que ndo estavam na folha.

Conforme foi apresentado no Gréafico 9, 2 participantes ndo conseguiram executar
corretamente as tarefas de ambos os testes. Notamos que o teste de subtracdo sildbica foi uma

tarefa bastante complexa para o sujeito PAAEX3, uma vez que desistiu de responder a 3 itens
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e nos outros 7 deu respostas como “carl” em “cral6”, “min” em “milna” e “ir” em “ertd”. Além
disso, também repetiu algumas das pseudopalavras com pequenas altera¢des, como em “c6bu”
respondeu “cObi” em “pimé” respondeu “pinu” ¢ em “alba” respondeu “alfa”, e apenas repetiu
a pseudopalavra “blimu”. O sujeito PAAEX10 respondeu a 6 itens repetindo as pseudopalavras
enunciadas pela pesquisadora. Nas demais pseudopalavras, como “milna” e “blimu”, subtraiu
a silaba final, e ndo a inicial, conforme era proposto na tarefa, respondendo “mil” e “bli”. E nas
pseudopalavras “6cho” e “éssu”, o participante respondeu, respectivamente, /so/ e /se/.

Esses erros ocorreram, também, nas respostas dos demais participantes. O PAAEX8
respondeu a 5 itens subtraindo a silaba final e em “crald”, aparentemente, também tentou
realizar a atividade dessa forma, mas sua resposta foi /ka/. A pseudopalavra com maior indice
de erro, no teste de subtracgao silabica, foi “blimu”, registrando 6 respostas incorretas.

Foi intrigante a forma com que o PAAEX7 respondeu ao teste de subtracao silabica: ele
respondeu os 5 primeiros itens corretamente e, a partir de entdo, comecgou a soletrar a Gltima
silaba, como em “ert6”, respondeu: “Fica o ‘t’ € o ‘0’”. Porém, na pseudopalavra “kulki”,
respondeu: “Fica 0 ‘q’ € 0 ‘i’”, relacionando o som /k/ a letra “q”. E como se o participante
tivesse mudado o comando da tarefa sem perceber. O PAAEXS5 fez subtracao fonémica em vez
de subtragao silabica nas pseudopalavras “cobu” e “pimé”, ademais, respondeu a todos o0s itens
do teste de subtragdo fonémica realizando subtrag&o silabica.

No teste de subtracdo fonémica, também ocorreu essa inversdo, a maioria dos erros
ocorridos justificam-se pelo participante ter realizado a subtracdo de silabas, e ndo de fonemas.
Alguns participantes, como PAAEX5 e PAAEXG6, responderam a todas as pseudopalavras
enunciadas pela pesquisadora subtraindo a primeira silaba, o que foi considerado incorreto,
Visto que o objetivo do teste era verificar a consciéncia fonémica.

O PAAEX2 fez subtracao silabica em 6 itens e, nos demais, respondeu dizendo somente
0 nome de uma das letras que formavam as pseudopalavras, por exemplo, no item “kapi”,
respondeu “i”, em “gbti” respondeu “t” e em “vadi” respondeu “d”. PAAEXT7 realizou 3
subtracOes silabicas e, nos itens restantes, também disse somente 0 nome de uma das letras,
como “0” para “tobu”, “d” para “vadi”, “s” para “biss€”, e assim por diante. Enquanto o
PAAEXS respondeu a 5 pseudopalavras subtraindo a silaba final. Nas pseudopalavras “kéapi”,
“pachi” e “sano”, o participante respondeu, respectivamente, /Ki/, /ba/ e /nd/. Esse participante
ndo respondeu a 2 itens do teste, desistiu. O PAAEX9 respondeu /si/ em “bissé” e /xa/ em
“pachi”, nas demais pseudopalavras omitiu as vezes a silaba inicial, as vezes a silaba final, da

mesma forma que o PAAEX11.
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O sujeito PAAEX10, que ndo obteve sucesso em nenhum dos itens do teste de subtracédo
silabica, também fracassou na tarefa de subtracdo fonémica. Entretanto, faz-se importante
assinalar que no teste de subtracdo fonémica a participante respondeu a 2 pseudopalavras
subtraindo a Gltima silaba e a uma subtraindo a silaba inicial - tarefa proposta no teste anterior.
Nas demais pseudopalavras que compunham o teste, o participante respondeu relacionando

2 (13

com palavras que conhece, como, por exemplo, em “kapi”, “vadi” e “juli” o participante
respondeu, respectivamente, /kaki/, /vago/ e /junio/. E, da mesma forma com que fez no teste
de subtracdo silabica, apenas repetiu algumas das pseudopalavras, sem alteragdo alguma.

O outro participante que zerou a tarefa anterior (PAAEX3), ndo realizou o teste de
subtracéo fonémica.

No Grafico 10, apresentamos os resultados dos testes de subtracdo silabica e subtracdo
fonémica do grupo PAAIN. Lembramos que cada um deles é formado por 10 pseudopalavras,
sendo esse 0 numero maximo de acertos. Em azul estd o nimero de subtragdes silabicas
efetuadas corretamente por cada participante e, em laranja, estd o nimero de subtracGes

fonémicas.

Gréfico 10 — Desempenho do grupo PAAIN nos testes de subtracao sildbica e

subtracao fonémica

Teste de subtracao silabica e fonémica

> ©
F WSS
¥ ¥ ¥ ¥R N ¥ ¥

OFRP NWRULIOON WO

B Subtracdo silabica  ® Subtragdo fonémica



57

Foi possivel perceber, a partir do Gréafico 10, que grupo PAAIN teve sucesso na realizagéo
das tarefas, obtendo média de 8,45 acertos em ambos os testes. Entretanto, de uma forma geral,
0s participantes se sairam melhor na tarefa de subtracdo fonémica. Somente um participante
ndo conseguiu executa-la corretamente, 0 PAAIN3 procedeu a subtracdo de todos os itens do
teste de subtragdo fonémica subtraindo a primeira silaba, e ndo o primeiro som, como havia
sido solicitado. Esse participante também n&o obteve éxito na tarefa de subtracdo silabica,
demonstrou se confundir entre a resposta do item atual com o item anterior. Em “milna”, por
exemplo, respondeu “nu” (o item anterior era “kulki”), em “cral6” respondeu “no” (o item
anterior era “milna”). Nos itens “pimé” e “kulki” o participante apenas repetiu a sequéncia.

Se excluirmos o participante PAAIN3, teremos uma média de 8,9 no teste de subtracdo
silabica, e uma média de 9,3 no teste de subtracdo fonémica, ficando evidente o desempenho
superior na tarefa de subtracdo fonémica, a qual apenas 2 participantes PAAEX conseguiram
realizar.

O erro mais frequente no teste de subtracdo silabica foi cometido porque quando
solicitado que tirasse a primeira parte da palavra, alguns participantes tiraram o primeiro som.
O participante com o menor numero de acertos, inclusive, cometeu esse equivoco em suas
respostas, em “blimu”, por exemplo, respondeu “limu”, em “milna” respondeu “ilna” e em
“cobu” respondeu “Obu”.

Os respostas erradas provenientes do teste de subtracdo fonémica foram particulares, ndo
houve a repeticdo delas entre os participantes. Mas, em todos 0s erros que ocorreram, 0S
participantes conseguem subtrair o som inicial e se equivocam na repeticdo dos 3 ultimos sons,
como se ndo conseguissem manter na memoria exatamente como foi enunciado pela
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pesquisadora. Para exemplificar: responderam “ord” e “ochd” em “xurd"”, “ili” e “uji” em “juli”.

3.5.3 Teste de memoéria

Até o momento, apresentamos os resultados obtidos nos testes que verificaram 0s
conhecimentos em leitura por parte do grupo de participantes adultos analfabetos e ex-
analfabetos (PAAEX) e do grupo de participantes adultos alfabetizados na infancia (PAAIN).
Nesta secdo, apresentaremos os resultados alcangados pelos dois grupos no teste de memoria,

obedecendo a mesma logica dos demais testes.
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3.5.3.1 Memodria verbal: quatro testes de span verbal

O presente teste avalia 0 numero de itens que um individuo é capaz de reproduzir,
imediatamente, depois de ouvir o estimulo original. Essa capacidade denomina-se span verbal.
Conforme ja mencionamos na se¢do dos instrumentos, este teste tem o objetivo de avaliar o
efeito de comprimento (de 2 a 5 itens em cada sequéncia) e de lexicalidade (palavras e
pseudopalavras) dos estimulos. Sendo assim, foram consideradas corretas as sequéncias
repetidas na mesma ordem com que a pesquisadora as enunciou.

Nas Tabelas 8 e 9, apresentamos o desempenho dos participantes analfabetos e ex-
analfabetos. Na primeira coluna temos o cddigo que representa cada sujeito, da segunda a ultima
temos o comprimento das sequéncias, ou seja, a quantidade de palavras ou pseudopalavras que
compunham cada sequéncia e, abaixo de cada comprimento, 0 nimero de sequéncias repetidas

corretamente por cada participante.

Tabela 8 — Desempenho do grupo PAAEX no teste de repeti¢éo de palavras

monossilabicas e trissilabicas

Palavras monossilabicas Palavras trissilabicas
Comprimento da sequéncia 2 3 4 5 2 3 4 5
PAAEX1 7 7 2 0 7 6 4 0
PAAEX?2 7 7 5 1 7 7 5 1
PAAEX3 7 6 2 0 7 7 4 0
PAAEX4 7 4 3 0 7 5 3 0
PAAEX5 7 7 0 0 7 6 0 0
PAAEX6 7 7 7 2 7 7 5 3
PAAEX7 7 6 2 0 7 7 5 2
PAAEXS8 7 7 3 0 7 7 3 0
PAAEX9 7 3 0 0 7 3 0 0
PAAEX11 7 6 2 0 7 6 0 0
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Tabela 9 — Desempenho do grupo PAAEX no teste de repeticdo de pseudopalavras

monossilabicas e trissilabicas

Pseudopalavras Pseudopalavras
monossilabicas trissilabicas
Comprimento da sequéncia 2 3 4 5 2 3 4 5
PAAEX1 7 4 3 0 7 5 1 0
PAAEX2 7 4 2 0 7 3 0 0
PAAEX3 7 3 0 0 3 2 0 0
PAAEX4 6 3 0 0 3 0 0 0
PAAEX5 7 3 0 0 7 4 0 0
PAAEX6 7 7 2 0 7 4 2 0
PAAEXT7 7 7 4 0 6 2 0 0
PAAEX8 7 6 0 0 1 0 0 0
PAAEX9 7 3 0 0 5 4 0 0
PAAEX11 6 4 1 0 3 2 0 0

O PAAEX10 néo realizou este teste porque, por motivos pessoais, ndo pode participar de
toda a coleta, realizando somente a parte dos testes referente a leitura.

Nas células coloridas podemos verificar qual foi o Gltimo numero de sequéncias
reproduzidos corretamente pelo participante e o comprimento no qual ele parou (2, 3, 4 ou 5).
O numero de sequéncias de palavras e pseudopalavras monossilabicas no qual cada participante
parou estd em azul e nas trissilabicas estd em verde. Podemos pensar nas células coloridas como
se fossem o nivel/a fase do jogo em que 0s participantes pararam em cada categoria.

E importante observar que alguns participantes avancam de comprimento, pois
conseguem acertar 4 sequéncias, mas ndo acertam nenhuma na sequéncia seguinte. Isso faz com
que seus resultados fiquem situados na sequéncia em que obtiveram pelo menos um acerto.

Observando a Tabela 8, podemos notar que somente PAAEX2 e PAAEX6 alcancaram a
sequéncia composta por 5 palavras monossilabicas, enquanto PAAEX5 e PAAEX9 pararam na
sequéncia composta por 3 palavras, obtendo os dois resultados mais inferiores. Os demais
participantes pararam na sequéncia de comprimento 4.

Nas palavras trissilabicas, o desempenho foi melhor, visto que 3 participantes alcangaram
a sequéncia composta por 5 palavras, contudo, o nimero de participantes com desempenho

inferior também aumentou para 3. Dois dos participantes com os resultados mais altos e mais
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baixos foram os mesmos do categoria anterior. O PAAEXS5 parece conseguir dizer todas ou
quase todas as sequéncias compostas por 3 palavras, mas € incapaz de repetir as sequéncias de
4 palavras, 0 mesmo que aconteceu com o PAAEX 11 nessa Ultima categoria. Os outros
participantes pararam na sequéncia de comprimento 4.

Nas pseudopalavras monossilabicas, nenhum participante alcangou a sequéncia composta
por 5 pseudopalavras, todos pararam nas sequéncias de comprimento 3 e 4. E nas
pseudopalavras trissilabicas, a maioria parou na sequéncia de comprimento 3, 0s participantes
PAAEX4 e PAAEXS8 pararam na primeira sequéncia e os participantes PAAEX1 e PAAEX6
pararam na sequéncia de comprimento 4.

Nos testes de palavras monossilabicas e trissilabicas, a maior dificuldade foi lembrar a
ordem das palavras. Além disso, os participantes incluiam palavras pertencentes as sequéncias
anteriores. Nos testes de pseudopalavras monossilabicas e trissilabicas, além disso, houve muita
dificuldade para repetir a pseudopalavra exatamente como o estimulo original, os participantes
se confundiam com 0s sons, respondendo, por exemplo, “pél-chdo-guél” na sequéncia “péu-xé-
gdao” (PAAEXO9).

O procedimento de aplicacdo dos testes com o grupo de PAAIN ocorreu basicamente da
mesma forma do que com o grupo de PAAEX. Dessa vez, apresentamos o teste como se fosse
um jogo: o participante deveria acertar no minimo 4 das 7 sequéncias para avangar para o
préximo nivel.

Nas Tabelas 10 e 11, mostramos os resultados obtidos na aplicacdo desse teste,

evidenciando a ultima sequéncia dita corretamente nas cores azul e verde.



Tabela 10 — Desempenho do grupo PAAIN no teste de repeticéo de palavras

monossilabicas e trissilabicas

Palavras monossilébicas

Palavras trissilabicas

Comprimento da sequéncia 2 3 4 5 2 3 4 5
PAAIN1 7 7 7 4 7 7 7 4
PAAIN2 7 7 7 7 7 7 6 5
PAAIN3 6 5 4 0 7 5 6 1
PAAIN4 7 7 7 5 7 7 7 5
PAAINS 7 7 6 2 7 7 6 6
PAAING 7 7 6 5 7 7 7 1
PAAIN7 7 7 5 2 7 7 6 0
PAAINS 7 7 6 3 7 6 4 0
PAAIN9 7 7 5 3 7 7 6 3
PAAIN10 7 6 7 6 7 7 7 6

Tabela 11 — Desempenho do grupo PAAIN no teste de repeticdo de pseudopalavras

monossilabicas e trissilabicas

Pseudopalavras
monossilabicas

Pseudopalavras
trissilabicas

Comprimento da sequéncia
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Observando a Tabela 10, pode-se perceber que sdo apresentados os dados de apenas 10

participantes, uma vez que os dados do décimo primeiro ainda ndo foram coletados. Todos 0s

participantes conseguiram alcancar a sequéncia de comprimento 5 na categoria de palavras

monossilabicas. Entretanto, a capacidade de span do PAAIN3 ficou estagnada na sequéncia 4,
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Vvisto que acertou a quantidade exigida para avangar de comprimento, mas nao acertou nenhuma
sequéncia de comprimento 5.

Nas palavras trissilabicas, aconteceu 0 mesmo com 2 participantes, 0s quais acertaram 6
e 4 das 7 sequéncias, mas ndo acertaram nenhuma de comprimento 5, ficando situados nas
palavras trissilabicas de comprimento 4, enquanto os demais, todos, alcangaram a sequéncia 5
com éxito. Sendo assim, podemos afirmar que em ambas as categorias — monossilabicas e
trissilabicas - todos os participantes do grupo PAAIN alcancaram a sequéncia composta por 5
palavras.

Nas pseudopalavras monossilébicas e trissilabicas, houve disparidades nos resultados. O
PAAIN3, novamente, teve um baixo desempenho, parando nas sequéncias de comprimento 2,
tanto em uma categoria quanto na outra. Nas pseudopalavras monossilabicas, 5 participantes
pararam nas sequéncias de comprimento 4, e 3 pararam nas de comprimento 5. A maioria dos
erros foram, unanimemente, ocasionados pela troca de “mol” por “mor” quando repetiam as
sequéncias compostas por essa pseudopalavra. Os participantes acabavam misturando 0s sons,
como, por exemplo, na sequéncia de comprimento 4 “péu-mol-gdo-xé”, um participante
respondeu dizendo “péu-mao-gol-chér”, ou na sequéncia de comprimento 5 “gao-péu-far-mol-
x€”, em que outro participante respondeu “géo-péu-fal-mor-xé”, se confundindo apenas entre
os sons // e /r/.

Na categoria de pseudopalavras trissilabicas, apenas um participante alcangou as
sequéncias de comprimento 5, mas ndo acertou nenhuma. 4 participantes alcancaram o nivel de
sequéncias compostas por 4 pseudopalavras, enguanto 2 pararam nas sequéncias de
comprimento 2. Os outros 4 participantes ficaram situados no comprimento 3. Tanto das
monossilabicas, quanto nas trissilabicas, os participantes normalmente acertam a ordem, mas
trocam alguns sons, como em “mefina-barrina-labanja-cidare”, em que um participante repetiu
“mefina-labina-barranja-cidare”. O maior indice de erros se deu pela associacdo das
pseudopalavras com palavras analogas, demonstrando a interferéncia da meméria de longo
prazo e dificuldade de decodificacéo.

Passaremos agora a se¢do em que discutiremos os resultados apresentados durante a

sec¢do 3.5, trazendo as consideragdes mais pertinentes.

3.6 Discussao dos resultados

Esta monografia tem o objetivo de explorar a aprendizagem inicial da leitura por adultos

analfabetos, investigando a questdo de o individuo ter uma idade limite para aprender a ler, a
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influéncia da consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo e as transformacbes na percepcao e
armazenamento da linguagem em funcdo disso, além da interferéncia da memoria nesse
processo. Nesta secdo, voltaremos aos resultados apresentados na secdo anterior, buscando
pontos de contato com as colocacGes expostas no referencial teorico. Assim, faremos
consideracdes a respeito dos aspectos mais relevantes encontrados nas respostas do questionario
perfil dos participantes, e no desempenho deles nos testes de leitura e no teste de memoria.

Primeiramente, voltaremos nossa atencdo as respostas obtidas através do questionario
perfil, no qual foram feitas perguntas com a finalidade de, principalmente, investigar o contexto
sociocultural dos participante e sua experiéncia em leitura. Comegamos pela questdo da
escolaridade dos pais do grupo de participantes analfabetos e ex-analfabetos (PAAEX), mas,
antes disso devemos lembrar que a idade dos sujeitos desse grupo sao entre 44 e 71 anos e, por
isso, seus pais tém uma idade avancada ou ja faleceram, ou seja, viveram a maior parte da vida
no século passado.

No total, 66,6% dos pais dos participantes eram analfabetos, considerando também os que
sabiam apenas escrever o nome. Eles disseram que antigamente, para a pessoa ser considerada
alfabetizada, bastava saber escrever o proprio nome. Entretanto, estudiosos, como Scliar-
Cabral, rompem esse mito ao dizerem que escrever o préprio nome manuscrito ndo significa
que o individuo esteja alfabetizado, pois esse processo é efetuado no hemisfério direito, e ndo
nas regides responsaveis pela leitura, da mesma forma que a leitura dos logotipos, em que
mesmo ndo dominando o codigo escrito, um analfabeto consegue “ler” o rotulo da Coca-Cola.
Portanto, quem apenas escreve o0 proprio nome, na verdade, desenha-o, mas nédo reconhece o
valor que cada letra representa. Os pais dos sujeitos do grupo PAAIN, pelo contrério, tiveram
mais acesso a alfabetizacdo, sendo somente 15% deles analfabetos.

Essa informacéo é muito pertinente, visto que, ainda que ndo esteja impregnada no DNA,
0 analfabetismo dos pais aumenta a chance de analfabetismo dos filhos. Seria muito inusitado
encontrar pais com alta escolaridade e filhos analfabetos. Por outro lado, o analfabetismo néo
é uma maldicdo, uma vez que as politicas publicas podem ser decisivas na erradicacdo do
analfabetismo nas geragdes mais jovens.

Pelo fato de os pais também serem analfabetos, a Unica chance que as criangas tinham de
se alfabetizar era frequentando a escola, visto que, como ja mencionado, ndo é possivel aprender
a ler sozinho, muito menos em um ambiente que ndo contém material de leitura. A leitura
precisa de um ensino explicito que, nesse caso, sé a escola ofereceria. Entretanto, ndo havia
consequéncias para 0s pais caso a crianga nao frequentasse a escola, o que fazia com que muitos

pais optassem por deixar os filhos ajudando no plantio e cuidado com os animais, como
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acontecia na infancia dos participantes, que podiam ir somente alguns dias na escola ou, ainda
pior, como caso do sujeito PAAEX6, nunca puderam frequentar a escola. Calculando o ano da
Constituicao de 1988 em relacdo a idade atual desse participante (71 anos), percebemos que a
educacdo passou a ser obrigatdria quando ele ja tinha 46 anos.

Antes disso, a educacdo era de responsabilidade da familia e da sociedade civil,
principalmente das institui¢@es religiosas vinculadas a igreja catdlica (VERONESE; VIEIRA,
2003) e luterana, as quais precariamente mantinham escolas nas quais impunham suas regras.
Esse foi um dos fatores que refletiu na “proibi¢ao” do participante PAAEX10 de frequentar a
escola mais proxima.

Por outro lado, todos os participantes do grupo PAAIN s&o escolarizados — aprenderam a
ler na escola, oito deles tém curso superior incompleto, enquanto os demais tém ensino médio
completo. No grupo PAAEX, todos os participantes alegaram ter algum problema de saude que,
ao que nos pareceu, sdo causados pela idade, estilo de vida, condi¢des de trabalho e pela
qualidade de vida a que estiveram expostos durante a infancia, juventude e idade adulta. O
estresse causado pela pobreza também gera doencas. Segundo Morais e Kolinsky (2013), o
individuo analfabeto tende a ter muito menos status socioecondémico do que as pessoas letradas
porque, sendo o letramento um instrumento para aquisi¢do de informacdes e promocéo social,
0 analfabeto acaba sendo prejudicado nesse aspecto.

Na revisdo de literatura, perguntamo-nos se os adultos, tendo uma ampla vivéncia de
mundo e sendo expostos a inimeros objetos, encontrariam a mesma dificuldade que as criancas
encontram na leitura espelhada. Foi possivel perceber nos resultados do teste de conhecimento
do alfabeto, primeiro teste de leitura aplicado, que os adultos também sofrem dificuldades no
que diz respeito a orientacdo das letras “b”, “d”, “q” e “p”’, mostrando que a programacao do
cérebro de simetrizar a informac&o visual sera sempre um fator desfavoravel ao processo de
alfabetizacdo. Essa confusdo entre as letras espelhadas refletiu-se na leitura de palavras e
pseudopalavras, como no caso do participante PAAEX9, cujo desempenho apontou a enorme
dificuldade no reconhecimento das quatro letras espelhadas: aproximadamente, 16% de seus
erros na leitura de palavras e 43% nas pseudopalavras foram ocasionados pela incapacidade de
diferenciar a orientacdo das letras.

A dificuldade de memorizacdo dos tracos ndo se restringiu as letras espelhadas, se
estendeu até mesmo as letras “B”, “R” e “P”, “G” ¢ “Q”, etc., mostrando que a atencdo aos
tracos visuais que distinguem as letras umas das outras ainda ndo est bem consolidado, o que
traz prejuizos na hora da decodificagdo. Ja na troca da letra “k” pelas letras “qu”, nota-Se que 0

equivoco é causado pela influéncia do fonema /k/, o qual ambos os grafemas representam. O
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grupo PAAIN, como esperado, teve um bom desempenho nessa tarefa, com erros
insignificantes, como o equivoco entre a letra “1” e a letra “I”, o que também ocorreu no grupo
PAAEX com bastante frequéncia. 1sso nos mostra que ndo devemos nos deter nesse caso, pois
é um erro que pode ser cometido, também, por pessoas alfabetizadas.

A percepgdo de que a leitura deve comecar da esquerda para a direita e que tem uma
ordem a ser seguida ndo é natural do ser humano, € um principio que precisa ser ensinado
explicitamente. No teste de conhecimento dos grafemas, percebemos que os participantes do
grupo PAAEX leram alguns grafemas VC na ordem inversa — CV. Os grafemas marcados por
acentuacdo grafica motivaram os erros cometidos pela maior parte dos participantes, no
grafema “éu”, por exemplo, 10 participantes ignoraram o acento. 1Sso pode interferir na leitura
de palavras, visto que 5 delas exigem esse conhecimento em acentuacdo grafica. Portanto, a
acentuacdo grafica é mais um exemplo da importancia da instrucdo explicita para a
aprendizagem da leitura, pois o valor de sinais como o0 acento agudo precisa ser ensinado para
que possa ser aprendido. Os adultos alfabetizados na infancia (PAAIN), também tiveram
problemas com os grafemas acentuados, mas 0s erros mais evidentes dizem respeito a
nomeacao das letras que compdem os grafemas, mais especificamente os digrafos. Contudo,
isso ndo interferiu na tarefa de leitura de palavras, pois quando esses grafemas estavam
inseridos em uma palavra, os participantes PAAIN liam com fluidez.

Os participantes do grupo PAAEX, no entanto, leram as palavras e pseudopalavras com
um alto grau de dificuldade, de forma muito lenta, especialmente os que ja haviam tido baixo
desempenho nos dois testes anteriores. Conforme vimos na apresentacdo dos resultados, o
PAAEX10, que reconheceu apenas 30% das letras do alfabeto, neste teste soletrou as palavras,
mesmo que de forma incorreta. Isso reafirma o que Dehaene (2012) e Scliar-Cabral (2013)
dizem sobre a relevancia de ensinar o valor sonoro representado pelas letras, acreditando que a
atencdo indevida ao nome das letras atrapalha a decodificacdo, fazendo o individuo uma
“maquina” de soletrar, o que faz com que o caminho em dire¢do a uma leitura de sucesso fique
mais longo.

Durante a coleta de dados, acompanhamos algumas aulas do grupo PAAEX, e pudemos
notar que muitos deles repetiam o alfabeto como quem repete uma oracdo decorada, mas que
ndo conseguiam associar 0 nome das letras ao som que representavam, mais que isso, tinham
dificuldade reconhecer a letra quando estava colocada individualmente, fora da ordem
alfabética.

O participante PAAEX4, a partir do seu desempenho nesse teste, principalmente, pode

ser considerado ex-analfabeto, visto que leu todas as palavras e pseudopalavras corretamente.
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Entretanto, no teste de conhecimento do alfabeto, reconheceu a letra “g”, tanto maitscula
quanto minuscula, como “h” (/a’ga/), demonstrando convicgao na sua resposta ao reforgar “aga
de gato”. Como ja afirmamos, saber o nome da letra “h” é dispensavel na hora da leitura, visto
que ele sé tera influéncia fonoldgica quando inserido em um digrafo. Mais importante é saber
que essa letra terd valor sonoro nulo em determinadas palavras, como “hospital”. Dessa forma,
é possivel notar que o desconhecimento do nome da letra ndo influenciou na leitura do
participante, pois leu corretamente as palavras e pseudopalavras que compunham ambas as
letras. I1sso ndo diz que saber 0 nome ndo é importante, mas que a atencdo indevida a ele deve
ser evitada. A alfabetizacéo precisa frutificar a partir da relacdo entre o conhecimento das letras
e a identificacdo dos fonemas a que elas correspondem, como afirma Magda Soares, citada na
secédo 2.4.

Nos testes que exigiam a leitura, foi possivel observar a influéncia da memaria de trabalho
e importancia de manter os primeiros itens ha memaria enquanto o sujeito processava 0s itens
seguintes. 1sso nos mostra que a leitura ainda nao esta automatizada. Por isso, 0s participantes
com maior grau de dificuldade na leitura, ao terminarem de decodificar a ultima silaba de uma
pseudopalavra, ja ndo lembravam exatamente do seu inicio e acabavam associando a uma
palavra existente na sua memoria de longo prazo. Além disso, o ritmo de leitura em ambas as
categorias foi muito lento, e ler com a mesma preciséo e rapidez as palavras e as pseudopalavras
mostra que o leitor ainda depende exclusivamente do processo de decodificacdo e ainda nao
dispde de representacdes ortograficas lexicais.

A leitura é uma da formas mais eficientes de exercitar a memoria e, de maneira mitua, a
memoria tem importante papel durante a leitura. O adulto analfabeto tem prejuizo em ambas as
coisas, visto que ndo tem acesso a ela e, para acessa-la, 0 bom uso da meméria de trabalho é
crucial, e vale lembrar que os participantes adultos analfabetos dessa pesquisa possuem mais
de 40 anos.

Como o previsto, o grupo de alfabetizados na infancia (PAAIN) obteve uma boa média
no teste de leitura de palavras e pseudopalavras. O erro desses sujeitos na leitura da palavra
irregular “fixa”, descarta nossa “preocupac@o” com esse erro no grupo PAAEX, mostrando que
mesmo um adulto com experiéncia em leitura pode ler incorretamente essa palavra,
principalmente da maneira que ela foi apresentada — fora de contexto. Sabemos que a Lingua
Portuguesa tem uma ortografia mais transparente em relacdo a outras como o inglés, ou seja,
através da escrita conseguimos acessar facilmente a prondncia da maioria das palavras.

Entretanto, existem excecOes bastante complexas, presentes nas palavras irregulares, como
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“fixa”. Segundo Morais (2013), as regras aplicadas a leitura da letra “x”, por exemplo, devem
ser conhecidas por meio do exercicio continuo de leitura e de escrita.

Os testes de leitura utilizados até aqui buscaram identificar, ligeiramente, o nivel de
alfabetizacdo em que se encontram os participantes, para que, assim, fosse possivel relaciona-
lo ao seu desempenho nos testes que tinham por objetivo investigar a influéncia da consciéncia
fonoldgica do analfabeto ao ex-analfabeto no processo de alfabetizacdo, mais especificamente
a consciéncia de aliteracdo, no teste de sensibilidade fonémica, a consciéncia silabica, no teste
de subtracéo silabica e, especialmente a consciéncia fonémica, explorada no teste de subtracédo
fonémica.

Portanto, é necessario fazer um delineamento a partir do desempenho dos participantes
nos testes de leitura para identificarmos e desagregarmos os ex-analfabetos dos analfabetos.
Assim, a perspectiva das pesquisadoras e do (a) leitor (a) durante a analise dos resultados €
voltada para a diferencga entre os dois subgrupos. A partir do teste de leitura de palavras e
pseudopalavras, iremos considerar ex-analfabetos os participantes que conseguiram ler acima
de 50 itens, que foi 0 nUmero minimo de acertos dos participantes do grupo PAAIN. Dessa
forma, o subgrupo de ex-analfabetos € composto pelos participantes PAAEX1, PAAEX4,
PAAEXS5 e PAAEX11. Isso ndo define os demais sujeitos como plenamente analfabetos, uma
vez que a alfabetizagdo € um processo em que nem todos os aprendizes tém o mesmo ritmo. Os
participantes PAAEX2 e PAAEX®6, por exemplo, também obtiveram um bom desempenho
nessa tarefa, mas, pela questdo dos erros podemos inferir que seu processo de alfabetizacéo
ainda ndo foi consolidado, o que interfere nos resultados dos testes posteriores a esse. E
interessante lembrar que o sujeito PAAEX6 foi um dos participantes que nunca frequentou a
escola quando crianca e que, neste teste, conseguiu ler 86,5% dos itens, mostrando-se capaz de
aprender a ler na idade adulta e confirmando a teoria da plasticidade cerebral.

Na apresentacdo dos resultados, identificamos os sujeitos PAAEX1 com 100% de éxito
e PAAEX4 e PAAEX6 com 94,4%. Lembrando que o nimero de Hits ndo fala por si, precisa
ser combinado com o nimero de False Alarms, visto que o participante pode indicar todos os
itens da folha e acertar despropositadamente. O participante PAAEX5, considerado no
paragrafo anterior como ex-analfabeto, apontou apenas 50% das figuras que deveria e ndo
apontou nenhum item que néo deveria. Isso se deu porque ¢le respondeu “nenhuma [figura]”
nos fonemas alvo /t/, /b/ e /g/, enquanto nas demais folhas ndo indicou apenas ‘“cruz”. O
participante PAAEX11, por sua vez, indicou 72,2% de acertos, porém indicou 3 figuras

erroneamente.
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Voltando nossa atencéo aos resultados do participantes do grupo PAAIN, nesse mesmo
teste, percebemos que apenas um deles indicou uma figura errada, os demais deixaram de
marcar algumas, mas ndo apontaram para uma figura que fosse diferente do fonema-alvo
solicitado pela pesquisadora. Isso nos mostra que o alfabetizado ndo tem tendéncia a apontar
um fonema diferente do solicitado, pelo contrario, os alfabetizados automaticamente associam
0 som as letras que formam as palavras representadas pelas figuras, como no caso do sujeito
PAAINI1, que ndo apontou a figura “queijo” quando o fonema alvo era /k/ e refor¢ou sua
resposta dizendo “queijo nao, porque ¢ com Q”. O participante PAAEX4, ex-analfabeto,
também deixou de apontar essa figura. As outras figuras dessa folha, na escrita, comegavam
pela letra “c”, indicar uma palavra com a letra “q”, em meio a essas, pode ter parecido
inadequado aos participantes pela interferéncia da representacdo lexical ortografica.
Provavelmente, essa é a causa da pequena — mas significativa — confusdo. Depois da
alfabetizacdo, a memoria é afetada pela leitura de forma inexoravel, como se fosse um virus, e
0s sons das palavras evocam inevitavelmente as letras, acessando a forma da palavra. Portanto,
para apontarem as figuras que comecavam com o fonema solicitado, 0s participantes acessavam
automaticamente a representacao ortografica das palavras.

Soares (2016) acredita que a capacidade de dividir a cadeia oral da fala em silabas precede
a alfabetizacdo. Entretanto, colocamos essa afirmativa em duvida depois dos resultados obtidos
no teste de subtracdo silabica com participantes adultos. Durante a organizacdo dos
instrumentos, esperava-se que 0s participantes obtivessem um bom desempenho nesse teste.
Contudo, verificou-se um alto nivel de dificuldade de subtrair a primeira silaba, dois
participantes, inclusive, ndo conseguiram fazer essa subtragcdo corretamente em nenhuma das
pseudopalavras utilizadas. Esses dois, conforme ja apresentamos, foram os sujeitos PAAEX3 e
PAAEX10, os mesmos que apresentaram maior grau de dificuldade nas demais tarefas de
leitura, podendo ser considerados analfabetos. Junto a eles, esta o sujeito PAAEXS, também
considerado analfabeto, o qual, nesse teste, conseguiu fazer somente 2 subtracGes silabicas
corretamente.

O participante PAAEX?7 conseguiu fazer 50% das subtragdes silabicas corretamente, na
outra metade soletrou as letras constituintes da silaba que deveria responder. Nossa hipotese é
de que na fase do processo de alfabetizacdo em que esse participante esta, ele se esforca para
associar as letras aos sons e o inverso, tornando automatica essa associagdo na hora de
responder, como se a pergunta fosse: “Se tirarmos a primeira parte desta palavra, quais letras

sobram?”. Podemos inferir que o sujeito PAAEX7 esta avancando de nivel no seu processo de
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alfabetizacdo. Contudo, sua leitura ainda esta consistente, o que justifica o fracasso no teste de
subtracdo fonémica.

A dificuldade de dividir a cadeia oral da fala em silabas por parte da maioria do grupo
PAAEX deixa evidente a sua inexperiéncia quanto a manipulacdo dos sons da lingua. Nossa
hipGtese é de que a auséncia de atividades envolvendo a consciéncia metalinguistica, que
deveria ser realizada na pré-escola com criancas, produz reflexos na consciéncia fonoldgica e,
consequentemente, no processo de alfabetizagdo, visto que a relacdo entre esses dois aspectos
é de retroalimentacéo.

Na tarefa de subtragdo fonémica, 8 dos 11 participantes se mostraram incapazes de
subtrair o primeiro fonema da palavra, apenas dois participantes ex-iletrados obtiveram sucesso,
PAAEX1 e PAEEX4. Ao fazermos um delineamento dos participantes ex-analfabetos a partir
do teste de leitura, consideramos PAAEX5 e PAAEX11. Entretanto, esses participantes ndo
obtiveram sucesso no testes de sensibilidade fonémica. Nossa hipdtese é de que a leitura para
eles ainda ndo esteja totalmente consolidada, uma vez que seu ritmo de leitura é bastante lento,
da mesma forma que nos participantes PAAEX2, PAAEX6 e PAAEX7, os quais tiveram
desempenho acima de 75% de éxito na leitura de palavras e pseudopalavras. Os bom
desempenho no teste de subtracdo sil&bica por parte de alguns desses participantes nos faz voltar
a afirmacdo de Kolinsky (2015), quando diz que a consciéncia das unidades de nivel superior,
como as silabas, ndo depende tdo crucialmente da leitura, mas ela é melhorada depois da
aprendizagem da leitura.

Os dados obtidos por meio dos testes de metafonologia reafirmam os resultados ja obtidos
por Morais e por Read et al. (1986) em suas pesquisas, as quais apontaram que a grande maioria
dos analfabetos se mostrou incapaz de realizar a manipulacdo fonémica, enquanto a quase
totalidade dos alfabetizados teve sucesso nela, mostrando que essa habilidade depende
estreitamente de instrucéo escolar, ou seja, da alfabetizacdo. Além disso, Morais enfatiza que
alfabetizar-se, tanto na infancia quanto na idade adulta, possibilita que essa consciéncia se
manifeste.

Podemos observar qual seria o desempenho de um participante desse mesmo nivel
socioeconémico, porém alfabetizado, recorrendo aos resultados do grupo PAAIN, os quais nos
mostram a grande diferenca de desempenho entre os dois grupos. No teste de subtracéo silabica,
muitos participantes realizaram subtracdo fonémica quando solicitados que tirassem a primeira
parte da pseudopalavra. Enquanto no teste de subtracdo fonémica, 10 participantes realizaram
a tarefa de maneira excelente. Em ambos os testes, o sujeito PAAIN3 se diferenciou dos demais,

pois obteve um baixo desempenho na tarefa de subtracdo silabica e ndo conseguiu realizar a
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tarefa de subtracdo fonémica, na qual fez subtragdo sildbica em todos os itens, dessa vez
corretamente. E preciso mostrar que mesmo participantes alfabetizados na infancia tém
dificuldades na execucdo de alguns testes, como o sujeito PAAIN3. Nesse caso,
especificamente, o participante aproxima-se muito dos sujeitos do grupo PAAEX, visto que
tem 58 anos e nenhum dos pais frequentou a escola, os dois eram analfabetos, ou seja, tem
caracteristicas parecidas com o outro grupo. 1sso nos mostra que o ambiente familiar no qual
0s materiais de leitura se fazem ou nédo presentes € uma heranca cultural, que pode ter reflexos
no desempenho futuro dos filhos.

Sempre que falamos sobre leitura, memoria, cérebro e, principalmente, testes de repeti¢do
verbal, é fundamental que citemos o estudo de Castro-Caldas et al. (1998), ja mencionado na
revisao tedrica, o qual aponta que, durante a repeticao de palavras, o grupo de participantes
analfabetos e o grupo de alfabetizados na infancia tiveram desempenho similar e ativaram areas
do cérebro semelhantes. Entretanto, nos grupos deste estudo, a diferenga mais evidente entre 0s
dois grupos foi o desempenho na repeticdo de palavras, tanto monossilabicas quanto
trissilabicas, apresentado nas tabelas da secdo 3.5.3.1. Faz-se importante observar que, por se
apoiarem apenas na oralidade, a forma de pronunciar as palavras pelos analfabetos nem sempre
é correta, pois ainda ndo estabeleceram uma representacdo ortografica mental. Essa dificuldade
na producdo da fala parece ser um dos inimeros fatores que contribuem para o uso pejorativo
do termo “analfabeto”. Os participantes considerados inicialmente como ex-analfabetos néo
tiveram desempenho superior aos analfabetos em nenhuma das categorias. Em termos gerais,
0s que obtiveram melhor desempenho no grupo PAAEX foram PAAEX2 e PAAEXG.

Da mesma forma que os participantes da pesquisa de Castro-Caldas et al., os analfabetos
tentaram - mais do que os alfabetizados — transformar as pseudopalavras em palavras. Dois
participantes do grupo PAAIN alcancaram a sequéncia 5 nas pseudopalavras monossilabicas,
engquanto nenhum dos participantes do grupo PAAEX conseguiu, demonstrando uma leve
melhora no desempenho dos sujeitos alfabetizados na infancia. A auséncia de conhecimento da
ortografia limita a capacidade dos analfabetos de repetir as pseudopalavras corretamente, visto
que a alfabetizacdo modifica a forma de ouvir os sons da lingua ao construir a representacao
ortografica.

Ja nas pseudopalavras trissilabicas, nenhum dos grupos alcancou a sequéncia 5. Vale
ressaltar que ndo é porque o teste foi idealizado até a sequéncia de 5 que um adulto tipico va
conseguir repeti-la com sucesso. Isso fica evidente nos resultados dos adultos PAAIN. Essa é
uma tarefa dificil, basta que o leitor va ao APENDICE | e faca esse teste com alguém da sua

convivéncia. Vera que poucas pessoas - ou nenhuma delas - chegardo a sequéncia 5 sem errar
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a repeticdo de alguma pseudopalavra. Presumimos que, por serem pseudopalavras trissilabicas,
e 0 participante ndo conhecé-las antes, faz com que ele tenha que memoriza-las sem associa-
las as palavras analogas a elas, como, por exemplo, em “labanja”, ele ndo tera o cuidado para
ndo repetir “laranja”, e ter esse cuidado em 5 palavras, que contém 3 silabas cada, sobrecarrega
a memoria de trabalho e dificulta a capacidade de reproduzir a sequéncia corretamente.

Nesse capitulo, tentamos selecionar os aspectos mais relevantes a serem discutidos, mas
ainda poderiamos nos aprofundar em muitos detalhes oriundos dessa coleta de dados. Esses

dados voltardo a ser analisados em trabalhos futuros, inclusive, combinados com outros grupos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das evidéncias apresentadas ao decorrer desta monografia, concluimos,
primeiramente, que a leitura e a escrita sao instrumentos de ascensdo e inclusdo na sociedade
letrada e que, por isso, a alfabetizacdo se faz necessaria e € um direito do cidaddo. A escrita,
como uma criacdo cultural, precisa ser ensinada e esse ensino deve — sempre — explorar a
consciéncia fonolodgica, para que o individuo seja capaz de articular o conhecimento das letras
e dos tracos que as diferenciam umas das outras com a consciéncia dos fonemas, que é a
manipulacdo dos sons que as letras representam. Vale ressaltar que o privilégio ao valor sonoro
das letras, e ndo aos seus nomes, forma uma ponte entre o cddigo escrito e o aprendiz, deixando
0 ensino mais eficaz e a aprendizagem mais Idgica e proveitosa.

Em face dos resultados apresentados e discutidos, foi possivel perceber que a
aprendizagem da leitura é um processo que se desenvolve aos poucos, e que cada individuo tem
0 seu ritmo de evolucdo em cada habilidade, posto que alguns participantes, mesmo
conseguindo decodificar palavras, ainda ndo conseguem manipular conscientemente 0s
fonemas, pois ainda ndo consolidaram a aprendizagem da leitura. O insucesso desses adultos
juntos ao dos que nao conseguiam decodificar palavras, no teste de subtracdo fonémica,
confirma que a consciéncia fonémica depende crucialmente da aprendizagem da leitura,
especificamente, da aprendizagem de um sistema alfabético. Por outro lado, para reiterar, 0s
participantes ex-analfabetos e alfabetizados na infancia obtiveram sucesso.

Dessa forma, podemos concordar com José Morais (1996) quando diz que alfabetizar-se,
tanto na infancia quanto na idade adulta, possibilita que essa consciéncia se manifeste. O melhor
desempenho dos ex-analfabetos comprova a plasticidade cerebral, ou seja, é possivel aprender
—ainda que com mais dificuldade — em todos as idades.

A aprendizagem da leitura por adultos tem muitas semelhancas com a aprendizagem da
leitura por criancas, principalmente no que diz respeito as letras espelhadas. Algumas
programac0es genéticas dos primatas, como a visdo simétrica, s6 se modificam depois da
alfabetizagéo, por isso, a leitura € um obstaculo a ser vencido independentemente da idade em
que o individuo se alfabetizar.

A leitura depende também do processamento da memoria de trabalho, que quando
sobrecarregada, inviabiliza a decodificacdo rapida e eficaz. Assim, amemoria é um componente
essencial durante o processo de alfabetizagcdo. Além disso, ela € ligada e diretamente afetado

pela leitura, como se a leitura fosse um virus que atinge a memdria uma forma tdo inexoravel
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que depois da alfabetizacdo, os sons evocam inevitavelmente as letras, acessando a forma da
palavra.

Isso acontece porque a aprendizagem da lingua escrita interage com a funcionalidade da
lingua oral. A representacdo ortografica das palavras é ativada pela regido da forma visual da
palavra, nos ajudando a refinar a representacdo fonoldgica e nos auxiliando, também, na
repeticdo de palavras e pseudopalavras. Dessa forma, a pessoa que ndo conhece ou ndo domina
0 codigo escrito tem limite na capacidade de realizacao dessas tarefas.

Nesse sentido, buscamos chamar a atencdo para a importancia da producdo e,
principalmente, do prestigio de pesquisas em neurociéncias aplicadas a educacao, para, assim,
aproximar a ciéncia da implementacdo de propostas pedagogicas eficientes.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO
“A aprendizagem da leitura e seus efeitos sobre

a linguagem e a cognigao”

A pesquisa “A aprendizagem da leitura e seus efeitos sobre a linguagem e a cognigdo” tem por
objetivo investigar se a aprendizagem da leitura modifica o cérebro, em especial a memoéria. Entender
como o cérebro é afetado pela aprendizagem da leitura é importante para desenvolvermos formas de
ensinar a leitura de modo mais eficiente e também de auxiliarmos aqueles que tém dificuldade de
aprender a ler no tempo adequado.

A pesquisa sera realizada através de um conjunto de exercicios realizados individualmente. Os
participantes desta pesquisa sdo criancas que ainda ndo aprenderam a ler e criangas que estdo
aprendendo a ler, e adultos que aprenderam a ler depois de adultos ou que ainda ndo aprenderam a
ler.

As atividades que serdo realizadas ndo oferecem nenhum tipo de risco ou desconforto aos
participantes e serdo importantes para entendermos melhor como nosso cérebro aprende a ler. Essa
pesquisa esta sendo desenvolvida por um grupo de pesquisadores liderado pela professora Doutora
Rosangela Gabriel, do Departamento de Letras da Universidade de Santa Cruz do Sul, RS, Brasil.

*%k%

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que estou ciente dos objetivos e
da metodologia da pesquisa acima citada, assegurados 0s requisitos abaixo, de acordo com a
Resolucdo CONEP 466/12. Fui informado, de forma clara e detalhada, dos objetivos, da justificativa e
dos procedimentos, todos acima listados.

Fui, igualmente, informado:

» da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer davida acerca
dos procedimentos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa;

+ daliberdade de retirar minha anuéncia, a qualguer momento, sem qualquer tipo de prejuizo;

+ da garantia de que os participantes n&o serdo identificados quando da divulgacdo dos resultados
e que as informag@es obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente
projeto de pesquisa.

O pesquisador responsavel por este projeto de pesquisa € ROSANGELA GABRIEL (Fone 51 3717
7322).

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o participante e outra
com a pesquisadora responsavel. O Comité de Etica em Pesquisa responsavel pela apreciagio do
projeto pode ser consultado, para fins de esclarecimento, através do telefone: 051 3717 7680.

Data [/ [/
Nome e assinatura do Nome e assinatura do Nome e assinatura da
participante responsavel pela obtencéo do pesquisadora responsavel

presente consentimento
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APENDICE B - QUESTIONARIO PERFIL DOS PARTICIPANTES ANALFABETOS
E EX-ANALFABETOS

Prezados Senhores,

precisamos de sua colaboracdo para conhecé-los um pouco mais. Se acharem necessario
acrescentar alguma informacdo, além das questdes abaixo, fiquem a vontade.

Escola/local:

Nome do participante:

Data de nascimento: [

Turma:

Sexo. F__ M

Escolaridade dos pais (coloque um x no nivel mais alto concluido):

Pai

Mae

() ensino fundamental incompleto
até que série?

() ensino fundamental incompleto
até que série?

() ensino fundamental

() ensino fundamental

() ensino médio

() ensino médio

() ensino superior

() ensino superior

() ndo frequentou escola

() ndo frequentou escola

2) O senhor(a) fala outra lingua além do portugués? Qual?

Em que situaces, essa lingua é usada (compreende? fala? 1€? escreve?)?

3) O senhor(a) apresenta deficiéncia (por ex.: auditiva, visual, cognitiva, etc)? Algum problema

de saude?

4) O senhor(a) dorme bem? Quantas horas por noite?

5) Qual a sua ocupacgéo?

E antes de aposentar-se?

6) O senhor(a) ja sabe ler? Como/quando aprendeu? Que tipo de leitura Ihe interessa?

7) Que tipo de material de leitura a sua familia possui em casa:




AN N N N N N

) jornal diério ou semanal
) revistas semanais ou mensais
) livros para adultos - em torno de quantos exemplares?

) livros infantis - em torno de quantos exemplares?

) internet

) outro material - qual?

8) Alguém Ié para o senhor(a)? Quem?

Em que situacdes?

Com que frequéncia?

O senhor gosta que alguém leia para o senhor?

9) O que o senhor(a) gosta de fazer no seu tempo livre?

10) Qual a renda média da familia?

a) () menos de um salério minimo mensais

b) () Até 3 salarios minimos mensais

c) ( ) de 3 a5 salarios minimos mensais

d) ( ) de 5a 10 salarios minimos mensais

e) () mais de 10 salarios minimos mensais

Muito obrigada pela sua colaboracgéo!
Roséngela Gabriel (PPGL Unisc)
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APENDICE C - QUESTIONARIO PERFIL DOS PARTICIPANTES
ALFABETIZADOS NA INFANCIA

Nome do (a) participante:

Data de nascimento: __ /[ Sexo: F M __

Empresa: UNISC Profisséo: Ano de admisséo:

Data da aplicagdo: __ / /

Escolaridade dos pais (cologue um X no nivel mais alto concluido):

Pai Mae

() ensino fundamental incompleto | ( ) ensino fundamental incompleto
Parou na ___ série Parou na ___ série

() ensino fundamental () ensino fundamental

() ensino médio () ensino médio

() ensino superior () ensino superior

() pbs-graduacao () p6s-graduacao

1. Qual é a sua escolaridade?

2. Vocé fala outra lingua além do portugués? Qual? Em que situacdes essa lingua € usada
(compreende? fala? 1€? escreve?)?

3. Vocé apresenta alguma dificuldade de aprendizado ou alguma deficiéncia (por ex.: auditiva,
visual, cognitiva, etc)? Algum problema de satde?

4. Vocé dorme bem? Quantas horas por noite?

5. Vocé teve outro emprego antes do atual? Qual profissdo? Por quanto tempo?

6. O que vocé gosta de fazer quando ndo estd trabalhando? Quais sdo suas atividades
preferidas?

7. Como/quando vocé aprendeu a ler?
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8. Por qual tipo de leitura tem interesse? Com que frequéncia Vvocé [&?

9. Que tipo de material de leitura a familia possui em casa:
() jornal diario ou semanal
() revistas semanais ou mensais
() livros - em torno de quantos exemplares?
() internet
() outro material - qual?

10. Qual a renda média da familia?

() Até 3 salarios minimos mensais

( ) de 3 a5 salarios minimos mensais
() de 5 a 10 salarios minimos mensais
() mais de 10 salarios minimos mensais

o0 o

11. Com que mao vocé escreve? E quando vocé corta o pao, usa a mesma mao? E com que méo
vOCé penteia o cabelo?

Muito obrigada pela sua colaboragéo!

Roséangela Gabriel (PPGL Unisc)
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APENDICE D - TESTE DE CONHECIMENTO DO ALFABETO?
INSTRUCOES DE APLICACAO - COPIA DO PESQUISADOR

Instrucéo: “Por favor, se vocé souber, diga 0 nome ou 0 som das letras que vou te mostrar.”
Procedimento: Aplicagdo individual. Apresentam-se numa folha A4 as letras maiusculas e
minusculas dispostas numa tabela de 3 colunas e 9 linhas.

- Se 0 aluno néo ler alguma letra, faz-se um circulo a volta dessa letra na folha de registo;

- Se o0 aluno ler incorretamente, escreve-se a letra que o aluno nomeou na coluna a direita,
abaixo, na folha de registo;

- Se a resposta for correta, anotar se foi 0 nome ou 0 som que o aluno deu na resposta.

Participante:

Data da coleta de dados:

Estimulos / Itens: Todas as letras do alfabeto (incluindo o K, Y, W).

M G O n h t

D T \% S K d
B W I C m 0
L X Q | Z W
F S U q e f
P N Y J Y I

K H C u r b
E Z J y a X
A R P g

NuUmero de acertos:

" Instrumento integrante do projeto "A plasticidade cerebral e os efeitos da alfabetizacdo no sistema cognitivo”,
coordenado pela professora Dra. Rosangela Gabriel e desenvolvido em parceria com a Profé. Dr2, Régine Kolinsky
e Prof. Dr. José Morais da UNESCOG/ULB.



) CONHECIMENTO DO ALFABETO
COPIA PARA APLICACAO COM OS PARTICIPANTES

G
T V

O

wn
-
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APENDICE E - TESTE DE CONHECIMENTO DOS GRAFEMAS?
COPIA DO PESQUISADOR

Participante:

Data da coleta de dados:

InstrucBes: “Por favor se vocé souber diga 0 nome ou o som das letras que vou te mostrar.”
“Deves ler de cima para baixo e da esquerda para a direita — daqui para aqui (exemplificar apontando na folha).

Tenta responder.”

Notas: Se o aluno ndo ler algum(uns) grafema(s) faz-se um circulo a volta desse(s).

Se o aluno ler incorretamente escreve-se 0 que 0 aluno nomeou na coluna a direita. Se a resposta for correta colocar

um visto.

in un ao ui
um c 0i eu
SS am é é
oi 4] em a
éu én im de
0 nh am an
en oe rr ch
ei au om Ih
on ém a an
ai ou

NUmero de acertos:

8 Instrumento integrante do projeto "A plasticidade cerebral e os efeitos da alfabetizagdo no sistema cognitivo”,
coordenado pela professora Dra. Rosangela Gabriel e desenvolvido em parceria com a Profé. Dr2, Régine Kolinsky
e Prof. Dr. José Morais da UNESCOG/ULB.



CONHECIMENTO DE GRAFEMAS - FOLHA DO PARTICIPANTE

In
um
SS
ol
eu

0
en
el
on

al

un

D>

em

Im

am
rr

om

Qi

ul

eu

an
ch
lh
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APENDICE F - TESTE DE LEITURA DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS?®

LISTA DE PALAVRAS - TREINO

nota

cozinha

feliz

9 Instrumento integrante do projeto "A plasticidade cerebral e os efeitos da alfabetizacio no sistema cognitivo”,
coordenado pela professora Dra. Rosangela Gabriel e desenvolvido em parceria com a Profé. Dr2, Régine Kolinsky
e Prof. Dr. José Morais da UNESCOG/ULB.



LISTA DE PALAVRAS °

bonito
pacote
fita
luta
neto
bicada
tomate
fato
loja
pipa
taco
nova
bicho
outono
poupa
pouco
pilha
caminho
milho
ficha
cheiro
castanha
ouvido
chapéu
cartaz
maximo
corretas
fixa
camisa
transito
hora
capaz
préximo
trajeto
taxi
horta

10 As listas de palavras e pseudopalavras foram impressas em fonte 24.
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LISTA DE PSEUDOPALAVRAS - TREINO

fota
pozinha

beliz
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LISTA DE PSEUDOPALAVRAS — FICHAS

dova
pomude
Zomipo
pomate
doga
bipa
befa
zonito
paminho
Zoupo
docha
bilho
balho
Zouco
dicha

pimonho
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LEITURA DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS

Folha de registo da pesquisadora

PARTICIPANTE:

DATA DA COLETA DE DADOS:

Treino - Palavras Total de erros
nota Palavras Reg. Simples
cozinha Palavras Reg. Complexas
feliz Palavras Irregulares
Teste

Palavras Reg. Simples Palavras Reg. Complexas Palavras Irregulares
bonito bicho cartaz
pacote outono maximo
fita poupa corretas
luta pouco fixa
neto pilha camisa
bicada caminho transito
tomate milho hora
fato ficha capaz
loja cheiro proximo
pipa castanha trajeto
taco ouvido taxi
nova chapéu horta
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Treino - Pseudopalavras

Total de erros

fota Anéalogas N&o Analogas
pozinha Ppls Simples
beliz Ppls Complexas

Teste
Pseudopalavras Simples Pseudopalavras Complexas
dova paminho
pomude Zoupo
zomipo docha
pomate bilho
doga balho
bipa zouco
befa dicha
Zonito pimonho

92
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APENDICE G - TESTE DE SENSIBILIDADE FONEMICA!!

IMAGENS APRESENTADAS AOS PARTICIPANTES

Pagina 1 Pagina 2 Pagina 3
G f ¥ )
' *\/ = /
J )
Pagina 4 Pagina 5 Pagina 6
\‘Q‘ / \H { r / / ¥
‘\ ‘ ﬁ S @
&
> y 5 |
A S
// e % =
¢ e

1 Instrumento integrante do projeto "A plasticidade cerebral e os efeitos da alfabetizacdo no sistema cognitivo”,
coordenado pela professora Dra. Rosangela Gabriel e desenvolvido em parceria com a Profé. Dr2, Régine Kolinsky

e Prof. Dr. José Morais da UNESCOG/ULB.
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APENDICE H - METAFONOLOGIA: teste de subtracio silabica e Teste de
subtracdo fonémica 12
SUBTRAQAO SILABICA - PSEUDOPALAVRAS

Participante:

Data: I
Agora vamos brincar com palavras que ndo existem. VVou lhe dizer uma palavra que néo existe,
que inventei, e vOcé vai repetir essa mas sem falar o comego. Por exemplo, se digo “upi”
(treino), é preciso responder o qué? (dizer a resposta se 0 participante ndo consegue responder;
corrigir se a resposta esta errada; aprovar se esta certa).

Estimulo Resposta do aluno Resposta esperada
Itens de treino (2)
upi pi
bité té
Itens experimentais (10)
ocho cho
éssu ssu
cobu bu
pimé mé
alba ba
ertd to
kulki Ki
milna na
crald 16
blimu mu
NUmero de acertos: /10

12 1nstrumento integrante do projeto "A plasticidade cerebral e os efeitos da alfabetizacdo no sistema cognitivo”,
coordenado pela professora Dra. Rosangela Gabriel e desenvolvido em parceria com a Profé. Dr2, Régine Kolinsky
e Prof. Dr. José Morais da UNESCOG/ULB.
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SUBTRACAO FONEMICA — PSEUDOPALAVRAS

Participante:

Data: [/ [/

Agora vou dizer de novo uma palavra que vocé nunca ouviu, que inventei. S6 que agora vamos
suprimir, apagar, um pedacinho ainda menor do comeco da palavra. Por exemplo, se digo
“muki” (treino), vocé dira “aki”. (Dizer a resposta se o participante ndo consegue responder,

corrigir se a resposta esta errada, aprovar se esta certa).

Estimulo Resposta do aluno Resposta esperada
Itens de treino (2)

muki aki
fité ité
Itens experimentais (10)

kapi api
goti oti
tobu obu
naké aké
vadi adi
Xuro uro
bissé iSsé
pachi achi
jali ali
sand ano

NuUmero de acertos:

/10
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APENDICE | - TESTE DE MEMORIA VERBAL — 4 testes de “span” verbal'3

Observagoes:

Nas sequéncias de comprimento 2, os itens se repetem de 2 a 3 vezes, total 14.
Nas sequéncias de comprimento 3, os itens se repetem de 4 a 5 vezes, total 21.
Nas sequéncias de comprimento 4, os itens se repetem de 5 a 6 vezes, total 28.
Nas sequéncias de comprimento 5, os itens se repetem 7 vezes, total 35.

Nenhuma palavra se repete na mesma sequéncia.

Span de palavras monossilabicas

Sequéncias de comprimento 2

Sequéncias de comprimento 3

chéo-pé pé-chdo-mar
mar-céu mar-ceéu-gol

gol-mar céu-pé-chdo

céu-gol gol-chdo-céu
chdo-mar mar-pée-chéo
céu —pé céu-gol-mar

pé-chdo pé-mar-gol

Sequéncias de comprimento 4

Sequéncias de comprimento 5

gol-chao-mar-céu

céu-chdo-pé-gol-mar

mar-céu-pée-chéo

mar-pé-céu-chéo-gol

céu-gol-chao-pé

chao-céu-mar-gol-pé

pé-mar-gol-céu

gol-pé-céu-mar-chéo

gol-chao-céu-pé

chéo-gol-pé-céu-mar

céu-gol-pé-mar

pé-mar-chédo-céu-gol

gol-pé-mar-chéo

céu-pe-chéo-gol-mar

13 Instrumento integrante do projeto "A plasticidade cerebral e os efeitos da alfabetizacdo no sistema cognitivo”,
coordenado pela professora Dra. Rosangela Gabriel e desenvolvido em parceria com a Profé. Dr2, Régine Kolinsky
e Prof. Dr. José Morais da UNESCOG/ULB.



Span de palavras trissilabicas

Sequéncias de comprimento 2 Sequéncias de comprimento 3
barriga-cavalo cavalo- barriga-laranja
laranja-cidade laranja-cidade-menina
menina-laranja cidade-cavalo-barriga
cidade-menina menina-barriga-cidade
barriga-laranja laranja-cavalo-barriga

menina — cavalo cidade-menina-laranja
cavalo-barriga cavalo-laranja-menina

Sequéncias de comprimento 4 Sequéncias de comprimento 5
menina- barriga-laranja-cidade cidade-barriga-cavalo-menina-laranja
laranja-cidade-cavalo-barriga laranja-cavalo-cidade-barriga-menina
cidade-menina-barriga-cavalo barriga-cidade -laranja-menina-cavalo
cavalo-laranja-menina-cidade menina-cavalo-cidade-laranja-barriga
menina-barriga-cidade-cavalo barriga-menina-cavalo-cidade-laranja
cidade - menina-cavalo-laranja cavalo-laranja-barriga-cidade-menina
menina-cavalo-laranja-barriga cidade-cavalo-barriga-menina-laranja




Span de pseudopalavras monossilabicas

Sequéncias de comprimento 2

Sequéncias de comprimento 3

gao-xé xeé-gao-far
far-péu far-péu-mol
mol-far péu-xé-gao
péu-mol mol-gao-péu
gao-far far-xé-géo
mol-xé péu-mol-far
Xé-gdo xeé-far-mol

Sequéncias de comprimento 4

Sequéncias de comprimento 5

mol-gao-far-péu

péu-gao-xé-mol-far

far-péu-xé-gao

far-xé-péu-gao-mol

péu-mol-gdo-xé

gdo-péu-far-mol-xé

xé-far-mol-péu

mol-xé-péu-far-gao

mol-gao-péu-xé

gao-mol-xé-péu-far

péu-mol-xe-far

xé-far-gao-péu-mol

mol-xé-far-gdo

péu-xé-gao-mol-far
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Span de pseudopalavras trissilabicas

Sequéncias de comprimento 2

Sequéncias de comprimento 3

barrina-canalo

canalo-barrina-labanja

labanja-cidare

labanja-cidare-mefina

mefina-labanja

cidare-canalo-barrina

cidare-mefina

mefina-barrina-cidare

barrina-labanja

labanja-canalo-barrina

mefina-canalo

cidare-mefina-labanja

canalo-barrina

canalo-labanja-mefina

Sequéncias de comprimento 4

Sequéncias de comprimento 5

mefina-barrina-labanja-cidare

cidare-barrina-canalo-mefina-labanja

labanja-cidare-canalo-barrina

labanja-canalo-cidare-barrina-mefina

cidare-mefina-barrina-canalo

barrina-cidare -labanja-mefina-canalo

canalo-labanja-mefina-cidare

mefina-canalo-cidare-labanja-barrina

mefina-barrina-cidare-canalo

barrina-mefina-canalo-cidare-labanja

cidare-mefina-canalo-labanja

canalo-labanja-barrina-cidare-mefina

mefina-canalo-labanja-barrina

cidare-canalo-barrina-mefina-labanja
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FOLHA DE REGISTRO
TESTE DE MEMORIA VERBAL: 4 testes de “span” verbal

Participante: Data: / /

“Span” (acertos) | Comprimento 2 | Comprimento 3 | Comprimento 4 | Comprimento 5

palavras
monossilabicas

palavras
trissilabicas

pseudopalavras
monossilabicas

pseudopalavras
trissilébicas
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ANEXOS
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ANEXO A - TABELA COM INDICES DE ANALFABETISMO DO CENSO DO IBGE
DE 2010 CONSIDERANDO PESSOAS COM 15 ANOS OU MAIS.

Tabela 3324 - Pessoas de 5 anos ou mais de idade, por situagdo do domicilio, condi¢ao de

alfabetizacdo e sexo, segundo a idade

Idade - 15 anos ou mais
Sexo — Total
Ano —2010
Situacdo do domicilio — Total
Alfabetizacao - Nao alfabetizadas
Unidade Territorial # | Variavel
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 13933173
Brasil ) Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 787
geral ’
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 383277
Rio Grande do Sul ) Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 381
geral ’
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 1255
Barros Cassal (RS) ) Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 12 14
geral ’
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 631
Boqueirdo do Ledo (RS) 5 Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 385
geral !
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 2274
Candelaria (RS) 5 Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 301
geral !
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 228
Herveiras (RS) 5 Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 333
geral !
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 2462
Rio Pardo (RS) 5 Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 6.95
geral !
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 3226
Santa Cruz do Sul (RS) ) Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 5 88
geral ’
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 650
Sinimbu (RS) ) Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 6.82
geral ’
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 551
Vale do Sol (RS) 5 Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 594
geral ’
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 2456
Venancio Aires (RS) 5 Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 393
geral !
1 | Pessoas de 5 anos ou mais de idade (Pessoas) 901
Vera Cruz (RS) 5 Pessoas de 5 anos ou mais de idade - percentual do total 399
geral !
Fonte: IBGE - Censo Demogrifico




