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RESUMO

Esta tese, intitulada “Metaforas sistematicas no discurso de adultos em processo de
aprendizagem de leitura”, tem como objetivo geral investigar as metaforas que emergem no
discurso de adultos em processo de alfabetizacao a respeito do tema “(Nao) Aprendizagem de
leitura”, identificando quais metaforas se estabilizam no discurso dos participantes como
metaforas linguisticas, via veiculos metaféricos, e como metaforas sistematicas. Os dados
foram coletados em dois grupos focais compostos por estudantes adultos, que se encontram no
processo de alfabetizacdo, de uma escola publica do municipio de Itabuna-Bahia. Os objetivos
especificos estdo correlacionados as perguntas de pesquisa: 1. Quais topicos discursivos
emergem nas discussdes dos grupos focais mediante interacdo verbal? 2. Quais veiculos
metafdricos emergem, e qual sua possivel base cognitivo-discursiva? 3. Metaforas emergem na
fala dos participantes sobre a (Nao) Aprendizagem de leitura? 4. Quais dessas metaforas se
estabilizam no discurso como metafora individual ou metéforas sistematicas/coletivas? 5. Ha
possibilidade de construir uma relagao entre “fluxo” e “deslocamento” no discurso dos
participantes dos grupos focais? 6. Como pontuar a presenca de “sistemas complexos” nos
discursos e nas metaforas sistematicas?. Quanto a abordagem, esta pesquisa se configura quali-
quantitativa, por apresentar-se como um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
promovem visibilidade. Os teéricos embasadores da pesquisa sdo: M. Bakhtin (1997a; 1997b),
a partir do qual o conceito de discurso é desenvolvido aliado a termos e ideias discorridas por
este tedrico ao tratar sobre “palavra e contrapalavra”, “as vozes no pensamento bakhtiniano”,
“identidade, alteridade, dialogia”, “dialogo oral/género primario”, considerando o evento
discursivo; L. Cameron (2008; 2010), com a abordagem da Analise do discurso a luz da
metafora — ADM (CAMERON et. al., 2009), mantendo dialogo com posicionamentos da
Linguistica Cognitiva sobre as Metéforas conceptuais (LAKOFF; JOHNSON, 1980) e com a
teoria da complexidade (MORIN, 2009, 2015; MATURANA, 2002). A hipotese de pesquisa
foi confirmada, pois metaforas emergiram no discurso de adultos em processo de alfabetizacao
a respeito do tema, construindo uma conexao tedrico-discursiva entre estudos sobre metéfora e
discurso. Assim, foi possivel consubstanciar uma teia discursiva entre metéfora, discurso,
dialogia e conteudos da teoria da complexidade, apresentando novas ideias e confluéncias aos
estudos desenvolvidos na area da Linguistica. No percurso, o trabalho respondeu a todas as
perguntas de pesquisa, a partir dos tépicos discursivos, dos veiculos metafdricos e das metaforas
linguisticas foi possivel perceber a emersdo das Metaforas sistematicas e das Metaforas-frames,
as quais traduziram pensamentos, sentimentos e intencGes do grupo frente ao tema em
discursividade. Portanto, essa pesquisa se justifica por buscar uma ampliacdo do estudo da
metafora sistematica de forma transdisciplinar, considerando os estudos de linguagem como
uma das formas de se entender as coisas do mundo, as peculiaridades que envolvem o individuo,
sendo uma dessas coisas, 0 discurso.

Palavras-chave: Discurso. Metéfora linguistica. Metafora sistematica. Dialogia. Alteridade.
Complexidade.



ABSTRACT

This thesis, entitled “Systematic metaphors in the speech of adults in the process of reading
learning”, has the general objective of investigating metaphors that emerge in the speech of
adults in the process of literacy regarding the theme “(Non) Learning to read”, identifying
which metaphors stabilize in the participants' discourse as linguistic metaphors, via discursive
vehicles, and as systematic metaphors. Data were collected in two focus groups composed of
adult students, who are in the process of literacy, from a public school in the municipality of
Itabuna-Bahia-Brazil. The specific objectives are correlated to the research questions: 1. What
discursive topics emerge in the focus group discussions through verbal interaction? 2. What
metaphorical vehicles emerge, and what is their possible cognitive-discursive basis? 3.
Metaphors emerge in the participants' speech about (non) learning to read? 4. Which of these
metaphors stabilize in the discourse as an individual metaphor or systematic / collective
metaphors? 5. Is it possible to build a relationship between "flow" and "displacement™ in the
speech of the focus group participants? 6. How to point out the presence of “complex systems”
in speeches and systematic metaphors?. As for the approach, this research is configured as
qualitative and quantitative, as it presents itself as a set of material and interpretive practices
that promote visibility. The founding theorists of the research are: M. Bakhtin (1997a; 1997b),
from which the concept of discourse is developed together with terms and ideas discussed by

nn

this theorist when dealing with “word and counterword”, “the voices in Bakhtinian thought ",
Identity, otherness, dialogia "," oral dialogue / primary gender ", considering the discursive
event; to L. Cameron (2008; 2010), with the approach of Metaphor-Led Discourse Analysis —
Met-Led D. A. (CAMERON et. al., 2009), maintaining dialogue with positions of Cognitive
Linguistics on conceptual metaphors (LAKOFF; JOHNSON, 1980) and with complexity theory
(MORIN, 2009, 2015; MATURANA, 2002). The research hypothesis was confirmed, as
metaphors emerged in the discourse of adults in the process of literacy on the subject, building
a theoretical-discursive connection between studies on metaphor and discourse. Thus, it was
possible to substantiate a discursive web between metaphor, discourse, dialog and contents of
the theory of complexity, presenting new ideas and confluences to the studies developed in the
area of Linguistics. Along the way, the work answered all the research questions, from
discursive topics, metaphorical vehicles and linguistic metaphors, it was possible to perceive
the emergence of systematic metaphors and frame metaphors, which translated the group's
thoughts, feelings and intentions to the theme in discursiveness. Therefore, this research is
justified by seeking to expand the study of systematic metaphor in a transdisciplinary way,
considering language studies as one of the ways of understanding the things of the world, the
peculiarities that involve the individual, being one of those things, the speech.

Keywords: Discourse. Linguistic Metaphor. Systematic Metaphor. Dialogia. Otherness.
Complexity.



RESUMEN

Esta tesis, titulada "Metéaforas sistematicas en el habla de adultos en el proceso de aprendizaje
de lectura™, tiene el objetivo general de investigar metaforas que emergen en el habla de adultos
en el proceso de alfabetizacion con respecto al tema "(No) Aprender a leer”, identificando qué
Las metaforas se estabilizan en el discurso de los participantes como metéaforas lingisticas, a
través de vehiculos discursivos y como metaforas sistematicas. Los datos fueron recolectados
en dos grupos focales compuestos por estudiantes adultos, que estan en proceso de
alfabetizacion, de una escuela pablica en el municipio de Itabuna-Bahia. Los objetivos
especificos estan correlacionados con las preguntas de investigacion: 1. ;Qué temas discursivos
emergen en las discusiones de los grupos focales a través de la interaccion verbal? 2. ;Qué
vehiculos metaforicos surgen y cuéles son sus posibles bases cognitivo-discursivas? 3. ¢ Surgen
metaforas en el discurso de los participantes sobre (no) aprender a leer? 4. ;Cual de estas
metéforas se estabiliza en el discurso como una metéafora individual o metéforas sistematicas /
colectivas? 5. ¢ Es posible construir una relacién entre "flujo™ y "desplazamiento™ en el discurso
de los participantes del grupo focal? 6. ;Cémo sefialar la presencia de "sistemas complejos" en
discursos y metéforas sistematicas? En cuanto al enfoque, esta investigacion se configura como
cualitativa y cuantitativa, ya que se presenta como un conjunto de practicas materiales e
interpretativas que promueven la visibilidad. Los teéricos fundadores de la investigacion son:
M. Bakhtin (1997a; 1997b), a partir del cual se desarrolla el concepto de discurso junto con los
términos e ideas discutidos por este tedrico cuando se trata de "palabra y contraparte™, "las
voces en el pensamiento bakhtiniano "," Identidad, alteridad, dialogia "," di&logo oral / género
primario ", considerando el evento discursivo; a L. Cameron (2008; 2010), con el enfoque del
Anélisis del Discurso a la luz de la metafora - ADM (CAMERON et. al., 2009), manteniendo
el didlogo con las posiciones de la Linguistica Cognitiva sobre metaforas conceptuales
(LAKOFF; JOHNSON, 1980 ) y con la teoria de la complejidad (MORIN, 2009, 2015;
MATURANA, 2002). La hipétesis de investigacion se confirmd, ya que surgieron metaforas
en el discurso de los adultos en el proceso de alfabetizacion sobre el tema, construyendo una
conexion tedrico-discursiva entre estudios sobre metafora y discurso. Asi, fue posible sustentar
una trama discursiva entre metafora, discurso, dialogo y contenidos de la teoria de la
complejidad, presentando nuevas ideas y confluencias a los estudios desarrollados en el area de
la Linguistica. En el camino, el trabajo respondié a todas las preguntas de investigacion, desde
temas discursivos, vehiculos metaféricos y metéaforas linglisticas, se pudo percibir el
surgimiento de metaforas sistematicas y marcos de metéforas, que tradujeron los pensamientos,
sentimientos e intenciones del grupo al tema en discursividad. . Por tanto, esta investigacién se
justifica al buscar ampliar el estudio de la metafora sisteméatica de manera transdisciplinar,
considerando los estudios del lenguaje como una de las formas de entender las cosas del mundo,
siendo las peculiaridades que involucran al individuo, una de esas cosas, el discurso.

Palabras llave: Discurso. Metafora Linguistica. Metafora Sistematica. Dialogia. Alteridad.
Complejidad.
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INTRODUCAO

A lingua escrita ndo € uma ineréncia genética como a fala, mas uma criacao cultural.
Portanto, a existéncia de técnicas e estratégias de reconhecimento das palavras para uma leitura
fluente sdo pertinentes a alfabetizacdo de criancas e adultos ndo alfabetizados, isso envolve o
dominio de elementos fonéticos e estruturais de palavras, regras, silabacGes, aquisicdo de
vocabulario, em suma, um aparato que possibilita a capacidade de soletrar, decodificar,
interpretar e compreender textos escritos.

Nas evolugdes das décadas, as demandas sociais, tecnoldgicas e de informagéo estdo em
constantes mudancas. Assim, as habilidades da leitura e da escrita, nesse contexto de mudancas,
passaram a ndo se referir apenas a aprendizagem de um sistema alfabético, ja que tais
habilidades abarcam competéncias para o exercicio da cidadania e do despertar do senso critico,
com participagdo efetiva na sociedade. Partindo desse pressuposto, consideramos relevante
abordar os conceitos de letramento? e de literacia?, pois, ao ser alfabetizado, o sujeito aprende
a ler e a escrever conforme uma codificacdo/decodificagdo, embora ndo haja uma garantia de
que o aprendiz seja capaz de associar essa pratica ao seu contexto de insercdo social.

Solé (2014) diz que, “a alfabetizacdo € um processo através do qual as pessoas aprendem
a ler e a escrever. Estes procedimentos, porém, vdo muito além de certas técnicas de translacao
da linguagem oral para linguagem escrita” (SOLE, 2014, p. 50). Dessa forma, o dominio da
leitura e da escrita aponta para o aumento do dominio da linguagem oral, da consciéncia
metalinguistica, repercutindo processos cognitivos envolvidos nas tarefas executadas
diariamente.

Esse conceito de alfabetizacdo, dado pela autora, segue em direcdo ao conceito de
letramento e literacia, visto que um sujeito letrado pode ndo saber ler e escrever a partir do
sistema alfabético, mas pode compreender situacbes contextuais. O que interessa nesta
introducdo ndo é tornar exaustiva a discussdo desses conceitos, mas demarcar que 0S
informantes da presente pesquisa, adultos em processo de alfabetizacdo, desenvolveram uma
fluéncia discursiva, ndo com base em leituras codificadas de palavras ou textos escritos,

contudo conforme suas leituras promovidas pelas vivéncias, interacfes, percepcdes de mundo,

1«0 letramento envolve os aspectos sdcio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por um grupo ou
sociedade, atingindo todos 0s sujeitos que vivem e interagem com uma organizac¢ao social fundada no uso da
escrita, mesmo nédo sendo alfabetizados” (ASSOLINI; TFOUNI, 2007, p. 37).

2 «“A literacia é aqui concebida como um conjunto flexivel de préaticas culturais definidas e redefinidas por
instituicdes sociais, classes e interesses publicos em que jogam papel determinante as relagfes de poder e de
identidade construidas por préaticas discursivas que posicionam o0s sujeitos por relacdo a forma de aceder, tratar e
usar os textos e os artefactos e tecnologias que os veiculam e possibilitam” (LOURDES DIONISIO, 2007, p. 98).
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fazendo emergir metéforas, enquanto uma possibilidade da linguagem, de expressividade, de
externar um pensamento, sentimento, emocao ou crenga.

Ha algumas complexidades na alfabetizacdo de jovens e adultos, isso porque ndo é
apenas uma questdo educacional. Essa complexidade perpassa por tantas outras questdes que
envolvem a situacdo socioeconOmica, as desigualdades, as oportunidades de trabalhos, as
prioridades de vivéncia e de sobrevivéncia, dentre outros. Mobilizar esse contexto carece de
engajamento, planejamento, prioridades dos envolvidos, da sociedade civil, especificamente,
dos jovens e adultos pertencentes a tal condicdo de ndo estar alfabetizado, bem como, dos
professores, lideres politicos, propdsitos das instituicdes escolares, dos gestores, enfim.

A intencdo de oferecer uma educacgdo de qualidade ndo é o suficiente, ha necessidade
de vinculacgdo entre setores que proporcionem mudancas na qualidade de vida das pessoas, no
sentido cultural, politico, econdmico, educacional, social; de buscar compreender como se da a
formacdo do cidad&@o para que ele possa ser critico, autbnomo, participativo em meio a essas
mudancas. O campo cientifico da educacdo tem funcdo importante nesta formacdo, por
provocar o entendimento de concepces diversas, dentre elas, de desenvolvimento de jovens e
adultos em processo de alfabetizacdo. Esta se inter-relaciona com a ideia de aprendizagem,
desenvolvimento cognitivo, alfabetizacéo, interligada a letramento e a literacia. Entretanto, ndo
€ apenas na escola que esta aprendizagem acontece, ela é dada nas relagdes multiplas, nos loci
de vivéncias dos individuos, nas formalidades e no oposto delas.

A escolaridade contribui para a elaboracdo do pensamento, porém, tanto os que tiveram
acesso a escola quanto os que ainda ndo passaram por experiéncias de escolaridade, podem
estar na condicdo de sujeitos letrados e de elaborar seu pensamento. O nivel de elaboracdo sera
dado envolvendo também as experiéncias significativas, as interacdes sociais motivadoras e
instigadoras, as percep¢des e perspectivacdes individuais, enfim, o desenvolvimento cognitivo
ndo se restringe ao acesso a escola. Logo, os sujeitos letrados ndo alfabetizados trazem consigo
contetdos imprescindiveis ao desenvolvimento do processo de alfabetizacdo, podendo alcancar
niveis de literacia favoraveis a uma vida civil que os conduzam ao seu auto reconhecimento de
cidad&o participativo. Pudemos perceber essa realidade nos eventos discursivos gque realizamos
com os grupos focais envolvidos nesta pesquisa.

Especificamente, esta tese envolve uma investigacao acerca das metaforas que emergem
no discurso de adultos em processo de alfabetizagdo a respeito do tema “(N&o) Aprendizagem
de leitura”.

Nosso objetivo geral é investigar as metaforas que emergem no discurso de adultos em

processo de alfabetizacdo a respeito do tema “(Nao) Aprendizagem de leitura”. Os objetivos
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especificos sdo a base das perguntas de pesquisa e do desenvolvimento dos capitulos: 1.
Selecionar tépicos discursivos sobre o que falam e como falam os participantes dos grupos
focais; 2. Selecionar veiculos metaforicos e sua possivel base cognitivo-discursiva; 3.
Identificar as metaforas linguisticas e sistematicas emergidas durante a interacdo discursiva; 4.
Construir a relagdo entre “fluxo” e “deslocamento” no discurso dos participantes; 5. Pontuar a
presenca dos “sistemas complexos” nos discursos e nas metaforas sistematicas.

Para tal intento, coletamos os dados partindo de dois grupos focais, compostos por
estudantes adultos, que se encontram no processo de alfabetizacdo, em uma escola pablica, do
municipio de Itabuna-Bahia. No propdsito de corresponder aos nossos objetivos, elaboramos
as seguintes perguntas: 1. Quais topicos discursivos emergem nas discussdes dos grupos focais
mediante interacdo verbal? 2. Quais veiculos metaféricos emergem, e qual sua possivel base
cognitivo-discursiva? 3. Metaforas emergem na fala dos participantes sobre a (N&o)
Aprendizagem de leitura? 4. Quais dessas metaforas se estabilizam no discurso como metéfora
linguistica e metaforas sistematicas? 5. Ha possibilidade de construir uma relagdo entre “fluxo”
e “deslocamento” no discurso dos participantes dos grupos focais? 6. Como pontuar a presenca
de “sistemas complexos” nos discursos e nas metaforas sistematicas?

A hip6tese de pesquisa esta ancorada na ideia de que as metaforas emergem no discurso
de adultos em processo de alfabetizacdo a respeito do tema “(Nao) Aprendizagem de leitura”,
sendo possivel construir, em seu processo, uma conexao tedrico-discursiva entre estudos sobre
metafora e discurso. Desse modo, esta tese busca construir uma conexao entre estudos sobre a
metafora, o discurso, a dialogia e conteddos da teoria da complexidade, procurando
consubstanciar uma teia discursiva e apresentar novas ideias e confluéncias aos estudos
desenvolvidos na area da Linguistica. Especificamente, essa pesquisa se justifica por averiguar
uma ampliacdo do estudo da metéafora sistematica de forma transdisciplinar, considerando 0s
estudos de linguagem como uma das formas de se entender as coisas do mundo, as
peculiaridades que envolvem o individuo pessoa, sendo uma dessas coisas, 0 discurso.

Vale ressaltar que, enquanto informacdo basica, o desenvolvimento da pesquisa
apresentou riscos simples ou corriqueiros, como um possivel constrangimento, vergonha ou
mal-estar inicial, devido & presenca de uma pesquisadora in loco (a sala de aula) do informante.
Essa ocupacdo, momenténea, da pesquisadora trouxe um impacto emocional aos alunos, poréem
conforme atuacéo, esse impacto foi sendo transformado, progredindo, positivamente, a partir
das interacdes, oportunidades de conversagéo, propostas de atividades. Os riscos simples ou
corriqueiros foram transformados em beneficios, pois devido a essa presenca da pesquisadora,

os alunos tiveram a possibilidade de quebrar barreiras do dialogo, da timidez, da necessidade
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de falar de si mesmos, das suas dificuldades e necessidades, contribuindo com o0 seu
desenvolvimento no &mbito psicoldgico, emocional, intelectual, pessoal e social.

A pesquisa pretende auxiliar o fomento dos estudos de linguagem, especificamente, do
discurso a luz da metéfora, possibilitando uma interface com outras areas do conhecimento.
Para tanto, sdo analisados e sistematizados topicos discursivos, 0s quais emergem nas
discussdes dos dois grupos focais, mediante interagdo verbal; também pontuamos a emersao
dos veiculos metaféricos, e suas possiveis bases cognitivo-discursivas. Em seguida,
averiguamos a possibilidade de haver uma construcdo relacional entre a ideia de fluxo e de
deslocamento, presente no discurso dos participantes dos grupos focais. Por fim, buscamos
perceber a presenca de sistemas complexos nos discursos e nas metaforas sistematicas.

Sintetizando sobre o desenvolvimento de cada capitulo desta tese, o Capitulo | é
constituido com base em M. Bakhtin. Em todo o contexto, o conceito de discurso é
desenvolvido aliado a termos e ideias discorridas por este teorico. Tratamos sobre “palavra e
contrapalavra”, “as vozes no pensamento bakhtiniano”, “identidade, alteridade, dialogia”,
“didlogo oral/género primario”, considerando o evento discursivo e trazendo para roda
dialdgica outros tedricos que deixaram seus legados anteriores e posteriores aos postulados de
Bakhtin, como Saussure e Miotelo.

No Capitulo I1, had um desenvolvimento, exaustivo, sobre a abordagem da L. Cameron.
Discorremos sobre o estudo da metafora com base em Lakoff e Jonhson (1980), para, a partir
desse ponto, adentrarmos no mote da nossa pesquisa de doutoramento, que é a discussao sobre
a Analise do discurso a luz da metéfora, finalizando com a abordagem sobre discurso engquanto
sistema adaptativo complexo e dindmico, envolvendo contetdos da teoria da complexidade.

Aqui houve uma inquietacdo, pois passamos a indagar sobre as possiveis conexdes entre
teorias, abordagens e vivéncias discursivas, posto que as ciéncias humanas, ao projetarem-se
como cientificas, seguiram valores e modelos de investigacdo - como o rigor, a neutralidade e
a objetividade -, assumindo o enfoque disciplinar, ndo considerando as conexdes, tornando esse
um cenario inquietante a alguns pesquisadores. Algumas perguntas de pesquisas nem sempre
encontraram guarida em outras disciplinas ou areas do conhecimento, de modo que, tal fato
passou a provocar percepcOes sobre a necessidade de um tratamento interdisciplinar,
multidisciplinar e/ou transdisciplinar que viessem corresponder com os resultados de um objeto
investigado, mesclando métodos, areas de estudo, concepgdes, ou mesmo um tratamento que
viesse sustentar as conexdes existenciais. Logo, apropriando-nos dessa necessidade, propomos

esta pesquisa transdisciplinar.
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No Capitulo 111 expomos, metodologicamente, como a pesquisa é desenvolvida, uma vez
que a situamos falando sobre nossos interesses motivadores acerca do tema. Seguimos tratando
sobre os procedimentos analiticos, métodos e coletas de dados. Quanto a abordagem, essa
investigacdo se configura quali-quantitativa, por apresentar-se como um conjunto de praticas
materiais e interpretativas as quais promovem visibilidade, mostrando-se apropriada para
abordar o tema proposto. Houve a necessidade de resultados percentuais para comprovar a
emersdo de metaforas sistematicas, assim, essa caracteristica mista tambeém sinaliza para que a
pesquisa seja configurada como quali-quantitativa.

O Capitulo 1V foi destinado as analises dos dados, pois de posse das transcrigdes,
passamos a organizar a selecdo de emergéncias metaforicas, com auxilio do Microsoft Excel,
editor de planilhas, dando forma ao corpus. Assim, seguimos sinalizando os veiculos
metaforicos nas duas transcricdes, fazendo os recortes de falas e, por conseguinte, criando 0s
excertos. A partir desse conjunto de excertos, fomos analisando e percebendo os topicos
discursivos que embasam cada evento. Explanamos sobre a selecdo de cada topico, explicando
0 contexto discursivo presente nos excertos, analisando os veiculos. Nessa instancia, inserimos
a teoria lakoffiana sobre esquema imagético e Metafora Conceptual, a fim de criar um didlogo
entre os estudos de Lakoff e Johnson (1980) e nosso corpus, 0s nossos achados de pesquisa.
Essa interacdo discursiva e tedrica preza pela expressdo de sentimento, percepcdes, projecoes,
construindo conexdes com outras experiéncias sensoriais e concretas, experimentadas pelos
participantes. A expressdo metaforizada se torna a condicdo dessa percep¢do, 0 ponto de
conjectura que auxilia tais conexdes.

Nesse momento, pontuamos as metéaforas linguisticas criadas pelos participantes,
permitindo, assim, uma estrutura chamada de enquadramento. Trata-se de grupos de metéforas
linguisticas formados a partir das semelhancas metaforicas. Ao sistematiza-los, construimos um
quadro agrupando os veiculos metafdricos, a partir de uma analise mais especifica, unindo os
veiculos de acordo com sentido concreto que expressam. Esse enquadramento € muito Gtil a
percepcao das emersdes das metéforas sistematicas por estarem interligados aos processos
cognitivos e linguisticos do falante, especificamente, do evento discursivo.

Com base em Cameron (2008), percebemos os tipos de mudancas metaforicas presentes
nos dois eventos discursivos, fato que nos auxiliou no entendimento de sua evolucdo e nos
forneceu subsidios para apresentarmos as metaforas sistematicas que rotulam as
conceptualizages dos eventos discursivos, a partir das metéforas linguisticas. Em seguida,
outro quadro foi construido no propésito de correlacionar as metaforas sistematicas emergidas,

as metéforas linguisticas, a Metafora Conceptual e o esquema imageético, o qual motiva a
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expressdo metaférica dos participantes. A intencdo é possibilitar a associagdo de teorias,
abordagens e discursos dos participantes.

Esse quadro serve para uma visdo ampla e estrutural, pois nos € possivel perceber frames,
enquanto macro metaforas supervenientes aos discursos gerados pelos participantes. 1sso
porque entendemos os frames como uma forma que superordenam a conceptualizacao,
especifico a pesquisa, expressando metaforicamente sobre o ato de aprender a ler, sobre “A
(ndo)aprendizagem de leitura”, visto que as metaforas sdo incorporadas na fala por envolver
processos mentais variados.

A anélise do corpus é embasada na abordagem da Analise do Discurso a Luz da Metéafora
— ADM (CAMEROM, 2008; CAMERON et. al., 2009), em didlogo com posicionamentos da
Linguistica Cognitiva sobre as Metéaforas Conceptuais (LAKOFF; JOHNSON, 1980), e em
confluéncia com a teoria bakhtiniana e com a teoria da complexidade, dessa forma a dinamica
da anélise do discurso toma forma.

Por ser a metafora um fendmeno multifacetado, para Cameron (2008) h& um efeito no
uso dela que é percebido em contextos reais de producdo, devido ao multidimensionamento
permitido através da linguagem, da corporificacdo, da cognicdo, da afetividade, da
socioculturalidade. Demonstramos, assim, nosso interesse de pesquisa, a fim de perceber
sistemas complexos de vérias dimensdes, frente ao uso das metaforas presente nos excertos.

O capitulo V é destinado a (cor)responder as duas perguntas: H& possibilidade de
construir uma relagdo entre “fluxo” e “deslocamento” no discurso dos participantes dos grupos
focais? Como pontuar a presenga de “sistemas complexos” nos discursos € nas metaforas
sistematicas? Elegemos o termo “fluxo” a partir da abordagem cameroniana e o conceito de
“deslocamento” com base na teoria bakhtiniana, considerando uma semelhanga semantica entre
eles, bem como, um viés das relagdes “alter”, pela dialogia bakhtiniana, com sistemas
complexos, tendo em vista os discursos e as emersdes das metaforas sistematicas.

Os discursos demonstram a relacdo inter e transdisciplinar presente nos contetdos
constituintes das metaforas, sendo que dizem sobre as vidas, experiéncias, desejos,
reivindicagdes, inconformidades, conflitos dos participantes, interligados aos seus gestos,
olhares, pausas, expressdes de sentimentos, afetos, que se movimentam provocando
interpretacdes, concordancias, discordancias, entre os participantes do grupo, deixando
transparecer a complexidade da linguagem a partir do aspectos sécio, histérico e cultural.

Como nos discursos ha um jogo dialégico, também em meio aos multiplos aspectos de
um sistema, o qual envolve ordem e desordem, os participantes tratam sobre a necessidade de

evoluir, ja que existem aspectos pontuados como a falta de respeito entre as pessoas ao tentarem
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enganar ou ludibriar o préximo, a importancia do ato de ler, as condi¢des da mente humana de
ampliar ou mudar os pensamentos, influenciando o surgimento de novos sentimentos, sobre a
falta de oportunidade para os sujeitos que ndo leem, as ideias dicotbmicas de bom ou ruim,
sobre a (ndo)validacdo humana, bem como o reconhecimento do valor proprio. Assim, quando
eles elencam esses mdaltiplos aspectos, externados em sua linguagem metaférica, hd uma
confirmacédo de que o sistema é composto por elementos dindmicos, integrantes e complexos,
simultaneamente.

Logo, o discurso é um sistema adaptativo complexo e dinamico, as falas ndo se destituem
dessa auto-organizagdo, hd sempre uma tentativa cognitiva, perceptiva e sensorial no proposito
de ajustar os mdaltiplos elementos, por meio da linguagem, na interacdo discursiva. Essa
sistematicidade ndo se distancia do contexto social, econémico, cultural, a faixa etaria, nivel de
escolaridade e de maturidade dos participantes.

As inflexbes de experiéncias, as influéncias que ocasionaram impactos no individuo,
estardo presentes em sua linguagem, reagdes, percepcoes, conceitos, ideologias, isso pode ser
percebido no fluxo discursivo. Assim, no emergir das metaforas ha uma multiplicidade de
experiéncias influentes, sendo produzidas por operadores cognitivos do pensamento complexo.
Portanto, no fluxo do discurso, 0o que percebemos, enquanto analise, alcanga o resultado
disponivel para aquela instancia do acontecimento, do evento.

Quando Cameron (2008) diz sobre a estrutura da dinamica discursiva, ela expde uma
compreensdo dos fendmenos linguisticos e cognitivos como processos, fluxos e movimentos,
ndo como objetos. Com base, também, na teoria da complexidade e dos sistemas dinamicos, a
autora defende o discurso enquanto sistema dindmico, que esta em fluxo continuo, trabalhando
em dimensdes interconectadas e em escala de tempo.

Contudo, houve a defesa de um axioma, enquanto posicionamento da pesquisadora: o
discurso ndo é organizado apenas por uma consciéncia individual e subjetiva, hd no discurso
uma emergéncia enunciativa influenciada pelo contexto, ou seja, por quem fala, quem ouve, as
ideologias, as crencas, os lugares de fala, o contexto ambiental, tudo isso numa dinamica
simultanea e nem sempre consciente, mas que vai se estruturando no cognitivo dos envolvidos
e sendo externalizado no discurso através da selecdo de palavras, muitas vezes, metaforizadas.

Os discursos dos participantes, os quais embasam a emersdo das metaforas sistematicas,
mantém um movimento de convencionalizacdo de significado metaférico em torno de dois
topicos selecionados: “Leitura” e “Importancia da leitura”, trazendo uma forma criativa de
dizer, de expressar o que subjaz nos sentimentos, pensamento, conceptualizagdes construidas a

partir das experiéncias comuns e sistematizadas dos informantes. Portanto, o discurso acontece
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no evento, colaborando com a construcdo de sentido, mesmo que de maneira provisoria. No
fluxo discursivo dos excertos, a conceptualizagdo foi se estabilizando e os participantes da
instancia foram fazendo retomadas e readaptacdes, ou fazendo emergir outros conceitos sobre
0s dois topicos em discursividade.

Enfim, nos discursos metaféricos dos participantes, bem como na emersdo, h4 um
universo de valores correlacionados de maneira arquitetonicamente ativa, os quais dizem sobre
0 eu e o Outro, em contraposicdes, silenciamentos, ou na recepcao pacifica das enunciacdes.
Aqui demarcamos o plano da alteridade, em que os discursos dos participantes se consolidam
e engendraram seus posicionamentos.

O que buscamos afirmar em toda pesquisa € que o discurso é a conjuntura de uma
instancia enunciativa na qual percepcBes, sentimentos e decisdes ocorrem, demarcando
deslocamentos e posicionamentos dos envolvidos, em uma condicao provisoria e situada. Logo,
o fendmeno metafdrico pode emergir do caos, da complexidade sistémica, havendo na cognicéo
uma base, um sentido primario de itens lexicais humanizados e formalizados linguisticamente,
no momento da interacdo, esses itens sdo acionados por micro conexdes que vao se
configurando, primariamente, em meio a uma desordem que anseia por redes associativas. A
medida que as metaforas linguisticas sdo faladas no evento discursivo, percebemos as
influéncias interligadas com vidas individuais, com o grupo social e com o evento emergente.

Porém, essa teia conectiva, que se inicia pelo conceito basico do termo, ao se pensar no
item lexical, é atingida pelo sensorial, pelo sentimento individual, dilatando-se a outros
sentimentos e entendimentos, emergindo a metafora, o desejo de dizer além do literal.
Igualmente, um novo item é criado, transposto adequadamente a instancia discursiva, a
condigdo emergente da situacao, todavia carregado de ideologias, crencas, dialogia, do Outro.

Buscamos perceber em que medida as metaforas sistematicas surgem nos discursos de
adultos em processo de alfabetizacdo, visto que elas podem ser entendidas como frames
situados socioculturalmente, numa dindmica estruturada entre linguagem e cognigéo. De tal
modo, na presente pesquisa, a fluidez das palavras e as circunstancias tornam-se uma
consideracdo, posto que na ocorréncia de uma met&fora linguistica, ha um mapeamento
subjacente e preexistente que toma forma provisoria na dindmica discursiva, ndo apenas como
preconizado por Lakoff e Johnson (1980) sobre os limites da Teoria da Metafora Conceptual,
todavia pela ideia de emersdao da metafora, com sentido respaldado na estabilidade temporaria
do evento discursivo. Assim, na trajetoria da emersdo da metéafora sistematica, através da

evolucdo e mudancas dos veiculos metaféricos, hd negociagdo de sentidos a partir de
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aproximagdes e de distanciamentos entre conceptualizacdes dos participantes, frente aos seus
posicionamentos e argumentos.

Em dito introdutdrio, porém conclusivo para esta se¢do, nossa pesquisa fornece mais um
estudo teodrico-académico e sistematizado sobre a metafora, na perspectiva da Analise do
Discurso a Luz da Metéfora, em uma interface com estudos de Bakhtin e de Lakoff e Johnson,
bem como, da teoria da complexidade, tornando-se uma contribuicdo aos compilados
académicos. Ao nos interessarmos pela presenca de sistemas complexos, enguanto
constituidores do discurso, tivemos a pretensdo de conjecturar um estudo, através do qual
discutissemos sobre essa condicéo de percebermos o quanto nossos corpos estdo engajados no

mundo fisico e cultural, através das emergéncias linguistico-discursivas.
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1 ODISCURSO EM M. BAKHTIN

Toda época, em cada uma das esferas da vida e da realidade, tem tradi¢cdes acatadas que
se expressam e se preservam sob o involucro das palavras, das obras, dos enunciados, das
locucdes.

Mikhail Bakhtin

A medida que estamos tecendo as teias discursivas, que permitimos novas conjecturas,
vislumbramos as possiveis conexdes entre teoria e pratica, numa corporificacéo licenciada pelas
experiéncias. Tendo em vista 0s objetivos desta tese, as perguntas de pesquisas e hipotese,
organizamos o arcabouco tedrico, a comecar por M. Bakhtin. De acordo com esse teorico,
dialogamos sobre o conceito de discurso aliado a ideia de “palavra” e “contrapalavra”, buscando
entender as “vozes” no pensamento bakhtiniano ao tratar sobre identidade e alteridade, através
do conceito de dialogia.

Uma vez que estaremos retirando o corpus de andlise dos eventos discursivos realizados
com dois grupos focais, trouxemos a visao de Bakhtin sobre o “didlogo oral” enquanto género
primario. Todo esse Capitulo | mantém uma dialogia com outros teéricos que deixaram legados
interativos e integrativos com construtos bakhtinianos, como o precursor, Saussure, e Miotelo,
estudioso das obras de Bakhtin. Este tedrico foi o primeiro a pensar sistematicamente no uso
contextualizado da linguagem na dimenséo social da interacdo verbal. Dessa forma, o trabalho
de Bakhtin nos ajuda a perceber que nenhum homem existe por si s6, que os individuos se
constituem como sujeito em relacdo com a alteridade e mediante o uso da linguagem.

E comum dizer que a linguistica estrutural comeca em 1916, na Europa, com a publicacio
do Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand Saussure. As ideias postumas de Saussure sao
consideradas como um divisor da aguas no estudo cientifico da linguagem. Ao considerar a
lingua como sistema organizado e interdependente, Saussure contribui, relevantemente, para o
desenvolvimento do estudo de lingua/linguagem. Segundo Saussure (2006), o estudo da
linguagem comporta duas partes, uma que tem por objeto a lingua (langue) e outra que tem por
objeto a fala (parole). A primeira seria social em sua esséncia, em contrapartida a segunda que
se apresentaria como parte individual da linguagem.

A partir dessa apresentacao, Saussure elege seu objeto de estudo: a lingua -considerando-
a como um sistema de signos formados pela unido do conceito e da imagem acustica. Conceito
enquanto significado; imagem acustica pensada como impressao psiquica, ndo como um som

materializado, seria o significante. Assim sendo, Saussure demarca que esses dois elementos
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constituintes do signo “estdo intimamente unidos e um reclama do outro” (SAUSSURE, 2006,
p. 80), sendo interdependentes, pois a existéncia de um diz da existéncia do outro.

Para o autor, “o lago que une o significante e o significado ¢ arbitrario” (SAUSSURE,
2006, p. 81). Essa arbitrariedade do signo linguitico é resultante da ndo relacéo necessaria entre
0 conceito (significado) e a sequéncia de fonema (significante). Desse modo, 0 pensamento
saussuriano, no que tange a teoria do signo linguistico, gerou ressonancia a novos estudos e
teorias, outrossim, a vitalidade do pensamento desse estudioso parece renascer a medida que se
multiplicam pesquisas e trabalhos de interpretacdo.Tendo em vista o que fora postulado por
Saussure, no que concerne a lingua como sistema de signos, formados por significado e
significante, percebe-se um “terreno fértil” de criticas, avangos e contribui¢des para os estudos
de linguagem.

Contemporaneo de Saussure, Bakhtin critica a concepcao de lingua enquanto sistema de
regras. Segundo Weedwood (2002), Bakhtin se contrapde a Saussure e ao estruturalismo que
emergia a partir dos postulados saussurianos. Sua contraposicao se dava a ideia de lingua como
sistema estavel, estabelecido por leis especificas que acoplavam os signos linguisticos num
interior de um sistema fechado, desvinculado de valores ideol6gicos. Bakhtin apresenta, nesta
instdncia, a lingua como atividade social, ou seja, um fato cuja existéncia se funda nas
necessidades de comunicacao, contraditoriamente a linguistica saussuriana que fazia da lingua
um objeto abstrato ideal, um sistema sincrénico homogéneo. Ao considerar as manifestacfes
da lingua como individuais, Bakhtin enfatiza a fala, a parole, a enuciacdo, afirmando sua
natureza social e ndo individual. Mediante esta énfase, tem-se uma nova visao da natureza da
lingua, consoante o autor, esta é essencialmente dialdgica.

Em busca de compreender Saussure, Carvalho (2004) menciona que o0s criticos do mestre
de Genebra demonstram ndo terem apreendido a profundidade e coeréncia do pensamento
saussuriano. Para Saussure a arbitrariedade do signo repousa “no fato de que o falante ndo pode
mudar aquilo que o seu grupo linguistico ja consagrou”. Carvalho se posiciona dessa forma

divergindo-se da critica proferida por Emile Benveniste:

el nexo que une ambos (ste e sto) no es arbitrario; es necesario. El concepto
[“significado] “buey” es por fuerza idéntico en mi conciencia al conjunto fénico
[“significante”] bwéi. Como iba ser de otra manera? Uno y outro, juntos, se han
impreso em mi mente, y juntos se evocam em toda circuntancia®. (apud CARVALHO,
2004, p. 35)

3 0 elo que une ambos (este e isto) ndo é arbitrario; é necessario. O conceito ["significado™] "boi" é necessariamente
idéntico em minha consciéncia ao conjunto fonico ["significante"] bwéi. Como poderia ser de outra maneira? Um
e outro, juntos, foram impressos em minha mente e juntos sdo evocados em todas as circunstancias. (Traducao
nossa).
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Benveniste expbe que algumas estruturas centrais, em qualquer lingua, deixam de fazer
sentido se a lingua for descrita sem referéncia a fala e aos papeis que os falantes assumem na
interlocucdo. As colocacdes do autor propdem uma revisao do paradigma estruturalista, embora
tenha trabalhado no sentido de aperfeicoar e divulgar o programa saussuriano. A frente de seu
tempo, Benveniste se interessa por problemas de filosofia da linguagem, buscando mostrar que
a fala esta representada e prevista no sistema da lingua. Mussalim (2007) afirma que na vertente
da “andlise do discurso” os estudos acerca da lingua avangaram considerando as colocagdes de
Michel Pécheux. Para este, a linguistica saussuriana ao retirar-se do campo da parole estaria
transformando todos os fendmenos textuais e semanticos numa espécie de “terra de ninguém”
(MUSSALIM, 2007, p. 81).

Weedwood (2002) assinala que,

para retomar a metafora saussuriana, em vez de se preocupar em conhecer a partitura
seguida por diferentes musicos na execugdo de uma mesma pe¢a musical, o linguista
quer conhecer precisamente em qué e por qué houve diferenga na execucdo, de que
forma elas se manifestavam e que efeito tiveram sobre o publico ouvinte.
(WEEDWOOD, 2002, p. 144)

Percebe-se, entdo, que muitos foram os direcionamentos dados ao estudo da lingua apos
a segunda metade do século XX. Houve uma “guinada pragmadtica”, caracterizada pela
preocupacao dos linguistas em se debrucar sobre os fenémenos ligados ao uso que os falantes
fazem da lingua. Bakhtin, em 1929, antecipa a linguistica moderna. Concorda com Saussure
que a lingua é um fato social, fundada na necessidade de comunicacédo, porém discorda dele ao
perceber a lingua como algo concreto, manifestacdo individual do falante; dessa forma, Bakhtin
valoriza a fala. De acordo com Brandao (1995), Bakhtin privilegia a enunciagdo enquanto
realidade da linguagem: “A matéria linguistica é apenas uma parte do enunciado; existe também
uma outra parte, ndo-verbal, que corresponde ao contexto da comunicagdo” (BRANDAO, 1995,
p. 9).

Trata-se duma visdo de linguagem como interacdo social, sendo que, o outro desempenha
papel fundamental na constituicdo do significado. A ideia bakhtiniana é integrar o ato de
enunciacao individual num contexto mais amplo, a fim de revelar relagdes intrinsecas entre o
linguistico e o social; haja vista que limitar-se ao estudo interno da lingua néo seria tarefa de
um linguista que intenta dar conta do seu objeto.

Brand&o ainda assinala que, para Bakhtin, a linguagem é plurivaléncia, no sentido de que
ela € o lugar de manifestacdo ideoldgica; logo, a palavra é o signo ideoldgico por exceléncia,

produto de interacdo, por isso retrata as diferentes formas de significar a realidade. Dial6gica
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por natureza, a palavra se transforma em acesa luta de vozes. Consequentemente, a linguagem
ndo pode ser compreendida como entidade abstrada (BRANDAO, 1995) .

Segundo Faraco (2009), a presenca constitutiva da linguagem é marca caracteristica dos
textos bakhtinianos posteriores a 1926. Esta aparece como atividade e ndo como sistema, e 0
enunciado como ato singular, irrepetivel, situado concretamente. Reconhecendo que a questdo
“linguagem” se centralizava nos debates de intelectuais, Bakhtin expde a possibilidade de haver
duas disciplinas distintas para o estudo da linguagem verbal: a linguistica - para estudo
gramatical - e a translinguistica ou metalinguistica - para estudo das praticas socio-verbais
concretas, das relagdes dialdgicas (FARACO, 2009). De modo geral, esse estudioso demostra
que o objeto de seu interesse seria a lingua em sua totalidade concreta e viva.

E possivel perceber que Bakhtin dialoga positivamente com a linguistica. Em outros
termos, ele ndo pde a linguistica em questao, considera as abstracfes operadas como legitimas,
justificaveis; todavia, em suas lucubrages, percebe a insuficiéncia da linguistica para o estudo
da comunicacdo verbal. Partindo disso, esse estudioso apresenta seus construtos sobre
lingua(gem) embasado no principio dialdgico. Destarte, em Bakhtin (1997a), a consolidacdo da
lingua se da pelo fendmeno social da interacdo verbal, logo, esta se constitui como realidade
fundamental da lingua.

Intensificando os estudos, Bakhtin (1997a) diz que os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem, assim, somos seres de linguagem; ela carrega
consigo a expressividade — vista como atitude valorativa dos sujeitos — e pode ser considerada
como atividade vinculada a dimenséao da vida. Como fruto do trabalho dos homens, a lingua é
a materializacdo da linguagem humana verbalizada, portanto, € um sistema linguistico-
ideoldgico que se materializa para referenciar o mundo e representa-lo. Para o autor, 0s
enunciados e seus tipos, ou seja, 0s géneros discursivos, sdo o retrato dos usos da lingua em
varias atividades humanas, as quais vao se constituindo com estilos, temas e formas especificas
para serem usados em situacOes, também, especificas (MACEDO, 2011).

Vale ressaltar que este tedrico diz que a comunicacdo acontece de forma verdadeira
guando dois sujeitos interagem, por isso, 0 meio mais eficaz para esse acontecimento é a
linguagem. Esta traz consigo tradi¢Ges, ideologias, pensamentos de homens e mulheres que se
inter-relacionam e atuam culturalmente nas esferas da vida humana. Conforme Bakhtin
(1997a), a lingua ndo existe por si mesma, em conjungdo com a estrutura individual de uma
enunciagdo concreta, ela se consolida; sob a perspectiva da enunciagdo, a lingua torna-se

realidade.
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Sao as condigOes sociais de cada época que determinam as condi¢cdes de comunicagdo
verbal, suas formas e métodos. Assim sendo, a lingua é um legado histérico-cultural da
humanidade. A interacdo verbal constitui a realidade fundamental da lingua e é responsavel
pelo didlogo em seu sentido amplo, no que concerne a toda comunicacgéo verbal, de qualquer
tipo que seja (BAKHTIN, 1997a). O didlogo, enquanto comunicagdo verbal, organiza-se em
infinitos géneros discursivos, pois cada esfera de utilizacdo da lingua exige uma elaboragdo de
“tipos de enunciados”.

Bakhtin (1997a, p. 279) diz que “todas as esferas da atividade humana, por mais variadas
que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua” e que o melhor meio para se
estudar as significacdes nas relacbes humanas € pelo viés do signo verbal. Uma vez que todas
as atividades humanas estdo relacionadas com a utilizacdo da lingua, o evento discursivo é
constituido a partir da interacdo entre integrantes. Com a interacdo linguistica, a atividade
discursiva se torna dinamica entre o eu e o outro, exigindo um territdrio socialmente organizado
para demarcar sua intencdo dialdgica.

De acordo com GEGe (2009), a dialética € o processo de interacdo Eu-Outro; esse é
variavel de acordo com a situacéo, o tempo, 0 espaco, com 0 modo como as partes se relacionam
gerando movimentos, vistos como “dialogia”. Para Modro (2008), as praticas do discurso,
textuais e sociais, se inter-relacionam, constituindo a linguagem numa perspectiva
tridimensional e dialética. Logo, essa perspectiva, considera a natureza social dos géneros do
discurso, visto que comportam diversas linguagens, verbal e ndo-verbal, bem como mantém

relacdo ou alude a outros discursos existentes na sociedade.

1.1 O evento discursivo: palavra e contrapalavra

A dindmica entre um eu e um outro em territério socialmente organizado, em interacédo
linguistica, € um dos pilares que Bakhtin privilegia para falar sobre 0 homem e a vida,
demarcando a alteridade, a presen¢a do Outro na constituicdo do eu. No evento discursivo, as
vozes estdo ali presentes, as palavras estdo vivas, e as consciéncias estdo em interacdo. Para
Bakhtin,

a consciéncia constitui um fato objetivo e uma forma social imensa. E preciso notar
que essa consciéncia ndo se situa acima do ser e ndo pode determinar a sua
constituicdo, uma vez que ela é, ela mesma, uma parte do ser, uma das suas forcas; e
€ por isso que a consciéncia tem uma existéncia real e representa um papel na arena
do ser. Enquanto a consciéncia permanece fechada na cabeca do ser consciente, com
uma expressdo embrionaria sob a forma de discurso interior, o seu estado é apenas de
esboco, o seu raio de acdo ainda limitado. Mas assim que passou por todas as etapas
da objetivacdo social, que entrou no poderoso sistema da ciéncia, da arte, da moral e
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do direito, a consciéncia torna-se uma forca real, capaz mesmo de exercer em retorno
uma acéo sobre as bases econdmicas da vida social (1997b, p. 118).

A constituicdo dos interlocutores recebe interferéncia dos deslocamentos presentes no
evento discursivo. Essa constituicdo dada pelos deslocamentos e, simultaneamente, pela
relag@o, ndo ocorre na “tranquilidade”, mas na “turbuléncia”, numa arena de lutas. O eu e 0
Outro exercem a funcionalidade de construtores, a partir de uma interacdo que provoca
posicionamentos, identificacdes, contaminacGes, logo, ndo ha réplicas. Sendo a palavra
ideoldgica por natureza, ela comporta nossas avaliagfes, portanto, a interacdo se torna um
evento dindmico, no qual o que estd em jogo sdo os confrontos sociais. O evento discursivo
pode ser visto como uma interacdo face a face, uma acéo ininterrupta resultante do confronto.

Para Bakhtin (1997b, p. 117), “a personalidade individual é tdo socialmente estruturada
como a atividade mental do tipo coletivista”. Essa ideia diz sobre a constituicdo do sujeito
considerando o exterior, bem como aponta para a defesa de que ha uma relacdo estabelecida
entre 0 mundo interior e a reflexdo social de cada individuo. Assim, a concretizacdo das
enunciacdes pode ser dada pela interacéo entre interlocutores. Desse modo, a recepcao se torna
fator fundamental na consolidacdo do dialogo entre individuos, ndo havendo uma enunciagéo
monoldgica individual e isolada. O interlocutor, ao ser interpelado pela enunciagao de outrem,
no processo de compreensao e interpretacao de enunciados, oferece suas contrapalavras. Assim,
a relacdo é constituida no deslocamento concedido pela dialogia, numa arena (MACEDO,
2011).

Para tanto, o evento discursivo vai constituindo-se com uma atitude responsiva ativa -
sendo o0 que se espera com a perspectiva dialégica da linguagem. A ideia é de que 0 homem é
ser de linguagem e que o processo de interacdo pressupfe sempre uma resposta, uma
contrapalavra, possibilitando uma acéo de concordar, discordar ou de adaptar-se, em associacdo
as orientac@es ideoldgicas, dialogicamente constituida através do outro. Em consonancia a isso,
Bakhtin diz que a palavra € ponte, mediacdo que se posiciona na relagdo eu-outro, sendo
elemento essencial para acompanhar e construir concepgdes ideoldgicas. Portanto, mediante o
direito a palavra, o falante percebe a associacdo existente entre as varias formas de comunicacgéo
verbal em que ele se encontra imerso e as diversas esferas da comunicacdo humana, que Bakhtin
chama de géneros do discurso.

Bakhtin (1997b, p. 112) pensa a dialogia pelo viés da interacdo, sendo a enunciagdo o
produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados. A palavra torna-se uma
espeécie de ponte langada entre um eu e um outro, um territério comum do locutor (o eu) e do

interlocutor (o outro):
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essa orientacdo da palavra em funcdo do interlocutor tem uma importancia muito
grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdao a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relagdo ao outro, isto é, em Gltima analise, em relacéo a coletividade. A palavra é uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se ap6ia sobre mim numa
extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério
comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 1997b, p. 113).

Para Bakhtin (1997b), o homem e a vida sdo caracterizados pelo principio dialégico. O
dialogo se apresenta no contexto do discurso, na interacdo de enunciagdes, assim, o discurso de
outrem € considerado como uma recepgdo ativa e fundamental na constituicdo da dialogia. A
alteridade, portanto, marca o ser humano devido a presenca do outro, essencialmente, em sua
constituicdo. Ha o entrelace de valores, visdes de mundo, uma constituicdo dada pelo
movimento alter de interrogar, concordar, ouvir, responder.

O autor sustenta que as palavras e as réplicas sdo vivas; assim, o sujeito que “apreende a
enunciagdo de outrem ndo € um ser mudo, privado da palavra, mas ao contrario um ser cheio
de palavras interiores” (BAKHTIN, 1997b, p. 147). Assim, a palavra é o fendmeno ideoldgico
por exceléncia, modo puro e sensivel de relacdo social, por isso, ndo se apresenta despida, sem
carregar consigo o peso do vivido. H& na palavra um lugar de fala, um contexto socioideoldgico.

O discurso, o qual envolve a palavra, a enunciacéo e a expressdo, promove o falar da
relacdo eu/outro, das relagbes, provocando as transformacdes sociais via interacdo dialogica
continua. Para Bakhtin (1997b), a palavra é um fenémeno ideol6gico, um elemento de mediagédo

que conduz os pontos de vista de cada um em direcdo ao outro, constituindo ambos.

1.2 O evento discursivo: as vozes ho pensamento bakhtiniano

Uma vez que Bakhtin confere a palavra sua funcao, ele viabiliza a percepcdo de que o
significado se da pela interacdo caracterizada por vozes, ndo pelo mondlogo ou centralidade.
As vozes e consciéncias, que circulam e interagem num dialogo infinito, constroem um mundo
polifénico, um universo em que todas as vozes sao equipolentes (FARACO, 2009).

A possibilidade de multiplicacdo de sentido de um termo esté relacionada a ideia de
polissemia, considerando o uso discursivo da palavra, logo, polissemia ¢ a possibilidade de se
atribuir a um dnico significante varios significados. Segundo Carvalho (2001, p. 196) “a
polissemia, apesar de ser criticada por Aristoteles, € um fator de economia e flexibilidade da

lingua e seu funcionamento se da no contexto”. Assim, o significado de cada ocorréncia
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polissémica esta relacionado a uma determinada situa¢éo. De acordo com llari (2003, p. 151),
a polissemia se opfe a homonimia*:

além das palavras, a polissemia afeta a maioria das constru¢cdes gramaticais: um bom
exemplo é o chamado ‘aumentativo’ de nomes: se pensarmos nas razdes pelas quais
alguém poderia ser chamado de Pauldo, em vez de Paulo, encontraremos explicacdes
como ‘porque ¢ alto’, ‘porque é grande’, ‘porque é grosseiro’, ‘porque € desejado’, e
até mesmo ‘porque ¢ uma pessoa com que todos se sentem a vontade’. Normalmente
é dificil dizer até que ponto vale cada uma dessas explicagdes. Da ideia de tamanho
passa-se & de um certo modo de ser e de relacionar-se (ILARI, 2003, p. 151).

Logo, polissemia se refere aos diferentes sentidos de uma palavra. Sendo a linguagem
humana polissémica, os signos ganham valor nas relagdes com outros signos, assim, 0 jogo de
palavras torna o discurso uma via de exploracdo da polissemia. O dialogar - ouvir, responder,
assumir uma posicao axiologica frente aos valores sociais - apresenta uma consciéncia plural,
que orienta o sujeito a compreender a multiplicidade de vozes existentes no discurso. Bakhtin
(1997a) faz uma analogia entre excedente de vis&o e broto: para o autor, o excedente de viséo
é 0 broto em que a forma repousa, desabrochando como uma flor. Para que isso aconteca,
emerge que o excedente de visdo contemple o horizonte do individuo contemplado. Assim, €
preciso estar em empatia com esse outro, ver axiologicamente 0 mundo como ele o V&,
colocando-se em seu lugar, entretanto, faz-se necessario haver um retorno ao sitio préprio, a
fim de criar um lugar concludente (MACEDO, 2011).

As vozes potencializam o texto a partir das suas diferencas, isso demonstra que nem o
enunciado, nem o individuo estdo finalizados. No processo de interacdo, as ideias ndo devem
se sujeitar a um centro, a0 monologo, porque no individuo se instaura um movimento

intermitente de nova retomada e de ressignificacdo dos sentidos.

As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideologicos e servem de trama
a todos as relagdes sociais em todos os dominios. E portanto, claro que a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as transformages sociais, mesmo daqueles
que apenas despontam, que ainda nao tomaram forma, que ainda nao abriram caminho
para sistemas ideoldgicos estruturados e bem formados. A palavra constitui o meio no
qual se produzem lentas acumula¢es quantitativas de mudancas que ainda néo
tiveram tempo de adquirir uma nova ideologia, que ainda ndo tiveram tempo de
engendrar uma forma ideol6gica nova e acabada. A palavra é capaz de registrar as
fases transitérias mais intimas, mais efémeras das mudancas sociais (BAKHTIN,
1997b, p. 41).

A palavra marca mudancas sociais que ocorrem associadamente, pela interacéo verbal.
Faraco (2009, p. 21) diz que o eu e o0 outro sdo, cada um, um universo de valores que, quando
correlacionados, recebem valores diferentes. Essas diferengas sdo arquitetonicamente ativas,

constituem os atos/enunciacdes de ambos, e é na contraposicdo de valores que o0s atos se

4 “Palavras homdnimas sfo aquelas que se pronunciam da mesma maneira, mas tém significados distintos e séo
percebidas como diferentes pelos falantes da lingua” (ILARI, 2003, p. 103).
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realizam e se (re)orientam. No plano da alteridade os discursos se consolidam, engendram
posicdes ideoldgicas e demarcam proposicdes frente & transitoriedade das mudangas sociais. E
possivel pontuar esse plano entre o dito por Faraco e a perspectiva bakhtiniana.

Aqui ha também uma nogéo de (in)acabamento dada por Bakhtin, uma vez que é no plano
ético da vida que um individuo ndo pode realizar um acabamento de si, estar completo. E
preciso o0 acabamento (provisorio) do outro considerando sua posicao exterior, exotopica. Esse
acabamento é duravel até o0 momento em que 0 encontro com outra alteridade aconteca, visto
nossa vivéncia em sociedade.

Portanto, Bakhtin nos d& a liberdade de dizer que a vida é em si dialdgica, pois vivemos
a partir de nosso ponto de vista e do ponto de vista do outro, na busca de compreender aquilo
gue esta transcendente a nossa prépria consciéncia. Considerando isso, € possivel entender as
ideologias, o redimensionamento de valores, as acGes dos sujeitos como respostas suscitadas
pelos discursos do outro.

Vygotsky também enfatiza que a consciéncia se afirma nas palavras, no sentido de que a
linguagem ¢ importante na formacdo e constituicdo da consciéncia. Karl Marx traz ao bojo
tedrico a discussdo sobre a consciéncia, enquanto produto social. Isso ocorre porque, de acordo
com o autor, ela tem um papel na formacdo do sujeito, estando este condicionado a um
desenvolvimento determinado por forcas produtivas. Nesse sentido, a consciéncia é reflexo das
impressoes, experiéncias, influéncias externas do meio humano (MACEDO, 2011).

Miotello (2009), ancorado nos estudos bakhtinianos, diz que a linguagem e a vida sdo
dialdgicas, ambas partem do Outro e constituem o eu, se constituem e (re)constituem o mundo
e a linguagem mediante as relagBes sociais, 0s acontecimentos, as diversas vozes. Em
concordéncia, Geraldi (2010) afirma que a dialogia qualifica a relagdo essencial entre 0 eu e 0
outro, porém essa relacdo dialdgica ndo pode ser imaginada sempre harmoniosa, consensual e
desprovida de conflitos. Ligado a ideia de Geraldi, GEGe (2010) diz de que na relacdo dialdgica
ndo ha a sobrevivéncia de uma forma e a morte da outra, elas convivem, interagem, ndo

pacificamente, mas tensa e contraditdria; nessa luta, ambas ganham e perdem ao mesmo tempo.

Um texto produzido é sempre produzido a partir de determinado lugar, marcado por
suas condicBes de producdo. Nao ha como separar o sujeito, a histéria e 0 mundo das
praticas de linguagem. Compreender um texto € buscar as marcas do enunciador
projetadas nesse texto, é reconhecer a maneira singular de como se constréi uma
representacdo a respeito do mundo e da historia, é relacionar o texto a outros textos
que traduzem outras vozes, outros lugares (BRASIL, 1998, p.40).

Assim, o texto € portador de vozes que concebe o didlogo, a dindmica discursiva entre o
eu e o outro, a condicdo de réplica, de uma tomada de posi¢do que gera outros textos. Nesse

caso, o texto é, pois, portador de uma alteridade, da presenca do outro, encontra-se vinculado
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as atividades humanas, as situagdes sociais de interacao verbal, tendo uma finalidade discursiva.
Como defende Bakhtin, deve-se considerar que a consciéncia humana é constituida por uma
multiplicidade de vozes, as quais configuram a nocao de alteridade, fato que torna impossivel
a defesa de uma posicao sem correlaciona-la a outra posicéo. Isso nos ajuda a melhor entender
0 processo de construcdo da identidade do sujeito. A partir das relacfes dialogicas, fundadas na
excedéncia de visdo, também podemos perceber como pensamentos, opinides, visdes de mundo

e consciéncia se constituem.

1.3 O evento discursivo: identidade, alteridade, dialogia

Na Otica pds-moderna, concebe-se a ideia de identidades contraditérias, a possibilidade
de haver dentro de nos identidades diferentes que sdo assumidas conforme diferentes

momentos, de modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas. Assim,

a identidade unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia. Ao invés disso, a
medida em que os sistemas de significagéo e representagdo cultural se multiplicam,
somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar - ao menos
temporariamente (HALL, 1999, p. 13).

Pensando nos sistemas de significacdo e de representacdo cultural que se multiplicam
socialmente, como pontua Hall, é preciso demarcar a importancia do construto ideolégico nessa
multiplicidade. Para Bakhtin, a ideologia é social e se constroi em todas as esferas das
interacdes; caracteriza-se como a expressao, a organizacdo e a regularizacdo das relacdes
histérico-materiais dos homens.

Pode-se ver ideologia como uma representacdo, por se dara na/pela linguagem. Logo, o
que é ideoldgico possui um significado fora de si mesmo, remetendo a algo que nao esta naquela
situacdo imediata. Os signos, assim, estdo carregados de crencas, visdes de mundo, modos de
interpretar a realidade, comportam ideologias que ndo podem ser identificadas nelas, por si
somente. Nas identidades culturais ha a ideia de deslocamento de um lugar estavel, original,
caracterizado pela “razdo e consciéncia individual”, favorecendo uma mobilidade. A ideologia,
entdo, apresenta-se eficaz na construcéo identitéria por fornecer ao consumidor imagens, signos
linguisticos, significados com os quais ele pode se identificar; por estabelecer relagdes de poder,
por apresentar sistemas simbolicos que elaboram e representam a cultura e por atuar na
disseminacéo desses sistemas.

A construcdo da identidade de um individuo em/atraves da lingua, segundo Rajagopalan

(1998), mantém relacdo de dependéncia com o fato de a prépria lingua mostrar-se como uma
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atividade em evolucéo, assim como a identidade do individuo, ou seja, as identidades, da lingua
ou do individuo, estdo sempre em estado de fluxo.

Esse estado diz respeito a ideia de pensar a identidade fora de um parametro de fixidez, da
tradicdo. Assim, o lugar da identidade é um lugar sem lugar. Ora, se a questdo da identidade ndo
tem lugar, seus modelos explicam a lingua de alguma forma; lingua e identidade se encontram
interligados, passando mutuamente por processos de mudangas. De acordo com Ferreira (2002),
a lingua transborda, dispersa, dissemina, se constitui huma relacdo inescapavel com o sujeito,
seja ela tranquila ou conflitante.

Nesse sentido, ha um desvelamento ao refletir sobre lingua e identidade, o qual assinala
que o processo de identificacdo € interminavel, uma vez que a identidade ndo esta dada, ela se
apresenta ligada a ideia de interesses. Ainda segundo Rajagopalan (1998, p. 42), “a constru¢ao
de identidade ¢ uma operacao totalmente ideologica”, tendo em vista isso, hé a possibilidade de
identidades proteiformes, em permanente estado de fluxo.

A possibilidade dada por Rajagopalan pode relacionar-se com o pensamento derridiano.
Derrida (1996) critica a impossibilidade de sentido “uno” e apresenta a lingua como dissimétrica
sempre guardada pelo Outro. Nesse sentido, a possibilidade de identidade proteiformes se da
mediante a apropriacdo do sujeito no uso da lingua, frente a diversidade de situacdes. Para Silva
(2000), na perspectiva da diversidade, a identidade tende a ser naturalizada, essencializada e
tomada como fato da vida social. Assim, ela se torna o resultado de atos de criagdo linguistica
ativamente produzida, portanto criatura do mundo cultural e social. Dessa forma, é por meio de
atos de linguagem, que se institui a identidade, ndo podendo ser compreendida fora dos sistemas
de significacdo (MACEDO, 2011).

Para tanto, tendo em vista esse sistema no qual a identidade adquire sentido, é possivel
demarcar uma relacdo entre lingua, identidade e a constituicdo do sujeito a partir do outro.
Quando Bakhtin (1997b) escolhe a categoria Outro para pensar a contraposi¢do do Eu, escolhe

ndo um tu, mas uma ampliacdo da possibilidade de relacbes humanizadoras:

toda a esséncia da agressdo apreciativa da enunciacdo de outrem, tudo o que pode ser
ideologicamente significativo tem sua expressdo no discurso interior. Aquele que
apreende a enunciagdo de outrem ndo é um ser mudo, privado da palavra, mas ao
contrario um ser cheio de palavras interiores. Toda a sua atividade mental, o que se pode
chamar o “fundo perceptivo”, ¢ midiatizado para ele pelo discurso interior e € por ai
que se opera a juncdo com o discurso apreendido do exterior. A palavra vai a palavra.
E no quadro do discurso interior que se efetua a apreenséo da enunciacéo de outrem,
sua compreensdo e sua apreciagdo, isto é, a orientacdo ativa do falante (BAKHTIN,
1997b, p. 147).

Bakhtin com essa ampliacdo da possibilidade de relagbes entre o Eu e o Outro, entre o

interior e o exterior, traz a ideia de que a lingua néo é reflexo das compulsdes subjetivas, mas
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das relagdes sociais dos falantes. Portanto, ela ndo existe por si mesma, todavia em “conjuncao
com a estrutura individual de uma enunciagdo concreta” (BAKHTIN, 1997b, p.154), ou seja, €
pela enunciacdo da lingua contactada com a comunicacdo que isso se torna realidade. Para
Bakhtin, o que determina as mudangas na transmisséo do discurso de outrem séo as condicdes
mutédveis da comunicacdo socioverbal. Nesse sentido, o sujeito vai se constituindo numa
relacdo, numa atividade de interacdo entre dois ou mais; uma relagcdo que ndo é muda, privada
da palavra, mas que impulsiona um deslocamento, ndo deixando os integrantes da mesma forma
como estavam anteriores a interagao.

Miotello (2008), a sombra e luz de Bakhtin, discute a questdo da constitui¢cdo do sujeito
pelo viés do outro. O autor retrata que, para Bakhtin, a identidade tem que ser construida pela
alteridade, assinalando a faléncia do projeto moderno de identidade (Eu penso) e a urgéncia de
um novo projeto que emanasse pelo outro lado (Eu sou pensado); esse pensar arrancaria o ser
do seu nada, constituindo-o como sujeito numa relagcdo com ele e com outros. Nesse processo
sdo estabelecidas relacdes dialdgicas com o Outro, que também pode ndo ser uma pessoa, pode
ser as coisas do mundo ou tudo que ndo € Eu; nisso, esse Outro é humanizado por ja ser
constituido pelas materializacGes socio-historicas, pelo ponto de vista dos outros.

De acordo com Miotello (2008), a constituicdo do ser humano vem de fora, do exterior,
alhures disso o ser deixa de humanizar-se, logo seria uma constituicdo deficiente, incompleta.
Nesse sentido, 0 sujeito, na visdo bakhtiniana, se constitui na alteridade, obtendo sua
completude nas relagbes que acarretam novas exigéncias de ser, novos conhecimentos e
desafios. A relacdo contamina o outro por ser uma interacdo, seja ela construtiva ou turbulenta,
é sempre dial6gica.

Entretanto, o Outro constitui, identifica, bem como provoca o Eu a posicionar-se diferente
de seu interlocutor, mostrando um lado inusitado do mundo e da vida. Destarte, isso justifica
que toda relacdo é uma relacdo de poder, é o lugar onde o0 Eu e o Outro exercem a funcionalidade
de construtores e ndo de réplica. Silva (2000) associa essa relacdo de poder a definicdo de
identidade, ambas se encontram em conexao, uma vez que a identidade traduz o ensejo dos
diferentes grupos sociais ao garantir 0 acesso aos bens sociais, portanto o poder de definir a
identidade nédo esta separado das relacfes mais amplas de poder, pois a diferenciagdo esta no
processo central pelo qual a identidade é produzida.

Para Bakhtin (1997, p. 117),

a personalidade individual é tdo socialmente estruturada como a atividade mental de
tipo coletivista”. O autor traz reflexdes sobre a constituigdo do sujeito a partir do que
é exterior. Para ele, 0 mundo interior e a reflexdo de cada individuo tém auditorio
social bem estabelecido, sobremodo é a enunciacdo o produto da interagdo ente
interlocutores. Em cada época de seu desenvolvimento, a lingua escrita é marcada
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pelos géneros do discurso e ndo s6 pelos géneros secundarios (literarios, cientificos,
ideoldgicos), mas também pelos géneros primarios (os tipos do didlogo oral:
linguagem das reunies sociais, dos circulos, linguagem familiar, cotidiana,
linguagem sociopolitica, filosofica, etc.). A ampliacdo da lingua escrita que incorpora
diversas camadas da lingua popular acarreta em todos os géneros (literarios,
cientificos ideoldgicos, familiares, etc.) a aplicagdo de um novo procedimento na
organizacao e na conclusdo do todo verbal e uma modificagcdo do lugar que sera
reservado ao ouvinte ou ao parceiro, etc., 0 que leva a uma maior ou menor
reestruturacdo e renovacao dos géneros do discurso (BAKHTIN, 1997a, p. 285).

Nesse sentido, Bakhtin (1997), afirma que a palavra é uma espécie de ponte lancada entre
mim e 0 outro, apoiando-se em cada um nas extremidades. Coracini (2007) também vé a
enunciagdo com a funcionalidade de “ponte”, afirmando que todo uso de lingua transforma o
sujeito e a prépria lingua, tornando-se a palavra o veiculo das constitui¢des. Assim, a “lingua é
herdada: recebemos e damos” (CORACINI, 2007, p.54). Com isso, a autora pontua o
pensamento derridiano quanto ao sentido de herdar ao reafirmar: transformando, deslocando,
mudando. Esse processo provoca nas constituicdes do sujeito a auséncia de uma identidade
plenamente unificada, completa. Mediante deslocamentos, representagdes, significacoes
emerge uma multiplicidade de identidades, com a qual o sujeito se identifica
“temporariamente”.

Hall (1999) ainda diz que pensar a identidade como algo estavel corrobora a ideia
desenvolvida pelos iluministas. Uma visdo que entende a pessoa humana como um individuo
totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades da razdo, de consciéncia e de acdo. O
autor atribui a essa identidade ndo permanente a ideia de “celebracdo modvel”, isto ¢, ha uma
continuidade de transformac®es, devido as formas que somos representados e interpelados
culturalmente e historicamente. O sujeito, dessa forma, assume identidades diferentes e/ou
contraditdrias, conforme momentos de interacdo dialdgica (HALL, 1999), sendo este o sentido
do deslocamento.

Entretanto, pensar que o sujeito se constitui na alteridade, considerando que essa
constituicdo abarca a lingua e a identidade dentro de uma relacdo dialdgica, é perceber a
identidade do sujeito como porosa. Segundo Azevedo (2007), somos impulsionados a defender
a identidade como coisa pessoal, blindada, sobremodo a “constatagdo do ‘outro’ como
constituinte do ‘eu’ implode o casulo”. Pensar assim ¢ deslocar a referéncia do eu para o outro,
é perceber vozes que bradam outras vozes numa dialogia continua, num inacabamento vivo de
sentidos.

Nessa alteridade e dialogia, a identidade pode ser construida, indicando uma relagdo com
a linguagem e suas representacdes. Entretanto, segundo Nascimento e Silva (2008), ndo ha

isencdo de ansiedade e contradigdes ao tratar a identidade como processo reflexivo,
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estabelecido face ao outro e constituido na/pela linguagem; ha o peso do conflito em meio as
reivindicagdes de uma identidade.

E possivel perceber semelhanca a essa questdo quando Bakhtin (1997b) diz que o sujeito
que apreende a enunciacdo de outrem ndo se apresenta como um ser mudo, todavia como um
ser cheio de palavras interiores. Ou seja, pela interacdo dialdgica, 0 sujeito ndo se apresenta
como uma réplica, passivamente constituido de um “monolinguismo”, mas se apresenta com
uma ética de responsabilidade, seu ato responde ao outro com carater responsavel, Unico,
irrepetivel. Assim, as contradicdes, conflitos, as diferencas constituem a identidade, constroem
uma narrativa que ndo escapa a lingua, impulsionando o Eu a posicionar-se diante do seu
interlocutor, mediam a percepcao dos sentidos/significados, 0s quais estdo em jogo na relagédo
Eu/Outro.

A proposito, Azevedo (2007, p. 154) afirma que,

abre-se a nossa frente duas constatagdes: Uma, sob a Otica do “eu” e outra sob a dtica
de “outro”. Ao “eu” seria pertinente pensar que, se este “outro” o constitui, ainda que
seja na negagdo, cabe-lhe respeito, tolerancia, consideragdo; afinal, este “eu” ndo seria
nada sem o “outro”, como a luz ndo seria nada sem a escuriddo, ou 0 som sem o
siléncio, usando aqui de um ja-dito de Milton Nascimento. A segunda constatacéo,
agora sob a otica do “outro”, € que, se esse “outro” constitui um “eu”, ele é responsavel
por esse sujeito, mesmo porque este mesmo “eu” constituido ¢ o seu “outro” que
também o constitui.

Como afirma o autor, ¢ a constatagdo do “outro” como constituinte do “eu” que faz
deslocar a referéncia do eu para o outro, ao perceber vozes que bradam outras vozes, num
inacabamento vivo de sentidos. Desse modo, o deslocamento da referéncia do eu para o outro
faz com que o discurso seja aceito, negado, tolerado, respeitado, constatado, refutado. Nesse
sentido, ha a 6tica do eu e do outro, que se instala em permanente consenso ou dissenso, uma
Otica que mergulha valores em outra.

Convergente a teoria bakhtiniana, no préximo capitulo, iremos dialogar com a abordagem
da Lynne Cameron sobre Andlise do Discurso a Luz da Matafora. Cameron (2010) diz que a
escrita de um texto pode ser percebida como uma atividade solitéria, todavia é dialégica no
sentido bakhtiniano, pois o escritor tem em mente ouvintes/leitores, enquanto compde seu texto,
e é influenciado por outras alteridades antecedentes, ou seja, por encontros anteriores com
textos e conversas. Cameron (2010) diz ainda que, geralmente, segmentos da atividade
discursiva sdo identificados por limites que marcam uma mudanca de um tipo de atividade para
outra. Para descrever a atividade discursiva, a pessoa que analisa pode perguntar sobre o que 0
produtor/autor/orador do discurso esta fazendo, no propdésito de descrever a atividade primaéria,
que na maioria das vezes, € evidenciada pelas palavras usadas e/ou pelas reagdes de outros

participantes (CAMERON, 2010, p. 149). A autora pontua que alguns tipos de eventos
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discursivos sao mais faceis do que outros para segmentar. Problemas podem surgir ao se buscar
decidir sobre os segmentos que compdem um evento de texto ou discurso, haja vista que um
tipo de atividade pode ser aninhado dentro de outro, isto € entendido nos estudos baktinianos,
como a existente heterogeneidade dos géneros discursivos.

Cameron (2010) assevera que, em palestra, os oradores podem se deslocar de um topico
para outro sem limites claros, enquanto os textos escritos sdo mais estruturados do que
conversas, uma vez que o escritor tem tempo de construir mudancas complexas na atividade
discursiva. Uma mudanca na atividade do discurso sé se torna ébvia algum tempo depois que
estd em andamento, ndo sendo possivel identificar um limite preciso. As potencialidades
dindmicas do uso da linguagem sempre produzirdo problemas para os analistas, um deles ¢é a
identificacdo metaforica, porque as pessoas se estendem e brincam com as possibilidades da
linguagem metafdrica, e a andlise da atividade do discurso enfrentara dificuldades por causa
das restricdes de processamento, e das possibilidades do design discursivo (CAMERON, 2010,
p. 151).

Nesse contexto, Cameron (2010) apresenta como a metafora pode oferecer insights sobre
ideias, atitudes e crencas de pessoas, a partir de varios exemplos de analise de metéaforas,
mostrando tanto as possibilidades quanto as limitagdes da metafora, como uma ferramenta de
pesquisa. O arcabougo tedrico da dindmica discursiva foi visto como adequado para apoiar
pesquisas que utilizam, naturalmente, o discurso orientado ou eliciado como dados. Essa
abordagem se afasta da perspectiva cognitiva da teoria da metafora conceptual — que,
essencialmente, diz respeito a metafora no nivel de uma comunidade de fala. Ndo obstante, a
metafora passa a ser considerada ndo apenas cognitiva, mas também dinamica e discursiva, pois
sua linguagem passa a ser tratada como um aspecto inerente ao fendmeno e ndo uma mera
expressao. Assim, a linguagem € uma das modalidades de metafora que entra em cena quando
as pessoas expressam suas ideias e sentimentos.

Bakhtin (2010) afirma que o Outro na minha consciéncia emotivo-volitiva participante
esta exatamente no seu lugar, enquanto eu 0 amo como outro, ndo como eu mesmo. O amor do
outro por mim soa emotivamente de modo totalmente diferente para mim (BAKTHIN, 2010).
Com isso, 0 autor expde um novo olhar para o reconhecimento da amorosidade, ja que a
contemplacéo desta permite o entendimento da diversidade de valor do existir, visto que o amor
afirmaria e consolidaria a multiplicidade concreta do existir humano, tornando-se esteticamente
produtivo. Seria um amor desinteressado tendo em vista o principio do “ndo o amo porque ¢é

bonito, mas € bonito porque o amo” (GEGe, 2010, p. 72).
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Ao falar do tom emotivo-volitivo, Bakhtin expde que ndo se deve separar o conteido da
experiéncia direta da sua real vivéncia, porque este precisa estar ligado essencialmente a
valorizacgéo efetiva, a fim de se tornar realizado e incorporado ao ser historico do conhecimento
real. Isso quer dizer que deve haver uma relagéo estreita e essencial entre o contetdo e o seu
tom volitivo emocional, isto é, o seu valor afirmado por aquele que pensa. Partindo desse
pressuposto, o pensamento que age € aquele que entoa de maneira essencial em todos os
momentos conteudisticos do pensamento (BAKHTIN, 2010). Para o autor, 0 tom emotivo-
volitivo abarca e permeia o existir singular, ndo sendo uma reagéo psiquica passiva, mas uma

espécie de orientacdo imperativa da consciéncia.

1.4 O evento discursivo: dialogo oral/género primario

Bakhtin ratifica que os géneros do discurso sdo a materializacdo do dialogo cotidiano.
Assim, tal afirmacdo nos da margem para perceber a infinitude de sua variedade e a sua
heterogeneidade, visto que cada esfera da atividade humana comporta um repertério de géneros.
O autor nos ajuda a perceber a importancia do estudo de géneros do discurso, ndo s para as
areas da linguistica, mas também para todas as outras que estudam os seres humanos em suas
relacdes com o outro e consigo mesmo. Bakhtin (1997a, 282) vai asseverar que “a lingua
penetra na vida dos enunciados concretos que a realizam, e é também dos enunciados concretos
que a vida penetra na lingua”. Portanto, é-nos possivel concluir que o autor pensou em tal
importancia e ainda, para melhor compreensao desse assunto, dividiu 0s géneros do discurso
em primarios e secundarios, os quais se materializam na modalidade escrita da lingua.

Bakhtin indica a fronteira existente entre géneros primarios e secundarios, para isso
apresenta o estudo dos géneros do discurso como uma forma de se compreender a vida que se
da com a linguagem. Ele defende que as mudancas histéricas dos estilos da linguagem se
encontram indissociaveis das mudancas que se efetuaram nos géneros do discurso, uma vez que
a lingua escrita corresponde ao conjunto dinamico e complexo, constituido pelos estilos
individuais. Logo, essa respectividade e correlacdo se ddo em um estado de mudanca continua.

O referido autor produz a assertiva de que 0s géneros do discurso poderiam ser vistos
como correias de transmissdo que conduziriam a historia da sociedade a da lingua (BAKHTIN,
1997a). Intensificando, diz que nenhum fendmeno novo, seja ele fonético, lexical ou gramatical,
entra no sistema da lingua sem ter sido testado pelo estilo-género. Na perspectiva bakhtiniana,
a ideia de estilo (estilistica) se associa as formas tipicas de enunciados, isto é, aos géneros do

discurso. O enunciado, seja ele oral ou escrito, primario ou secundario, reflete a individualidade
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de quem fala, portanto, o enunciado possui um estilo individual, mas também um lado inerente
ao género e a esfera. O estilo € responsavel pela alternancia dos géneros e pode variar conforme
a intengédo ou objetivo do autor.

Assim, os géneros do discurso podem revelar a variedade dos aspectos da personalidade
individual e o estilo individual, podendo relacionar-se com a lingua de maneira diversa. Cabe
ressaltar que, para melhor definir um estilo geral de um individual, hd a demanda de um estudo
aprofundado na natureza do enunciado. Bakhtin, exaustivamente, se aprofundou em estudos
dessa natureza, buscando um dialogo com construtos produzidos em épocas anteriores e em seu
tempo, especificamente, com 0s pressupostos saussurianos.

Em Curso de Lingistica Geral (2006), Saussure considera a lingua como sistema de
regras organizado. O autor diz que o estudo da linguagem comporta duas partes, uma que tem
por objeto a lingua (langue), sendo social em sua esséncia, e outra que seria a fala (parole)
como parte individual da linguagem. Assim, Saussure discute a ideia de lingua enquanto
sistema estavel, sincrénico e homogéneo, caracterizado por um estudo linguistico com leis
especificas. Nesse estudo, o signo linguistico estd no interior de um sistema fechado,
desvinculado de valores ideoldgicos. Em contraposicdo, Bakhtin constroi seu discurso,
envolvendo a questdo estilo, géneros primarios e secundarios e enunciados, buscando ir além
de nocdes anteriores acerca da vida verbal, a qual permeava a ciéncia da linguagem.

O autor promoveu, com o estudo dos géneros do discurso, do enunciado - entendido como
unidade real da comunicacao verbal -, uma melhor compreensdo da natureza das palavras, das
oragOes, das unidades da lingua, vista naquela instancia como sistema (BAKHTIN, 1997a). A
partir dessas reflexdes, Bakhtin se torna o precursor da ideia de natureza socioideoldgica e
discursiva dos géneros e enfatiza a relacdo dos géneros com 0s enunciados, desprendendo-se
da dimensao linguistica formal, que mostrava, em seu tempo, desvinculada da atividade social.
Sobremodo, demarca a relativa estabilizacdo dos géneros ligada a atividade humana,
apresentando-os de maneira vinculada a situacdo social de interacéo.

Contudo, os estudos sobre os géneros discursivos, a partir de Bakhtin, apresentam
caminhos para um estudo da linguagem como atividade sociointeracional; aponta, ainda,
caracteristicas da unidade deste estudo (o enunciado), contrastando com a unidade tradicional
dos estudos linguisticos (a sentenga). Os géneros sdo enfocados pelo viés da producédo e da
recepcdo, um vinculo orgénico entre a utilizacdo da linguagem e a atividade humana. Em outros
termos, Bakhtin percebe que os tipos de dizer estdo relacionados aos tipos de atividades em que

os interlocutores estdo envolvidos. Dessa forma, os géneros do discurso emergem, se



39

estabilizam e evoluem no interior das atividades humanas, caracterizando a sua relativa

estabilidade.

Ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertdrio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a proépria esfera se desenvolve e fica mais complexa. Cumpre salientar de um
modo especial a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), que
incluem indiferentemente a curta réplica do dialogo cotidiano (com a diversidade que
este pode apresentar conforme os temas, as situagBes e a composi¢cdo de seus
protagonistas) (BAKHTIN, 1997a, p. 279-280).

No processo ideolégico permitido pela interacdo, os géneros se tornam formas de acéo,
indices de referéncia para a constru¢do de enunciados. Nesse vinculo observado entre os
géneros e a situacdo social de interacdo, as relacdes socio-histdricas, com sua dinamicidade,
promovem tanto a preservacao (o que traduz a ideia bakhtiniana de “tipos relativamente estaveis
de enunciados”), quanto a constante mudanga e renovacao dos géneros discursivos.

Dito de outra forma, nos géneros do discurso ha um vinculo orgéanico que envolve a
utilizacdo da linguagem e a atividade humana, ou seja, o que dizemos esta relacionado ao tipo
de atividade em gue estamos envolvidos, visto que eles organizam e d&o sentido as experiéncias
humanas, ajudando-nos a ver e interpretar o mundo e nele agir. Por isso, deve-se entender que
quando Bakhtin define géneros do discurso como “tipos relativamente estaveis” ele propde ao
seu interlocutor pensar na variedade dos géneros que esta ligada as inesgotaveis atividades
humanas, na possibilidade de inovacdes, ampliacOes, alteracBes dos géneros, pois a proporcao
em que as esferas das atividades entram em complexidade, os géneros do discurso acompanham
0 movimento, uns desaparecem, outros surgem e outros se diferenciam. Esta € a ideia de
relativizacdo, dita por Bakhtin.

Segundo Bakhtin (2011[1992]) h& uma diferenca ndo funcional entre os géneros
secundarios (os complexos, como romances, dramas, pesquisas cientificas, géneros
publicitarios e outros) e os géneros primarios (os simples); estes surgem na comunicacao
imediata discursiva em integracdo com os complexos. A complexidade dos géneros secundarios
surge pois suas condicbes de existéncia ocorrem no convivio cultural, artistico, cientifico
desenvolvido e organizado, numa predominancia escrita. Nesta integragcdo, 0S géneros
primarios se transformam, adquirindo carater especial, no sentido de perder o vinculo imediato

com a realidade concreta e os enunciados alheios.

Achamos que em qualquer corrente especial de estudo faz-se necessaria uma no¢édo
precisa da natureza do enunciado em geral e das particularidades dos diversos tipos
de enunciados (primarios e secundarios), isto €, dos diversos géneros do discurso. O
desconhecimento da natureza do enunciado e a relagdo diferente com as
peculiaridades das diversidades de géneros do discurso em qualquer campo da
investigacdo linguistica redundam em formalismo e em uma abstragdo exagerada,
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deformam a historicidade da investigacao, debilitam as rela¢@es da lingua com a vida
[..] (BAKHTIN, 2011[1992], p. 264).

Com isso, Bakhtin chama a atencéo para necessidade de um estudo sobre a natureza do
enunciado, por perceber que ha uma diferenca grande e essencial entre os géneros primarios e
secundarios. Ao primeiro, o autor atribui a caracteristica aproximada a vida cotidiana, ao
segundo atribui um sentido ideolégico, todavia afirma que a natureza do enunciado deve ser
analisada de forma complexa e profunda, no intuito de ndo haver repeticdo da orientacdo
unilateral dada pelo behaviorismo linguistico, vulgarizando a quest&o.

A obra, como réplica do dialogo, esta disposta para a resposta do outro (dos outros),
para a sua ativa compreensdo responsiva, que pode assumir diferentes formas:
influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas convic¢des, respostas criticas,
influéncia sobre seguidores e continuadores; ela determina as posicdes responsivas
dos outros nas complexas condi¢es de comunicacdo discursiva de um dado campo
da cultura. A obra é um elo na cadeia da comunicag&o discursiva; como a réplica do
didlogo, estd vinculada a outras obras — enunciados: com aquelas as quais ela
responde, e com aquelas que Ihe respondem; ao mesmo tempo, & semelhanca da
réplica do didlogo, ela est4 separada daquelas pelos limites absolutos da alternancia
dos sujeitos do discurso (BAKHTIN, 2011[1992], p. 279).

Neste excerto, 0 autor demarca a obra enquanto constru¢des complexas, especializadas
em seus diferentes géneros cientificos e artisticos, unidades da comunicacdo discursiva, na qual
esta revelada a individualidade no estilo, na visdo de mundo, em todos os elementos contidos
na ideia da obra. Entretanto, o que nos interessa avultar nesta citacdo, convergente aos objetivos
da tese, é a questdo da réplica do didlogo, especificamente, o oral. Para o autor, essas relacées
especificas entre as réplicas do dialogo sdo pertinentes as enuncia¢es plenas no processo de
comunicacdo discursiva, dificilmente encontradas nos géneros secundarios, a exemplo, 0s
artisticos e cientificos, pois esses sofrem transformacdes de diferentes graus, ndo ocorrendo a
alternancia real (de fala) dos sujeitos do discurso. Aos géneros primarios se atribui a
caracteristica de “comunicagdo verbal espontanea”, ocorrente nas trocas cotidianas, ligada as
experiéncias e aplicada a uma situacdo imediata.

Para tanto, essa pesquisa compreende o dialogo enquanto género do discurso primario, ja
que especificamente, envolve a fala de adultos em processo de alfabetizacdo, em uma dada
situacdo discursiva. Bakhtin esclarece que o didlogo se apresenta como a comunicacao
discursiva mais classica, uma vez que a réplica constitui o dialogo e nela ha uma
conclusibilidade especifica e indicativa da posi¢do do falante, isto é, o falante exprime uma
resposta numa posi¢do responsiva e interligada, demarcando a ideia de “pergunta-resposta,
afirmacdo-objecdo, afirmacdo-concordancia, proposta-aceitacdo, ordem-execugdo, etc”,
(BAKHTIN, 2011[1992], p. 275). Nos capitulos 1V e V, esta discussao se ampliara, tomando

forma prética e aplicativa, ancorada nos aparatos tedricos em discursividade.
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2 DA ANALISE DO DISCURSO A METAFORA

O primeiro ponto a esclarecer é que a compreensdo da linguagem, seja ela introduzida em
nosso aparato cognitivo pela via oral (auditiva), seja pela visual (leitura), compartilha de um
mesmo locus de pensamento semantico.

Ana Cristina Pelosi e Rosangela Gabriel

No propdsito de corresponder as perguntas de pesquisa, neste Capitulo 11, discorreremos
sobre a ideia de discurso elegida nesta tese, pautada em um sistema adaptativo, complexo e
dindmico. Em seguida, adentrarmos a questdo maior: o estudo da metafora ancorado na
abordagem da L. Cameron. Finalizaremos, tratando sobre o discurso e a complexidade. Esses
contetidos tornam-se a base tedrica das analises desenvolvidas no capitulo 1V, sendo retomados
na discursividade desenvolvida no capitulo V.

2.1  Estudos sobre a metafora a luz da cognicgao e do discurso

A historia da metafora tem uma contribuicdo progressiva de grandes correntes que
balizaram a linguistica: linguistica comparada, linguistica estrutural, linguisticas das gramaticas
formais e linguistica cognitiva. Designada uma nova corrente, o termo desta Gltima foi adotado
por um grupo de estudiosos, dentre eles, George Lakoff, Ronald Langacker, Leonard Talmy,
Charles Fillmore, Gilles Fauconnier. Conforme Ferrari (2014, p. 13), esses autores
concordavam com o matiz cognitivista da teoria gerativa: “a linguagem € o espelho da mente”,
porém buscavam um viés tedrico capaz de dar conta das relacfes entre sintaxe e semantica,

forma e significado na teoria linguistica.

A Linguistica Cognitiva, por sua vez, adota uma perspectiva ndo modular, que prevé
a atuacdo de principios cognitivos gerais compartilhados pela linguagem e outras
capacidades cognitivas, bem como a interagéo entre 0os mddulos da linguagem, mais
especificamente, entre estrutura linguistica e contetdo conceptual (FERRARI, 2014,
p. 14).

A Linguistica Cognitiva (LC), entdo, defende a ideia de que ha uma relagéo entre palavra
e mundo mediada pela cognigéo, cujo significado deixa de ser um reflexo direto do mundo,
passando a uma construcdo cognitiva na qual o mundo é apreendido e experienciado, expondo
a condicdo de as palavras nao conterem significados, mas de orientarem a construcéo de sentido.

A LC concebe o significado como “construcdo mental, em um movimento continuo de
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categorizacdo e recategorizacdo do mundo, a partir da interacdo de estruturas cognitivas e
modelos compartilhados de crengas socioculturais” (FERRARI, 2014, p. 15).

Também considerando os estudos desenvolvidos pela Semantica Cognitiva, comprova-se
que a metafora € um dos pilares da atividade mental, obtendo assim uma importancia basilar no
desenvolvimento cognitivo. Conforme Lakoff e Johnson em Metafora da Vida Cotidiana
(1980[2002]), em 1970, a metéfora torna-se objeto de interesse das ciéncias da linguagem e da
psicologia cognitiva, entretanto, foi na década de 80 que esses autores demarcaram a
necessidade de investigacdo empirica, referente ao processo de compreensao da metafora no
que concerne ao seu papel em varios campos cognitivos e a um possivel modelo de como a
processamos, ou seja, uma discussdo sobre seu status epistemologico.

A teoria da semantica cognitiva se encarrega, dentre outros aspectos, de estudar como o
significado pode ser construido a partir de estruturas conceptuais, visualizando a metafora como
fonte de categorizacdo do mundo, sendo as experiéncias as propulsoras dessas categorias
mentais. Os autores afirmam que, na Abordagem Classica de Aristételes, a metafora se une a
linguagem ordinaria, no sentido somatdrio, tornando-se um instrumento retorico usado para
obtencdo de um dado efeito de sentido, uma possibilidade de aprender algo novo, a partir de
palavras que comumente transmitem o ja conhecido.

Contrapondo a essa afirmativa, que configura a metafora como recurso da imaginagao
poética, ornamento retorico, linguagem extraordinaria, hd uma apresentacdo da metafora como
acdo da vida cotidiana, ndo somente na linguagem, mas também no pensamento. Assim, “nosso
sistema conceptual ordinario, em termos do qual ndo s6 pensamos, mas também agimos, é
fundamentalmente metaforico por natureza” (LAKOFF E JOHNSON, 1980[2002], p. 45).
Condensando, a esséncia da metafora é exalada como a possibilidade de se compreender uma
coisa em termo de outra, visto que 0s processos do pensamento sdo em sua maioria metaféricos,
atestando que elas sdo evidentes em nosso sistema conceptual.

Lakoff e Johnson (1980[2002]) discutiram o uso das metaforas na linguagem cotidiana
selecionando um grupo de “metaforas espaciais”, baseadas em nossas experiéncias corporais
de nos deitarmos (‘para baixo’ - DOWN) ¢ de nos levantarmos (‘para cima’ — UP),
acrescentando a estas, associagdes & consciéncia, salde e poder. Para tanto, utilizaram-se de
construcdes como: feliz, consciente, saude, vida, controle, forca, mais, previsibilidade, status,
superior, bom, virtude, racionalidade, tudo isso sendo “para cima”; e, tristeza, inconsciéncia,
doencga, morte, sujei¢do a controle ou a forgas, menos, status inferior, mau, depravacéo, emogéo,
tudo isso sendo “para baixo”. Considerando essas construgdes (“Feliz ¢ para cima”, “Triste €

para baixo”), os autores buscaram esclarecer que metaforas sdo maneiras como comumente
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concebemos e estruturamos conceitos, os quais fazem parte da nossa linguagem ordinéria, das
nossas percepc¢des do mundo, das influéncias historicas, discursivas e culturais daquilo que

falamos. Lakoff e Johnson dizem que,

pelo fato de tantos conceitos, que sdo importantes para nds, serem ou abstratos ou ndo
claramente delineados em nossas experiéncias (as emocoes, as ideias, 0 tempo etc.)
precisamos apreendé-los por meio de outros conceitos que entendemos em termos
mais claros (as orientacfes espaciais, 0s objetos etc.). Essa necessidade introduz a
definicdo metaférica em nosso sistema conceptual. Tentamos, por meio de exemplos,
dar algumas indicacGes do papel consideravel da metafora na maneira como agimos,
na maneira como conceptualizamos nossa experiéncia, na maneira como falamos
(LAKOFF E JOHNSON, 1980[2002], p. 205).

A concepcdo cognitivo-social da metéafora se volta para os eixos direcionais e espaciais,
para 0 modo como o discurso e 0 meio influenciam nessa transferéncia de conceitos. Assim, a
sistematicidade das expressdes convencionais testifica que as pessoas pensam metaforicamente,
“[...] porque o conceito metaforico € sistematico, a linguagem usada para falarmos sobre aquele
aspecto do conceito ¢ sistematica” (LAKOFF E JOHNSON, 1980[2002], p. 49). E possivel
dizer, dessa forma, que no estudo da natureza dos conceitos metaféricos deve ser considerado
0 estudo das expressdes linguisticas, visto a obtencao do entendimento da natureza das nossas
atividades. Nessa vertente, a metafora pode ser um tipo de estrutura cognitiva que vem
impulsionando mudangas lexicais, mantendo também a criagdo da polissemia.

Além de permitir conceptualizacGes e de estar contida na organizacao das categorizaces,
a metéfora funciona como recurso para ampliacdo do Iéxico, um processo que aponta para um
indice de alargamento semantico de unidades lexicais. Silva (1999) pontua que a extensdo
semantica das unidades lexicais e 0 processo de mudanga semantica sdo embasados pela
metafora, dentre outras atuacdes. Dessa forma, a metafora pode conduzir o alargamento de uma
unidade a outros significados ou a aplicacdes semanticas.

O processo cognitivo da metafora € estruturado internamente a partir de um dominio de
origem, aquele que concede seus conceitos, e um dominio de destino, sobre o qual se sobrepdem
0s conceitos de origem; ou seja, na estrutura acontece uma analogia entre 0s conceitos que
traduzem uma projecdo de um dominio sobre outro. Assim, as metaforas sdo mapeamentos
entre dominios conceptuais, do dominio fonte ao dominio alvo. Os conhecimentos sobre o
dominio fonte, as inferéncias atribuidas a eles, s&o direcionados ao dominio alvo. Os
mapeamentos metafdéricos sdo o conjunto de correspondéncias conceptuais, e esses conceitos
ndo sdo motivados ou projetados tendo em vista uma previsibilidade, uma vez que eles variam
culturalmente. Dessa forma, as projecoes metaforicas funcionam pela “exportacdo” do

conhecimento de um dominio fonte para um dominio alvo. Esses dominios se relacionam com
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a afirmagdo de que corpo e mente ndo sdo separados, Sdo as experiéncias corporais que
embasam a construcdo metaforica.

Em discussdo, os autores falam sobre conjecturas experienciais, tratando sobre o mito do
objetivismo e do subjetivismo. O primeiro diz que “o mundo ¢ construido por objetos. Eles tém
propriedades independentes de quaisquer pessoas ou outros seres que 0s experienciem”
(LAKOFF E JOHNSON, 1980[2002], p. 295). Assim, a aquisi¢do do conhecimento do mundo
¢ dada a partir das nossas experiéncias com os objetos, buscando entender suas propriedades e
relaces entre si, suas categorias e conceitos. A verdade sobre a realidade pode ser dita de
maneira objetiva, absoluta e incondicional. Entretanto, os humanos estdo sujeitos a proferir
pareceres equivocados, devido aos julgamentos subjetivos, a emocao e questfes pessoais e
culturais. A ciéncia ¢é apresentada como aquela que tem condicao de ultrapassar as limitacoes
subjetivas, ja que afirmam que os significados, 0s conceitos e categorias podem ser expressos
pela linguagem de maneira precisa, definida, usando uma objetividade que ultrapassa
preconceitos, pontos de vista e vieses condicionais, se apresentado desapegadamente de uma
linguagem poética, imaginativa, retérica ou figurada.

Ja o mito da subjetividade, segundo os autores, defende a supremacia dos sentidos,
intuicdes, sentimentos, sensibilidade estética, a pratica moral, a consciéncia espiritual, a arte, a
poesia, numa contrapartida a racionalidade e a objetividade, visto ser essa ameacadora,
desumana, injusta frente a capacidade do individuo de compreender os sentimentos e de se
mostrar sensivel esteticamente as coisas importantes da vida humana. Interessante é perceber
como Lakoff e Johnson apresentam, frente ao j& mencionado medo da metafora: uma maneira
de conceber um equilibrio, uma proposta de interagdo, sem verdade “mais alta”, considerando
0 dominio da vida humana, suas por¢des variadas conforme pessoas e culturas. Ademais,
apropriando-se de escritos de Platdo, Aristételes, Hobbes, Locke, Wordsworth e Coleridge, o0s
autores apresentam discussdes teoricas sobre concepcbes metafdricas objetivistas e
subjetivistas, as quais embasavam, na época, novas conceptualizacdes sobre a metéafora e seu
estudo, contribuindo, consequentemente, para futuras descobertas cientificas.

N&o tratando diretamente das concepgdes metaforicas subjetivistas, mas do Elemento
Subjetivo, Breal (1992) diz que esse é representado por palavras, formas gramaticais e pelo
plano geral de nossa lingua. O autor acrescenta dizendo que as intervencdes que fazemos a
nossa propria acdo tém o propdsito de misturar nossas reflexdes e sentimento pessoal, como
nos sonhos, nos quais somos ao mesmo tempo espectador interessado e autor dos

acontecimentos. A essa intervencgédo por ele, denomina-se de aspecto subjetivo da linguagem.
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E possivel perceber uma interagio entre essa afirmacao de Bréal ¢ o “medo da metafora”.
Lakoff e Johnson, a partir dessa aluséo, expdem a condicdo de ndo se manter nos polos, todavia
de buscar um ponto que seja possivel visualizar as vertentes, os extremos, no qual haja abertura
para se discutir as possibilidades: razdo e emocdo, a racionalidade imaginativa. Assim,
apresentam a metafora como um forte instrumento para se compreender o que ndo pode ser
compreendido totalmente, nossos sentimentos, experiéncias, praticas morais e a consciéncia
espiritual (LAKOFF; JOHNSON, 1980[2002]). Seria uma forma de dizer que os conceitos e
valores de uma cultura particular ndo constituem a ideia final de justica, do certo ou do errado,
mas que podem permanecer em um processo de constituigcdo, pautado na transculturalidade,
uma ideia que se difere de algo produzido ou formatado na particularidade das questdes.

Fazendo parte das Ciéncias Cognitivas, a Psicologia Cognitiva, “¢ o estudo de como as
pessoas percebem, aprendem, lembram-se e pensam sobre a informag¢ao” (STERNBERG, 2009,
p. 1). Essa Ciéncia, estuda os processos cognitivos na construcdo de nossas aprendizagens, do
conhecer e perceber a partir das experiéncias, da realidade e influéncia do meio, uma vez que
defende que nossas ac¢des estdo pautadas no processamento das informacdes e como elas foram
registradas. Para tanto, essa afirmacdo justifica a escolha de um dos aspectos que compdem
seus estudos: a categorizacdo. De acordo com o0 autor, a no¢do de categoria organiza 0s
conceitos: “Categoria é conceito que opera para organizar ou ressaltar aspectos de
equivaléncia, entre outros conceitos, com base em caracteristicas comuns ou similaridade com
um prototipo [...]” (STERNBERG, 2009, p. 269).

A Psicologia Cognitiva estuda também as constru¢es metafdricas, segundo Sternberg
(2016, p. 359), “as metaforas justapdem duas palavras de um modo que assevere positivamente
suas similaridades, sem deixar de confirmar, ao mesmo tempo, suas diferencas”, acrescentando
que os Similes introduzem as palavras como ou quanto, qual, em comparacgdo entre itens. O
autor discute a ideia de haver dois dominios: do veiculo e do objeto, esse é o tdpico da metéfora,
0 outro é aquilo pelo qual o objeto é descrito, assim, o fundamento da metéfora é o conjunto de
similaridades entre o objeto e o veiculo, enquanto a tensdo é o conjunto de diferencas entre 0s
dois.

Em uma outra visao, defendida por psicologos cognitivos, as metaforas sdo uma forma
ndo literal de declaragdes de inclusdo, sendo que o objeto de cada metafora € um membro da
classe caracterizado pelo veiculo da metafora citada. Assim, ela é compreendida ndo como
declaragOes de comparagdo, mas como afirmacdes de inclusdo em uma categoria, na qual o
veiculo age como protétipo da categoria (STERNBERG, 2016, p. 359). Contudo, conforme o

autor,
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metaforas enriquecem nossa linguagem de uma maneira que as afirmacdes literais nao
conseguem igualar. Nossa compreensdo das metaforas parece exigir ndo somente
algum tipo de comparacéo. Também requer que os dominios do veiculo e do objeto
interajam de algum modo. Ler uma metafora pode alterar nossa percepcdo de ambos
os dominios. Portanto, a metafora pode nos educar de um modo que, talvez, seja mais
dificil de transmitir por meio do discurso literal. Metaforas podem enriquecer nossos
discursos em contextos sociais [...]. (STERNBERG, 2016, p. 360)

Essas descobertas foram aceitas pela LC e aplicadas a investigacdo das categorias
linguisticas. Com o deslanchar dos estudos da Ciéncia Cognitiva, especificamente da Psicologia
Cognitiva, na década de 1970, houve o favorecimento do surgimento de uma teoria linguistica
que estabelecesse uma relacdo entre cognicdo e linguagem nos moldes da Linguistica
Cognitiva, dando origem a Semantica Cognitiva. A Semantica Cognitiva (SC) é apresentada
como uma vertente tedrica que poderia contribuir com os estudos nas areas da Lexicografia, da
Lexicologia e da Semantica Lexical. De acordo com Ferrari (2014), a LC assume uma
perspectiva baseada no uso sendo, hipoteticamente, o contexto, o orientador da construcéo de
significados. Em funcdo disso, a semantica cognitiva dispensa a ideia de um léxico mental
portador do conhecimento semantico, de maneira separada de outros saberes.

Dessa forma, a esséncia da metafora é exalada como a possibilidade de se compreender
uma coisa em termo de outra, visto que 0s processos do pensamento sdo, em sua maioria,
metaféricos, atestando que ela é evidente em nosso sistema conceptual. E possivel dizer, assim,
que no estudo da natureza dos conceitos metaforicos deve ser considerado o estudo das
expressOes linguisticas, visto a obtengdo do entendimento da natureza das nossas atividades.

O processo cognitivo da metafora é estruturado internamente a partir de um dominio
de origem, aquele que concede seus conceitos, e um dominio de destino, sobre o qual
se sobrepdem os conceitos de origem; ou seja, na estrutura acontece uma analogia
entre os conceitos que traduzem uma proje¢do de um dominio sobre outro. Assim, as
metaforas sdo mapeamentos entre dominios conceituais, do dominio fonte ao dominio
alvo. Os conhecimentos sobre o dominio fonte, as inferéncias atribuidas a eles, séo
direcionados ao dominio alvo. Os mapeamentos metaféricos sdo o conjunto de
correspondéncias conceituais, e esses conceitos ndo sdo motivados ou projetados
tendo em vista uma previsibilidade, eles variam culturalmente. Assim, as projec6es
metaforicas funcionam pela “exportagdo” do conhecimento de um dominio fonte para
um dominio alvo. Esses dominios se relacionam com a afirmacdo de que corpo e
mente ndo sdo separados, sdo as experiéncias corporais que embasam a construgdo
metaférica (SILVA, 1999, p. 45).

Silva (1999) fala, ainda, sobre os dominios estruturantes do processo cognitivo da
metafora, as quais perpassam as analogias e 0s mapeamentos. Esses dominios trazem em si uma
relagdo entre corpo e mente construida a partir das experiéncias. O autor pontua que a extenséo
semantica das unidades lexicais e 0 processo de mudancga semantica sdo embasados, também,
pela metafora. Dessa forma, a metafora pode conduzir o alargamento de uma unidade a outros

significados ou a aplica¢Bes semanticas.
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Desse modo, a ideia de mente corpdrea implica que nossos conceitos sdo moldados pelo
nosso cérebro e corpo, de maneira especial, pelo nosso sistema sensério-motor. Essa capacidade
que nds temos de conceptualizar € o que nos da a condicdo de formar os Modelos Cognitivo
Idealizados (MCI), estes séo utilizados para organizar dominios de experiéncias diferentes, no
proposito de entender o mundo, constituindo sentido (FELTES, 2007, p. 127). Para melhor
exemplificar a supracitada teoria, no capitulo IV, nos apresentaremos as analises dos dados, em
uma das secdes, cujos enquadramentos dos veiculos metaféricos foram organizados e
sinalizados na presente pesquisa, considerando tal processo cognitivo de construcao de sentido.

Isso quer dizer que nos apropriamos da condicdo que os participantes dos grupos focais
tiveram de conceptualizar, aplicando modelos cognitivo, organizados a partir das suas
experiéncias, das suas formas de entender o mundo. Entretanto, escolhemos desenvolver essas
analises nos apropriando, também, do conceito de frames. Para Lakoff (2001), os frames

ocorrem em nossa mente mesmo quando queremos impedir um pensamento:

quando eu explico o acionamento de frames, em Berkeley, em Ciéncia Cognitiva 101,
a primeira coisa que fago é dar um exercicio aos meus alunos. O exercicio é: N&o
pense em um elefante! Faga o que fizer, ndo pense em um elefante. Nunca encontrei
um aluno que seja capaz de ndo pensar em um elefante. Eu nunca encontrei um aluno
que seja capaz de fazer isso. Cada palavra, assim como “elefante”, evoca um frame,
que pode ser uma imagem ou outros tipos de conhecimento® (traducdo nossa,
LAKOFF, 2001, p. 3).

Assim, para o autor, atribuimos caracteristicas a conceitos predefinidos, logo, a
ocorréncia de um frame diz respeito a um fenémeno cognitivo, no qual nossos pensamentos,
ideias e visOes de mundo estdo presentes em enquadramento. Destarte, a estruturacdo e o
acionamento de um padrdo cognitivo ocorrem inconscientemente, porém no discurso ha
emersdes de sentidos reconhecidos pelos itens linguisticos, utilizados pelos falantes. Esses se
integram formando os frames, que na interagdo discursiva vao se constituindo a medida que as
informagdes véo ganhando sentido.

Sendo um frame uma “cascata” de circuitos neurais acionada por palavras, conforme
Lakoff e Wehling (2012), os neurdnios se organizam em rede, ativando circuitos, a fim de
produzir uma compreensao. Assim, o cérebro ndo processa as ideias separadamente, pois ha
uma construcao logica da qual a ideia “é definida, é evocada, a fim de capturar o significado®”
(traducéo nossa, LAKOFF; WEHLING, 2012, p. 29). No discurso, construimos sentido usando
a estratégia basica de selecionar o léxico, combinando palavras. Tal estratégia seleciona léxico,

> “When I teach the study of framing at Berkeley, in Cognitive Science 101, the first thing I do is T give my students
an exercise. The exercise is: Don't think of an elephant! Whatever you do, do not think of an elephant. I've never
found a student who is able to not think of an elephant. I've never found a student who is able to do this. Every
word, like elephant, evokes a frame, which can be an image or other kinds of knowledge” (LAKOFF, 2001, p. 3).
€ “is defined, is evoked in order to grasp its meaning” (LAKOFF; WEHLING, 2012, p. 29).
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faz arranjos gramaticais, mapeia metaforicamente. Enfim, séo construtos cognitivos essenciais
na producéo de sentido, os quais expdem diferentes visdes de mundo, a partir de indexadores
presentes no discurso.

Conforme Lakoff (2008, p. 22), “os frames estdo entre estruturas cognitivas com que
pensamos’”’ (traducdo nossa), eles orientam a compreenséo, pois estabelecem relagfes em meio
aos eventos discursivos e também se relacionam aos esquemas imagéticos — discutidos nesta
pesquisa — por haver um mapeamento metafdrico entre os papeis que comp&em os frames. Para
tanto, séo generalizagdes, comportamentos, atributos, dentre outros, que preenchem, muitas
vezes, padronizadamente, os papeis de um determinado frame. Como nos apropriamos do termo
discurso nesta pesquisa, vale ressaltar que os frames constituidos no discurso estdo suscetiveis
a uma elaboracéo ou reelaboracao de conceitos ocorrida no processo de categorizagéo, por ser
esta uma atividade mental, relacionada a compreenséo linguistica e & comunicagao.

Para Lakoff (2008), os mapeamentos metaforicos provocam o acionamento dos frames,
0s quais orientam visdes de mundo, visto que as pessoas, a0 se comunicarem, compartilham
tais visdes e concepcges gerais, em meio as semelhancas e distingGes semanticas, excluindo ou
incluindo os referentes em suas categorias, pertinentes ao evento discursivo. Do mesmo modo,
0 acionamento de frames, associado as estruturas linguisticas e as inferéncias, constroi
especificacbes semanticas contidas no contexto situacional discursivo, levando a simulacgdes
mentais, a ativacao de estruturas cognitivas. Contudo, mesmo localizados na mente, os frames
sdo compartilhados em eventos discursivos, quando os participantes desejam representar seus

conhecimentos, perspectivas e visdes de mundo, conforme serd pontuado no capitulo V.

2.1.1 Andlise do discurso a luz da metéfora: abordagem cameroniana

Para Lakoff e Johnson (1980[2002]), a metafora e a metonimia constituem modelos
cognitivos idealizados, sendo, contudo, processos de natureza diferente. Enquanto a metafora
concebe uma coisa em termo de outra, a metonimia tem uma funcdo referencial que permite
usar uma entidade para representar outra. Essa funcédo da metonimia propicia o entendimento,
permitindo-nos focalizar aspectos especificos da entidade, a qual esta se referindo. Os autores
apresentam a metafora como um forte instrumento para se compreender 0 que nao pode ser
compreendido totalmente: “nossos sentimentos, nossas experiéncias estéticas, nossas praticas

morais e nossa consciéncia espiritual” (LAKOFF; JOHNSON, 1980[2002], p. 303). Seria uma

7 “Frames are among the cognitive structures we think with” (LAKOFF, 2008, p. 22).
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forma de dizer que os conceitos e valores de uma cultura particular podem permanecer num
processo de constituicdo, pautado no experiencialismo e na corporificagéo.

Como afirmado na se¢do anterior, a Linguistica Cognitiva se apropria desse estudo por
defender a ideia de que ha uma relacdo entre palavra e mundo, mediada pela cognicéo,
facilitando a condigéo de o significado ser uma construcdo cognitiva. lgualmente, as palavras
ndo contém significados, elas orientam a construcdo de sentido. Almeida (2014) diz que a
Linguistica Cognitiva congrega diferentes modelos teoricos, 0s quais se propdem a estudar
fendmenos linguisticos. Apesar das divergéncias existenciais, eles comungam alguns

pressupostos:

1) compreendem a linguagem como um fendmeno interligado a outras faculdades
cognitivas: a percepcdo, a memoria, a categorizacdo, a imaginacdo; 2) aceitam a
natureza simbolica da linguagem; 3) p6em em destaque o significado e, em
consequéncia, a semantica; 4) procuram basear suas anélises no uso linguistico; 5)
entendem que a linguagem é mais ou menos diretamente motivada nas experiéncias
corporeas, fisicas, sociais e culturais humanas; 6) rompem com dicotomias que
ofuscam a complexidade dos fenémenos linguisticos. Em um plano mais filoséfico,
deitam abaixo a dicotomia mente e corpo. Ja no &mbito propriamente linguistico,
transgridem com as elegantes e ja classicas dicotomias entre conhecimento
enciclopédico e linguistico, significado literal e figurado, semantica e pragmatica,
Iéxico e gramatica, sincronia e diacronia, lingua e fala/competéncia e desempenho,
cujos limites passam a ser compreendidos como difusos e ndo poucas vezes Vistos
como continuos; 7) desenvolvem estudos que, para além de enfoques exclusivamente
linguisticos, procuram estabelecer dialogos com outras areas do saber humano, como
as neurociéncias, a psicologia, a antropologia, a sociologia, a historia, a biologia
(ALMEIDA, 2014, p. 3).

De acordo com o que Almeida (2014) pontua, a diversidade interativa da linguagem,
envolvendo sua natureza, a motivacdo, o significado e suas difundidas dicotomias, s&o
pressupostos ancorados no ponto de vista linguistico cognitivo. Como ja mencionado, na
década de 1970, as Ciéncias Cognitivas deslancharam, favorecendo a possibilidade de as teorias
linguisticas estabelecerem uma relagdo entre cognicao e linguagem.

Duas décadas ap0s, nos anos 90, Lynne Cameron propfe um estudo reativo a tradicdo
lakoffiana sobre as metaforas conceptuais, iniciando a abordagem da metafora sistematica.
Cameron (2007) e Cameron e Maslen (2010) afirmam a necessidade de estudar a metafora em
seu uso dialdgico, sendo parte integrante do uso da lingua, distante de ser assemelhada a uma
competéncia fixa, de ser um dominio conceptual generalizado e pré-existente ao uso na
linguagem. Assim, a metafora se apresenta como uma emergéncia do discurso e este (0
discurso) é concebido como sistema adaptativo complexo dinamico.

Cameron (2010) propde um enquadramento da metafora sistematica, a fim de que seja
aplicada na linguagem em uso e na interacdo social como uma possibilidade de construir uma

teoria explanatoria do que pode ser acessado no discurso. “O mencionado enquadramento
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apoia-se na psicologia cognitiva e na teoria sociocultural vigotskyana, assim como em Varios
tipos de anélise do discurso” (SILVA, 2013, p. 35).

Cameron e Maslen (2010) assumem a interconexdo das dimens@es da metafora em uso
no ambito linguistico, cognitivo, afetivo, fisico e cultural. Debate-se nessa abordagem o fluxo
discursivo, do qual emerge a metéafora, enquanto possibilidade de estabilizar a sua dindmica e
a sua variabilidade. Nela, discurso € entendido como pratica dialdgica no sentido sociocultural,
cognitivo e dinamico, a qual € construida nas interacdes verbais, sendo processo de pensamento
e fala inseparavel do de pensamento e a linguagem.

Essa abordagem afirma que os conceitos emergem de um tema em interacdo verbal, a
partir de um topico discursivo. Assim, o discurso é um sistema dindmico, composto de
instabilidades, porém carregado de variaveis que tangem para a estabilidade de tal sistema. E
nessa temporaria estabilidade que ocorre uma negociacdo de conceitos entre interlocutores.

Cameron (2010) desenvolve seus estudos sobre a metafora no discurso como interagéo
social, distinta da metéafora isolada. Entretanto, considera a descricdo da teoria da metafora
conceptual como trabalho inovador que mudou visGes sobre o que é metafora e o que ela faz.
No entanto, percebe que, quando a metafora estd em acdo no discurso, a teoria da metafora
conceptual ndo é adequada para explicar o que esta acontecendo. Para tanto, pontua a falta de
evidéncia empirica do discurso, usada no processo de construcdo desta teoria e a falta de
preocupacdo com a linguagem e, consequentemente, essa percepgao provocou uma mudanca
de foco, mediando novos conceitos e entendimentos sobre a cognicdo (CAMERON, 2010, p.
77).

Cameron (2010) afirma que a estrutura da "dindmica do discurso™ é inspirada e informada
pela teoria da metafora conceptual, todavia, rejeita a ideia da metafora em termos de dominios
conceptuais altamente generalizados e abstratos, que preexistem a usos reais de metaforas na
linguagem. Sinaliza que a estrutura é projetada para se aplicar a metafora no uso da linguagem
na interagdo social. A autora nao desenvolve uma “teoria”, a partir da analise do discurso a luz
da metafora, apresenta uma "estrutura teérica", um aporte tedrico-metodoldgico que respalda a
teoria dos Sistemas Adaptativos Dindmicos e Complexos. Isso também significa que
pesquisadores podem inserir suas diferentes perspectivas teoricas, desde que o trabalho venha
garantir uma compatibilidade a ideia defendida pela autora.

Subjacente ao arcabouco da dindmica do discurso, como ja fora dito, esta o pressuposto
da interconexdo das dimensdes da metafora em uso: a dimensdo linguistica, a cognitiva, a
afetiva, a fisica e a cultural. Cameron (2010) diz ser incontroverso que a linguagem, o

pensamento e a cultura estejam interconectados. Ainda assim, a teoria conceptual da metafora
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enfatiza uma separagéo artificial, tirando o foco da linguagem, colocando em primazia o
cognitivo. Uma série de estudos interlinguisticos demonstra que 0s aspectos estruturais de uma
determinada lingua podem influenciar o modo como os falantes pensam e conceptuam.

Apropriando-se de outros estudos, a autora afirma que as influéncias culturais oferecem
uma explicacdo alternativa para a natureza da metéafora no uso da linguagem. Além de Quinn,
ela cita Gibbs, e outros, por argumentarem que uma teoria da metafora precisa incluir a cultura.
Assim, as dimensdes fisicas, corporificadas e afetivas da metafora também precisam ser
consideradas e, para trabalhar adequadamente com a interconectividade das dimensfes da
meté&fora, a estrutura da dindmica discursiva baseia-se na teoria dos sistemas dindmicos
complexos (CAMERON, 2010).

A manifestacdo da metafora no discurso sao palavras ou frases metaforicamente usadas,
ou seja, veiculos metaforicos produzidos no fluxo da fala ou do texto. Os veiculos de metaforas
aparecem no nivel do uso da linguagem e, no arcabouco teérico da dindmica discursiva, nao
sdo necessariamente considerados manifestacfes de metaforas conceptuais subjacentes. Nessa
perspectiva, a abordagem da dinamica discursiva parte, teoricamente, da teoria conceptual da
metafora. Porém, como as metaforas linguisticas ndo sdo, na estrutura da dinamica do discurso,
vistas como manifestacdes "abaixo" da metafora conceptual expressa em linguagem, ndo ha
exigéncia de descrever conjuntos de metaforas com os rétulos generalizados, usados pela teoria
conceptual da metéafora. Ha, portanto, o interesse em padrdes de veiculos de metaforas usados
em um evento de discurso especifico.

As ideias da teoria da complexidade, dos sistemas dinamicos, podem ajudar a descrever
e dar conta de padrdes sistematicos emergentes. Dessa maneira, o discurso € visto como um
sistema dindmico que estd em fluxo continuo e trabalhando em varias dimensdes
interconectadas e em escalas de tempo. Cameron (2010) defende que as interconexdes podem
ser entre as dimensdes linguisticas, corporificadas, cognitivas, afetivas e socioculturais da
metafora, entre metéforas e os contextos discursivos em que sdo usadas, entre metaforas em um
determinado evento discursivo e entre metaforas usadas em um evento de discurso particular.

Contudo, o evento discursivo € entendido como o desdobramento do complexo sistema
dindmico do grupo de pessoas envolvidas na interacdo. O sistema dindmico de discurso se
desenvolve, adapta-se e flui a medida que as contribuicdes dos oradores/falantes se constroem
mutuamente e a medida que as pessoas desenvolvem as suas préprias, ou outras, ideias.
Podemos também compreender a atividade discursiva de cada participante como emergente de
maltiplos subsistemas de interacdo, dentro de cada individuo: sistemas dindmicos complexos

de linguagem, dindmica complexa, sistemas cognitivos, sistemas fisicos dindmicos complexos.
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A atividade discursiva local se conecta externamente a redes mais amplas de sistemas
ambientais, sociais e culturais. Assim, qualquer sistema no qual nos concentramos, como um
evento discursivo particular, € massivamente conectado a sistemas maiores e menores
(CAMERON, 2010).

Para a autora, os sistemas e subsistemas de um evento discursivo podem ser identificados
e descritos em duas escalas, irregulares, que sdo Uteis para nossa estrutura: de tempo e de
organizacdo social. A discussao do grupo focal (no capitulo IV sera ampliada essa questdo) é
um evento de discurso que ocorre na escala de horas e minutos; episodios de conversas em
torno de questdes parciais, ou seja, 0s enunciados ocorrem em uma escala de tempo de
segundos, influenciados pela atividade cerebral, que aconteceu na escala de tempo de milésimos
de segundos. Numa escala de tempos maiores do que o evento discursivo, reconhecemos que 0
gue as pessoas dizem no momento de um evento discursivo pode ser influenciado pelo que
sucedeu com elas recentemente ou muito antes, em uma escala de tempo de dias, meses e anos.

A dindmica de pensar e falar inclui responder a comentarios, abrir topicos, fazer perguntas
e responder, concordar e discordar. As metaforas aparecem no momento microgenético como
palavras ou frases veiculares. Esses veiculos metaforicos, juntamente com seu referente
explicito ou implicito ou "tépico", compreendem o que é descrito como metéaforas linguisticas.
A ocorréncia de uma metéafora linguistica seria explicada pela teoria conceptual da metafora
como a expressao de um mapeamento subjacente e preexistente, do mesmo modo, aquele que
fala é visto como possuidor de uma metafora conceptual.

Para tanto, a estrutura da dinamica discursiva ndo descarta que iSSO Seja um processo
possivel, ja que existem varias maneiras pelas quais as metaforas linguisticas podem vir a ser
usadas no discurso, além deste tipo de instanciacdo top-down® do pensamento para a linguagem
(Lakoff e Johnson, 1980[2002]). Em conversas espontaneas, as palavras que as pessoas falam
podem ser verbalizagOes fluidas e hesitantes de ideias, ou podem ser a reiteracéo de ideias que
se tornaram fixas para a pessoa que fala, talvez empregando as mesmas palavras que foram
usadas muitas vezes antes.

Assim, as metaforas podem, por exemplo, ser produzidas como formulas aprendidas,
sendo ativadas na memoria, pela situacdo, ou como expressdes convencionalizadas que sao
produzidas, em conexao com certas ideias, e comparadas com o que esta sendo falado. Contudo,
ndo é possivel saber, considerando os dados do discurso, o que leva a producéo de uma metafora
especifica (CAMERON, 2010).

& Top-down: da cognicdo para o discurso. Bottom-up: do discurso para a cognigao.
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Segundo a autora, as metéaforas no discurso podem ent&o ser conectadas através do evento
do discurso, de uma metéfora para outra e da linguagem metaférica para a linguagem literal.
Os eventos podem ser conectados através dos participantes do discurso e podem ser conectados
desde 0 momento de uso até a vida e experiéncia dos participantes. A teoria dos sistemas
dindmicos complexos oferece mecanismos explicativos de auto-organizagédo e emergéncia, para
teorizar a relagdo entre o que acontece no momento de um evento de discurso, com padrdes
maiores de uso de metaforas. Qualquer comunidade discursiva tera palavras e frases, ndo apenas
metafdricas, mas também técnicas, que emergirdo em varias escalas de tempo, no uso e no
significado. Essas formas emergentes de falar e pensar podem ser mais ou menos permanentes
ou temporarias, usadas em eventos isolados ou tornando-se convencionalizadas por longo
tempo.

A linguagem metafdrica esta sujeita a dindmica de auto-organizacdo e emergéncia, assim
como qualquer uso de linguagem, entretanto parece desempenhar um papel particularmente
importante no fornecimento de formas emergentes de falar e pensar porque, quando usada pela
primeira vez, a metafora pode ser marcante e memoravel, e assim agir como um atrator para
futuras conversas e pensamentos. Especificamente, para a autora, as metaforas tém um
proposito fundamental na manutencéo da intimidade entre os membros do grupo, marcando a
identidade através da linguagem, que é obscura ou inacessivel para pessoas de fora. Por outro
lado, através do acesso a linguagem deles, tem-se acesso ao grupo.

Outro tipo de emergéncia que ocorre em um grupo focal seria a convergéncia de atitudes
para topicos de conversa, o desenvolvimento de um enguadramento em torno do tema que é
interno ao grupo. No fluxo da fala e do pensamento na escala microgenética de um evento
discursivo, os veiculos metaféricos mudam a medida que as pessoas negociam significados,
ampliam suas ideias ou se divertem, explorando uma possibilidade inesperada, aberta pela
metafora (CAMERON, 2010).

Portanto, conforme autora, a metafora sistematica é um fenémeno discursivo emergente
que é produzido quando os participantes do discurso, ao longo de um evento discursivo, usam
um conjunto particular de veiculos de metafora linguistica ao falar sobre um assunto especifico
ou topicos intimamente conectados. Ou seja, uma metafora sistemética ndo é uma metafora
Unica, mas um agrupamento emergente de metaforas conectadas. Dentro da estrutura da
dindmica do discurso, ela € uma combinacdo de metaforas linguisticas relacionadas, que
evoluem e se adaptam a medida que o discurso progride.

A coleta em conjunto é realizada pelo pesquisador, com base na semantica em contexto,

dai, a metafora sistematica é vista como uma espécie de estabilizacdo temporaria na dindmica
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do pensar e falar, que tem a possibilidade de uma evolugdo posterior, pois & medida que o
discurso continua, como uma formulacdo emergente, ela pode vir a restringir e influenciar como
0s participantes do discurso pensam e falam sobre os tépicos.

A teoria da metafora conceptual hipotetiza a pre-existéncia de metaforas conceptuais
subjacentes @ maneira como as pessoas, no nivel do grupo social, pensam. Logo, expressdes
metafdricas na linguagem sdo vistas como manifestacbes de metéforas conceptuais. Nesta
teoria, as metaforas conceptuais sdo consideradas, no pensamento, anterior a linguagem, nas
comunidades de fala anteriores aos individuos e nas formas mais gerais, anterior as
instanciacdes especificas.

Na conjectura da dindmica discursiva, a linguagem e 0s recursos cognitivos das pessoas
sd0 vistos como prévios a sua participacdo nos eventos discursivos, e esses recursos podem
incluir formas convencionalizadas de pensar e falar. Os participantes do discurso usam uma
variedade de tipos de pensamento, que, em sua maioria, interage com a linguagem. Isto posto,
0 gque acontece no momento do discurso pode ser influenciado por fatores em todas as escalas
e niveis, pois o0 que € compartilhado por metaforas conceptuais e metaforas sistematicas € a
ideia de padrbes conectados de metaforas enquanto ferramentas importantes na compreensao,
na fala ou na escrita (CAMERON, 2010).

Ao trabalhar com dados, identificando metaforas em uso, Cameron e Maslen (2010)
afirmam que o mundo do discurso ndo € ideal. Por isso, a metafora linguistica pode ser
operacionalizada para o propoésito da linguagem, por meio de palavras ou frases que podem ser
entendidas como uma forma incongruente ou estranha no discurso em andamento, todavia,
sendo passivel de entendimento através de uma transferéncia de significado no contexto.

Palavras ou frases usadas de forma metaférica ndo devem ser semanticamente
incongruentes com o tépico do discurso, devem apoiar uma transferéncia de significado para
gue o sentido possa acontecer. Os autores sinalizam que é importante notar que a definicao
operacional identifica palavras e frases potencialmente metaféricas. Assim, a operacionalizacdo
captura, ao lado de metéforas novas e 6bvias, metaforas muito convencionais que dificilmente
serdo interpretadas metaforicamente, mas ainda tém o potencial de serem entendidas como
metaforas.

Em formulagdes convencionais, uma metafora linguistica consiste em um termo de
veiculo combinado com um termo tépico. Os topicos explicitos de metaforas, as vezes, podem
estar presentes no discurso, mas isso raramente acontece em conversas espontaneas. Mais
frequentemente, as palavras ou frases do veiculo da metafora contrastante devem ser escolhidas

contra o fluxo do discurso, no qual os topicos permanecem implicitos em trechos consideraveis
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de conversa, embora facilmente inferidos pelos participantes do discurso (Kittay, 1987, apud
CAMERON; MASLEN, 2010).

Na teoria da metafora cognitiva, Cameron e Maslen (2010) dizem que os veiculos seriam
chamados de "dominio de origem", porque seriam vistos como instanciacbes do dominio
conceptual que é a "fonte" do mapeamento de metaforas. Na abordagem da dindmica discursiva,
¢ mais logico usar "veiculo" como rétulo do que termo do “dominio fonte", visto que a
preocupacédo € com a linguagem efetivamente usada no discurso, evitando suposicdes sobre as
conceptualizacdes dos que falam. A palavra ou frase, em dados coletados para pesquisa, €
verificada para ver se satisfaz as condi¢es da metafora que, conforme os autores, diz respeito
a existéncia de um contraste ou incongruéncia entre o significado da palavra/frase em seu
contexto discursivo e outro significado, bem como, a uma transferéncia de significado o qual
permite que o significado contextual seja mantido em termos de significado basico.

Assim, os pesquisadores podem usar um método confiavel para extrair um conjunto de
metaforas dos dados do discurso, a partir de uma transcri¢do rigorosa a um nivel apropriado de
detalhes; de uma selecdo do método de identificacdo de metéforas e sustentacéo teorica; do
treinamento de codificadores na identificacdo de metaforas, assegurando que eles estejam
familiarizados com as transcrigdes ou textos; ao tomar decisdes claras e informadas sobre quais
palavras e frases considerar para analise; em manter anotacdes sobre essas decisdes e aplica-
las, sistematicamente, aos dados; e ao fazer uma dupla verificagdo de uma amostra de cada
transcricdo. O resultado desse procedimento € uma lista de metaforas identificadas, ao qual o
pesquisador pode proceder a uma categorizacdo de metaforas, procurando por relacdes
sistematicas entre metaforas e seus referentes. Assim, particularmente, é através dessas
conexfes que a metafora tem o poder de desvendar ideias, atitudes e valores das pessoas
(CAMERON; MASLEN, 2010).

Cameron, Low e Maslen (2010) dizem que uma metafora transcrita € como um cidadao
escavado da antiga Pompéia. Eles explicam essa comparacdo afirmando que o registro da
linguagem é como uma forma de identificar um estado momentaneo em um sistema dindmico
de pensamento e expressdo. Assim, no uso das palavras, o pesquisador da metafora pode
desenvolver uma imagem de ideias, sentimentos e linguagem envolvendo escritores ou falantes.
(CAMERON; LOW; MASLEN, 2010).

Os supracitados autores falam sobre a metafora usando a propria linguagem metaférica,
elevando o poder da palavra significada em imagens, das ideias e pensamentos valorados pela
linguagem. Ampliando, a metafora sistematica ¢ “a cole¢do dindmica de metéaforas linguisticas

\

conectadas, uma trajetéria de uma metafora a proxima ao longo da dinamica da fala”
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(CAMERON et al., 2009, p. 27). As metaforas sistematicas ndo se constituem a partir de um
mapeamento mental entre dominios, como as conceptuais, sdo configuradas tendo em vista o
uso sistematico pelos participantes da interacdo verbal, sdo metaforas que se constituem a

medida do fluxo das falas e que vao se tornando um traco ou trajeto norteador deste fluxo.

A emergéncia da metafora se da a partir de inimeros fatores biopsicossociais e ndo de
mapeamentos metaforicos (conceitos) na memdria de longo prazo, licenciadores de
instanciagdes linguisticas corriqueiramente utilizadas. Assim, em sintonia com
Cameron et al. (2009) e Cameron (2010a), as metaforas emergidas em interagGes de
fala, [...], seriam rastros (ou evidéncias) de inimeros fatores pertinentes ao contexto
de interagdo de fala, as historias de vida dos individuos, além de outros fatores de
ordem idiossincratica e sociocultural. Para tais autores, o discurso, e ndo a cognicéo,
estd na base das emergéncias metaféricas e, embora ndo descartem que fatores
cognitivos exercam um papel em tais emergéncias, ndo se debrucam a buscar entender
ou explicar a natureza de tal papel (PELOSI; GABRIEL, 2016, p. 22).

Para essas autoras, ndo se deve descartar os posicionamentos da Teoria da Metafora
Conceptual, a qual incorpora a hipdtese da metafora primaria as suas assercoes. Todavia, elas
consideram que a metafora é complexa e multifacetada, sendo que sua emergéncia ndo se da
em apenas um ldécus. Logo, o discurso é apresentado como um resultado dos processos
cognitivos e linguisticos em que as pessoas se envolvem quando falam. O que é expresso ou
compreendido no fluxo do discurso é o melhor resultado disponivel naquela instancia. Esses
resultados ndo sdo arbitrarios, pois refletem as multiplas inflexdes da experiéncia passada, a
convencao sociocultural e as restricGes de processamento. A metafora linguistica esta sujeita a
essa influéncia, estando conectada a uma rede de ideias, associagdes, padrées conceptuais e
afetivos que estdo entrelacados a experiéncia. Essas conexdes sao fundamentais para perceber,
conceptuar e interagir com o mundo. Ha conexdes sistematicas entre os veiculos metaforicos e
0s tdpicos, de modo que, ideias, atitudes e valores estdo ativos nas mentes dos falantes no
momento em que se envolvem no discurso (CAMERON; LOW; MASLEN, 2010).

Dessa forma, € possivel dizer que as metéaforas sistematicas sao construidas por veiculos
metaforicos, a partir de palavras ou frases do discurso, com significado ndo compativel aos
significados mais basicos, comparados as experiéncias humanas. O veiculo da metéfora € a
unidade basica de analise, podendo, assim, ocorrer agrupamentos de veiculos que o analista
desenvolve para auxiliar a descoberta de padrdes e sistematicidades nas metaforas. Dentro de
cada grupo de veiculos, todas as metaforas linguisticas ligadas a um tépico especifico sdo
coletadas em conjunto.

Este conjunto de metéforas linguisticas correlacionadas € o que os autores chamam de
"metéfora sistemaética”, sendo essa uma construcdo do pesquisador, ndo necessariamente dos
participantes, ajudando a condensar os dados do discurso e resumir maneiras metaféricas de

expressar ideias. A teoria da metafora conceptual defende que as pessoas utilizam, ativamente,
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as metéforas conceptuais e as transformam em metéforas linguisticas, a medida que falam ou
escrevem, muito embora, a abordagem da dindmica do discurso ndo afirma que as metaforas
sistematicas necessariamente existam para os participantes do discurso individual, afirmam que
elas talvez existam (CAMERON; LOW; MASLEN, 2010, p. 129).

Assim, a metafora sistemética ocorre no nivel do discurso concebido como sistema
adaptativo dinamico e complexo, por se constituir a partir de veiculos metafdricos organizados,
sob um mesmo tdépico discursivo, ndo tendo tendéncia a universalizagdo. Os veiculos sédo
agrupados, considerando as semelhancas semanticas e assim, traduzem um momento de
estabiliza¢do dos conceitos, opinides, valores, conectando o nivel do uso da metéafora ao evento
discursivo. Esse momento de estabilizacdo envolve uma flexibilidade na interpretagdo, uma
livre combinacdo no discurso que caracteriza a ideia de metafora sistematica. As mudancas
metaforicas (reemprego, desenvolvimento e literalizacdo do veiculo metaférico) contribuem
para o emergir de novos significados, dinamizando a progresséo discursiva (SILVA, 2013).

Logo, uma "metéfora sistematica” € um conjunto de metéforas linguisticas, em que
palavras ou frases de veiculos correlacionadas sdo usadas metaforicamente sobre um topico
especifico. Essas sdo as duas partes da metafora: o veiculo e o topico. Tendo em vista a Analise
do Discurso a Luz da Metéfora, a met&fora deve ser abordada numa perspectiva discursiva, num
engajamento, numa conversa, cujo significado emerge a partir das interagdes. Esta perspectiva
diz que a metafora € fendmeno dindmico e multifacetado, é processo cognitivo e linguistico, é

movimento e emersdo de um sistema dindmico complexo.

Numa perspectiva dindmica para a emergéncia da metéfora, consideramos a relagdo
entre fatores discursivos e cognitivos como ocorrendo numa via de méo dupla, para a
qual concorrem e se interconectam dinamicamente fatores linguisticos, afetivos,
corpéreos, culturais e sociais. Da interconexao dindmica entre tais fatores emerge a
metafora. Tal visdo dindmica pode ser melhor compreendida se, assim como o faz
Cameron (2010, p. 82-93), a considerarmos sob a Gtica da teoria dos sistemas
dindmicos complexos (FELTES; PELOSI; FERREIRA, 2012, p. 91).

As autoras afirmam que tal abordagem tem sido aplicada em explicacBes de sistemas
bioldgicos e nas areas das ciéncias humanas e sociais. Essa perspectiva dos sistemas dindmico
complexos é composta por diversos elementos que interagem nas variadas relacdes e conexdes,
sua complexidade se d& considerando as mudancas que ocorrem nas relacGes entre esses
elementos. Dessa forma, tal sistema ndo € linear, abre-se ao externo e interno a ele mesmo,
trocando energias com outros elementos, dai vao ocorrendo adaptagdes e evolugdes, mudancas
de comportamento, novas fases do sistema, ou seja, o discurso € um sistema adaptativo

complexo dindmico. A metéfora surge como uma estabilizacdo temporaria e provisoria do
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sistema, numa integracao social e cognitiva ocorrente no uso situado da linguagem (FELTES;
PELOSI; FERREIRA, 2012, p. 92).

Entretanto, as metaforas nédo refletem, diretamente, as ideias, atitudes e valores das
pessoas, elas serdo escolhidas e adaptadas para se adequarem ao seu ambiente de uso, refletindo
possiveis ideias, atitudes e valores, considerando o prisma do evento discursivo em que s&o
expressas. Assim, a analise de metaforas deve, portanto, ser integrada & analise da atividade
discursiva, ja que uma visao dindmica se adapta mais facilmente a linguagem falada do que a
linguagem escrita. Porém, um texto escrito, oficial ou de ficgdo, pode ser visto como um traco

de atividade no evento discursivo, visto a composicao do texto pelo escritor.

2.2  Discurso: um sistema adaptativo dindmico e complexo

Como exposto na secdo anterior, o discurso € um sistema adaptativo complexo e
dindmico. Nesse contexto, a Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos se aplica a diversas
areas do conhecimento por considerar a relacdo entre mente e corpo, bem como, as
investigacOes fenomenolodgicas, buscando a intencionalidade e a importancia dos fendémenos da
consciéncia, estudados em si mesmos. As areas como das ciéncias bioldgicas, exatas, humanas
e cognitivas se interessam por esta teoria, assim, os estudos da corporificagdo envolvem
elementos estruturados para funcionar em interdependéncia funcional de um sistema complexo.

Segundo Larsen-Freeman e Cameron (2007), um sistema complexo repleto de elementos
e agentes estdo em estado de mudanca permanente, assim, seus componentes interagem
dinamicamente, aninhando-se a subsistemas menores e maiores, mantendo um estado de fluxo.
Logo, o desenvolvimento humano, enquanto sistema de atividade, mantém uma organizagéo
celular, neural, individual, humana e sociocultural que se apresenta em niveis de dinamicidade.
Percebe-se, entdo, que a interacdo entre elementos culturais, sociais e histéricos permitem
padroes na forma de se compreender a realidade e de se comportar, considerando a
complexidade, as emergéncias e a auto-organizacdo, préprias de sistemas complexos e
dindmicos. Estes se apresentam abertos e sujeitos as adaptacdes e evolugdes, por iSso esses
sistemas tém como base a concepcao ecoldgica do comportamento humano, mantendo conexao

com novas energias e interagdo com elementos internos e externos.

A Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos discute sobre caos, complexidade,
variabilidade, estabilidade, atratores, sistemas aninhados, fractais, ndo-linearidade, e outros,

enquanto nocgdes béasicas e propriedades. Neste, e nos capitulos seguintes, estaremos
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intensificando o conceito de complexidade. Na presente investigacdo, o que esta em evidéncia
¢ analisar a emergéncia da metafora enquanto estabilidade temporaria e provisoria,
considerando a complexidade do sistema. Assim, estaremos analisando a metafora usada por
pessoas em interacdes sociais especificas que invocam o uso da linguagem e sua dinamicidade,
ou seja, o discurso. As instancias especificas de interacdo que envolvem a linguagem sao
chamadas de eventos discursivos, na pesquisa, estes se organizam a partir da interagao entre

informantes em processo de aprendizagem de leitura.

O discurso se faz o0 objeto de estudo do conjunto de teorias que compde a area da
Linguistica, particularmente, esta pesquisa se ancora na abordagem da Analise do Discurso a
Luz da Metafora, proposta por Cameron. Tal abordagem visa a utilizacdo de exemplos retirados
de usos reais da lingua, ndo meramente da intuicdo de um pesquisador, dai o proposito de
estudar a metafora no discurso, ndo apenas no sentido conceptual. Cameron (2010) afirma que
as metéforas sdo incorporadas na acdo de falar, escrever, escutar ou ler e, por isso, envolvem
mais que 0S processos mentais, visto que nossos corpos participam e interpretam. Nela esta
envolvida um mover dos olhos e cabeca, um reagir e responder da pele, desse modo sdo
corporificadas. Assim, a metéafora linguistica se refere a metéforas que sdo encontradas no uso

da linguagem. De acordo com Berber-Sardinha, a abordagem de Cameron,

[...] tem como énfase o estudo da metafora em uso, no discurso. Ela estd sendo
desenvolvida por um grupo liderado por Lynne Cameron e tem como finalidade
entender como e por que as pessoas empregam metaforas e que efeito as metéforas
tem na interacdo. Isso é feito buscando-se sistematicidades do uso metaférico em
textos e falas auténticas, colhidos em contexto real de producdo (BERBER-
SARDINHA, 2010, p. 165).

A medida que as pessoas falam e interagem, as metéforas linguisticas sdo selecionadas,
adaptadas e constituidas com metaforas subsequentes, essa é a dinamica da metafora, que ocorre
porque um participante, em uma conversa, responde a outro. Assim, a metafora é um fenémeno
multifacetado por englobar multiplos fenémenos, podendo ser introduzida como um fenémeno
multidimensional: linguistico, corporificado, cognitivo, afetivo, sociocultural. Qualquer uma
dessas dimensdes pode ser identificada em dados, uma vez que a metafora pode dizer sobre as
pessoas que a usam, sobre como as pessoas estdo pensando, indicando convencgdes
socioculturais as quais estdo ligadas ou que podem estar rejeitadas, revelando ideias,
sentimentos, emocgdes, atitudes e valores dos falantes (CAMERON, 2010).

Em se tratando de um grupo focal envolvido numa pesquisa, a dindmica do uso de
metaforas tende a mudar ao longo do tempo, a propor¢do que os participantes se conhecem

melhor, posto que a metafora pode ser usada como uma ferramenta de pesquisa para investigar
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dados do discurso. Dessa forma, a metéfora sistematica representa um conjunto de metaforas
linguisticas conectadas, que sdo usadas ao longo de um evento discursivo, em um contexto
especifico. De tal modo, a metafora na linguagem em uso resulta de uma temporéaria
estabilidade da negociacéo de conceitos, a qual se estabelece entre interlocutores, em interagdo
verbal, porém, devido a variaveis diversas, essa instabilidade é neutralizada.

Sobretudo, o discurso é o I6cus da metafora de onde se pode investigar como a metafora
funciona. Como ja exposto em se¢do anterior, as metaforas se estruturam ou emergem de uma
atuacdo de subsistemas, todos internalizados no sujeito, os quais abarcam o cultural, o
linguistico, o cognitivo e o individual. Esses subsistemas se auto-organizam, sendo influentes

nas conceptualizagdes e alcancando estabilizacGes temporarias.

2.2.1 Discurso e complexidade

A Teoria da Complexidade envolve a ndo-linearidade, a dinamicidade, o comportamento
imprevisivel, uma visdo interdisciplinar e transdisciplinar, dentre outros aspectos. Segundo
Morin (2009, p. 60-61), a complexidade representa um grande desafio devido ao confronto das
ciéncias no século XX. Esse desafio envolve questionar pilares de certeza sobre os quais 0
mundo cientifico repousou por muito tempo, sendo alguns deles, a ordem, a regularidade, a
consténcia, o determinismo absoluto, a separabilidade, o valor de prova absoluta fornecida pela
inducdo e deducéo.

A proposta moriniana estd voltada para o estado de desintegracdo desses pilares, em
observar as nuances entre a ordem e a desordem que se apresentam complementares e
antagbnicas, ao mesmo tempo. O autor dialoga sobre a ligagdo existente entre 0s objetos
presentes nos sistemas, a origem das organizagdes vivas a partir das (macro)moléculas em
integracdo. O desafio seria o de religar o que era considerado separado e de permitir que as
certezas interajam com as incertezas, na contemporaneidade.

Através de estudos da linguagem, é possivel entender que as pessoas tém algumas
estruturas cognitivas parecidas, ndo condicionadas a histéria, ao espaco, ao tempo. Partindo
destas, as pessoas podem interagir na comunicacgéo através da fala, dos gestos, das fei¢Ges, dos
olhares, dentre outros aspectos. Apropriando-nos dos estudos da complexidade, temos uma
margem para ampliar os estudos de linguagem entendendo que o intelectual, o psicologico, o
bioldgico, o social s&o aspectos influentes na cognicéo e constituintes das concepgdes, sejam
elas metaforicas ou metonimicas, pois traduzem as experiéncias dos individuos em suas

relagbes com eles mesmos, com o ambiente, com 0 outro.
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Socio-historicamente, os estudos da linguagem (de maneira especifica, da aprendizagem
de leitura) perpassam pela psicologia quando se correlacionam com as operagdes psicolégicas,
bem como, pela neurociéncia quando aborda as operagdes mentais. Nosso interesse é tecer teias
com estudos da Analise do Discurso a Luz da Metafora, apropriando-nos, também, de
contetdos da complexidade. Podem-se considerar pertencentes aos estudos da linguagem os
fatores socio-histdricos-culturais que sdo ocorrentes na vida psiquica e interativa do individuo,
ndo podendo ser compartimentalizada, posto que a construcao linguistica cognitiva vai se dando
a cada instante na vida humana, nas minimas, ou nao, instancias de experiéncias.

Como diz Morin (2009), € preciso perceber o estado de desintegragdo das coisas,
referindo-se aos pilares mencionados nesta se¢do. Destarte, urge a necessidade de admisséo de
um jogo dialogico entre ordem e desordem, um jogo que pode ser entendido como
complementar e antagbnico, simultaneamente. Ou seja, 0s estudos de linguagem devem estar
envolvidos com &reas que ndo tratam, especificamente, da lingua, mas que estdo direcionadas
aos multiplos aspectos humanos.

Essa € a ideia do desafio da complexidade, aquele que reside na religacdo e na incerteza,
na necessidade de religar o que era considerado separado e de permitir que as certezas interajam
com as incertezas. Aqui, buscamos encontrar a relacdo entre discurso e complexidade, visto que
o discurso é um sistema dindmico complexo, repleto de instabilidades e possibilidades,
conforme abordagem tedrica elegida para desenvolvimento desta pesquisa. Esse sistema é
composto por diferentes elementos que interagem dinamicamente por relacdes e conexdes
distintas, passiveis a constantes mudancas que provocam emergéncias e auto-organizagdes, sem
se distanciar de elementos internos e externos a eles mesmos, mostrando-se sempre abertos a
novas energias. Essa instabilidade provoca adaptacdes e evolugdes no sistema.

A complexidade perpassa por essa via de entendimento, cuja contradi¢do é relevante,
enguanto objeto de estudo, pois a imprevisibilidade dos sistemas surge da observacdo das
transformacdes, considerando as suas condicdes que controlam o desenvolvimento. E assim
que o discurso é visto pela Analise do Discurso a Luz da Metafora, como um sistema que se
torna previsivel em alguns momentos, porém, no decorrer da interacdo com os participantes do
discurso ndo ha condigdo de controlar a emergéncia, o fluir da interacdo, seria um sistema
dindmico que esta em fluxo continuo e organizado em varias dimensdes e escalas temporais

interconectadas (CAMERON, 2010, p. 82). Carneiro (2014), sumariamente, pontua que,

o discurso é entendido como um sistema dindmico complexo, a dindmica do discurso
é 0 processo e interacdo dos diversos sistemas que compdem, tais como o cognitivo,
0 corpdreo, o linguistico, o social, o cultural, o afetivo para a compreensdo e producao.
O evento discursivo € o instante do uso da linguagem, com duragdo indeterminada,
entre dois ou mais interlocutores. As atividades metaforicas podem acontecer em trés
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tipos de sequéncias temporais de interacdo discursiva: a sequéncia temporal
microgenética, a sequéncia temporal do evento discursivo, e a sequéncia filogenética
da historia sociocultural (CARNEIRO, 2014, p. 86).

Aqui, percebe-se a necessidade de adentrar na questdo dos temas, ou seja, dos assuntos
que caracterizam os topicos discursivos, bem como dos veiculos metaféricos que se referem a
um item lexical, o qual tem um significado contrastante ao significado no contexto discursivo.
Todavia, sobre topico discursivo e veiculo metaforico iremos ampliar a exposicao conceptual e
de aplicabilidade mediante analises, no Capitulo V.

Pensar na complexidade é buscar outra via de entendimento contrério ao modelo linear
cartesiano, prevalecente no mundo das ciéncias, desde inicio a meados do século XIX, sendo
um modelo de simplificacdo, que reduz o complexo ao simples, que distancia o que esta ligado,
eliminando o que traz desordem e contradi¢do. Esse paradigma simplista considera “os
fendmenos vivos e sociais a partir de uma causalidade linear e de uma concepgéo
mecanicista/determinista que vale unicamente para maquinas artificiais” (MORIN, 2009, p.
19). Para o autor, a inteligéncia que apenas separa “reduz o carater complexo do mundo a
fragmentos desunidos, fraciona os problemas e unidimensionaliza o multidimensional”
(MORIN, 2009, p. 19). Em obra posterior deste autor, ele conceitua o termo complexidade,

expondo que,

a um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto)
de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do
uno e do multiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido
de acontecimentos, acgbes, interacBes, retroacGes, determinacfes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta com 0s
tragos inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da
incerteza... Por isso o conhecimento necessita ordenar os fendmenos rechagando a
desordem, afastar o incerto, isto é, selecionar os elementos da ordem e da certeza,
precisar, clarificar, distinguir, hierarquizar... Mas tais operacles, necessarias a
inteligibilidade, correm o risco de provocar a cegueira, se elas eliminam os outros
aspectos do complexus; e efetivamente, como eu o indiquei, elas nos deixaram cegos.
[...] Ora, a complexidade chegou a nos, nas ciéncias, pelo mesmo caminho que a tinha
expulsado. O proprio desenvolvimento da ciéncia fisica, que se consagrava a revelar
a Ordem impecével do mundo, seu determinismo absoluto e perpétuo, sua obediéncia
a uma Lei UOnica e sua constituicdo de uma forma original simples (o atomo)
desembocou finalmente na complexidade do real. Descobriu-se no universo fisico um
principio hemorragico de degradacdo e de desordem (segundo principio da
termodinamica); depois, no que se supunha ser o lugar da simplicidade fisica e l6gica,
descobriu-se a extrema complexidade microfisica; a particula ndo é um primeiro
tijolo, mas uma fronteira sobre uma complexidade talvez inconcebivel; o cosmos nao
é uma maquina perfeita, mas um processo em vias de desintegracdo e de organizacdo
ao mesmo tempo (MORIN, 2006, p. 13-14)

Segundo autor, a complexidade estd presente nos acontecimentos, nas agdes, nas
interacdes, nas retroacdes, nas determinagcfes, nos acasos, constituindo nosso mundo
fenomenoldgico, logo, nosso universo é formado por sistemas complexos. Paiva (2011) trata

sobre sistema complexo a partir de Mitchell (2009), pontuando que este o define como,
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um sistema no qual uma rede ampla de componentes sem um controle central e com
regras de operacdo simples ddo origem a comportamento coletivo complexo,
processamento de informacdo sofisticado, e adaptaco via aprendizagem ou evolucéo.
[...] um sistema que exibe comportamentos néo triviais, auto-organizados e
emergentes (MITCHELL, 2009, apud PAIVA, 2011, p. 52).

Paiva (2011) vincula a teoria do caos a ciéncia da complexidade, trazendo a mudanca e a
auto-organizagao como ideia central. Segundo a autora, as mudancas dos sistemas ocorrem
devido a condicédo de sobrevivéncia e de adaptacfes do ambiente. Larsen-Freeman e Cameron
(2008) conceituam auto-organizacdo como uma criacdo espontanea de uma ordem mais
complexa, sendo que esta nao € planejada e nem gerenciada por uma fonte externa (LARSEN-
FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 3). Ampliam o conceito quando dizem que, em alguns
momentos, a auto-organizacdo leva a um novo fendmeno em uma escala ou nivel diferente, a
um processo chamado de “emergéncia” (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 59). A
emergéncia diz respeito a ordem que emerge do caos ou da desordem, uma ordem que se
apresenta mais complexa do que a anterioridade desse estado.

Essas autoras afirmam que no sistema complexo tudo é dindmico, 0os componentes

interagem uns com 0S outros e passam por processo de mudan(;a constante,

no tipo de sistema complexo com o qual nos ocupamos, tudo é dindmico: ndo s6 o0s
elementos e agentes que o comp8&em mudam com o tempo, viabilizando os estados de
mudanca do sistema, mas também as maneiras como 0s componentes interagem uns
com o0s outros mudam com o tempo. Se 0s componentes sdo, em si mesmos, sistemas
complexos, entdo o dinamismo vai “até embaixo” também, uma vez que todos os
subsistemas aninhados dentro do subsistema maior estdo em fluxo. Um sistema de
atividade ou desenvolvimento humano ser& dinamico em cada nivel de organizagdo
humana ou social, desde o sociocultural, passando pelo individual, descendo até o
neural e celular (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 29, traducéo nossa)°.

Assim, a natureza, animais, um lugar, seus habitantes em suas atividades cotidianas séo
considerados sistemas complexos. Tendo isto em vista, fazemos um recorte no discurso
enguanto sistema adaptativo, complexo e dindmico por conter multiplos elementos e agentes
que estabelecem entre si conexdes e relagdes interativas ndo estaticas e varidveis, propiciando
processos auto-organizativos e emergentes, e considerando a imprevisibilidade dos
componentes do discurso.

E assim que as metaforas emergem na dindmica do discurso, como tentativa de
variabilidade e, a0 mesmo tempo, como estados de estabilidade do sistema. Apropriando-se do
conceito de auto-organizacgéo dado por Larsen-Freeman e Cameron (2008), no discurso ha uma

9 In the type of complex systems that we are concerned with, everything is dynamic, not only do the component
elements and agents change with time, giving rise to changing states of the system, but the ways in which
components interact with each other also change with time. If components are themselves complex systems, then
the dynamism goes “all the way down” too, in that all subsystems nested inside the bigger system are in flux. A
system of human activity or development will be dynamic at each level of social or human organization, from the
sociocultural, through the individual and down to the neural and cellular.
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permanente reorganizagdo, na tentativa de ajustar o sistema ao ambiente, ou seja, num
movimento continuo, hd um processo de emergéncia e feedback ndo controlados que promovem
a interacdo e efeitos significativos entre seus componentes.

Logo, entender a ideia de discurso € pensar no resultado dos processos cognitivos e
linguisticos, nos quais as pessoas se envolvem quando falam. Aquilo que for expresso ou
compreendido no fluxo do discurso é o que se tem de melhor resultado disponivel naquela
instancia do acontecimento, considerando as restri¢des e circunstancias envolvidas. Nao se trata
de resultados arbitrarios, mas de madltiplas inflexdes de experiéncias passadas, sendo
representadas, bem como, uma representacdo de convencdes socioculturais e de restrigdes
relativas ao processamento (CAMERON; LOW; MASLEN, 2010).

No discurso, ha interferéncia de varidveis e uma constante adaptacdo aos elementos
contextuais, visto o envolvimento de individuos no evento. O fluxo discursivo reflete a
multiplicidade das experiéncias influentes, os contextos socioculturais latentes, as limitagdes
procedentes das convencdes dessa ordem sociocultural.

Apesar dos avangos tecnoldgicos deste novo século, estamos envoltos em questfes
sociais, €ticas, institucionais e humanos que carecem de uma observacdo delicada por
apresentarem situacfes-problemas. No contexto dessa era, dita por alguns p6s-moderna, com
incertezas, contradi¢es, utopias, anseios, hd uma necessidade de redimensionamento dos
métodos cientificos de investigacdo. No sentido de se pensar tal redimensionamento, Suanno
(2010) ressalta sobre a importancia das metodologias de ensino, do reinventar da escola em seu
papel de formar pessoas, comunicar e emocionar, de pensar a relacdo das pessoas, sua
subjetividade, sua individualidade, mas também sua relacdo com a natureza, tornando-se uma
rede complexa de rela¢Ges. Essa seria uma observacao delicada de uma situacdo-problema. Para

0 autor,

a complexidade tem por fundamento a negacdo da simplificacdo e pressupbe a
intencionalidade de dialogar com as ambiguidades, os equivocos, as diversidades, por
meio de operadores cognitivos do pensamento complexo. Pensamento esse mais
amplo, sistémico, relacional e transdisciplinar, capaz de religar o que a ciéncia
moderna fragmentou, nutrida pela complexidade, apoiado na busca de um novo olhar
(SUANNO, 2010, p. 208).

Esse pensamento de Suanno (2010) traz a proposta dos grandes pensadores da
complexidade. A exemplo, Edgar Morin, o qual fala do transcender na analise do ser, ou seja,
pensa 0 humano interligado as suas perspectivas espiritual, social, ecologica, politica, mistica,
historica, multirrefencial, cdsmica. Isso contribui para diversificar e ampliar o
entendimento/compreensdo das incertezas, das contradi¢Oes, das utopias, dos n0ossos anseios,

do necessario redimensionamento dos métodos de investigacao.
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Moraes (2010) também se ancora em Morin ao dizer ser a complexidade um fator
constitutivo da vida, inerente a acdo do sujeito e ao objeto com que ele trabalha. Ela faz parte
de uma dinamica que possibilita a vida, favorecendo o desenvolvimento do pensamento, da

evolucdo dos sistemas e reagindo aos acontecimentos, aos processos.

E a complexidade que nos ajuda a melhor compreender e explicar a realidade
educacional, esclarecendo-nos que esta ndo é apenas feita de racionalidade e de
fragmentacdo mas também de processos intuitivos, emocionais, imaginativos e
sensiveis. Isto porque, nds, seres humanos, somos também feitos de poesia e de prosa,
de emocdo, de sentimento, de intuicdo e de razdo, e tudo isso, organica e
estruturalmente, é articulado em nossa corporeidade (MORAES, 2010, p. 185).

A autora discute sobre a complexidade interligada aos estudos em Educacéo,
especificamente, tratando sobre a transdisciplinaridade na formacdo docente e pontua sobre a
realidade educacional e o processo formativo. Entretanto, o que nos interessa diretamente nesta
pesquisa de doutoramento é que ela traz o estudo da complexidade como fator constitutivo da

vida, dos percursos formativos, mualtiplos em seus aspectos.

Nossa formacéo docente foi toda pautada por uma causalidade linear, do tipo causa e
efeito, por uma linearidade docente do tipo estimulo e resposta, por processos do tipo
inicio, meio e fim, esquecendo que ‘os efeitos retroagem sobre as causas,
realimentando-as ou modificando-as’. [...] Outro aspecto interessante é perceber que
esta mesma causalidade complexa nos permite ver de outra maneira os fenbmenos
complexos, cuja dindmica é processual, inacabada e transitoria, bem como as
interacGes entre sujeito e objeto, teoria e pratica (MORAES, 2010, p. 185).

Moraes (2010) trabalha com os erros, com as emergéncias, com as causalidades circulares
correlacionadas a pratica docente. Traz paralelos com a formacdo tradicional e suas retroacdes,
mostrando o rompimento necessario com essa causalidade linear. A autora demonstra a
importancia de se aprender a trabalhar em situacGes caoticas e incertas, buscando tirar o melhor,
reconhecendo as emergéncias e bifurcacdes ndo esperadas.

Morin (2015), sendo um dos tedricos basilares da teoria da complexidade, pontua a iluséo
de se confundir o entendimento sobre complexidade com completude. O pensamento complexo
buscar articular os campos disciplinares, desmembrado pelo pensamento simplificador ou
disjuntivo, o qual isola 0 que separa e oculta o0 que interage. Assim, 0 pensamento complexo
reflete o conhecimento multidimensional, considerando a impossibilidade da completude: “um
dos axiomas da completude é a impossibilidade, mesmo em teoria, de uma onisciéncia”
(MORIN, 2015, p. 6).

Assim, had um reconhecimento que parte do principio da incompletude e da incerteza, do
ndo compartimentado, do ndo redutor, da ndo necessidade de eliminar as contradigfes, cujas

verdades antagonicas sdo complementares.

O que é a complexidade? A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido
(complexus: o que é tecido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo momento, a



67

complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, acGes, interacdes,
retroacOes, determinacles, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico. Mas
entdo a complexidade se apresenta com os tracos inquietantes do emaranhado, do
inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza... Por isso o conhecimento
necessita ordenar os fendmenos rechacados a desodem, afastar o incerto, isto é,
selecionar os elementos da ordem e da certeza, precisar, classificar, distinguir,
hierarquizar... Mas tais operacdes, necessarias a inteligibilidade, correm o risco de
provocar a cegueira, se elas eliminam os outros aspectos do complexus; e
efetivamente, como eu o indiquei, elas nos deixam cegos (MORIN, 2015, p. 14).

A partir desse conceito sobre a complexidade, Morin (2015) viabiliza novos pensares,
encoraja estudiosos e pesquisadores a conjecturar outras redes, a terem ousadia em questionar
0 estabelecido, o estruturado convencionalmente. O autor nos provoca a ver para além do
enxergar, a fitar nossos olhos, a fim de construir novas conexdes do complexus, entrelagando
0s acasos, 0s fendmenos, o que pensamos estar distanciados.

Considerando os objetivos desta tese, apos efetivagdo dos momentos com 0s grupos
focais, 0 que se hipotetiza é o emergir de metéaforas linguisticas e metaforas sistematicas que
podem traduzir o que expde Morin (2015). Ou seja, as metéforas linguisticas e as metéaforas
sistematicas podem trazer um discurso heterogéneo, um emaranhado que ndo deve ser analisado
apenas a luz da metéafora sistematica, todavia, podem ser redes com esta teoria, bem como, com
a psicanalise e a neurociéncia.

Pode ser encontrado no emergir das metaforas linguisticas e sistematicas uma
ambiguidade que ndo necessita de ordenacdo do fenémeno. Ela pode estar ali por fazer parte de
um sistema complexo, por ser um aspecto da heterogeneidade do discurso; um discurso coletivo
ou individual que é constituido por elementos ndo necessariamente ordenados. Assim, esse
emergir pode comprovar o paradigma moriniano, o qual diz que é possivel distinguir sem

disjungir, associar sem reduzir:

esse paradigma comportaria um principio dialégico e translégico, que integraria a
I6gica cléassica sem deixar de levar em conta seus limites de facto (problemas de
contradicBes) e de jure (limites do formalismo). Ele traria em si o principio do Unitas
multiplex, que escapa a unidade abstrata do alto (holismo) e do baixo (reducionismos)
(MORIN, 2015, p. 15).

Nessa vertente, interligada ao pensamento do autor, a busca € por ndo mutilagcdes, mas
por fluéncia dial6gica, transdisciplinar, integrante, uma unidade composta por multiplas
conexdes. Para tanto, esse paradigma moriniano contribui para tomada de consciéncia de uma
patologia existente no pensamento. Na contemporaneidade, se discute a ndo independéncia, a
ndo idealizagdo ¢ a ndo autonomia dos fendomenos, esses atributos isentos do “nao” ancoram
uma hipersimplificacdo contraria a complexidade do real. Uma vez disposta a criarmos novas
conexdes, nos capitulos 1V e V continuaremos com essa dialogia que versa sobre discurso e

complexidade, considerando os objetivos a serem alcangados nessa pesquisa de doutoramento.
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3 METODOLOGIA

Todas as ciéncias caracterizam-se pela utilizacdo de métodos cientificos; em
contrapartida, nem todos os ramos de estudo que empregam estes métodos s&o ciéncias.

Lakatos e Marconi

Com a finalidade de justificar a metodologia, as técnicas e procedimentos adotados, torna-
se imprescindivel um breve relato do processo de pesquisa, a comegar pela producdo da
dissertagdo de mestrado, defendida em 2011, na Universidade Estadual de Santa Cruz,
IIhéus/BA. O interesse em trabalhar com metaforas surgiu no doutorado, porém foi no curso de
mestrado que iniciei pesquisas com aportes tedricos bakhtinianos.

Nesse periodo académico, desenvolvi, enquanto aluna pesquisadora, um relato de
investigacao cientifica com o propdsito de analisar, a partir da perspectiva dialégica, como o
género publicidade e propaganda, de divulgacdo para o consumo, adquiria a funcionalidade de
divulgacdo cultural no manual didatico. O corpus para essa investigacdo foi composto por
textos retirados de manuais de Portugués da 72 série/8° ano. Tratou de um estudo que
apresentava, no primeiro momento, uma discussao a respeito dos géneros discursivos, sendo 0s
postulados de Mikhail Bakhtin, o principal referencial tedrico. O estudo identificou também o
que prescreviam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa acerca dos
géneros, configurando uma proposta de ensino.

A pesquisa buscou analisar o processo de deslocamento: da divulgacdo para o consumo
a divulgacéo cultural, considerando conceitos bakhtinianos e outros discutidos nos estudos da
pos-modernidade, como representacdo e identidade. Noutro momento, a pesquisa passou a
analisar a utilizacdo do género publicidade e propaganda no manual didatico, observando a
aplicabilidade, ou ndo, do que prescreviam os PCN de Lingua Portuguesa para o ensino de
lingua, considerando recursos semanticos, linguisticos e discursivos, em especial, a polissemia.

Em 2015 e 2016, como aluna especial, cursei na Universidade Federal da Bahia/UFBA,
no curso de Pos-graduacdo em Letras, trés disciplinas: Topicos em Diacronia, Semantica
Lexical e Semantica Cognitiva, essa ultima foi influente em minhas escolhas futuras no
doutorado vigente. Cursando-a, passei por experiéncias novas de leituras, discusses e
producdo de artigo sobre a linguistica cognitiva, viabilizando meus primeiros contatos tedricos
com escritos de Lakoff e Jonhson.

Iniciando o doutorado em 2017, em meio as disciplinas do programa, houve uma

aproximacgdo empatica com os conteudos da disciplina ministrada pela professora Ana Cristina
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Pelosi: “Metafora, cognicdo e géneros textuais”. Essa disciplina buscou desenvolver estudo
com abordagens tedrico-metodoldgicas da metéfora, da linguistica cognitiva e da analise do
discurso a luz da metéfora, enfatizando o papel que a metafora desempenha na emergéncia de
sentidos, na compreensdo de diferentes géneros textuais, bem como no que implica para o
ensino/aprendizagem de leitura. Neste interim, conversamos em diversas ocasiGes sobre nossas
vivéncias e experiéncias académicas. Entdo, fomos conjecturando a possibilidade de orientagédo
de tese. Havia uma convergéncia entre nossos interesses de pesquisa, dessa forma, as situacoes
foram tomando suas formas, e dessa sintonia de interesses de pesquisa, nasce essa tese.

A professora Ana Cristina Pelosi tem uma caminhada de pesquisa na categorizagédo e
conceptualizagio de VIOLENCIA por vitimas de violéncia urbana. Participou do projeto
desenvolvido e coordenado pela pesquisadora Dra. Lynne Cameron, na Inglaterra —
Convivendo com a incerteza: metafora e a dindmica da empatia no discurso, do Centro de
Linguagem e Comunicagéo da Universidade Aberta de Milton Keynes. No Brasil, esse projeto
envolveu questdes sobre representacdes sociocognitivas na conceptualizacdo de violéncia em
centros urbanos brasileiros, especificamente, com o subprojeto intitulado “Convivendo com a
incerteza: metafora e a constante ameaca de violéncia urbana no Brasil”, desenvolvido pelo
GELP-COLIN (Grupo de Pesquisa sobre Linguagem e Pensameento) da Universidade Federal
do Ceard, sob a coordenacdo da professora Pelosi.

Logo, eu e minha orientadora, fomos tecendo ideias, buscando uma tessitura que desse
forma ao projeto de pesquisa, visto que também tinhamos uma distancia em nossos objetos de
pesquisas ja acionadas. Findada a carga horaria exigida para cursar as disciplinas, iniciei a tese
com base no que decidimos investigar: metaforas sisteméaticas emergentes no discurso de
adultos em processo de alfabetizacdo. Entretanto, ndo tinhamos apenas a intencdo de pontuar
essas manifestacdes, mas também de contribuir com o desenvolvimento dos estudos
linguisticos, considerando as possiveis correlacbes com outras areas de estudo e de atuacédo
humana, especificamente, as relacGes existentes entre a linguagem figurada e a cognicéo,
mediante manifestacdo de sentimentos e ideias.

Buscando delinear os percursos da pesquisa, pensamos na situacdo a qual haveria a
possibilidade do emergir de metaforas sistematicas, elegemos, entdo, uma conversa/dialogo
com alunos, em sala de aula, sobre a “(Nao) aprendizagem de leitura”. O conjunto de alunos ¢
identificado na pesquisa como grupo focal, este diz respeito a um grupo em discursividade que
estd explorando uma determinada questdo/assunto, de maneira “focada”, desenvolvendo uma

atividade coletiva (KITZINGER; BARBOUR, 1999).
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No grupo focal, os participantes tém liberdade para trocar, corroborar, discordar das ideias
postas em discursividade, porém considerando o tempo de fala de cada um, evitando
atropelamentos ou falas paralelas. Eles interagem entre si e com o moderador/pesquisador,
criando sentidos interdependentes, pois ha conexdes entre seus pensamentos, ideias, crencas,
historicos socioculturais, tradigdes, argumentos, ao discutirem sobre a questdo focada a partir
da pergunta feita pelo moderador, entretanto, considerando o fluxo do discurso.

Doravante, detalharemos como aconteceu a interacdo discursiva com os grupos focais,
situando em que contexto a pesquisa foi desenvolvida, qual publico compds os grupos focais,

expondo o0s objetivos, hipotese e justificativa que a estruturaram.

3.1 Situando o projeto de pesquisa

O tema dessa pesquisa de doutoramento ¢ “Metaforas sistematicas no discurso de adultos
em processo de aprendizagem de leitura”. A pesquisa tem como objetivo geral investigar as
metaforas que emergem no discurso de adultos em processo de alfabetizacdo a respeito do tema
“(Ndo) Aprendizagem de leitura”. Como objetivos especificos, buscamos: 1. Selecionar topicos
discursivos sobre o que falam e como falam os participantes dos grupos focais; 2. Selecionar
veiculos metaféricos e sua possivel base cognitivo-discursiva; 3. Identificar as metaforas
linguisticas e sistematicas emergidas durante a interacdo discursiva; 4. Construir a relacéo entre
“fluxo” e “deslocamento” no discurso dos participantes; 5. Pontuar a presenga dos “sistemas
complexos” nos discursos e nas metaforas sistematicas.

Perguntas de pesquisa foram elaboradas no prop6sito de nortear o itinerario, na tentativa
de corresponder aos nossos objetivos: 1. Quais topicos discursivos emergem nas discussées dos
grupos focais mediante interacdo verbal? 2. Quais veiculos metaféricos emergem, e qual sua
possivel base cognitivo-discursiva? 3. Metaforas emergem na fala dos participantes sobre a
“(Nao) Aprendizagem de leitura”? 4. Quais dessas metaforas se estabilizam no discurso como
metaforas linguisticas e metaforas sistematicas? 5. Ha possibilidade de construir uma relacdo
entre “fluxo” e “deslocamento” no discurso dos participantes dos grupos focais? 6. Como
pontuar a presenga de “sistemas complexos” nos discursos e nas metaforas sistematicas?

A hipotese de pesquisa estd ancorada na ideia de que as metaforas emergem no discurso
de adultos em processo de alfabetizacao a respeito do tema “(Nao) Aprendizagem de leitura”,
sendo possivel construir, em seu processo, uma conexdao tedrico-discursiva entre estudos sobre

metafora e discurso.
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3.2 procedimentos analiticos da pesquisa

Tendo em vista 0s objetivos, perguntas e hipotese de pesquisa, buscamos investigar as
metaforas que emergem no discurso de adultos em processo de alfabetizacao a respeito do tema
“(Ndo) Aprendizagem de leitura”, identificando quais metaforas se estabilizam no discurso dos
participantes como metéforas linguisticas, via veiculos metaféricos, e como metéaforas
sistematicas. Para tanto, foram analisados e sistematizados tdpicos discursivos que emergiram
nas discussdes dos dois grupos focais, mediante interacdo verbal; também pontuamos a emersédo
dos veiculos metaforicos e suas possiveis bases cognitivo-discursivas.

Averiguamos a possibilidade de haver uma construgéo relacional entre a ideia de fluxo e
de deslocamento, presente no discurso dos participantes dos grupos focais. No capitulo V,
discutimos sobre o termo “fluxo” ancoradas na abordagem cameroniana e sobre o conceito de
“deslocamento”, desenvolvido pela pesquisadora, com base na teoria bakhtiniana. Na pesquisa,
o termo “fluxo” envolve a ideia de impermanéncia discursiva, visto que, na interacao, os
participantes vao se apoiando no ja dito, ancorando a sua intencéo de dizer. E o uso do termo
“deslocamento” traz o sentido de situacdo constituinte ocorrente pela via dialdgica, a qual
acontece entre individuos portadores de consciéncias. Esses interagem e se organizam a partir
das suas ideologias, entretanto, as mudancas e confluéncias dial6gicas estdo em permanente
estado de fluxo. Fluxo e deslocamento envolvem as inflexdes da experiéncia individuais,
considerando as convencgfes socioculturais, as quais os individuos estdo submetidos, bem
como, Seus processamentos cognitivos. Esses termos serdo discutidos e contextualizados,
conforme objetivo, no Capitulo V; onde, também, buscamos perceber a presenca de sistemas
complexos nos discursos e nas metaforas sistematicas.

Consubstanciamos uma teia discursiva apresentando novas ideias e confluéncias aos
estudos desenvolvidos na area da Linguistica. Vale ressaltar que as ciéncias humanas, ao
projetarem-se como cientificas, seguiram valores e modelos de investigacdo, como o rigor, a
neutralidade e a objetividade, assumindo o enfoque disciplinar, ndo considerando as conexdes.
Assim, os problemas ou perguntas de pesquisas investigados ndo encontravam guarida em
outras disciplinas ou areas do conhecimento, isentando-se de uma maior clareza explicativa.

Entretanto, esta pesquisa se amplia em seu tratamento, pois envolve instrumentos de
coletas de dados e informacdes de natureza complexa, isto €, pensa dialogicamente as
diferencas individuais em interagdo com o grupo, buscando um pensamento complexo sobre a
(ndo) aprendizagem de leitura a partir das metaforas emergentes. Assim, nesta pesquisa ha uma

proposta transdisciplinar, mediando o entendimento de
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[...] que uma pessoa completa a outra com aquilo que ainda ndo é dela, mas, depois
de participar da relacdo interpessoal, transforma em seu 0 novo conhecimento e dele
se apropria ao seu jeito. A dimenséo metodol6gica do método da complexidade e da
transdisciplinaridade, segundo Suanno e Magalhdes (2008), propGe como prerrogativa
a possibilidade da utilizagdo de multimétodos, combinados com diversos tipos de
pesquisas e instrumentos de coletas de dados e informagdes, mas, desde que exista
uma correspondéncia dos pressupostos desses tipos de pesquisa ou de estratégias
metodoldgicas a serem adotados (SUANNO, 2010, p. 210).

Especificamente, essa pesquisa se configura com uma proposta transdisciplinar por
desenvolver um estudo sobre a metafora sistemética em interacdo com contetidos advindos da
Linguistica Cognitiva, da Teoria da Metafora Conceptual, da Analise do Discurso, dos
postulados bakhtinianos e da teoria da complexidade. Do mesmo modo, nela, os estudos de
linguagem sdo considerados como uma das formas de se entender as coisas do mundo, as

peculiaridades que envolvem o individuo pessoa, sendo uma dessas coisas: 0 discurso.

3.3 Interesses motivadores do tema de pesquisa

Como dito no inicio deste capitulo, a dissertacdo de Mestrado, aqui digo como
pesquisadora, foi desenvolvida com base em Mikhail Bakhtin, com o propoésito de analisar, a
partir da perspectiva dialdgica, como o género publicidade e propaganda, de divulgagdo para o
consumo, adquire a funcionalidade de divulgacdo cultural no manual didatico. Devido ao
conhecimento desta teoria, foi organizada uma secdo no primeiro capitulo, buscando uma
interacdo com o estudo da metafora a luz da analise do discurso.

O intento de mudanca de rota se atribuiu aos novos conhecimentos adquiridos, bem como,
a insercdo no doutorado em Letras (PPGL/UNISC), o qual tem a leitura como ponto principal
das pesquisas. O Programa de P6s-Graduacao em Letras (PPGL) busca desenvolver pesquisas
com foco na Leitura, construindo conexdes inter e transdisciplinares entre conhecimentos da
area de Letras e afins, envolvendo aspectos cognitivos e culturais da leitura. O referido,
também, estuda a leitura como processo de construcdo de sentido, considerando perspectivas
teoricas diferenciadas, géneros e tipologias textuais. No caso da presente pesquisa, a questao da
leitura estd apresentada como tema que provocou a discursividade entre os participantes dos
dois grupos focais. Entretanto, a notoriedade da importancia da leitura foi elevada frente a
necessidade de desenvolvimento pessoal, social, emocional e profissional dos participantes dos
grupos focais, fato perceptivel nas falas dos mesmos.

Entre os periodos de graduacdo a doutorado, a pesquisadora envolveu-se com a
Psicanalise, a Programacao Neurolinguistica (PNL), dentre outros cursos. E professora efetiva

da rede de ensino do Estado da Bahia, atualmente, ministra disciplinas na area de Linguagens,
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no Ensino Médio. Na docéncia superior, esteve como professora substituta na Universidade
Federal do Sul da Bahia (UFSB), ministrando componentes também na area de Linguagens.
Como professora, ministrou aulas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e, em outro tempo
(2013-2015), enquanto secretaria de educacdo do municipio de Itoror6-Bahia, coordenou
atividades e projetos nesta modalidade de ensino. Essa relacéo intima com tais reas motivou a
escolha de trabalhar com adultos em processo de alfabetizacdo. Logo, permanecer inserida em
contextos educacionais, os quais lidam com a cognicdo, a discursividade e a complexidade,
contribuiu para ter selecionado adultos em processo de aprendizagem/alfabetizacdo para

compor os dois grupos focais.

3.4 Método e coleta de dados

Enquanto procedimentos metodolégicos, foram efetivadas leituras analitico-investigativa
das fontes tedricas basilares, conforme estudos e autores seguintes: M. Bakhtin (1997a, 1997b);
Cameron (2003; 2008; 2010); Cameron e Maslen (2010); Larsen-Freeman e Cameron (2008);
Cameron et al. (2009); Cameron, Low e Maslen (2010); Lakoff e Johnson (1980; 1999); Pelosi
e Gabriel (2016); Gatti (2012); Capra (1996); Maturana (2002); Morin (2009); Folloni (2016);
Moraes e Navas (2010).

Para formacdo do publico alvo, foram selecionados dois grupos focais em Itabuna-BA,
somando, em média, trinta alunos (considerando a somatdria nas duas turmas) em processo de
aprendizagem/alfabetizacdo, estudantes de uma escola publica municipal, sendo homens e
mulheres, cuja faixa etaria variou entre 18 a 55 anos. As interacGes verbais com os participantes
foram mediadas pela pesquisadora, com base em uma pergunta inicial: “O que ¢ a leitura para
vocé?”, considerando a possibilidade de reconstrugdes dessa pergunta, conforme o evento
discursivo e 0s objetivos propostos.

A realizacdo ocorreu em dois momentos de interagdo com os grupos focais (duas turmas),
ambos no ano 2019. O primeiro no més de margo com o grupo focal 1, sendo nomeado no
Capitulo IV como evento discursivo 1 (ED 1). O segundo em outubro, com o grupo focal 2,
mencionado na pesquisa como evento discursivo 2 (ED 2) . Vale ressaltar que essas interacoes
com os grupos focais aconteceram apds parecer do Comité de Etica em Pesquisa— CEP/UNISC
ao avaliar os documentos enviados para analise e deliberacéo, sendo eles, o projeto de pesquisa,
TCLE/Plataforma Brasil, a Carta de Aceite, Orcamentos; ja o Termo de Assentimento n&o foi

necessario, pois a pesquisa envolveu adultos com idade entre 18 a 55 anos.
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A pesquisadora buscou motivar os alunos, anterior ao momento de gravagao, mostrando
a necessidade de ouvi-los espontaneamente e 0 quanto aquele momento seria importante para
0 desenvolvimento da pesquisa, visto a necessidade de colher os dados de analise. Cada
momento de interacdo durou uma hora, em média, sendo gravado via programa de gravacao de

audio, portado no celular. Posteriormente, através do site www.amberscript.com houve a

conversdo automatica, a transcri¢do do audio para texto escrito. As duas transcri¢Ges efetuadas
pelo site estdo expostas nos anexos, de maneira integral (escrita original fornecida pelo site
supracitado) e conforme estrutura disponibilizada pelo mesmo. Construimos uma segunda
transcrigdo, ou seja, ouvimos novamente cada audio e reescrevemos a versdo fornecida pelo
site. Isso por termos observado troca de palavra nesta primeira versdo, entéo, reestruturamos as
duas transcricoes.

Tendo posse das transcricdes, passamos a utilizar o Microsoft Excel enquanto editor de
planilhas, a fim de organizar a sele¢do de emergéncias metaforicas, dando forma ao corpus a
partir de uma distribuicdo mais organizada dos dados. Sinalizamos os veiculos metaféricos
(possiveis metaforas linguisticas), nas duas transcri¢cdes, cada um em seu tempo posterior ao
evento discursivo. Entdo, fizemos os recortes de falas, criando os excertos expostos no Capitulo
IV. Tendo em vista esse conjunto de excertos, analisamos quais tépicos discursivos estavam
embasando aquele evento. Buscamos expor como tal anlise foi organizada, explicando o
contexto discursivo de cada excerto. A partir dessa explicacdo, os veiculos foram analisados,
levando em consideracdo os esquemas imagéticos que supostamente estariam na base de tais
veiculos, bem como, qual Metafora Conceptual estaria interligada aquele veiculo, ancoradas na
teoria de Lakoff e Johnson (1980). Toda essa interagdo discursiva e tedrica apreciou a expressao
de sentimento, percepcOes, projecdes, buscando construir conexdes com outras experiéncias
sensoriais e concretas vivenciadas pelos participantes. A expressdo metaforizada se tornou a
condicdo de conjectura, de se perceber essas conexoes.

Em seguida, pontuamos as metéforas linguisticas criadas pelos participantes. Tao logo
estas foram enquadradas, para que fossem criados grupos de metaforas linguisticas, formados
a partir das semelhancas metafdricas. Nessa instancia da pesquisa, construimos um quadro, no
qual os veiculos metaféricos foram agrupados, a partir de uma analise mais especifica e
sistematizada. Consideramos unir tais veiculos, conforme sentido concreto que expressavam.
Esse enquadramento foi de extrema importancia nas analises e para emersao das metaforas
sistematicas, pois estavam interligados aos processos cognitivos e linguisticos do falante,

especificamente, do evento discursivo.


http://www.amberscript.com/
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Apropriando-nos da abordagem da Cameron (2008), percebemos os tipos de mudancas
metafdricas envolvidas nos dois eventos discursivos, de forma distribuida, ajustada ou
desenvolvida, a partir do reemprego, do desenvolvimento e da literalizacdo dos veiculos
metaforicos. Observando a evolucdo dos agrupamentos através da divisdo, combinacdo e
renomeacdo, passamos a apresentar as metaforas sistematicas que rotularam as
conceptualizagGes dos eventos discursivos, a partir das metéforas linguisticas.

Construimos outro quadro correlacionando cada metafora sistematica emergida as
metaforas linguisticas, a Metafora conceptual e ao esquema imagético, a fim de promover uma
construcdo associativa entre teorias, abordagens e discursos dos participantes. Logo apés,
apresentamos a estruturacdo de metéaforas-frame enquanto macro metaforas supervenientes aos
discursos gerados pelos participantes; metaforas-frame que superordenaram a conceptualizacédo
sobre 0 ato de aprender a ler, sobre “(N&0) Aprendizagem de leitura”.

A anélise do corpus foi embasa na abordagem da Anélise do Discurso a Luz da Metéfora
- ADM (CAMEROM, 2008; CAMERON et. al., 2009), tracando paralelos com
posicionamentos da Linguistica Cognitiva sobre as metaforas conceptuais e 0s esquemas
imagéticos (LAKOFF; JOHNSON, 1980). Em meio as observacdes de metaforas linguisticas e
metéforas sisteméticas - que foram emergindo no discurso -, as confluéncias com a teoria
bakhtiniana e com a teoria da complexidade consolidaram a dindmica da analise do discurso.

Quanto a abordagem, esta pesquisa se configura quali-quantitativa, pois se apresenta
como um conjunto de praticas materiais e interpretativas que promovem visibilidade,
mostrando-se apropriada para abordar o tema proposto. A tese envolveu a coleta de dados,
buscando responder as perguntas de pesquisa, se aproximando das causas dos resultados. Foram
construidas tabelas/figuras, nas quais aparece o numero de excertos, de participantes, de topicos
discursivos, de ocorréncias de veiculos metaféricos, de metaforas linguisticas e sistematicas,
havendo a necessidade de resultados percentuais para comprovar a emersdo de metaforas
sistematicas. Portanto, a pesquisa é vista como quali-quantitativa, devido a sua caracteristica
mista.

Além do aporte tedrico-metodolégico da Analise do Discurso a Luz da Metafora, pode-
se afirmar que esta pesquisa, também, se apropriou do método de abordagem fenomenoldgico
dialético. Para Kosik (2002, p. 20), “a dialética € o pensamento critico que se propde a
compreender a ‘coisa em si’ e sistematicamente se pergunta como ¢ possivel chegar a
compreensdo da realidade”. Essa realidade ndo se apresenta sob o aspecto de um objeto que
cumpre analisar e compreender teoricamente, mas como “o campo em que se exercita a sua

atividade pratico-sensivel, sobre cujo fundamento surgira a imediata intuicdo pratica da
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realidade” (KOSIK, p. 14, 2002). Dessa forma, houve um zelo no aprofundamento da
compreensdo do que se propds investigar, tecendo dialogos transdisciplinares e mantendo a
observancia no carater interativo das questdes, nas correla¢des entre 0 mundo social, cultural,

mental, emocional, comportamental.
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4 ANALISES E DISCUSSAO DOS DADOS

Com nossos corpos, movimentamo-nos, percebemos, atentamos, emocionamo-nos e sentimos
para significar o nosso estar no mundo.

Sandra Cavalcante

Este capitulo tem por objetivo analisar e discutir as falas constituidas em discurso nos
momentos de interacdo com os grupos focais. Entretanto, permitiremos um dialogo com a teoria
de Lakoff e Jonhson (1980[2002]) visto a necessidade de perceber a emersdo das metaforas
linguisticas e meté&foras sistematicas. Esses tedricos embasaram os estudos sobre a metafora,
abordando a possibilidade de esta ndo ser apenas um ornamento da retdrica, linguagem
extraordinaria, utilizada para trazer estética ou beleza a expressdo comunicativa. Tais tedricos
iniciaram os estudos dando a metafora uma funcéo de expressao corporificada, propuseram uma
apresentacdo da metafora como acéo da vida cotidiana, na linguagem e no pensamento.

A contribui¢do deles aos estudos da metafora nos permitiu perceber que “nosso sistema
conceptual ordinario, em termos do qual ndo s6 pensamos, mas também agimos, é
fundamentalmente metaforico por natureza” (LAKOFF; JOHNSON, 1980[2002], p. 45). Aqui,
nos apropriamos de Metéforas Conceptuais e de esquemas imagéticos sugeridos pelos autores,
com finalidade de pontuar correspondéncias e/ou associa¢cbes motivadoras da emergéncia dos
veiculos, das metaforas linguisticas e das metaforas sistematicas, descritos nos excertos, no
corpus constituido neste capitulo.

Munimo-nos, também, do conceito de frames, por ocorrerem em nossa mente quando
queremos associar, organizar, assemelhar, inserir, reunir uma situacdo a outra. Para Lakoff
(2001), a ocorréncia de um frame é um fendmeno cognitivo, um enquadramento composto por
nossas visdes de mundo, pensamentos e ideias. Inconscientemente, ocorre uma estruturacdo e
um acionamento de um padrao cognitivo, emergidos no discurso a partir dos termos linguisticos
utilizados para constituir o sentido intencionado pelo falante. Esse conceito foi adaptado a ideia
de metéforas-frame, construidas a partir das emersdes das metaforas linguisticas e sistematicas,
mediante interacdo discursiva.

Tendo em vista isso, as anélises e discussfes foram organizadas em secdes formadas a
partir de quatro perguntas de pesquisa apresentadas no capitulo anterior: 1. Quais topicos
discursivos emergem nas discussdes dos grupos focais mediante interacdo verbal? 2. Quais
veiculos metaféricos emergem e qual sua possivel base cognitivo-discursiva? 3. Quais

metaforas emergem na fala dos participantes sobre a (ndo) aprendizagem de leitura? 4. Quais
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dessas metaforas se estabilizam no discurso como metaforas linguisticas e metaforas
sistematicas?

As secdes atenderdo a esses questionamentos, possibilitando a discussdo dos achados na
pesquisa e mantendo interacdo tedrica com as vozes presentes nos capitulos anteriores, no
proposito final de consubstanciar uma teia discursiva entre teoria e vivéncia, ideias e
confluéncias dos estudos desenvolvidos nesta pesquisa. As perguntas 3 (trés) e 4 (quatro) foram
dispostas em uma Unica secdo por se referirem ao mesmo contexto discursivo-analitico. Os

momentos de interagdo com os dois grupos focais foram analisados e discutidos em duas secoes.

4.1  Evento discursivo 1 (ed1)

4.1.1 Topicos no discurso

O conceito de topico discursivo, exposto no Capitulo Il, diz respeito a emergéncia de
“assuntos” ocorrentes na conversa entre os participantes no grupo focal, também entendido
como um enquadramento em torno do tema, internamente desenvolvido no grupo. A conexao
dos tdpicos contribui para emersdo da metéafora sistematica enquanto fenémeno discursivo que
ocorre quando os participantes do discurso, ao longo de um evento discursivo, usam um
conjunto particular de veiculos de metéafora linguistica ao falar sobre um assunto especifico
(tépico), o qual sintetiza um segmento discursivo.

As palavras e frases utilizadas de forma metaférica, pelos participantes, ndo séo
semanticamente desconectadas do tdpico discursivo, todavia, apoiam uma transferéncia de
significado em prol da ocorréncia do sentido. O topico conduz e organiza a interacdo discursiva,
ele mantém a dinamicidade estrutural da conversa. Jubran et al. (1992) dizem que os tdpicos
podem ser fragmentos de conversa portadores de fatores contextuais complexos, portador de
uma participagéo coletiva, visto a reciprocidade e partilha do conhecimento, as circunstancias,
crengas, histdrias, aspectos cognitivos e visdes de mundo envolvidos na conversa e vivenciados
pelos participantes. O topico resulta de uma confluéncia de subsistemas que atua no discurso,
sendo este o sistema maior; assim, o tdpico é parte do discurso, categoria de analise nesta
subsecéo.

Para o autor, o topico discursivo ndo se fecha num conceito de estrutura de sentencas, de
topico comentério, pois nele ha as sequéncias de uma conversagcdo que apontam para um

assunto sintetizante de um segmento discursivo (JUBRAN et al, 1992). O tépico nem sempre



79

se materializa no discurso, porém, na conversacao, os participantes tém nocao sobre o assunto
que esta sendo discorrido.

Para desenvolver uma analise do discurso de forma criteriosa, Jubran et al (1992)
apresenta duas propriedades para os topicos, uma delas é a centracdo topica, que provoca uma
interacdo semantica, tornando os itens lexicais e enunciados interdependentes. A mudanca
topica acontece quando novos enunciados vao aparecendo no discurso, dai outras relacfes se
conjecturam semanticamente, assim, concernéncia e relevancia compdem a ideia da centragédo
topica. Trata-se da pertinéncia quando um item lexical aparece, contribuindo para evolugédo
comunicativa e para manutencdo da interdependéncia seméantica. O uso de alguns termos no
discurso contribui para coesdo lexical, mantendo a concernéncia tépica e justificando a
relevancia.

Jubran et al. (1992) trata também da organicidade, segunda propriedade que ajuda a
identificar o topico. Uma vez que a centracdo se organiza a partir da concernéncia e da
relevancia, a organicidade apresenta o plano hierarquico e o linear. A superordenacdo e a
subordenacdo de assuntos fazem parte do plano hierarquico, trata de topicos mais especificos
dentro de topicos mais abrangentes/gerais. O linear apresenta uma sequéncia dos tépicos em
meio a situacdo discursiva, isso demonstra se ha interrupcdes, interposicdes, superposices ou
intercalacdes topicas. O tdpico discursivo € uma categoria abstrata, porém, conforme autor,
através da centracdo e da organicidade os segmentos discursivos podem ser selecionados e
identificados como tépicos. Doravante, os topicos discursivos foram identificados e analisados,
considerando cada momento de interagdo com os dois grupos focais.

Esse foi 0 primeiro momento de interacdo (se¢éo 4.1), com um grupo focal composto por
alunos adultos em processo de aprendizagem de leitura. A interacdo verbal foi mediada por
mim, pesquisadora, tendo como base uma pergunta, exposta abaixo, considerando a
necessidade de reconstrucao/reformulacao dessa pergunta (exposta nos anexos: Transcri¢do dos
audios), a fim de os objetivos serem alcangados. As falas da moderadora sdo antecedidas da
sigla “Mod”. Os nomes dos participantes dos grupos (PG) nao foram identificados, nem foram
utilizados codinomes, cada um serd identificado por numeracdo cardinal, numa sequéncia
ordinal conforme selegdo dos excertos para anélise.

O evento discursivo 1 (ED1) foi iniciado com um breve didlogo informativo sobre minha
presenca naquele lugar. A transcricdo do audio dessa primeira interacdo discursiva com o
primeiro grupo focal foi extensa, pois os participantes expuseram detalhes das suas vidas
cotidianas. Portanto, foram selecionadas partes dos discursos, sendo aqui transcritas no formato

de excertos. No inicio de cada excerto selecionado para analise, a pergunta foi exposta, quando
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ela ndo aparece, as falas do informante referem-se a pergunta anterior, presente no excerto
antecedente. Todas as linhas que comp&em os excertos estdo enumeradas, a cada novo excerto,
a contagem do numero de linhas se inicia. Os termos em negrito sdo itens que caracterizam a

interdependéncia semantica com o tépico discursivo.

Excerto 1 — Tépico discursivo: Leitura

Mod: O que é a leitura para vocés?
01 PG 1: Vocé conhece varias coisas,
02 | viaja sem sair do lugar,
03 A leitura é a abertura de tudo,
04 | agente aprende,
05 A leitura é o caminho de tudo,

06 | de todo conhecimento,
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

Excerto 2 — Topico discursivo: Leitura
01 PG 2: A leitura é muito importante para o ser humano.

02 ' Sem a leitura a gente ndo é nada encima dessa terra,

03 até para poder organizar

04 | tanto a nossa vida como a vida do proximo.

05 Porqué?

06 | Porque a leitura também abre a mente da gente

07 pra ficar mais experiente

08 | pra poder saber mais ou menos o que vem acontecendo ao redor do

mundo.
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

Excerto 3 - Topico discursivo: Leitura
01 PG 2: A leitura da pra nés sabedoria

02 praninguem fazer dagente besta,
03 fazer dagente tolo.
04  E eu t0 estudando pra isso.
05 Muita gente j& me passou a perna,
06 mas depois que eu passei a estudar ndo me passaram
mais,
07 enem é de passar...
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

Excerto 4 — Topico discursivo: Leitura
01 PG 3: Pramim,

02 a leitura € uma coisa muito boa



81

03 porque ninguém pode ficar sem estudar.

04 | Se a gente ficar sem estudar,

05 igualmente ele falou ai,

06 ' os mais sabidos quer passar a gente pra tras [...]

07 Ah, é muito bom,

08 = muito bom mesmo,

09 agente sem ler ndo é nada.

10 E igualmente uma pedra bater assim no poste e
ficar ali.

11 E apessoa sabendo a leitura néo,

12 apessoa saber a leitura,

13 olha para qualquer canto,

14 | ja ta conhecendo [...]
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

Excerto 5 — Topico discursivo: Leitura

01 PG 4: A gente com a leitura,

02 noés sabemos entrar

03 e sabemos sair.

04 ' Isso incentiva muito a gente.

05 E um conhecimento,

06 = importante o conhecimento

07 porque naquele momento

08 vocé tem uma criatividade de se sair daquela pessoa que esta querendo te passar
a perna.

09 [...] A leitura é a base.

10 Exatamente isso.

11 A leitura para mim mesmo,

12 | no meu pensar,

13 aleitura é uma criatividade humana.
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

Excerto 6 — Tépico discursivo: Leitura

01 PG 5: A leitura é a porta de
tudo,

02 ' é conhecimento,

03 vocé aprende a falar melhor,

04 | se expressar melhor,

05 conversar melhor.
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

Considerando o conceito de tépico discursivo, a emergéncia do topico presente nos
excertos 1 a 6, volta-se para o termo “Leitura”, estando conectado com a ideia de “possibilidade
da condigdo do leitor”. Varios termos foram enquadrados, embasando a sele¢dao do topico e a

construcdo da ideia internamente desenvolvida no grupo. No excerto 1, o PG 1 busca responder
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a pergunta afirmando que a leitura possibilita conhecer vérias coisas, dentre elas, viajar;
percebe-a como abertura, caminho, condicéo de aprendizagem e apreensdo de conhecimentos.
Logo, nesse segmento discursivo, 0S termos em negrito, como: conhece, viaja, abertura,
aprende, caminho e conhecimento, promovem um enguadramento em torno do assunto leitura,
permitindo & pesquisadora a associagdo com um plano linguistico-discursivo maior, partilhado
sociocognitivamente com o0s outros informantes dos excertos 2 a 6, sobre as possibilidades da
condicéo de leitor.

Nos excertos 2 e 3 (falas do mesmo participante), o PG 2 desenvolve o assunto
demonstrando consenso com a fala do PG 1 ao dizer sobre a importancia da leitura para
humanidade, o quanto a auséncia dela invalida nossa vida na terra, sobre o seu poder de
organizar vidas, de ampliar a condicdo da mente de pensar, de adquirir experiéncias e
informacBes. Os termos em negrito: nada, organizar, abre, experiente, saber, da, sabedoria,
fazer, passou, apontam, coerentemente, para o topico leitura em consenso com o contexto
discursivo da fala do participante anterior, enquadrados na ideia de “possibilidades da condigdo
de leitor”.

No excerto 4, o PG 3 trata, também, das possibilidades da condicdo do leitor a partir do
topico, traz a ideia do quanto a leitura pode contribuir para os avancos e desenvolvimentos
humanos. Nos termos: boa e trds, o participante aborda sobre os beneficios do leitor,
qualificando a condicao de se tornar capaz, deixar de ser “pedra”, associando leitura a estudo,
a sabedoria, ao conhecimento que conduz o individuo a proatividade.

No excerto 5, 0 PG 4 aborda uma série de possibilidades da condicéo do leitor: de saber
entrar e sair em/de situacdes diversas da vida, de lidar com o conhecimento, de se tornar criativo
frente as pessoas com intencdes negativas, amplamente, de ser portador de uma criatividade
humana, sendo a leitura a base. No excerto 6, 0 PG 5 percebe a leitura como a “porta de tudo”,
o conhecimento, uma condicdo de falar, se expressar, conversar melhor, ideia convergente as
falas dos participantes do grupo.

Nesses seis excertos, o topico apareceu no plano linguistico-discursivo de forma latente,
partilhado sociocognitivamente entre os participantes, ou seja, o topico discursivo aparece na
fala de um e é retomado na fala do seguinte. Na proxima subsecdo deste capitulo (5.1.2),
teremos uma visao ampla do percurso consolidado pelo topico discursivo “Leitura” em conexao
com os veiculos metaforicos, contribuindo para a emergéncia de um padrdo que se estabiliza
no discurso, formando redes e agrupamentos, e consolidando a metafora sistematica, a

posteriori.
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Agregando o contexto tedrico de Jubran (1992) as analises, nos seis excertos foi possivel
perceber as duas propriedades: centracdo e organicidade. A centracdo topica presente nesses
excertos parte da concernéncia entre o topico “leitura” e a interdependéncia semantica com os
itens lexicais em negrito, caracterizando que a conversacdo acontece em torno de um assunto.
Nos excertos ocorrem outras relagfes de interdependéncia por aparecerem novos itens lexicais
gque mantém pertinéncia com o assunto em discursividade, assim, ha relevancia e concernéncia
presentes nos excertos, constituindo a ideia de centracdo. Nos excertos acima, a concernéncia é
mostrada através da coesdo lexical entre os termos: conhece, viaja, abertura, aprende, caminho,
importante, conhecimento, abre, saber, experiente, sabedoria, incentiva, criatividade, expressa,
estando todos eles no campo semantico de “aprendizagem”, sendo um assunto maior interligado
ao tema leitura.

A identificacdo topica também foi observada considerando a propriedade da
organicidade: hierarquica e linear. O plano hierarquico aconteceu quando os participantes dos
excertos 1 a 6 superordenam o assunto leitura a partir de termos mais abrangentes como:
sabedoria, saber, experiente, aprende, conhecimento, abertura, criatividade, incentivo. Num
plano linear, a sequéncia das falas dos participantes demonstrou uma continuidade da posicéao
topica, sendo intercalada por ideias superordenadas, porém que demarcam a permanéncia
semantica do tdpico discursivo.

Essas ideias superordenadas dizem respeito ao que os participantes expressam sobre as
possibilidades da condicao do leitor: de poder conhecer vérias coisas, da leitura ser abertura e
caminho de tudo, inclusive do conhecimento; de a leitura ser importante a vida, a ponto de
validar a espécie humana, dando-lhe poder de organizar a vida de todos; de a leitura ter o poder
de “abrir mentes”, deixando o individuo mais experiente, de maneira globalizada; de a leitura
tornar o homem séabio, livrando-o de ser enganado e ludibriado, dando-lhe clareza frente aos
seus direitos, de a leitura proporcionar; de incentivar a criatividade humana, permitindo ao

individuo melhor condicdo de expressdo e comunicacao.

4.1.2 Veiculos metaféricos no discurso

O objetivo desta secéo é corresponder a uma das perguntas de pesquisa: “Quais veiculos
metaforicos emergiram e qual sua possivel base cognitivo-discursiva?”. No capitulo II, veiculo
metafdrico é conceituado como metaforas que aparecem no momento microgenético, a partir
de palavras ou frases do discurso. Esses veiculos metaféricos, doravante VMet (ou VMets),

juntamente com seu referente, o topico, compdem o que € descrito como metaforas linguisticas.
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Entre 0 VMet e o0 topico ha conexdes sistematicas que expdem ideias, atitudes e valores ativados
nas mentes dos falantes no momento de interagéo discursiva.

Os VMets constituem as metaforas linguisticas com significado ndo compativel aos
significados mais basicos, concretos. O veiculo da metafora é a unidade basica de anélise, sendo
possivel o agrupamento de veiculos para auxiliar a descoberta de padrdes e sistematicidades
nas metaforas; nesses agrupamentos, todas as metaforas linguisticas ligadas a um topico
especifico sdo coletadas em conjunto. Logo, a metafora sistematica ocorre no nivel do discurso
concebido como sistema adaptativo complexo dindmico, a partir de VMets organizados sob um
mesmo topico discursivo.

O agrupamento dos veiculos é dado considerando as semelhangas semanticas, assim,
demonstra um momento de estabilizacdo dos conceitos, opinides, valores, interligando o nivel
do uso da metafora ao evento discursivo. Dai ha flexibilidade na interpretacdo, o que caracteriza
a ideia de metéfora sistematica enquanto livre combinacdo no discurso. Cameron (2008) pontua
que as ocorréncias de mudancas metaféricas (reemprego, desenvolvimento e literalizacdo do
veiculo metaforico) contribuem para o emergir de novos significados, dinamizando a
progressao discursiva. Doravante, sinalizaremos 0s VMets presentes nas falas dos participantes

do primeiro grupo focal.

Excerto 1 — Tépico discursivo: Leitura
Mod: O que é a leitura para vocés?

01 PG 1: Vocé conhece varias coisas,
02 | viaja sem sair do lugar,

03 A leitura é a abertura de tudo,

04 | agente aprende,

05 A leitura é o caminho de tudo,

06 ' de todo conhecimento,
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

No excerto 1, os VMets “viaja sem sair do lugar”, “abertura de tudo” e “caminho de tudo”
estdo conectados ao conceito que o PG 1 tem sobre o topico discursivo “leitura”. Esses VMets
tém sentido contrastado com o significado apresentado na situacdo discursiva, ou seja, 0
significado esta situado a um dado discurso. As palavras “viaja”, “abertura”, “caminho”, no
contexto discursivo, mantém incongruéncia com o significado basico, todavia, acontece uma
transferéncia de sentido passivel de ser entendida no contexto.

Cameron e Maslen (2010) dizem que, o que se fala por meio de termos metaforicos num

dado contexto, ndo ¢é entendido como significados mais basicos dos termos utilizados. O uso
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metafdrico causa uma estranheza em contraste com o0s usos corriqueiros dos termos quando s&o
usados em outros contextos de experiéncia concreta, mais basica. No excerto I, “viajar sem sair
do lugar”, “abertura de tudo” e “caminho de tudo”, sio VMets que fazem referéncia ao prazer
de aprender a ler, a condicdo que o ato de ler possibilita, a sensacdo experienciada quando o
individuo se percebe leitor.

Essa transferéncia de sentido estd associada ao sensorial, comumente, provocada pelo
sentido dos itens lexicais. “Viagem” pode provocar sensacao de poder, liberdade, prazer,
imagina¢ao, de deslocamento; “abertura” pode provocar sensagao de possibilidade, insercoes,
passagens; “caminho” pode provocar sensagdo de alcancar, de seguir, de ampliar, de ir de um
lugar a outro. Logo, o sentido contextual remete a essas sensagdes quando o participante busca
conceituar leitura, de maneira subjetiva, conectada a seus sentimentos e aces corporeas.

Ha no VMet “viaja sem sair do lugar” o entendimento de que “leitura ¢ viagem”,
emergindo de um conhecimento nosso que ja estd implicito, logo, esse VMet pode vir motivado
pela metafora A VIDA E UMA VIAGEM. De acordo com Kovecses (2005), tal metafora tem
como um dominio-fonte o conceito de "viagem" e como um dominio-alvo o conceito de "vida",
havendo correspondéncias entre esses dominios conceptuais de vida e viagem, como: A VIDA
E UMA JORNADA - Ele estd sem rumo na vida; estou onde quero estar na vida. Expressio
metafdrica como essa é baseada em mapeamentos: VIAJANTES - pessoas conduzindo uma
vida; MOVIMENTO AO LONGO DO CAMINHO - conduzir uma vida; DESTINO DA
JORNADA - efeito de vida; OBSTACULOS NO CAMINHO - dificuldades na vida;
DIFERENTES PERCURSOS PARA UM DESTINO - diferentes meios de consecucdo de um
objetivo; DISTANCIA PERCORRIDA AO LONGO DO CAMINHO - progressos feitos na
vida; LOCALIZACOES AO LONGO DO CAMINHO - fases da vida; GUIAS AO LONGO
DO CAMINHO - ajudantes ou conselheiros na vida (Kdvecses, 2005, p.123).

A metafora A VIDA E UMA VIAGEM ¢é extensdo do esquema imagético origem-
percurso-meta, estudado por Lakoff e Johnson (1980[2002]). Johnson (1987) afirma que,

esquemas de imagem existem em todos os niveis de generalizagdo e abstragdo que os
permite a servir repetidamente como padrdes identificadores em um ndmero
indefinidamente amplo de experiéncias, percep¢des e formulacfes de imagens para
objetos e eventos que sdo similarmente estruturados em aspectos relevantes. Sua
caracteristica mais importante é que eles tém poucos elementos ou componentes
basicos que estdo relacionados por estruturas definidas, ainda assim tendo certa
flexibilidade. Como resultado desta estrutura simples, eles sdo meios principais para
obter ordem em nossa experiéncia para que possamos compreendé-la e raciocinar
sobre a mesma (traducdo nossa, JOHNSON, 1987, p. 28).

Johnson (1987) diz que o0 esquema traz consigo caracteristica generalizante e simples,

servindo a diversas experiéncias significativas e organizadas. H4 uma dinamicidade na estrutura
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do esquema que a faz flexivel a situacBes similares, assim, ndo estdo esperando um
preenchimento qualquer, dado pelas experiéncias, para gerar imagens mentais, mas Sao
estruturas ajustaveis que abrangem contextos experienciais variados. Os esquemas pontuados
por Johnson (1987, p. 126) séo:

Figura 1- Esquemas imagéticos segundo Johnson (1987)

Y 4

RECIPIENTE ORIENTAGEO- LIGAGEO
FORCA VERTICAL- ATRACEO
EQUILIBRIO HORIZONTAL OPRIENTACEO
CAMINHO SUSTENTACE FRENTE-TRAS
CENTRO- 0 CIiCLo et
PERIFERIA ESCALA PERTO-LOMNGE |
CHEIO-VAZIO [:f PARTE-TODO |

Esses esquemas serviram para Johnson (1987) discutir sobre a construgdo de estruturas
linguisticas em interacdo com as experiéncias dos seres humanos, ou seja, 0 autor traz uma
forma de entender sentencas linguisticas que emergem a partir de imagens presentes no
pensamento. Assim, os esquemas podem definir experiéncias humanas de desdobramentos
proposicionais (RECIPIENTE - dentro/fora); de origem, percurso, direcdo e destino
(CAMINHO); de forca propulsora que causa movimento (FORCA e ATRACAO); de forca
sobre um eixo (EQUILIBRIO e SUSTENTACAO); de manter relacionamentos e interacdes
(LIGACAO); de partes que ligam e formam o conjunto (PARTE-TODO e FUSAO); de corpo
que possui partes centrais e extensdes (CENTRO-PERIFERIA e PERTO-LONGE); de escala
que indicam maior/menor quantidade, niveis mais alto/baixo (VERTICAL-HORIZONTAL e
FRENTE-TRAS).

Lakoff (1987) também reconhece esquemas imagéticos como reveladores de
pensamentos abstratos que se baseiam na experiéncia corpérea e na figuratividade da
linguagem, sendo esta capaz de ativar conceitos concretos expressando o abstrato. Lakoff e
Johnson (1980[2002]), expdem implicacGes metafdricas que correspondem com as metaforas
conceptuais sistematizadas em seus estudos, por exemplo, em DISCUSSAO E VIAGEM:
“VIAGEM DEFINE UM CAMINHO, portanto, DISCUSSAO DEFINE UM CAMINHO,
DISCUSSAO E UMA VIAGEM, CAMINHO DE UMA VIAGEM E UMA SUPERFICIE,
portanto, CAMINHO DE UMA DISCUSSAO E UMA SUPERFICIE” (LAKOFF; JOHNSON,
1980[2002], p. 171).
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As metaforas da VIAGEM trazem o sentido de algo percorrido, implica ideia de caminho,
assim, dizer que “leitura ¢ viagem” ¢ pensar numa superficie e num desdobramento do caminho,
em uma gradacdo do lugar percorrido, mesmo gue seja apenas no devaneio, no pensamento,
como dito pelo PG 1: “viaja sem sair do lugar”. O que os autores avultam em relacao as
meté&foras conceptuais € que hd em nosso sistema cognitivo algumas bases conceptuais que
podem ser utilizadas de forma bésica ou metaforica para expressar, de maneira mais precisa,

NOSSOS pensamentos e sentimentos.

Excerto 2 — Topico discursivo: Leitura
01 PG 2: A leitura é muito importante para o ser humano.

02 Sem a leitura a gente ndo é nada encima dessa terra,

03 até para poder organizar

04 ' tanto a nossa vida como a vida do proximo.

05 Porqué?

06 Porque a leitura também abre a mente da gente

07 pra ficar mais experiente

08 pra poder saber mais ou menos o que vem acontecendo ao redor do

mundo.
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

No excerto 2, os veiculos metaforicos “sem a leitura a gente ndo ¢ nada”, “poder

99 ¢¢ 2% ¢

organizar”, “abre a mente”, “experiente” e “poder saber” estdo conectados ao conceito que o
PG 2 tem sobre o topico discursivo “leitura”. Os VMets “nada”, “poder”, “organizar”, “abre a
mente”, “experiente” e “saber” tém um significado primeiro, basico, porém quando sdo
utilizados pelo participante, além de haver contrastes com o sentido basico, o uso do VMet
apresenta uma estabilidade provisoria no discurso, ou seja, 0 participante usa expressdes para
comunicar seus sentimentos e pensamentos quanto ao que € a leitura para ele, mantendo uma
interacdo discursiva conceitual com o grupo.

Ao sinalizar os termos “organizar” e “saber” como VMets, percebemos que houve um
continuo de ideias ancorado no termo “poder”. Em um uso bésico, o termo poder se refere ao
substantivo que indica forca, condicdo de realizar, direcionado a alguém ou algo com
capacidade, que tem supremacia ou autoridade; ou ao verbo que indica deliberacéo, autorizacéo,
permissao, voltado a ter habilidade ou manter influéncia. Em uso mais experiencial, o termo
“poder”, contido no excerto, intensifica o sentido dos termos seguintes, ou seja, esta fazendo a

func¢do do intensificador “mais”: “Sem a leitura a gente nao ¢ nada encima dessa terra; até para

poder organizar; tanto a nossa vida como a vida do proximo; Porqué? Porgue a leitura também
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abre a mente da gente pra ficar mais experiente. Pra poder saber mais ou menos 0 que vem
acontecendo ao redor do mundo”.

Em contextos de linguagem ndo metaforica, o termo “organizar” pode ser utilizado para
expressar nossa necessidade de arrumar algo, tornando ambientes ou coisas com melhor
aparéncia, pode ser usado no sentido de se ter mais clareza, de criar uma estrutura cognitiva
mais coerente, pode ser usado por uma necessidade de obter melhor posicionamento
comportamental, de buscar uma estrutura pessoal, social, profissional, financeira, emocional.
No excerto, “organizar” diz respeito a condi¢do que temos de direcionar melhor a vida propria
contribuindo, também, com a vida alheia. O uso do termo “experiente” esta interligado ao que
foi pontuado acima quanto ao uso experiencial do termo “organizar”, posto que, a condicdo de
Sse organizar traz como consequéncia a experiéncia.

O VMet “saber” pode ser motivado pela Metafora Conceptual (MC) COMPREENDER
E VER. Como exposto no Capitulo II, a Teoria da Metafora Conceptual (TMC) (Lakoff;
Johnson, 1980) defende a ideia de que temos a capacidade de compreender uma coisa em termos
de outra, sendo essa coisa um evento, um conceito, uma entidade. De acordo com essa teoria,
nosso pensamento € estruturado metaforicamente, na sua maior parte; assim, formas verbais e
nédo verbais que produzimos para expressar nossas percepcoes e sentimentos experienciados,
ou seja, 0s modos como concebemos 0 mundo, estdo ligados a esta capacidade humana.

A teoria defende a ideia de que os processos metaféricos e metonimicos séo a base de
modelos cognitivos e culturais, logo, condutas e comportamentos individuais e socialmente
compartilhados sdo estruturados por esses modelos. A metafora ndo € considerada, pela TMC,
como instrumento linguistico retérico, mas como resultante de uma cogni¢do corpoérea, situada
em experiéncias sociais e culturais. Ela é uma producdo cognoscitiva, pois, esta vinculada a
redes complexas, ou seja, sua emersdo se da por sermos dotados de estruturas e sistemas
dindmicos de natureza neurobiolodgica, interligadas as nossas crencas e ideias que sdo
construidas socioculturalmente.

O VMet “saber” pode ser motivado pela Metafora Conceptual (MC) COMPREENDER
E VER pelo motivo de ser uma metéafora estrutural, aquela que estrutura um tipo de experiéncia
ou atividade em termos de outro tipo de experiéncia: “metaforas estruturais [sdo] casos nos
quais um conceito € estruturado metaforicamente em termos de outro” (Lakoftf e Jonhson, 2002,
p. 59). Quando o PG 2, no excerto 2, diz: “Porque a leitura também abre a mente da gente; pra
ficar mais experiente; pra poder saber mais ou menos o que vem acontecendo ao redor do
mundo”, o VMet “saber” traz a ideia de melhor compreensao, de uma visdo mais assertiva, de

que, por meio da leitura, o sujeito € capaz de estar integrado aos acontecimentos do mundo.
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Logo, percebe-se que o uso do VMet “saber” foi convencional, utilizado sem esforgo, uma
forma cotidiana de dizer uma coisa em termo de outra. Por desdobramento, a metéfora
conceptual COMPREENDER E VER pode estar ligadaa COMPREENDER E SABER.
Integrando as falas dos excertos 1 e 2, se a leitura é abertura e caminho de tudo, ela
promove o saber, a experiéncia, a “abertura da mente”, assim, com a leitura, o individuo se
organiza e passa a ser tudo (contrario ao nada) no lugar onde vive (encima da terra).
“Abertura/abre” e “tudo/nada” sdo itens lexicais que demonstram uma estabilizagao no discurso
dos participantes e um desenvolvimento do veiculo metaférico. Para Cameron (2008, p. 8), 0
desenvolvimento do veiculo metaférico diz respeito ao termo que é repetido, explicado,

exemplificado, contrastado, relexicalizado, considerando o mesmo topico discursivo ou outro.

Excerto 3 - Topico discursivo: Leitura

01 PG 2: A leitura da pra n6s sabedoria
02 = praninguém fazer dagente besta,
03 fazer dagente tolo.
04  E eu t6 estudando pra isso.
05 Muita gente ja me passou a perna,
06 mas depois que eu passei a estudar ndo me passaram
mais,
07 enem é de passar...
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

No excerto 3, os VMets “da pra nos”, “fazer dagente besta” e “fazer dagente tolo” estao
conectados ao conceito que o PG 2 tem sobre o topico discursivo “leitura” (lembrando que o
PG 2 é o falante dos excertos 2 e 3). Assim como visto, esses itens lexicais mantém o sentido
basico contrastante com o significado apresentado na situacdo discursiva. As palavras “da”,
“fazer”, “besta”, tém um significado, no contexto discursivo, que aponta para mais
possibilidades, ou seja, ha uma estabilidade no discurso que refletem, na pratica, o que diz
Cameron (2003): “a introdu¢do de veiculos no texto pareceu criar um tipo de for¢a cognitiva
centrifuga que abre links potencialmente infinitos para outros conceitos” (CAMERON, 2003,
p. 191).

O sentido, no contexto discursivo, do item lexical “da pra nos” produz uma forga
cognitiva sobre o poder da leitura frente a necessidade de se obter sabedoria. Os veiculos “fazer
dagente besta” e “fazer dagente tolo” produzem uma intensidade sobre a ideia de a leitura

promover a condi¢éo de o individuo “ser alguém encima dessa terra” (Excerto 2), reconhecido,
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conectado a tudo que acontece “ao redor mundo”, esperto, organizado, por estar aberto ao
conhecimento, & aprendizagem.

Os VMets “passou, passei, passaram, passar’ sdo utilizados, metaforicamente, com

2 13

sentido de atitude: 1. ato indevido (“muita gente ja me passou a perna”, “nao me passaram

b 1Y

mais”, “e nem ¢ de passar”); 2. A¢do-decisdo (“mas depois que eu passei a estudar”). Logo, ha
um descolamento do sentido mais basico quando esses termos séo utilizados, verbo passar
enquanto acdo de movimento, ir de um lugar a outro, passagem, bem como, repeticdo no ir e

vir, como o ato de passar roupas ou passar o cartdo, por exemplo.

Excerto 4 — Tépico discursivo: Leitura

01 PG 3: Pramim,

02  aleitura é uma coisa muito boa

03 porque ninguém pode ficar sem estudar.

04 = Se agente ficar sem estudar,

05 igualmente ele falou ai,

06 = os mais sabidos quer passar a gente pra tras [...]

07 Ah, é muito bom,

08 ' muito bom mesmo,

09 agente sem ler ndo € nada.

10 E igualmente uma pedra bater assim no poste e
ficar ali.

11 E apessoa sabendo a leitura ndo,

12 | apessoa saber a leitura,

13 olha para qualquer canto,

14 | jata conhecendo [...]
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

No excerto 4, os VMets “coisa muito boa” e “passar a gente pra tras”, “pedra bater assim
no poste e ficar ali” estdo conectados ao conceito que o PG 3 tem sobre o topico discursivo
“leitura”. As palavras “coisa boa” e “passar pra tras”, “pedra” tém um significado mais basico,
porém, no contexto discursivo, o sentido transferido de “coisa” enquanto ser animado ou
inanimado, passa a ideia de sentimento, uma aquisicdo nao palpavel, porém sentida como
satisfatoria. Mais a frente, o participante fala sobre a leitura associada ao estudo, como condicéo
de sabedoria, de esperteza que capacita o individuo a ndo ser enganado, posto “para tras”. Esse
termo esta acompanhado do verbo “passar”, também com sentido de atitude/ato indevido, logo,
é um VMet.

A expressdo “uma pedra bater no poste e ficar ali” implica uma metaforicidade. Uma

pedra ndo poderia bater num poste e ficar 14, a forga da gravidade a faria cair. Mas, essa pedra

metaforica (a pessoa que néo ler), bate num obstaculo (o poste) e fica ali, assim, a expresséo é
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toda um VMet. No contexto, a leitura/estudo assume o sentido de “coisa condicionante” que
pode promover ao individuo a condigdo de se movimentar, de ndo ficar inerte, sem
produtividade, sem atuacao como uma “pedra”.

Logo, os VMets “coisa muito boa”, “passar pra tras”, “pedra”, estdo alinhados aos outros
veiculos, ja sinalizados nos excetos anteriores, integrando conceptualizagdes que se embasam
nos subsistemas presentes nos participantes. Esses subsistemas integrados no discurso, fazem
emergir novos significados e instancias metaforicas. Eles sdo elementos sistémicos, complexos
e dinamicos presentes na linguagem, no fisico, na cogni¢do dos participantes envolvidos no
discurso. Sobre a integracao desses subsistemas, trataremos no capitulo seguinte desta tese.

O “frente/tras” aclara a ideia de que as pessoas seguem uma trajetoria, passando para tras
as menos aptas a percorrerem essa estrada. Assim, claramente, o VMet é motivado pelos
esquemas imageticos de origem-percurso-meta e contéiner/recipiente, sendo o corpo o
pardmetro dessa dualidade. A base desse VMet estd também na metéafora conceptual A VIDA
E UMA VIAGEM, ja discutida acima. De acordo com Lakoff (1987), comegcamos a aprender
0s esquemas basicos desde quando nascemos, a partir das nossas experiéncias corporeas.

A metafora é um recurso cognitivo que media a relacdo entre os esquemas de imagem e
0s modelos cognitivos idealizados (MCI). Lakoff (1987) afirma que nosso conhecimento é
organizado através dos MCI, pois hd uma correspondéncia entre um status cognitivo e
categorias de estruturas complexas, ou seja, 0s MCI sdo constru¢des mentais que organizam os
dominios das experiéncias humanas, os estimulos sao selecionados, sistematicamente, por sua
eficacia e significancia. A soma desses modelos constitui a superestrutura do nosso
conhecimento de mundo, alguns MCI séo culturais, outros universais.

Quanto aos esquemas de imagem, esses advém de experiéncias fisicas basicas que estdo
relacionadas ao deslocamento do corpo no espaco. Sdo memorias espontaneas de determinados
padrdes experienciais que ndo necessitam de esfor¢co mental para emergirem. Para Lakoff
(1987), na memdria ha representacfes dos movimentos do corpo quando se desloca no espaco,
assim, ha estruturas na memdria que ndo exigem esforco racional para surgirem. Dessa forma,
bom/ruim, frente/tras, tudo/nada, bem como, o “olhar pra qualquer canto” (cantos que compdem
o0 recipiente) tém base metaforica, e sdo motivados pelos esquemas imagéticos de origem-
percurso-meta e contéiner, considerando que o corpo é o parametro dessa dualidade, seria uma
linguagem que perpassa pelo sentido mais basico, desembocando numa outra forma de dizer
que traduz um sentido experiencial corporificado.

“Conhecendo” também ¢ utilizado como um VMet por apresentar, metaforicamente, a

ideia de que, quando a pessoa sabe ler, ela tem a condicdo de discernir e de resolver situacdes.
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O termo “conhecendo” traz sentido de familiaridade, aproximagao, pois, o “olhar para qualquer
canto e ja ta conhecendo” se aproxima da ideia de pertencimento, de estar compativel devido

ao saber ler.

Excerto 5 — Topico discursivo: Leitura

01 PG 4: A gente com a leitura,

02 | n6s sabemos entrar

03 e sabemos sair.

04 | Isso incentiva muito a gente.

05 E um conhecimento,

06 importante o conhecimento

07 porque naquele momento

08 vocé tem uma criatividade de se sair daquela pessoa que esta querendo te passar
a perna.

09 [..] Aleitura é a base.

10 Exatamente isso.

11 A leitura para mim mesmo,

12 no meu pensar,

13 aleitura é uma criatividade humana.
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

No excerto 5, os VMets “sabemos entrar”, “sabemos sair”’, “se sair daquela pessoa”,
“passar a perna” e “criatividade humana” estdo conectados ao conceito que o participante 4 tem
sobre o topico discursivo “leitura”. No contexto, as palavras “entrar”, “sair”, e “criatividade”
adquirem uma conceptualizacdo que promove uma nova instanciacdo metaférica (a ser
discutida na proxima secdo). O agrupamento desses veiculos traduz um momento de
estabilizagdo entre as opinides, crengas e valores dos participantes. Para o PG 4, “com a leitura”,
o individuo “entra” e “sai” dos lugares, dificuldades, situa¢des diversas, isso diz respeito ndo a
acdo de movimento corpdreo, como no sentido mais basico, mas sobre o que a leitura (o saber
ler) permite, relativo ao individuo se autoreconhecer, confiar em si, ter posicionamento, saber
ser exitoso na comunicacdo, resolver situac@es, ndo se envergonhando da sua fala, postura,
nivel, dentre outros.

Esses VMets sdo expressdes motivadas pelos esquemas de imagens origem-percurso-
meta e recipiente (contéiner). Ao dizer que “nds sabemos entrar, ¢ sabemos sair” e que nos
podemos “se sair daquela pessoa” o participante traz a ideia de deslocamento espacial. A partir
de padrdes experienciais, ele usa as expressoes “entrar” e “sair” fazendo uma correlagdo com
estruturas: “estar dentro” e “estar fora”, enquanto par espacial. Isso € o que Lakoff (1987) chama

de esquema do recipiente, pois define uma distingdo bésica entre interior e exterior. O autor
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explicita essa ideia de recipiente a partir do nosso proprio corpo, sendo experienciado como um
contéiner. Ingerir e excretar, colocar ar nos pulmdes (inspirar) e expirar, Sd0 experiéncias
cotidianas entendidas pelo autor em termos de recipiente. Logo, pontuamos os VMets como
expressdes motivadas por esse esquema de imagem.

Pontuamos, também, os VMets “entrar” e “sair” como expressdes motivadas pelo
esquema de imagem origem-percurso-meta. Esse esquema emerge de a¢Oes experienciadas que
consideraram um ponto inicial, uma série de atividades desenvolvidas no meio e um ponto final,
conectando o ponto de partida ao destino (Lakoff, 1987). O participante afirma que a condicéo
de aprender a ler perpassa por esse percurso, ou seja, o individuo que domina a leitura tem
consciéncia do seu ponto de partida, sabe lidar com atividades intermediarias e tem a condicao
de chegar onde pretende, isso ¢ aclarado em seu discurso: “A gente com a leitura, nés sabemos
entrar, € sabemos sair”.

O PG 4 aclara esse pensamento, também, quando demarca sobre o quanto a leitura
incentiva as pessoas, afirmando que ela € “um conhecimento importante”. Mais a frente, o
participante envolve o veiculo “criatividade” conectado a essa condi¢do “de se sair daquela
pessoa que esta querendo te passar a perna”, logo, saber ler € ser criativo, € ser experto, ¢ ter
ideias. Ele aqui faz o desenvolvimento do veiculo metaforico “passar a perna”, utilizado pelo
PG 2, com sentido de atitude/ato indevido/acdo decisdo. Assim, deixa explicito sua visdo
conceptual sobre a possibilidade que o individuo tem de saber resolver uma situagdo sem ser
prejudicado, enganado, ludibriado, estando na condi¢éo de leitor.

O PG 4 conceitua leitura como base, como uma “criatividade humana”, partindo dessa
colocagdo, reafirma seu valor e opinido atribuido a leitura. De maneira metaforica, a leitura é o
alicerce, o que segura, o que sustenta, ¢ o que embasa, ¢ uma “criatividade humana” no sentido
de pertencer a cria¢do, ao inerente, a base. Esse VMet “leitura ¢ a base” estd motivado pela
metafora conceptual TEORIAS SAO CONSTRUCOES. Lakoff e Johnson (2002) dizem que a
metafora se infiltra na vida das pessoas, na linguagem, no pensamento e na agéo, assim, N0sso
sistema conceptual é metafdrico por natureza.

Para 0 PG 2 e o PG 4, os conceitos presentes em nossos pensamentos, além de
representarem o intelecto, também, estruturam o que percebemos, como nos comportamos e
nos relacionamos, mediante atividades cotidianas e interagdes com o mundo e pessoas. “Tal
sistema conceptual desempenha, portanto, um papel central na definicdo de nossa realidade
cotidiana” (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p 46). Para dar uma ideia de como os conceitos podem

estruturar uma atividade cotidiana, os autores apresentam metaforas conceptuais, uma delas é
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TEORIAS SAO CONSTRUCOES. Quanto ao VMet, leitura estd para teorias, base para

construgoes.

Excerto 6 — Topico discursivo: Leitura
01 PG 5: A leitura é a porta de tudo,

02  é conhecimento,
03 vocé aprende a falar melhor,
04  se expressar melhor,

05 conversar melhor.
Fonte: Corpus Grupo Focal 1 (mar. 2019)

No excerto 6, 0 VMet “porta de tudo” estd conectado ao conceito que o PG 5 tem sobre
o topico discursivo “leitura”, bem como, aos outros veiculos utilizados pelos participantes do
grupo. “Porta de tudo” traz o sentido tratado pelo P1 quando diz que a leitura ¢ a “abertura de
tudo”, assim, ambos, conceptualizam a leitura como possibilidade, passagem de um lugar a
outro, de se perceber o que esta além de, do outro lado, apds, de perceber o que estd dentro e
fora.

“Porta de tudo” é um VMet motivado pelos esquemas imagéticos cinestésicos de origem-
percurso-meta e o de container, ambos muito recorrentes nas falas dos participantes. “A leitura
¢ porta de tudo” traz a ideia metaforica de via de entrada, de um lugar que, quando alcangado,
pode ser meio para se ocupar outros espagos/recipientes. Aqui, “o falante coloca idéias (objetos)
dentro de palavras (recipientes) e as envia (através de um canal) para um ouvinte que retira as
idéias-objetos das palavras-recipientes” (Lafoff; Jonhson, 2002, p. 54). As EXPRESSOES
LINGUISTICAS SAO RECIPIENTES DE SIGNIFICADOS, ou seja, apesar de as palavras
terem seus significados mais bésicos, elas podem ser utilizadas conforme as experiéncias
corporeas dos falantes, sdo usadas para expressar sentimentos, percepcdes, projecdes criando
paralelos e associacBes com outras experiéncias sensoriais e concretas.

Considerando os tipos de mudanca metaférica identificadas por Cameron (2008), nos
excertos, ndo percebemos a mudanca metaférica por meio do reemprego do veiculo, pois 0s
itens lexicais ndo foram reutilizados a partir de um topico discursivo diferente, ou seja, ndo
houve mudanca da referéncia topica. Todavia, a mudanca metafdrica se apresenta, em suas
expressividades no discurso, como desenvolvimento do veiculo metaférico, pois 0s termos
foram repetidos ou relexicalizados dentro do mesmo topico discursivo. H& um momento de

estabilizacdo no sentido construido pelos participantes, porém com flexibilizacdo na
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interpretacdo e uma livre combinagdo que caracteriza a ideia da metéfora sistemaética, a qual

abordaremos na subsec&o seguinte.

4.1.3 Metaforas linguisticas e Metaforas sistematicas

Os veiculos metaféricos ligados ao topico discursivo mencionados nas analises dos
excertos 1 ao 6 refletiram sentimentos e praticas dos participantes ao se apropriarem de
metaforas como um instrumento para se compreender o que ndo pode ser compreendido
totalmente, como nossas experiéncias estéticas e/ou corpdrea, nossa consciéncia espiritual além
dos nossos sentimentos.

As metaforas individuais sdo maneiras que os individuos encontram para externalizar
conceitos e valores culturais ou particulares pautados em suas experiéncias e/ou historias de
vida. Considerando isso, duas das perguntas desta pesquisa sao: Metaforas emergem na fala dos
participantes sobre a (Ndo) Aprendizagem de leitura? 2. Quais dessas metéaforas se estabilizam
no discurso como metaforas linguisticas e metaforas sistematicas? Para tanto, esta subsecédo
busca corresponder e responder as indagacdes, frente as analises feitas.

Tendo em vista as ocorréncias, a conceptualizagdo sobre “leitura” ocorreu a partir da
interacdo discursiva, mantendo uma estabilidade temporéaria demonstrada nas metaforas
sistematicas, a serem expostas. Nesta pesquisa, a metéafora esta sendo estudada no uso dialdgico,
sem dominio conceptual pré-existente, generalizado ou fixo. Ela se apresenta como uma
emergéncia de um sistema dindmico, que é o discurso. Utilizando a linguagem usada pelos
participantes, organizamos um enquadramento embasador das metéaforas sistematicas
construidas nesta secdo. Este enquadramento estd ancorado nas metaforas individuas

apresentadas a seguir, estruturadas a partir das falas dos participantes:

Tabela 1- Metéforas linguisticas do ED1

Excerto 1: PG 1
Metéaforas linguisticas (ML):

1. A leitura faz conhecer
2. A leitura faz viajar sem sair do lugar
3. A leitura é abertura

4. A leitura é caminho



Excerto 2: PG 2

Metéaforas linguisticas (ML):

A leitura valida
A leitura é abertura
A leitura possibilita saber

Excerto 3: PG 2
Metéfora Linguistica (ML):

A leitura d& sabedoria
A leitura possibilita ficar esperto

Excerto 4: PG 3

Metéaforas linguisticas (ML):

A leitura é coisa boa

A leitura possibilita ficar na frente
A leitura da sabedoria

Leitura é tudo

Sem leitura somos pedra

A leitura faz enxergar

A leitura faz conhecer

N (kW e

Excerto 5: PG 4

Metéforas linguisticas (ML):

S El Rl I L

A leitura ensina a entrar e sair

A leitura possibilita criatividade
A leitura possibilita ficar esperto
A leitura é base

A leitura é criatividade humana

Excerto 6: PG 5

Metéaforas linguisticas (ML):

BN

A leitura é porta

A leitura é abertura

A leitura é conhecimento
A leitura faz aprender

96
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Fonte: Elaborada pela autora.

A metafora linguistica (ML), ou individual, aparece no momento microgenético como
veiculos metafdricos em interacdo com seu referente explicito ou implicito, o tépico discursivo.
A dindmica discursiva considera a Teoria Conceptual da Metafora, porém defende que as ML
sdo verbalizacGes fluidas, provocadoras de ideias, ou reiteracdes de ideias que ja se tornaram
fixas para aquele que fala, ou mesmo utilizando palavras que j& foram ditas, anteriormente, na
conversacao.

As MLs podem ser formulas aprendidas e ativadas na memoria em uma determinada
situacdo, ou produzidas como expressdes convencionalizadas em conexao com certa ideia,
dentre outras situacdes. Assim, as MLs organizadas a partir das falas contidas nos excertos,
demonstram um processamento ativo que compara o que esté sendo falado, através do veiculo,
com ideias convencionalizadas, reiteradas, ou mesmo no sentido mais basico, num proposito
de manter conexdo entre experiéncia, sentimento e significacdo naquele determinado evento
discursivo.

Considerando o enquadramento, analisamos as MLs e as agrupamos conforme
semelhanca de sentidos metaforicos. Esses agrupamentos propiciardo a emersao das metaforas

sistematicas:

Tabela 2 - Enquadramentos do ED1
Enquadramento A:

1. Aleitura é abertura (ML - PG 1)
2. A leitura é abertura (ML — PG 2)
3. A leitura é porta (ML — PG 6)

4. A leitura é abertura (ML — PG 6)

Enquadramento B:

A leitura faz conhecer (ML PG 1)
A leitura é conhecimento (MP PG 2)
A leitura possibilita saber (ML PG 2)
A leitura da sabedoria (ML PG 3)
A leitura da sabedoria (ML PG 4)
A leitura faz conhecer (ML PG 4)
A leitura faz aprender (ML PG 6)

=S o1 B o (i) =

Engquadramento C:

1. A leitura faz viajar sem sair do lugar (ML PG 1)
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2. A leitura é caminho (ML PG 1)
3. A leitura possibilita ficar na frente (ML PG 4)
4. A leitura ensina entrar e sair (ML PG 5)

Enquadramento D:

A leitura valida (ML PG 2)

A leitura possibilita ficar esperto (ML PG 3)
A leitura é coisa boa (ML PG 4)

Com a leitura somos tudo (ML PG 4)

Sem a leitura somos pedra (ML PG 4)

A leitura faz enxergar (ML PG 4)

A leitura possibilita criatividade (ML PG 5)
A leitura possibilita ficar esperto (ML PG 5)
A leitura é base (ML PG 6)

10 A leitura € criatividade humana (ML PG 6)
Fonte: Elaborada pela autora.

5ol ©© faall ©2 Kol 2= KRl 1) Ko

O agrupamento de MLs semanticamente semelhantes entre si, se conecta ao topico dentro
de uma sistematicidade sugerida pela abordagem das metéaforas, conduzida pelo discurso.
Assim, os enquadramentos nos auxiliam a percepcao de conceptualiza¢fes que se estabilizam
temporariamente no evento discursivo. E funcdo da pesquisadora observar e analisar sobre a
rede sistematica para poder propor uma Metafora Sistematica (MetSis).

Quando o veiculo surge na fala de um participante, pode ser retomado ou readaptado por
outro participante; isso acontece porque um desses falantes emite uma metafora linguistica com
um determinado conteldo, referente ao topico discursivo, mais a frente, esse conteudo é
retomado ou readaptado por outro, podendo ter forma diferente. Assim, a rede sistematica é
observada considerando as retomadas e readaptacdes de veiculos metaféricos, ligados ao um
determinado tépico, que vdo aparecendo recorrentemente no fluxo discursivo. Vejamos como
essa dindmica ocorreu no grupo focal do ED1.

No enquadramento A, 0 PG 1, PG 2 e PG 6, conceptualizaram a leitura como “abertura”
e “porta”. Aqui, o fluxo discursivo permite uma estabilizagcdo do significado voltado para leitura
enquanto amplitude, passagem, extensdo, como possibilidade de se contemplar o que esta
“adiante de”. No enquadramento B, o PG 1, PG 2, PG 3, PG 4 e PG 6 trazem o conceito de
leitura voltado para o que ela viabiliza: “d4 sabedoria” e “faz conhecer e aprender”. No
enquadramento C, o PG 1, PG 4 e PG 5 apresentam 0 conceito de leitura associado ao
movimento que ela promove, “de viajar”, “de seguir um caminho”, “de estar a frente”, “de
entrar e sair”. Esses veiculos metaforicos dizem sobre as imagens presentes na cogni¢do

daqueles individuos. Uma vez que viajar, ter um caminho a seguir, estar numa posi¢éo frontal
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e ter o poder de decisdo de entrar ou sair, foram associadas ao prazer de ser um leitor, isso
estabelece, temporariamente, uma conceptualizacao.

O enquadramento D foi mais extenso, trouxe a conceptualizacéo da leitura voltada para
“validacao do individuo”, pois, ao se apropriar da condi¢do de leitor, a pessoa se autopercebe,

2 ¢ 2 ¢ % ¢6

se auto reconhece, ficando “esperta”, “criativa”, “passa a enxergar”, “passa a ser tudo”, “deixa
de ser pedra”. Assim, para esses participantes, a leitura possibilita a base necessaria para 0
individuo “ser alguma coisa encima da terra”.

Buscando especificar com uma analise mais afunilada, apresentaremos outro
agrupamento (apéndice A), o dos VMets, de acordo com o sentido, a fim de aproxima-los,
verificando a sistematicidade no emprego de tais veiculos. Para este agrupamento, utilizamos a
ferramenta Microsoft Excel. Este enquadramento de veiculo esta respaldado na abordagem de
Cameron, Low e Maslen (2010). Para eles, o discurso ndo diz respeito apenas ao resultado dos
processos cognitivos e linguisticos dos falantes, todavia, hd o melhor resultado disponivel
daquele momento discursivo, considerando 0s recursos e circunstancias, refletindo as
experienciagdes, as convencdes socioculturais dos falantes, ndo havendo uma arbitrariedade
dissonante no fluxo discursivo.

O uso da metafora € uma escolha particular que revela ideias, atitudes, valores,
associacOes, padrdes conceptuais e afetivos relacionados as experiéncias incorporadas. Essas
conex0es sistematicas demonstram uma interacdo do falante com o mundo, ao percebé-lo e
conceitua-lo, num processo ativo entre mente e experiéncia, em meio ao discurso. Logo, o
enguadramento proposto diz sobre um agrupamento flexivel e aberto. Ao inserir novos
discursos na subsecdo seguinte, houve a ocorréncia dos mesmos termos enquanto VMets,
porém, ao analisar esses em seus contextos discursivos daquela instancia, ha uma alteragdo da
natureza de significado, resultando em uma outra divisdo e/ou uma nova rotulagem do
agrupamento. Para melhor visualizacdo, faremos uma exposicao desse agrupamento utilizando
a ferramenta tabela, disponivel no Word, a fim de que haja uma melhor visualizacéo, visto que

no formato do excel, em apéndice, as letras ficaram pouco legiveis.

Tabela 3 - Agrupamento de veiculos

Agrupamento de | VMets Excerto/linha | Unidade
veiculos informacional
PASSAGEM Abertura Ex01-1.4 A leitura é abertura
de tudo.
Caminho Ex01-1.6 A leitura é caminho
de tudo.
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Abre Ex02-1.6 Porque a leitura
também abre a mente
da gente.

Dé pra nos Ex03-1.1 A leitura da pra nos
sabedoria.

Entrar Ex05-1.2 NOs sabemos
entrar...

Sair Ex05-1.3 ... € sabemos sair.

Porta Ex06—1.1 A leitura é porta de
tudo.

MOVIMENTO Viaja Ex01-1.3 Viaja sem sair do
lugar.

Passei Ex03-1.6 Mas depois que eu
passei a estudar...

Passar Ex04-1.6 Os mais sabidos quer
passar a gente pra
tras.

Olha Ex04—-1.13 | Olha pra qualquer
canto.

Canto Ex 04 - Olha pra qualquer

13/14 canto... ja ta
conhecendo.
EQUILIBRIO Passou/passei/passaram Ex03-1.6 Muita gente ja& me
passou a perna. Mas
depois que passei a
estudar, ndo me
passaram mais.

Passar Ex03-1.7 E nem é de passar.

Base Ex05-1.9 A leitura € a base.

ABERTURA Abre a mente Ex02-1.6 Porque a leitura
também abre a mente
da gente.

D4 pra nds Ex03-1.1 A leitura da pra nds
sabedoria.

Conhecendo Ex 04 - Olha pra qualquer

13/14 canto... ja ta
conhecendo.

Entrar/Sair Ex05-1.3 NOs sabemos
entrar... e sabemos
sair.

Criatividade Ex05-1.8 A leitura é
criatividade humana.

Porta de tudo Ex06-1.1 A leitura é porta de
tudo.

ESTADO DO SER | Nada Ex02-1.2 Sem a leitura a gente

ndo é nada encima da
terra.
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Poder organizar Ex02-1.3 Até  pra  poder
organizar

Mais experiente Ex02-1.7 ..pra  ficar mais
experiente

Poder saber Ex02-1.8 ...pra poder saber

mais ou menos o que
vem acontecendo

Besta Ex03-1.2 Pra ninguém fazer da
gente besta...

Tolo Ex03-1.3 ...fazer da gente tolo.

Coisa muito boa Ex04—1.2 A leitura € uma coisa
muito boa.

Nada Ex04-1.9 A gente sem ler ndo é
nada

Igualmente uma pedra Ex04—-1.10 |E igualmente uma

pedra, bater assim
em um poste e ficar

ali.

Conhecendo Ex04-1.13 | Olha pra qualquer
canto, ja ta
conhecendo.

Criatividade Ex05-1.8 A leitura é uma

criatividade humana.

Fonte: Adaptada de Cameron, Low e Maslen, 2010, p. 122.

Considerando os dados, ha uma combinacdo de sentido que respalda a natureza do grupo
de veiculos. O agrupamento PASSAGEM, composto pelos VMets “abertura, porta, abre, d pra
nds, entrar, sair, caminho”, manifesta no discurso a ideia de que ha um lugar idealizado
(representado pelo topico “leitura”), para tanto, Se faz necessario encontrar um acesso para se
chegar a este locus, assim surge o significado, a ideia de “passagem”, de passar por, de ir por,
isso respalda a escolha rotular do agrupamento. No discurso exposto nos excertos, 0S
participantes dizem sobre suas experiéncias corporeas de acesso ao entendimento/compreensao

“abre a mente”), de passagem a situagdes diversas com maior facilidade e desenvoltura apds
condic¢do de leitor (“abertura de tudo”, “porta de tudo”, “sabemos entrar”, “sabemos sair”).

O rétulo PASSAGEM se torna a base semantica do significado dos veiculos,
minimizando a generalizagao interpretativa, porém, ndo havendo uma “resposta correta”, assim,
a escolha do rétulo parte de um julgamento do pesquisador sobre a melhor forma de agrupar o
conjunto de veiculos, podendo haver evolucdo e adaptacdes, mediante analise e insercao de
novos excertos/veiculos nas se¢Bes seguintes. Entretanto, h4 uma evidéncia no discurso que

apoia a decisdo quanto ao rotulo PASSAGEM, um padrédo interligado ao topico discursivo
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“leitura” que nao pode ser finalizado prematuramente, portanto, deve-se preservar o que
Cameron (2007) chama de "flexibilidade baseada em principios".

O agrupamento MOVIMENTO, composto pelos VMets “viaja, passei, passar, olha,
canto”, traz o sentido de deslocamento, de trajetoria a um lugar mesmo nao sendo fisico, ou
seja, 0 sentido de MOVIMENTO, conforme VVMets, ocorre na mente (viajar sem sair do lugar
mediante ato de ler), ocorre numa temporalidade (antes eu ndo sabia, agora eu passei a estudar),
num descolamento de que indica posicédo tras/frente (quando os mais sabidos passam 0 outro
para tras), na busca de encontrar uma solucéo (quando a pessoa olha para qualquer canto e sabe
lidar com a situacdo), também um MOVIMENTO provocado pela aprendizagem (quando a
pessoa sabe ler, ela tem condigé@o de conhecer mais).

A decisdo do rétulo EQUILIBRIO, ao agrupamento, foi apoiada pela evidéncia do
discurso através dos VMets “passou, passei, passaram, passar € base”. O agrupamento traz o
significado de estabilidade (na condicdo de leitor, a pessoa torna-se mais equilibrada,
posicionada), de seguranca (com a leitura o individuo ndo passa pela condicéo anterior, a qual
0 analfabeto estd suscetivel), uma ideia de alicerce, sustentacdo (a leitura é a base).
Considerando os VMets que compdem o agrupamento, hd uma exposicdo, (in)direta, sobre
experiéncias corporeas vivenciadas pelos participantes no que tange as suas dificuldades de
lidar com os contextos sociais que exigem leitura e a condi¢cdo de saber/conhecer/compreender
mediada pelo estudo.

Portanto, para esses participantes, a leitura se torna a base para se manter equilibrado
frente as situacGes diversas ou adversas. Essa identificacdo é hermenéutica, ha uma
interpretacdo cuidadosa, no processo, que depende da iminéncia, combinacgéo, de criatividade,
rigor analitico e de confiabilidade da codificacdo dos VMets. Apesar de haver antecedentes na
mente dos participantes, suas crengas, valores, conceitos, 0 que € analisado esta ancorado na
superficie do discurso, ou seja, no que é dito por eles quando apresentam suas falas, em cada
evento discursivo.

O agrupamento ABERTURA, constituido pelos VMets “da pra nds, abre a mente,
conhecendo, entrar/sair, criatividade, porta de tudo”, traz consigo, em seus US0S, uma interagéo
discursiva com os VMets de agrupamentos anterior e posterior, ou seja, esta significativamente
entre 0 EQUILIBRIO e 0o ESTADO DO SER. Nesse contexto, os participantes dizem
metaforicamente sobre seus anseios e desejos, falam do que querem (da pra ndés), do que
almejam (conhecer, criatividade, entrar/sair), do que apreciam (abre a mente, porta de tudo),

sobretudo, 0os VMets expressam sentimentos e visdes de mundo dos participantes.
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O rotulo atinge os veiculos codificados no discurso, isentando nivel de generalidade como
ocorre com as metaforas conceptuais ao assumirem sua existéncia por uma combinagdo de
dominio alvo e dominio fonte. Aqui em nossas analises, a metafora é considerada tendo em
vista duas partes, o veiculo e o tdpico, combinados sistematicamente. Considera-se 0s tOpicos
e veiculos como consequéncia da natureza dindmica da interagdo discursiva, dessa forma, os
temas se desenvolvem ao longo da interagéo.

O agrupamento ESTADO DO SER traz uma visdo do passado, presente e de onde 0s
participantes almejam estar/ser. A partir dos VMets “nada, poder organizar, mais experiente,
poder saber, besta, tolo, coisa muito boa, nada, igualmente uma pedra, conhecendo,
criatividade”, os participantes tratam sobre experiéncias (des)agradaveis, de estruturagao
pessoal, de relacionamentos intra e interpessoal. Quando abordam que, sem a leitura, estdo na
condicdo de tolo, besta, pedra, de nada, esses participantes demonstram seus sentimentos
inferiores motivados pela ndo aprendizagem de leitura. Logo, conhecer, ter criatividade, poder
saber, sentir que a leitura é algo muito bom, muda sua condicéo, ou seja, muda o ESTADO DO
SER.

Nesse agrupamento, ha uma contribuicéo dos participantes na construcédo do sentido, eles
refinam suas conceptualiza¢des, dando consisténcia as camadas de significado constituintes do
entendimento de cada um. H& um compartilhamento de conhecimento que serve como dados
de referéncia para analise, logo, a natureza da comunicacdo, que envolve ndo apenas a
capacidade de trocar informacdes, mas de interacdo empatica, torna-se um processo de fluxo
discursivo gque aponta para ideias, atitudes, crencas, valores, concepcdes dos participantes,
numa dindmica de flexibilidade e possiveis contingéncias.

No momento de pontuar os VMets e topico discursivo dos excertos, de definir sobre o
que estava sendo falado, fomos percebendo as metéforas individuais e as instabilidades no
discurso, bem como, quando um participante utilizava o mesmo veiculo metaférico para
comunicar seus pensamento e sentimentos, criando uma “for¢a cognitiva centrifuga que abre
links potencialmente infinitos para outros conceitos” (CAMERON, 2003, p. 191)°

Assim, na evolugéo dos VMets presentes nos excertos, pontuamos o que Cameron (2008,
p. 60) diz sobre os tipos de mudanga metaforica envolvidos no didlogo. Essa mudanca ocorre
distribuida, ajustada ou desenvolvida nas sentengas presentes nos excertos. Os tipos de mudanca
sdo o reemprego do veiculo metaférico (quando o mesmo termo ou item lexical,

semanticamente proximo, é reutilizado com um tépico diferente — o que ainda ndo aconteceu,

1071...] centrifugal cognitive force that opens up potentially endless links to other concepts (...).
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pois, apenas sinalizamos um Gnico topico nesta subse¢do); desenvolvimento (quando 0 mesmo
item € repetido, explicado, contrastado, exemplificado ou relexicalizado dentro do mesmo
topico); e a literalizacdo (quando o termo tem simbolismo proximo ao uso literal,
contextualizando topicos aparentemente distantes, servindo de “ponte” para o novo topico).
Tendo em vista os tipos de mudanca metaférica, nos atemos a pontuar o tipo
desenvolvimento presente em sentencas dos excertos do ED1, visto que o topico “leitura” se

apresentou como unico. ldentificamos as evolugdes dos VMets da seguinte maneira:

Tabela 4 - Tipo de mudanga metaférica do ED1 — Desenvolvimento

Desenvolvimento

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL

Abertura — abre A leitura é a abertura de tudo/por que a leitura abre a
mente das pessoas

Abertura—caminho —porta A leitura é abertura de tudo/a leitura é caminho de
tudo/a leitura é a porta de tudo

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL

Passou — passei — passaram Muita gente jA me passou a perna/mas depois que eu

— passar passei a estudar ndo me passaram mais/e nem € de
passar

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Nada — nada Sem a leitura a gente ndo é nada encima da terra/a
gente sem ler ndo é nada

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Entrar — sair A gente com a leitura/nés sabemos entrar/e sabemos
sair

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Conhecimento — E um conhecimento/vocé tem a criatividade
criatividade

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Base — criatividade A leitura é a base/a leitura € uma criatividade humana

Fonte: Elaborada pela autora.
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Entretanto, na evolugdo dos agrupamentos atraves da divisdo, combinagéo e renomeacéo,
ha uma flexibilidade passivel de outras construcdes que serdo pontuadas na se¢do seguinte. Por
hora, observando e analisando as metaforas linguisticas construidas pelos participantes, a partir
dos excertos, analisamos essa rede sistematica e propomos quatro Metéforas Sistematicas
(MetSis) que rotulam a conceptualizagédo sobre LEITURA, desse evento discursivo 1:

A LEITURA E O CAMINHO DA SABEDORIA E DO CONHECIMENTO
A LEITURA E A BASE DA CRIATIVIDADE HUMANA

A LEITURA E ACESSO A UM MUNDO DIFERENTE

A LEITURA NOS LEVA A LUGARES PRIVILEGIADOS

Tendo em vista a proposicao dessas MetSis, percebemos que ao lado do tdpico discursivo
“leitura” ha o macro topico “conhecimento”, este percorre na interagdo discursiva,
implicitamente ou explicitamente, conectando-se aos veiculos. Nos excertos apresentados,
todos os participantes conectam o conceito de leitura a ideia de sabedoria e conhecimento, bem
como, trazem a leitura como uma das primicias a ser desenvolvida pelos individuos,
concedendo-lhes a condigdo de ser um humano dotado de algo a mais, de uma criatividade
necessaria.

As MetSis partem de um conjunto de metaforas linguisticas relacionadas, sendo que, a
construcdo é dada pelo pesquisador para condensar os dados do discurso, resumindo maneiras
metaforicas de expressar. Porém, as MetSis sdo uma “trajetoria de metaforas”, como afirma
Cameron (2010), ndo tratando do uso de metaforas conceptuais sendo transformadas em
metaforas linguisticas, através de generalizagdes ou de declaragbes universais do
processamento humano. A identificacdo da MetSis € um julgamento do analista, respaldada no
desdobramento discursivo entre os participantes.

Sistematizando esse desdobramento, Cameron (2010) diz sobre a necessidade de haver
um questionamento onde seja observada a importancia e relevancia dos rétulos das MetSis, a

partir das seguintes perguntas,

Quais participantes usaram essas metaforas? Todos eles? Ou apenas individuos em
particular?

Todos os participantes usam metaforas da mesma maneira? Ou alguns discordam ou
resistem as metéforas?

As metéforas, individualmente ou em combinagdo, possuem avaliacdo ou atitude?
Elas sdo positivas ou negativas? Elas sdo altamente enfaticas?
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Qual é a natureza da trajetoria da metafora? As metaforas ocorrem em um ponto
particular do discurso ou estdo espalhadas?

Como as metéaforas linguisticas conectadas mudam com diferentes uso0s?
(CAMERON, 2010, p. 129)1

Considerando essas perguntas, obtivemos, enquanto respostas provisorias, dados
codificados que nos levaram & construcdo das MetSis propostas. Logo, A LEITURA E O
CAMINHO DA SABEDORIA E DO CONHECIMENTO, A LEITURA E A BASE DA
CRIATIVIDADE HUMANA, A LEITURA NOS LEVA A LUGARES PRIVILEGIADOS, bem
como, A LEITURA E ACESSO A UM MUNDO DIFERENTE. Essas construcdes envolveram
criatividade, cuidado, rigor e responsabilidade, ndo havendo declara¢es universais sobre o
processamento cognitivo, mas buscando resumir ideias expressas nos discursos dos
participantes. A coleta das metaforas linguisticas relacionadas ao tépico e os agrupamentos de
veiculos ancoraram a construcdo das MetSis, assim, as percepc¢oes de repeticdes ou formulaces
muito semelhantes de metaforas linguisticas em diferentes pontos do evento compdem a
dindmica do discurso.

Cameron (2010) sugere dois tipos de sistematicidade, ou seja, dentre as varias maneiras
que o uso da metafora pode operar, sistematicamente, a autora considera dois tipos importantes:
0 enquadramento de metafora e a narrativa de metadfora. Em nossos dados, consideramos o
enquadramento de metafora. Esse diz respeito a forma de “enquadrar” ideias, atitudes e valores
de quem usou a metéafora linguistica relacionada a um contexto do discurso, tornando-se
quadros de um evento discursivo ou uma adaptacdo que muda o enquadramento a medida que
o discurso prossegue. Nas metaforas conceptuais, os quadros atuam de maneira abrangente,
universal, generalizando além dos dados empiricos, servindo a maltiplos eventos discursivos
evidenciados em grupos sociais, ndo especificos a individuos.

Assim, conforme abordagem cameroniana, a trajetoria da metafora se encontra no centro
da analise da metafora, ha um interesse em analisar as conexdes sistematicas entre metaforas e
topicos, por serem reveladores de aspectos cognitivos e afetivos. Em seguimento, coligam-se
metaforas linguisticas em grupos de veiculos com caracteristicas semelhantes. H4 uma inducéo,
a partir dos dados da metéafora linguistica, que pode ser sistematica, que aspira uma

confiabilidade, ndo numérica, com tomadas de notas e aplicacdo rigorosa.

11 Which participants used these metaphors? All of them? Or only particular individuals? Do all participants use the
metaphors in the same way? Or do some disagree or resist the metaphors? Do the metaphors singly or in
combination carry evaluation or attitude? e.g. Are they positive or negative? Are they highly emphatic? What is
the nature of the metaphor trajectory? Did the metaphors all occur at a particular point in the discourse or are they
scattered about? How do the connected linguistic metaphors change with different uses?
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Buscamos organizar um quadro conector entre as metaforas sistematicas sugeridas pela
pesquisadora, as metéforas linguisticas construidas e emergidas pelos participantes, e uma
correlagdo motivada pelas metaforas conceptuais e esquemas imagéticos (apéndice B).

O quadro conector traz uma construcdo associativa entre teorias, abordagens e 0s

discursos transcritos no formato de excertos. Percebemos, também, a necessidade de reproduzir

este quadro em tabela do Word.

Tabela 5 - Quadro conector do ED1 (Word)

METAFORAS
SISTEMATICAS

METAFORAS
LINGUISTICAS

METAFORAS
CONCEPTUAIS -
ESQUEMA
IMAGETICO

A LEITURA E O
CAMINHO DA
SABEDORIA E DO

A leitura é conhecimento.
A leitura faz conhecer.
A leitura possibilita saber.
A leitura da sabedoria.

COMPREENDER E
VER

UM
DIFERENTE

MUNDO

frente.
A leitura ensina entrar e sair.

CONHECIMENTO A leitura faz aprender. Parte-todo

Com a leitura somos tudo.

Sem a leitura somos pedra.

A leitura faz enxergar.

A leitura possibilita criatividade.
A LEITURA E A BASE DA | A leitura possibilita ficar esperto. | TEORIA SAO
CRIATIVIDADE A leitura é base. CONSTRUCOES
HUMANA A leitura é criatividade humana.

Forca

A leitura é coisa muito boa. EXPRESSOES

A LEITURA E ACESSO A | A leitura possibilita ficar na | LINGUISTICAS

SAO RECIPIENTES

Recipiente

A LEITURA NOS LEVA A
LUGARES
PRIVILEGIADOS

A leitura é abertura.

A leitura é porta.

A leitura faz viajar sem sair do
lugar.

A leitura é caminho.

A leitura valida.

A VIDA E UMA
VIAGEM
Origem-percurso-
meta

Fonte: Elaborada pela autora.
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A metafora primaria COMPREENDER E VER diz respeito a um conceito que é
estruturado metaforicamente em termos de outro, ou seja, estrutura uma experiéncia em termos
de outra atividade. Associando essa metafora estrutural com as metéaforas linguisticas
construidas pelos participantes, é possivel dizer que, “compreender” a leitura ¢ uma forma de
“ver” o conhecimento, usando um conceito em termos de outro, aprender a ler ¢ a condi¢do que
o individuo tem de “enxergar, saber, ser tudo, conhecer, deixar de ser pedra, aprender”.

Considerando esses relatos, a LEITURA E O CAMINHO DA SABEDORIA E DO
CONHECIMENTO. Integrando o esquema de imagem, ha no discurso dos participantes uma
configuracdo de experiéncias que envolve parte-todo, pois sabedoria e conhecimento sdo
apresentados no discurso como o todo que pode ser alcangado através da leitura, sendo uma das
formas/parte de alcancar o saber e 0 conhecer. Essas sdo no¢des experienciais dos participantes,
percebidas e sentidas em seus contextos socio interativos e culturais, ndo apenas cristalizagdes
presentes no cognitivo humano.

Visto que a metéafora estrutura conceitos da vida diéria, construimos a MetSis A
LEITURA E A BASE DA CRIATIVIDADE HUMANA com base nos discursos dos
participantes que conceituaram a leitura como a possibilidade de ficar esperto, de ser base, de
se ter criatividade. Logo, associamos esses conceitos a metafora estrutural TEORIAS SAO
CONSTRUCOES, neles a leitura se apresenta como “teoria que constréi”, que d4 a base para o
individuo criar e ter atitude desperta. Ha uma aproximagdo com o esquema de imagem de forca,
pois a leitura é projetada como alicerce, sustentacdo, forma de se obter argumentacédo, o que
assemelha a sistematizacdo de uma teoria.

O esquema forga diz sobre uma acdo propulsora que causa movimento, ou seja, S&o
expressdes que traduzem experiéncias do corpo humano quando reage sobre forcas externas,
bem como, quando deriva de si mesmo. Sendo a leitura uma forma de construir, de produzir,
de sustentar, ela representa uma acao que projeta, impulsiona. Assim, as expressdes utilizadas
pelos participantes se embasam em experiéncias do corpo no mundo, capazes de criar
esquemas.

Lakoff e Johnson (1980[2002]), se apropriam da “metafora do canal”, nomeada assim por
Michael Reddy, para dizer que, em um conceito metaforico, hé “escondido”, oculto, um aspecto
das nossas experiéncias. O que nos interessa aqui é parte dessa metafora: EXPRESSOES
LINGUISTICAS SAO RECIPIENTES. Nela, conforme autores, palavras e sentencas tém
significado em si mesmos, ndo atrelados a contexto ou falante especificos, ou seja, o significado

tem uma independéncia e adequacéo. Em parte, o significado depende de quem fala ou ouve a
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frase, envolvendo suas posic¢des politicas e sociais, porém, a metafora do canal ndo se aplica
para situacGes em que, para determinar o significado, seja necessario o contexto.

Associando esta metafora do canal com a MetSis A LEITURA E ACESSO A UM
MUNDO DIFERENTE, ha possibilidade de demarcar a leitura como um recipiente que detém
um mundo cheio de oportunidades, contendo nele “coisas muito boas”, um objeto/lugar que, ao
experiencia-lo, no movimento de estar dentro e fora, o individuo tem a condi¢do de estar
melhor, de “ficar na frente”. Dai o esquema imagético. Pelas inimeras experiéncias diarias de
interioridade e exterioridade (como ingerir/expelir, dentro/fora, inspirar/expirar), torna-se
possivel elaborar expressdes usando elementos estruturais que se referem a esse sentido, por
exemplo, “a leitura ¢ coisa muito boa”, “a leitura ensina entrar e sair”, ““a leitura possibilita ficar
na frente”. Nessas duas Ultimas, ha uma representacédo clara de conteudos em movimento para
dentro e para fora, logo, a leitura é representada com esquema de recipiente.

Lakoff e Johnson (1980[2002], p. 105) dizem que ha varios tipos de viagem, elas podem
ser de carro, de trem, de navio, e podem percorrer, também, varios tipos de percursos: estrada
ruim, sair do trilho, ficar encalhado, entrar em beco sem saida, dentre outros. Esses autores
tratam, dessa forma, sobre as metaforas da viagem, dentre elas, AMOR E VIAGEM. Eles falam
do conceito metaférico em termos de imagens concretas, como de estrada ruim ou longa, de
estar afundando ou encalhado, com isso, é possivel associar essas imagens ao esquema origem-
percurso-meta.

Nesse esquema, 0 corpo também se locomove, saindo de um ponto em direcdo a um
destino, ha uma ligacdo com a ideia de objetivos e propdsitos. Os participantes do discurso ndo
falam sobre amor, mas sobre a ideia de que A LEITURA NOS LEVA A LUGARES
PRIVILEGIADQS, isso implica um esquema de imagem, a leitura como ponto de origem, o
trajeto percorrido € o desenvolvimento dessa habilidade, tendo como meta ou destino o
sentimento de valia, de ocupar lugares privilegiados. Assim, a leitura é conceituada como porta,
caminho, abertura, é também o objeto condutor, um trajetor que se move, é vista como uma
viagem que ndo precisa sair do lugar fisico, apenas com agdo imaginaria/cognitiva de um
individuo que se valida por saber ler.

Seguiremos para proxima se¢do deste capitulo, analisando os discursos dos participantes

do segundo momento de interagdo com outro grupo focal (Evento discursivo 2 — ED2).
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4.2  Evento discursivo 2 (ed2)

4.2.1 Topicos no discurso

Esta secdo envolve a analise dos excertos retirados do discurso desenvolvido pelos
participantes do segundo grupo focal, ou seja, outro momento de interacdo, o evento discursivo
2 (ED2). Os alunos/participantes que compdem o grupo focal sdo adultos em processo de
aprendizagem de leitura, da mesma unidade escolar. No primeiro evento discursivo (ED1), foi
feita a pergunta pela moderadora pesquisadora, aos participantes: “O que € a leitura para vocé?”.
Neste segundo momento, ED2, também fiz a mesma pergunta, porém a complementei na
evolucdo e desenvolvimento do evento discursivo: “Além de dizer o que ¢ a leitura, o que vocé
sente quando aprende a ler uma palavra?”.

Como no evento discursivo 1 (ED1), o segundo momento, ED2, foi iniciado com um
breve didlogo sobre 0 meu objetivo de estar realizando uma pesquisa naquela unidade escolar,
sendo eles os informantes/participantes, enquanto grupo focal, que me forneceriam a condicéo
de construir o corpus para analise, através das respostas dadas em discursividade em relacdo a
pergunta feita pela moderadora, havendo a possibilidade de gravacdo. Assim, expliquei como
seriam colhidos os dados para analise da pesquisa. Solicitei permissdo aos participantes para
gravacdo de audio — visto que ja havia a liberacdo da gestdo escolar, sendo a mesma nos dois
eventos discursivos -, e da professora desta turma (segundo grupo focal).

Doravante, serdo expostos 0s excertos selecionados para analise do tdpico discursivo. A
sigla Mod se refere a moderadora, a pesquisadora doutoranda desta tese; PG diz respeito aos
participantes do grupo focal, a numeracdo que acompanha a sigla PG é uma sequéncia de ordem
das falas selecionadas para andlise. Vale ressaltar que, a transcricdo completa da gravacao esta

disponivel nos anexos.

Excerto 1 — Topico discursivo: Importéancia da Leitura
Mod: O que é a leitura para vocés?

01 PG 1: A leitura para mim é uma coisa muito importante.
02  Eunéo aprendi a leitura,

03 e apessoa ndo aprendendo a leitura ndo é nada na vida,
04 € uma pessoa sem importancia.

05 Porque tudo que a pessoa tem vontade de fazer ndo
consegue,
06 porque nao sabe ler, € isso.

Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)
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Excerto 2 — Tdpico discursivo: Importancia da Leitura

1 PG 2: A leitura € muito importante.

2 Para quem né&o sabe, esses alunos estando aqui, eles estdo lutando
para néo ser...

3 Para alguém ndo passar eles para tras.

4 Se alguém sabe ler, eles abrem os “z6i”,

S) e se alguém abre os “z61”

6 ninguém vai pegar eles de mal jeito.

7 Sempre ele estara sabendo como se defender.

8 Mas ele néo sabendo ler, nem escrever,

9 ele é sempre enganado por muitos.
10 Por isso que a leitura para mim,
11 e para muitos alunos,

12 € muito importante.

Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

Excerto 3 — Tdpico discursivo: Importancia da Leitura

1 PG 3: A leitura é muito importante em minha vida
porque sempre tive vontade de aprender e ndo tive oportunidade de
aprender.
E agora que tive oportunidade de vir estudar.
A leitura € muito bom.
E tudo em nossa vida.
Primeiramente, Deus.
Depois é a leitura.
Temos que lutar para aprender a ler.
Para ser alguém na vida também.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)
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Excerto 4 — Tépico discursivo: Importancia da Leitura

[

PG 4: A leitura para mim também é importante,

porque uma pessoa andar,

3 entrar em qualquer lugar e ndo saber ler é muito
ruim.

4 Entdo, para mim, é muito importante a leitura.

Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

N

Excerto 5 — Topico discursivo: Importéancia da Leitura

[EEY

PG 5: Para mim, a leitura € muito importante.

2  Quer dizer, eu sei ler, o que esta dificultando para mim é
escrever.

Tem 30 anos que eu vim para sala de aula,

por isso que eu vim.

Eu sei ler, mas agora eu quero aprender a escrever,

o~ w
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0 que eu estou disputando é isso ai.

Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

N -

©O© 00N O O

Mod: Além de falar o que é a leitura, 0 que vocé sente quando aprende a ler uma palavra?
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Excerto 6 — Topico discursivo: Importéancia da Leitura

PG 6: A leitura eu acho importante,
porgue a gente no ponto de 6nibus,
a gente ndo fica perguntando a placa do onibus a
ninguém.
A gente vai no supermercado a gente olha os precos das
coisas,
ndo fica perguntando a ninguém quanto é isso ali.
Entdo, para mim € muito importante a leitura,
porque a gente olha o preco, a data de validade,
a gente olha tudo direitinho.
Entdo, é muito importante.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

Excerto 7 - Topico discursivo: Importancia da Leitura

PG 7: Para mim é assim,

eu sei escrever assim,

mas ninguém entende o que eu estou escrevendo.

Ai eu quero aprender a conhecer as letras direitinho

para eu escrever aqui e a pessoa entender o que eu estou escrevendo.
E isso que eu ndo sei.

Eu aprendendo a ler eu me sinto bem.

A gente vai para um lugar e a gente ler as coisas,

ndo precisa estar pedindo aos outros, fica com vergonha que nao sabe
ler.

Minhas meninas sabem ler, sé eu que néo sei.

Quando eu aprender a ler, eu vou me sentir feliz, em paz.

Eu quero ler a biblia.

E uma vontade que eu tenho.

Quando eu vou para igreja, eu levo a biblia,

0 pastor esta la falando e eu estou aqui s6 olhando,

0 que que eu estou entendendo ali, né?

A mente apagada.

E, porque eu estou la vendo,

mas ndo estou entendendo nada, ndo estou vendo a palavra,
Ela escreve ali, eu estou vendo as letras,

mas ndo estou entendendo o que ela esta escrevendo, ndo estou lendo.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

Excerto 8 - Topico discursivo: Importancia da Leitura

PG 8: Eu acho que a pessoa estudar € bom,
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porque se ndo estudar ndo vai para frente nunca.
Olha, vocé estudou e esta se formando para advogada, nao é?
Entdo, é importante na vida da pessoa, ndo pode ficar sem estudar.
Entédo, o estudo é bom para tudo,
para Voce viajar para uma cidade vocé tem que ter estudo,
uma pessoa que ndo estuda até para pegar um avido é dificil,
para pegar um énibus na capital é dificil.
Entdo, é tudo importante para gente.

Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

Excerto 9 - Topico discursivo: Importancia da Leitura

PG 9: A mente apagada é como se fosse uma pessoa muda e surda,
a pessoa esta vendo I3,
mas ndo sabe explicar o que é.

Entdo, é como se fosse mudo e surdo.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

Excerto 10 - Tépico discursivo: Importancia da Leitura

PG 10: A pessoa ndo saber ler é como se fosse mudo, surdo e cego
também,

porque 0 cego ouve, mas ndo enxerga.

E igualmente a mim também quando eu néo sabia ler,

quando eu vim para aqui eu ndo sabia nada, hoje eu fagco meu nome,

eu ja sei ler alguma coisa.

Entdo, na época que eu nao sabia,

para mim, minha mente era como um cego, eu Ndo enxergava nada,
porque eu n&o sabia ler, ndo sabia escrever,

tudo que eu via por ali, era como se ndo tivesse vendo nada.

E hoje em dia eu agradeco a Deus pelos estudos que eu estou

aprendendo.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

Excerto 11 - Topico discursivo: Importancia da Leitura

PG 11: A gente ndo sabe ler porque as letras confundem a cabeca da
gente.
A gente ndo consegue entrar dentro da cabeca.
Eu néo sei porque,
eu ja tenho dois anos repetindo 0 mesmo ano,
e ndo sabemos ainda como € que se escreve as letras ainda.
Ai fica dificil.
As letras confundem a mente.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

113
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Excerto 12 - Topico discursivo: Importancia da Leitura

1 PG 12: A mente apagada € porque nao entendeu uma coisa que esta
escrevendo,
2 paraa gente é em vao,

3 ndo esta entendendo.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

Como no evento discursivo 1, houve apenas um topico discursivo em todos os excertos:
“Importancia da leitura”. A emergéncia do topico voltou-se para 0 mesmo tema, interligando-
se a ideia de “leitura enquanto condigdo de desenvolvimento humano”. Houve uma sele¢do dos
termos que embasaram a escolha do tépico discursivo, todos eles estdo em negrito nos excertos
e, doravante, entre aspas. No excerto 1, o PG 1 responde a pergunta afirmando que a leitura é
uma ““coisa muito importante”, ao passo que se invalida ao dizer que ele ndo aprendeu a leitura,
logo, “ndo ¢ nada na vida”, ¢ uma “pessoa sem importancia”. Esse sentido de ndo ser nada esta
atrelado a todos que ndo tiveram a condicao de aprender a ler, dai 0 PG 1 acrescenta que, quem
ndo sabe ler, tem vontade de fazer/realizar e ndo consegue. Ao dizer que a leitura é importante
e que valida as pessoas, 0s participantes encontram uma concordancia de ideia em torno do
assunto leitura, embasando a emerséo de uma das MetSis.

No excerto 2, 0 PG 2 traz novamente a ideia de que a leitura é muito importante, fazendo
uso metaforizado do termo “lutar”, dai explica o motivo de aqueles alunos estarem naquele
ambiente escolar: “estando aqui, eles estdo lutando para ndo serf...]”. O participante se utiliza
de um veiculo metaférico ocorrente em varios momentos do ED1 para tratar sobre a condicdo
que o ato de aprender a ler possibilita: “para alguém nao passar eles para trds”, expde mais ao
afirmar que “se alguém sabe ler, eles abrem os ‘z6i’, abrindo os olhos, “ninguém vai pegar eles
de mal jeito”, “sempre ele estard sabendo como se defender”. Dessa forma o PG 2 expressa
sobre a importancia da leitura, reafirmando que, na auséncia dela, as pessoas sdo enganadas por
muitos.

No excerto 3, 0 PG 3 também diz sobre a importancia da leitura na vida dele; expressa
sobre a vontade de aprender e, concomitantemente, a auséncia de oportunidade, porém,
reconhece que 0 momento é para isso. Para ele, a leitura é algo muito bom, eleva-a como sendo
“tudo” para vida humana, ficando apenas Deus em primeiro lugar. Ele utiliza 0 mesmo termo
do PG 2 ao dizer que “temos que lutar para aprender a ler, para ser alguém na vida também”.
Assim, a leitura esta sendo discutida e entendida, até entdo neste evento discursivo, como uma

necessidade para o desenvolvimento humano.
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No excerto 4, para o PG 4, a leitura também ¢é importante, utiliza dois termos com sentido
metaforico: “andar” e “entrar”, a fim de expressar o quanto € ruim nao saber ler, intensificando
sobre a importéancia da leitura. O PG 5, no excerto 5, corrobora com as falas anteriores sobre
tal importancia. Porém, esse participante afirma saber ler, sua dificuldade esta voltada para o
ndo saber escrever, nesse sentido, usa 0 termo metaforico “disputando” para falar sobre seu
desejo em desenvolver esta habilidade. Durante trinta anos de vida esteve distante da sala de
aula, dai apresenta o ato de ler como desafio a ser “disputado”.

No excerto 6, 0 PG 6 também concorda que a leitura é importante, fala da necessidade de
néo ficar dependendo das pessoas para adquirir informacdes, por exemplo, para saber sobre o
destino dos Onibus, os precos dos produtos no supermercado, a data de validade, dessa forma
expressa sua concordancia em relacdo a importancia da leitura, o PG 6 expde 0 que pensa sobre
a relacdo da leitura com o desenvolvimento humano, por isso foi selecionado para compor o
corpus, mesmo nao havendo termos metaféricos em sua fala.

No excerto 7, hg, inicialmente, a intervencdo da moderadora ao reorganizar a pergunta
que influencia o discurso dos participante: “Além de falar o que ¢ a leitura, o que vocé sente
quando aprende a ler uma palavra?”. O PG 7 diz que sabe escrever, porém, “ninguém entende
0 que eu estou escrevendo, ai eu quero aprender a conhecer as letras direitinho”. Seu proposito
é aprender a ler e desenvolver uma escrita passivel de ser lida e entendida, isso o0 leva a um
bem-estar.

Seu discurso esta alinhado com o do PG 6, ao dizer sobre o beneficio da leitura para ser
independente, ndo precisando perguntar as pessoas sobre as informacges cotidianas. Expressa
ser uma vergonha passar por situacées que demonstram que ele ndo sabe ler, logo, aprender a
ler o fara feliz e o deixard em paz, inclusive saciard sua vontade de ler a biblia, ndo havendo
mais a ocorréncia de estar na igreja com a biblia aberta onde o pastor indicou e ele sem entender
o que esta sendo lido. Nesse momento, ele utiliza uma expressao metaforica “a mente apagada”
para dizer sobre o que sente: “eu estou la vendo, mas ndo estou entendendo nada, ndo estou
vendo a palavra”. Intensifica sua fala ao mencionar sobre a escrita no quadro feita pela
professora: “Ela escreve ali, eu estou vendo as letras, mas nao estou entendendo o que ela esta
escrevendo, ndo estou lendo”.

No excerto 8, o PG 8 diz sobre o quanto “estudar ¢ bom”, nesse momento traz uma
expressao metaforica: “se ndo estudar ndo vai para frente nunca”, confirmando o conceito
consensuado pelo grupo sobre a importancia da leitura, especificamente, advinda do estudo,
sendo “bom para tudo”: para ir de uma cidade a outra, ter instrugdes para “pegar”’ um avido,

“pegar” um Onibus. No excerto 9, o PG 9 volta a expressdao metaférica do PG 7: “A mente
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apagada é como se fosse uma pessoa muda e surda, a pessoa esta vendo 14, mas ndo sabe
explicar o que ¢ [...]”. Expande a ideia de “mente apagada” assemelhando a pessoa que ndo 1€
como mudo e surdo: “[...] ¢ como se fosse mudo e surdo”.

No excerto 10, o PG 10 amplia o conceito expresso pelo PG 9: “a pessoa nao saber ler ¢
como se fosse mudo, surdo e cego também, porque o cego ouve, mas ndo enxerga”’. O
participante se coloca nesta condi¢do, quando nao sabia ler: “[...] hoje eu fago meu nome, eu ja
sei ler alguma coisa. Entdo, na época que eu ndo sabia, para mim, minha mente era como um
cego, eu ndo enxergava nada, [...] era como se néo tivesse vendo nada.

No excerto 11, o PG 11 se expressa com linguagem metaforica se referindo ao que sente
em relacdo a aquisicao da leitura: “a gente ndo sabe ler porque as letras confundem a cabega da
gente; a gente ndo consegue entrar dentro da cabeca”. Para o participante, ha uma grande
dificuldade em aprender a ler, apesar de ja ter passado dois anos repetindo 0 mesmo ano/série:
“as letras confundem a mente”. No ultimo excerto, o PG 12 volta a ideia da “mente apagada”,
explicando essa condi¢do: “é porque ndo entendeu uma coisa que esta escrevendo, para a gente
€ em vao, ndo esta entendendo”.

Apdbs expor excertos e topico discursivo, vale rememorar as duas propriedades para 0s
topicos, pontuadas por Jubran (1992), ja expostas na se¢do anterior: centracdo e organicidade.
A centracdo topica presente nos excertos se refere a concernéncia entre o topico “importancia
da leitura” e a interdependéncia semantica com os itens lexicais em negrito. Percebemos em
todos 0s excertos a presenca da centracdo topica, ha evolucdo comunicativa e manutencao da
interdependéncia semantica mediante aparecimento de novos enunciados, porém nao houve
mudanga tdpica nos excertos desta situacdo discursiva, ha concernéncia e relevancia entre os
termos conectados ao mesmo tépico discursivo.

A segunda propriedade que ajudou a identificar o topico foi a organicidade, isso porque
nos excertos ha uma superordenacao (““a leitura € importante”, no sentido de ser condi¢do para
0 desenvolvimento humano) e uma subordinagdo de assuntos (“ndo ¢ nada na vida, passar eles
para tras, pegar eles de mal jeito, a mente apagada, ¢ como se fosse mudo, surdo e cego”, e
outros) que fazem parte de um plano hierarquico em que o topico discursivo é especifico e 0s
assuntos interligados sdo abrangentes. Como diz Jubran (1992), através da centracdo e da
organicidade, o topico discursivo é selecionado e identificado, apesar da sua condicdo de
categoria abstrata.

Contudo, considerando todos os excertos, chegamos a definicdo do topico discursivo
“Importancia da leitura”, mantendo pertinéncia em todos os discursos como assunto Unico,

porém com conteddos interligados, que serdo pontuados nas subsecdes seguintes. Doravante,
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apresentaremos os veiculos metaféricos selecionados nos onze (porque no excerto 6 ndo houve
VMet, ele estd no corpus devido a sua pertinéncia discursiva) excertos expostos, no proposito
contributivo para emergéncia de um padrdo que se estabiliza no discurso, formando redes e

agrupamentos, consolidando, assim, a metafora sistematica.

4.2.2 Veiculos metafdéricos no discurso

H& uma pergunta de pesquisa que precisa ser relembrada, a qual objetiva essa secao:
“Quais veiculos metaféricos emergiram e qual sua possivel base cognitivo-discursiva?”. Vale
também ressaltar, conforme Capitulo 111, que os veiculos metaféricos (VMet ou VMets) sdo
entendidos como metaforas que aparecem no momento microgenético, por meio de palavras e
frases do discurso. As metaforas linguisticas sdo compostas pelo VMet e o seu referente, o
topico discursivo, entre eles, hd conexdes de ideias, atitudes e valores ativados na mente dos
falantes na instancia de interacdo.

Sendo os VMets a unidade basica de andlise, os sinalizamos em onze excertos, propondo
um agrupamento, na intencao de descobrir padrées e sistematizacdes das metaforas linguisticas
e, em sequéncia, propomos a emersao da Metéafora Sistematica, enquanto livre combinagdo no

discurso.

Excerto 1 — Topico discursivo: Importancia da Leitura

Mod: O que é a leitura para vocés?

1 PG 1: A leitura para mim é uma coisa muito importante.

2 Eun&o aprendi a leitura,

3 e apessoa ndo aprendendo a leitura ndo é nada na vida,

4 é uma pessoa sem importancia.

5 Porque tudo que a pessoa tem vontade de fazer ndo
consegue,

6 porgue ndo sabe ler, € isso.

Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

No excerto 1, 0 VMet “ndo ¢ nada na vida” esta conectado ao conceito que o participante
tem sobre o topico discursivo “importancia da leitura”. Por ele ainda ndo ter aprendido a ler, se
invalida e generaliza essa condicéo a todos que se encontram na mesma situacdo, sendo pessoas
sem importancia, no sentido de nao ser “nada na vida”, acrescenta a ideia de que a vontade de
fazer e realizar ndo ¢ alcancada pelas pessoas que ndo sabem ler. O uso do termo “nada” tem

base metaforica e estd motivado pelo esquema imagético de origem-percurso-meta, onde a
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origem estd no nada, ha um percurso de estudos para se chegar & meta da aprendizagem da
leitura (nada/tudo), enquanto “coisa muito importante”.

Outro esquema imagetico presente neste termo de base metaférica € o de forca, pois
quando o participante diz que quem nao tem leitura ndo ¢ “nada”, ele associa essa ideia a
auséncia de forca para fazer, para conseguir realizar sua vontade propria. Uma pessoa deixa de
ser “nada na vida”, quando se mune de uma forga propulsora concedida pela condigao de leitor,

de entendedor, dessa forma, ela se torna uma pessoa “com importancia”.

Excerto 2 — Tépico discursivo: Importéncia da Leitura
PG 2: A leitura € muito importante.

2  Para quem ndo sabe, esses alunos estando aqui, eles estdo lutando para
nao ser...

3  Paraalguém ndo passar eles para tras.

4 Se alguém sabe ler, eles abrem os “z6i”,

5 esealguém abre os “z6i”

6  ninguém vai pegar eles de mal jeito.

7 Sempre ele estard sabendo como se defender.

8 | Mas ele ndo sabendo ler, nem escrever,

9 ele é sempre enganado por muitos.

10  Por isso que a leitura para mim,

11 e para muitos alunos,

12  é muito importante.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

No excerto 2, os VMets “eles estdo lutando”, “passar eles para tras”, “abrem os ‘z6i”,
“pegar eles de mal jeito”, “sempre ele estara sabendo se defender”, estdo conectados ao topico
discursivo “importancia da leitura”. Para o participante, os alunos daquela turma véo a escola
no proposito de “lutar”, nesse momento ele ndo complementa o discurso, da pausa quando diz:
“para ndo ser...”. Esse termo de base metaforica estd também motivado pelo esquema imagético
de forca, associado a um esforco ndo fisico, mas um lutar pelos objetivos e necessidades, sendo
uma acdo que carece de forga cognitiva e de energia corporal. Em seguida, o participante

expressa, metaforicamente, que a “luta” deles é para ndo ser passado para tras por ninguem.

Aqui, ele usa o mesmo termo utilizado por um participante do ED1, excerto 4: “passar a
gente para tras”, ambos, motivados pelo esquema imagético origem-percurso-meta. Neste
excerto, a ideia do termo de base metaférica envolve origem como a condicéo presente de ndo
leitor, percurso como sendo o estar lutando e a meta é a possibilidade de néo ser passado para
trés, ndo ser enganado, € saber se defender. Outro esquema motivador é o de frente-tras que

sinaliza experiéncias corporeas na figuratividade da linguagem, podendo apresentar a condi¢édo
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de estar na frente como posi¢ao de privilégio, de ganhos, contrario a posi¢ao de estar “atras de”,
assim, ser “passado para tras” traz desconforto, passividade, uma situa¢do nao desejada. Para
alcancar a meta, necessario se faz, conforme participante, aprender a ler, tal acdo é conceituada
metaforicamente como abertura dos olhos: “abrem os z61”. Abrir os olhos estd interligado a
saber “se defender”, a ndo deixar ser enganado a ponto de ndo ser pego por ninguém de mal

jeito, de ndo ser “passado para tras”.

Excerto 3 — Topico discursivo: Importancia da Leitura

1 PG 3: A leitura é muito importante em minha vida

porque sempre tive vontade de aprender e ndo tive oportunidade de
aprender.

E agora que tive oportunidade de vir estudar.

A leitura € muito bom.

E tudo em nossa vida.

Primeiramente, Deus.

Depois é a leitura.

Temos que lutar para aprender a ler.

Para ser alguém na vida também.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)
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No excerto 3, os VMets “¢ tudo em nossa vida, lutar para aprender” estao conectados ao
topico discursivo “importidncia da leitura”. Especificamente, “lutar” € um VMet, e a
aprendizagem da leitura é vista como um obstaculo a ser vencido, como uma batalha. Para o
participante, a vontade de aprender a ler sempre foi existencial, porém as oportunidades ndo
eram evidentes. Essa vontade se respalda no conceito que ele tem sobre a leitura como algo
“muito bom” assemelhado a ideia de “tudo” o que uma pessoa precisa em sua vida, além de
Deus. Portanto, para ele, as pessoas devem “lutar” para alcancar a condi¢do de leitor, dispor de
forca suficiente para aprender a ler e ser alguém na vida. Mais uma vez, o0 esquema imagético
de forca motiva uma expressdo metaforica, no sentido de causar um movimento propulsor que

conduz o individuo a uma nova posic¢do, a uma mudanca de situacéo.

Excerto 4 — Topico discursivo: Importancia da Leitura

[

PG 4: A leitura para mim também €é importante,
porque uma pessoa andar,

3 entrar em qualquer lugar e ndo saber ler é muito
ruim.

4 | Entdo, para mim, é muito importante a leitura.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

N
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No excerto 4, os VMets “andar, entrar”, conectados ao topico, traduzem a ideia do
participante em relagdo ao movimento, ndo especificamente dos membros inferiores (pernas),
mas ao curso natural dos individuos de estarem interagindo com situacdes diversas, assim, 0
andar e o entrar em qualquer lugar dizem respeito ao desenvolvimento de atividades diarias que
se tornam desafios maiores para 0s néo leitores. Esses VMets sdo motivados pelo esquema
imagético caminho por haver um desdobramento da ideia de percurso em direcédo a realizagdes

cotidianas, o caminho a ser seguido a fim de realizar o que se pretende.

Excerto 5 — Tdpico discursivo: Importancia da Leitura

1 PG 5: Para mim, a leitura é muito importante.

Quer dizer, eu sei ler, o que esta dificultando para mim é
escrever.

Tem 30 anos que eu vim para sala de aula,

por isso que eu vim.

Eu sei ler, mas agora eu quero aprender a escrever,

0 que eu estou disputando € isso ai.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

N
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No excerto 5, o VMet “disputando” estd sendo relacionado a ideia de alcancar algo
desejado, ndo tendo vinculo com sentido literal de violéncia ou competitividade. Diz respeito a
intengdo do participante em conseguir o almejado durante 30 anos, assim, o veiculo contém
conteddo de experiéncias corporeas relacionada a tentativas, investimento de tempo, propésitos
e buscas, a fim de alcancar objetivos de vida. Ha uma motivacao do esquema imagético de forca
e atracdo por ter correlagdo com a experiéncia corpoérea do esforco, de forca propulsora que
causa movimento, porém ndo se restringe a um movimento fisico, abrange o psicolégico e o
cognitivo. Forca que provoca atracéo pelo desejo, pelo pensamento, pelo querer alcancar, esse

é o sentido da “disputa”, esse ¢ 0 movimento intencionado.

Excerto 7 - Topico discursivo: Importancia da Leitura
Mod: Além de falar o que é a leitura, o0 que vocé sente quando aprende a ler uma palavra?

PG 7: Para mim é assim,

eu sei escrever assim,

mas ninguém entende o que eu estou escrevendo.

Al eu quero aprender a conhecer as letras direitinho

para eu escrever aqui e a pessoa entender o que eu estou escrevendo.
E isso que eu néo sei.

Eu aprendendo a ler eu me sinto bem.

A gente vai para um lugar e a gente ler as coisas,

coONOOT A~ WN B
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9 néo precisa estar pedindo aos outros, fica com vergonha que nao
sabe ler.

10 = Minhas meninas sabem ler, s6 eu que néo sei.

11 Quando eu aprender a ler, eu vou me sentir feliz, em paz.

12 | Eu quero ler a biblia.

13 E uma vontade que eu tenho.

14 ' Quando eu vou para igreja, eu levo a biblia,

15 o pastor esta la falando e eu estou aqui s6 olhando,

16 ' o que que eu estou entendendo ali, né?

17 A mente apagada.

18  E, porque eu estou la vendo,

19 mas ndo estou entendendo nada, ndo estou vendo a palavra,

20 | Elaescreve ali, eu estou vendo as letras,

21 mas ndo estou entendendo o que ela esta escrevendo, ndo estou

lendo.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

No excerto 7, 0s VMets “mente apagada” e “ndo estou vendo a palavra” estdo interligados
ao topico discursivo “importancia da leitura”. Inicialmente, a moderadora amplia o sentido da
pergunta para que os participantes também falem sobre seus sentimentos em relacdo a conquista
de se aprender a ler palavras, dai, o PG 7 diz que ninguém entende o que ele escreve,
expressando seu desejo de conhecer as letras e ter uma escrita passivel de leitura. Para o
participante, aprender a ler € sinbnimo de se sentir bem, feliz e em paz, é ser autbnomo ao sair,
ou seja, € ndo ficar na dependéncia de pessoas perguntando sobre informacGes que estdo
expostas no formato escrito, essa situacao para ele é vergonhosa. O informante tem o habito de
ir a igreja, levar a biblia, porém passa por momentos desconfortantes quando o pastor solicita
acompanhamento da leitura, sua vontade é de ler, todavia, afirma que apenas olha, vé as letras,
ndo entendendo o que esta escrito.

Esse ¢ o momento em que ele traz os veiculos “mente apagada” e “ndo estou vendo a
palavra”, aqui o participante faz uma disting@o entre ver as letras e ver a palavra. Ver a palavra
esta associado ao ato de ler, de trazer sentido, entendimento ao que esté escrito, o contrario, é
apenas a existéncia de letras. Esses VMets estdo motivados pela Metafora Conceptual
COMPREENDER E VER. O participante compreende uma coisa (0 sentido do que é n&o saber
ler) em termos de outra (mente apagada e ndo ver a palavra), assim, conceitua,
experiencialmente, seu entendimento sobre a ndo aprendizagem de leitura a partir de uma

linguagem metaforica.

Excerto 8 - Topico discursivo: Importancia da Leitura

1 PG 8: Eu acho que a pessoa estudar é bom,
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2 | porque se ndo estudar ndo vai para frente nunca.

3 Olha, vocé estudou e esta se formando para advogada, ndo é?

4 Entdo, é importante na vida da pessoa, ndo pode ficar sem
estudar.

5 Entdo, o estudo é bom para tudo,

6 para voceé viajar para uma cidade vocé tem que ter estudo,

7 uma pessoa que ndo estuda até para pegar um aviao é dificil,

8 para pegar um onibus na capital € dificil.

9 Entdo, é tudo importante para gente.

Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

No excerto 8, os VMets “ndo vai para frente, para pegar”, estdo conectados ao topico,
porém o participante acrescenta o ato de estudar como muito bom, a auséncia dele faz com que
a pessoa ndo “va para frente”. Em seguida, utiliza metaforicamente o verbo “pegar” no sentido
de ser transportado no avido e no 6nibus. Para ele, saber ler traz a condic¢do de desenvolvimento
(ir para frente), visto que “o estudo é bom para tudo”. Mais uma vez, ha uma motivagdo do
esquema imagético frente-tras na linguagem utilizada pelo participante, na posi¢do posterior
(frente) estdo aquele que aprendem a ler, na anterior (tras) os que tem dificuldade de “pegar”
transporte por ndo saber ler. O “pegar” também estd motivado pelo esquema imagético
recipiente, porém, a ideia de estar dentro/fora do transporte esta atrelada a ideia de movimento

e condicionamento.

Excerto 9 - Topico discursivo: Importancia da Leitura

1 PG 9: A mente apagada € como se fosse uma pessoa muda e
surda,
a pessoa esta vendo 14,
mas ndo sabe explicar o que é.
4 Entdo, é como se fosse mudo e surdo.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)
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No excerto 9, os VMets “mente apagada” e “pessoa muda e surda” estdo conectados ao
topico. O participante afirma que, diante de algo a ser lido, 0 ndo leitor vé, mas ndo sabe explicar
0 que esta escrito, dai surge a expressao metaforica. Ele retoma “mente apagada”, acrescentando
“muda, surda”, motivado pelo esquema imagético de sustentacdo, sendo que a leitura torna-se
a base para manutencdo de uma mente ativa, que produz e da a condicao de participacao, assim,
estar com a “mente apagada” ¢ sindbnimo de ndo ver nem ouvir, ou seja, o individuo nio usa

seus sentidos (visdo/audicdo) com atuacéo, percepcao e intervencdo. O estar mudo e surdo se
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vincula a limitacdo humana, as necessidades ndo atendidas. A forca sobre o eixo sustentacéo,

seria a mente ancorada na leitura.

Excerto 10 - Tépico discursivo: Importéancia da Leitura

=

PG 10: A pessoa nao saber ler é como se fosse mudo, surdo e cego
também,
porque 0 cego ouve, mas ndo enxerga.
E igualmente a mim também quando eu n&o sabia ler,
quando eu vim para aqui eu ndo sabia nada, hoje eu faco meu nome,
eu ja sei ler alguma coisa.
Entdo, na época que eu nao sabia,
para mim, minha mente era como um cego, eu Ndo enxergava nada,
porque eu ndo sabia ler, ndo sabia escrever,
tudo que eu via por ali, era como se ndo tivesse vendo nada.
0 E hoje em dia eu agradeco a Deus pelos estudos que eu estou

aprendendo.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)
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No excerto 10, os VMets “como se fosse mudo, surdo e cego” e “minha mente era como
um cego, eu ndo enxergava nada” estdo interligados ao topico discursivo. O participante diz
sobre a realidade do cego que ouve, mas nao enxerga, dai, assemelha a condi¢do dele quando

ndo sabia ler, porém, para ele, saber fazer o nome e ler alguma coisa é o que o inclui entre 0s

2

leitores. Na época que ele ndo sabia ler, descreveu sua mente como um cego por ndo “enxergar’
0 sentido das palavras (como se ndo estivesse vendo nada por ndo saber ler nem escrever).
Assim, a Metafora Conceptual COMPREENDER E VER ancora a conceptualizacdo do
participante, o “ver” traz a ideia de entendimento, percep¢do, compreensdo ndo somente das

palavras, mas do sentido implicito e contextual do texto escrito.

Excerto 11 - Tépico discursivo: Importéancia da Leitura

1 PG 11: A gente ndo sabe ler porque as letras confundem a cabeca da
gente.
A gente ndo consegue entrar dentro da cabeca.
Eu ndo sei porque,
eu ja tenho dois anos repetindo o mesmo ano,
e ndo sabemos ainda como € que se escreve as letras ainda.
Aii fica dificil.
As letras confundem a mente.
Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)
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No excerto 11, ha os VMets “letras confundem” ¢ “entrar dentro da cabega” interligados
ao topico discursivo. Ao dizer que “a gente ndo sabe ler porque as letras confundem a cabeca
da gente” e que “a gente ndo consegue entrar dentro da cabega”, o participante fala sobre sua
limitacdo de entendimento, exemplificando quando afirma ja ter dois anos na mesma série e,
mesmo assim, ndo saber escrever as letras. Ha uma motivacdo de um esquema imagético, a
“mente/cabega” ¢ um recipiente onde as letras devem estar dentro. Nesse sentido, atribui as
letras a condi¢ao de confundir a mente, e a si mesmo a impossibilidade de ndo conseguir “entrar

dentro da cabega”, ou seja, se sente incapaz de apreender, codificar as letras no propdsito de

leitura fluente.

Excerto 12 - Tépico discursivo: Importancia da Leitura

1 PG 12: A mente apagada € porque ndo entendeu uma coisa que esta
escrevendo,

2 para a gente é em vao,

3 ndo esta entendendo.

Fonte: Corpus Grupo Focal 2 (out. 2019)

Por fim, no excerto 12, o0 VMet “mente apagada” também esta interligado ao topico
discursivo. O sentido dado pelo participante estd pactuado com o que os dois ultimos
participantes disseram em relacdo a condicdo de ndo leitor. H4 uma base também na Metéfora
Conceptual COMPREENDER E VER, pois a conceptualizagio do nio entendimento das letras,
palavras ou textos, expressa atraves da expressdo metaforica, traduz o sentimento desses
participantes frente a limitacdo que eles enfrentam por, na idade que estdo, ainda se encontrarem
como ndo leitor.

Logo, escrever e ndo entender ¢ uma agdo va, “para a gente ¢ em vao”, portanto, se
encontram com a ‘“mente apagada”, ndo compreendem, ‘“ndo veem”. Dessa forma,
EXPRESSOES LINGUISTICAS SAO RECIPIENTES DE SIGNIFICADOS por expressarem
sentimentos, percepgdes, proje¢des, construindo conexdes com outras experiéncias sensoriais e

concretas, sejam elas utilizadas em seus significados mais basicos ou numa forma metaforizada.
4.2.3 Metaforas linguisticas e Metaforas sistematicas
Ligados ao tdpico discursivo dos excertos acima, os VMets refletem o que os

participantes sentem e praticam, assim, a partir de metaforas, por ser um recurso linguisticos,

hd uma compreensdo de experiéncias corpdreas e uma expressao da consciéncia e dos
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sentimentos. Como ja sabido, esta subsecdo corresponde com duas das perguntas de pesquisa,
para tanto, construimos um enquadramento que respaldara a emersdo das metéaforas sistematica,
porém, anteriormente, apresentamos as metaforas linguisticas (MLSs), ou seja, as individuais,

presentes nos excertos:

Tabela 6 - Metaforas linguisticas do ED2

Excerto 1: PG 1

Metéafora linguistica (ML):
1. A leitura é uma coisa importante
2. Quem ndo sabe ler ndo é nada na vida

3. Quem néo sabe ler é sem importancia

Excerto 2: PG 2

Metéafora linguistica (ML):
1. Quem ndo sabe ler esta lutando
2. Quem ndo sabe ler é passado para tras

3. Aprender a ler é abrir os olhos
4. Quem ndo sabe ler é pego de mal jeito

5. Quem |é sabe se defender

Excerto 3: PG 3

Metéaforas linguisticas (ML):

1. A leitura é tudo

2. Para aprender a ler € preciso lutar
3. A leitura faz ser alguém

4. Para ser alguém é preciso ler

Excerto 4: PG 4

Metéaforas linguisticas (ML):
1. A leitura ajuda andar
2. A leitura ajuda entrar

Excerto 5: PG 5

Metéafora linguistica (ML):
1. Aprender a escrever é disputar

Excerto 7: PG 7
Metéaforas linguisticas (ML):



1. N&o ler é ter a mente apagada
2. Nao ler é ndo ver a palavra.

Excerto 8: PG 8

Metéaforas linguisticas (ML):
1. Estudar é ir para frente
2. Saber ler ajuda pegar transporte

Excerto 9: PG 9

Metéaforas linguisticas (ML):
1. Mente apagada é ndo saber ler

2. Mente apagada é ser mudo e surdo

3. Mente apagada é ndo ver

4. Mente apagada é ndo saber explicar

Excerto 10: PG 10
Metéforas linguisticas (ML):

1. Néo ler € ser mudo, surdo e cego
2. N&o ler é ouvir, mas ndo enxergar

3. Nao ler é ter a mente cega
4. Nao ler é ndo enxergar nada

Excerto 11: PG 11

Metéaforas linguisticas (ML):

1. Letras confundem a cabeca

2. As letras ndo entram na cabeca
3. As letras confundem a mente

Excerto 12: PG 12

Metéaforas linguisticas (ML):
1. Mente apagada € ndo entender
2. N&o entender a escrita é vao

3. Mente apagada é estar em véo
Fonte: Elaborada pela autora.
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Essas metaforas linguisticas surgem como veiculos metaféricos no momento de interacao

com o grupo focal, e em conexdo com o tépico discursivo. De maneira explicita, as MLs foram

verbalizadas fluidamente transparecendo concepcdes dos participantes e reiteradas por outro

participante na conversacdo. A partir dessa organizacdo das MLs, enquadramo-las conforme

semelhancas metafdricas, no propdésito de perceber as emersdes das metaforas sistematicas.



Tabela 7 - Enquadramentos de ED2

Enquadramento A:
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A leitura é uma coisa importante (ML — PG 1)
Quem nao sabe ler ndo € nada na vida (ML — PG 1)
Quem ndo sabe ler é sem importancia (ML — PG 1)
A leitura é tudo (ML — PG 3)

A leitura faz ser alguém (ML — PG 3)

Para ser alguém é preciso ler (ML — PG 3)

Estudar € ir para frente (ML — PG 8)

Enquadramento B:

©oifec) ~lieR) On B oo/l =

Quem ndo sabe ler esta lutando (ML — PG 2)

Quem nao sabe ler é passado para trds (ML — PG 2)
Quem ndo sabe ler é pego de mal jeito (ML — PG 2)
Para aprender a ler é preciso lutar (ML — PG 2)
Quem Ié sabe se defender (ML — PG2)

A leitura ajuda andar (ML — PG 4)

A leitura ajuda entrar (ML — PG 4)

Aprender a ler é disputar (ML — PG 5)

Saber ler ajuda pegar transporte (ML — PG 8)

Enquadramento C:
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Aprender a ler é abrir os olhos (ML — PG 2)

N&o ler é ter a mente apagada (ML — PG 7)

N&o ler é ndo ver a palavra (ML — PG 7)

Mente apagada é ndo saber ler (ML — PG 9)
Mente apagada é ser mudo e surdo (ML — PG 9)
Mente apagada é ndo ver (ML — PG 9)

Mente apagada é ndo saber explicar (ML — PG 9)
N&o ler é ser mudo, surdo e cego (ML — PG 10)

. Naéo ler é ouvir, mas ndo enxergar (ML — PG 10)

10 N&o ler é ter a mente cega (ML — PG 10)

11. Néo ler é ndo enxergar nada (ML — PG 10)
12. Mente apagada é ndo entender (ML — PG 12)
13. N&o entender a escrita é vdo (ML — PG 12)
14. Mente apagada é estar em vao (ML — PG 12)

Enquadramento D:

1.
2.
3.

Letras confundem a cabeca (ML — PG 11)
As letras ndo entram na cabeca (ML — PG 11)
As letras confundem a mente (ML — PG 11)

Fonte: Elaborada pela autora.
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O agrupamento das MLs, dado a partir dos sentidos relacionados aos termos, auxilia no
entendimento das conceptualizagdes estabilizadas temporariamente na instancia discursiva.
Tendo em vista isso, analisamos a rede de interconexdes a fim de propor Metaforas Sistematicas
(MetSis). Houve retomadas e readaptacbes de veiculos, tanto do ED1 como do ED2,
confirmando que, no discurso, o tépico discursivo é exposto atravées de expressdes metaforicas
que vao emergindo em fluxo e propiciando uma dinamica que contribui para melhor
entendimento e expressividade daquilo que se pensa e intenta dizer.

No enquadramento A, os participantes 1, 3 e 8, conceptualizaram a leitura como “coisa
importante”, “tudo”, algo que pode ser alcangado, promovendo um deslocamento no sentido de
o individuo passar a “ser alguém”, “ir para frente”. No enquadramento B, os participantes 2, 3,
4, 5 e 8 trazem o conceito de leitura voltado para a ideia de esforco, de movimento, de estado
de vulnerabilidade e de protecéo. Esses veiculos foram enquadrados nesse conjunto por estarem
em conexdo com o pensamento de que o0 processo de aprendizagem de leitura passa por um
fluir do ir e vir, da necessidade de estar ativo, assim, “lutar, ser passado para tras, ser pego de
mal jeito, se defender, andar, entrar, disputar e pegar transporte” sdo motivados por acdes de
atuacdo, passiva ou ativa, porém, conforme conceitos dados pelos participante, que carecem de
esforco e percepcgédo da condicdo de ser ou ndo um aprendiz da leitura.

No enquadramento C, os participantes 2, 7, 9, 10 e 12 falam sobre a leitura no prisma da
aprendizagem, comparando a auséncia desta com “mente apagada”, ser surdo, mudo e cego,
logo, quem ndo sabe ler ndo tem a condigdo de “enxergar”, “ver a palavra”, de explicar algo,
de “enxergar”, apenas quando passa a ler ¢ que o individuo “abre os olhos”. No enquadramento
D, o foco do discurso esta nas letras; o PG 11 corrobora com os discursos anteriores, porém
atribuindo as letras a natureza de “confundir a mente”, havendo uma resisténcia de elas
“entrarem na cabega” das pessoas.

Sistematizando o emprego dos VMets, fizemos analises mais especifica dos sentidos,
agrupando os veiculos e informando a unidade onde estdo localizados, como procedemos na
secdo anterior (4.1). Este enquadramento (apéndice C) também esté respaldado na abordagem
de Cameron, Low e Maslen (2010), visto que a reunido dos VMets em categorias semanticas é
0 aspecto corporeo/experiencial. Selecionamos os melhores resultados do evento discursivo, o
qual considera circunstancia, processos cognitivos e linguisticos dos falantes em interacao
ancorados em suas experiéncias individuais e socioculturais, assim, o fluxo discursivo vai se
apresentando em concordancia circunstancial, e ndo arbitrario. Repetiremos esse
enguadramento aqui, disposto na ferramenta tabela do Word, devido a pouca legibilidade das

letras na tabela do Excel.



Tabela 8 - Agrupamento dos VMets do ED2 (Word)

Agrupamento de VMets Excerto/linha | Unidade informacional
veiculos
ABERTURA Abrem Ex02-1.4 Eles abrem os “z61”
Entrar Ex04—1.2 Entrar em qualquer lugar
Entrar dentro | Ex11—1.2 A gente ndo consegue entrar
dentro da cabeca
MOVIMENTO Trés Ex02-1.3 Para alguém n&o passar eles
para tras.
Andar Ex04—1.2 [...] porque uma pessoa
andar.
Entrar Ex04—1.3 Entrar em qualquer lugar [...]
Frente Ex08—1.2 Porque se ndo estudar nédo
vai para frente nunca
ESTADO DO SER | Coisa Ex01-11 A leitura para mim é uma
importante coisa importante
Nada Ex01-1.4 Quem ndo sabe ler ndo é
nada na vida
Sem Ex01-1.5 Quem ndo sabe ler é sem
importancia importancia
Tudo Ex03-1.5 E tudo em nossa vida
Ser alguém Ex03-1.9 Para ser alguém na vida
FORCA Lutando Ex02-1.2 Eles estdo lutando para nédo
ser[...]
Defender Ex02-1.7 Sempre ele estara sabendo
como se defender.
Lutar Ex03-1.8 Temos que lutar para
aprender a ler
Disputando Ex05-1.6 O que estou disputando é
isso ai
RECIPIENTE Abrem Ex02-1.4 Se alguém sabe ler, eles
PERCURSO abrem os “z6i”
Andar Ex02-1.4 Porque uma pessoa andar
Entrar Ex04—1.2 Entrar em qualquer lugar [...]
Para frente Ex04-1.3 Porque se ndo estudar néo
vai para frente nunca
FRENTE/TRAS Passar para | Ex02—-1.3 Para alguém ndo passar eles
ALCANCAR trés para tras
PEGAR Pegar de mal | Ex02—1.6 Ninguém vai pegar eles de
jeito mal jeito
Pegar Ex08—1.7e8 |[..] até para pegar um aviao
é dificil, para pegar um
Onibus [...]
RECIPIENTE Mente Ex 07 —-1. 17 A mente apagada
PERCURSO apagada
Vendo Ex07-1.19 N&o estou vendo a palavra
Frente Ex08—1.2 [...] ndo vai para frente nunca
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Mente Ex09-1.1 Mente apagada é como se

apagada [...]

Muda e surda | Ex09—1. 2 Mente apagada é como se
fosse e muda e surda.

Mudo, surdo | Ex10-1.1 [...] é como se fosse mudo,

e cego surdo e cego também

Cego Ex10-1.7 [...] minha mente era como
um cego [...]

Enxergava Ex10-1.7 [...] eu ndo enxergava nada

Confundem |Ex11-1.1 [...] as letras confundem a
cabeca da gente

Entrar dentro | Ex11—1.2 [...] entrar dentro da cabeca

Confundem Ex11-1.7 As letras confundem a mente

Mente Ex12-1.1 A mente apagada é porque

apagada ndo entende

Em véo Ex12-1.2 Para gente é em vao

Fonte: Adaptada de Cameron, Low e Maslen, 2010, p. 122.

Cada metafora surgida € uma representacdo dos valores, das ideias, dos padrdes
conceituais dos participantes, logo, hd uma conexao sistematica na qual percebemos o processo
ativo entre mente e experiéncia. No enquadramento, houve trés semelhancas em relacdo ao do
ED1 no que tange a escolha da nominalizacdo, conforme sentido generalizado dos VMets
selecionados para compor os grupos. Analisaremos onde estdo 0s pontos de intersecdo entre os
agrupamentos, bem como, suas dissonancias, pontuando, assim, as alteragdes da natureza dos
significados, conforme ocorréncias.

Inicialmente, no agrupamento ABERTURA, composto pelos VMets “abrem, entrar,
entram”, na manifestacdo da ideia de que a aprendizagem de leitura é um acontecimento de
expansao, de dilatacdo, de permissdo, sendo que, ao aprender, o individuo passa a entender,

199 ¢¢

perceber. Isso € representado pela expressdo metaforica “abrir os (olhos) z61”, “poder entrar em
qualquer lugar”, “conseguir colocar (ou nao) a leitura na cabega”. Em todas as trés, a leitura
permite uma abertura que isenta o individuo da condicdo de passividade, de estar limitado a
uma dada situacgéo, entendida como a de n&o leitor.

No agrupamento MOVIMENTO, os VMets “tras, andar, entrar, para frente”, manifestam
o sentido de deslocamento. Usados metaforicamente, os veiculos estdo relacionados ao topico
discursivo. Na condic¢ao de leitor, o individuo ndo ¢ “passado para trds”, “anda e entra” em
qualquer lugar, “vai para frente”, assim, os participantes expressam suas ideias sobre o
desenvolvimento das pessoas, a partir da leitura, pontuando possiveis evolugdes. Expressam

termos metaféricos que manifestam movimento, uma possibilidade de ir/voltar ou estar em um
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lugar, ou seja, os participantes transmitem a ideia de que ha um movimento de mudanca, ndo
necessariamente fisico, permitido pela aprendizagem de leitura.

No EDI1, houve também o agrupamento MOVIMENTO. Semelhantemente, 0s
participantes falaram de um deslocamento provocado pela aprendizagem da leitura utilizando
os VMets “viaja, passei, passar, olha, canto”, todos indicativos de uma trajetoria percorrida ou
a percorrer. Logo, no que tange a esse ponto do discurso, ha uma concordancia de padrfes
conceituais, de valores e ideias presentes nas metaforas em uso entre os participantes, mesmo
pertencendo a grupos diferentes. Tornou-se perceptivel que alguns desses padrdes, valores e
ideias mantinham uma relagdo com questdes de nivel de escolaridade, faixa etéaria e condicdo
socioecondmicas dos envolvidos nos dois eventos discursivos.

O agrupamento ESTADO DO SER ¢ composto pelos VMets “nada, sem importancia,
tudo, ser alguém, coisa importante”. Os participantes discutem sobre a importancia da leitura
no sentido de ela “dar poder”, validar, atribuir valor ao individuo. Ao aprender a ler, a pessoa
passa a ter atitudes, pensamentos e sentimentos diferentes dos anteriores, conceituados pelos
participantes como superiores, mais elevados. 1sso pode ser confirmado quando no discurso
aprecem ideias como, “quando o individuo nado sabe ler ele ndo ¢ nada na vida, ¢ uma pessoa
sem importancia, assim, a leitura passa a ser tudo, passa a validar as pessoas”.

No ED1 h& também o agrupamento ESTADO DO SER, com sentido voltado para o que
0s participantes almejam ser ou estar, bem como das suas experiéncias de estruturacdo pessoal
e de relacionamentos interpessoais. Houve um maior nimero de VMets nesse agrupamento do
EDI; dentre todos, o veiculo “nada” esteve presente nos dois eventos, nos dando condicdo de
perceber o sentido que esse termo tem para os participantes. No ED1, “nada” ¢ o conceito dado
ao individuo que nao aprendeu a ler, logo, “encima da terra”, ele ndo tem uma valorizagdo. No
ED?2, “nada” também ¢ usado nesse sentido: “sem a leitura ndo somos nada na vida”.

O agrupamento FORCA ¢ composto por trés VMets: “lutando, defender, lutar,
disputando”. Nesse grupo de expressdes metaforicas ha o sentido de que, para aprender a ler, o
individuo deve dispor de uma energia corporal e mental, assim, o individuo “luta” e “se
defende” para aprender a ler, a fim de ser “...”, no contexto discursivo, a fim de “ser alguém”.
Hé& o pensamento de que aprender a ler € dificil, requer uma disposi¢éo e decisao para tal fim,
mesmo assim, torna-se um esforco com objetivo nem sempre atingido. Essa ideia €
compartilhada e complementada com outros VMets, nos agrupamentos analisados a seguir.

O agrupamento RECIPIENTE e PERCURSO ¢ composto por “abrem, andar, entrar,
frente”; esses VMets conceituam o processo de aprendizagem e estdo interligados aos

agrupamentos ABERTURA e MOVIMENTO. Quando a aprendizagem acontece, conforme
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participantes, hd uma abertura da mente, representada pelos olhos (“abrem os z61”), o individuo
tem melhor condicéo de realizagéo, representado pelo “andar, entrar, ir para frente”, portanto,
h& uma conex&o entre sentidos dos VMets. No ED1, também héa o agrupamento RECIPIENTE
e PERCURSO, composto por alguns veiculos, dentre eles, havendo repeticdo do “abrir e
entrar”, ambos com os mesmos sentidos, porém, o participante do ED1 se referiu ao termo
“mente”, enquanto o do ED2, se referiu a “z6i”.

No agrupamento FRENTE/TRAS, ALCANCAR e PEGAR ha a presenca dos VMets
“passar para tras, pegar de mal jeito, pegar” com sentido de posicionamento, de estar ocupando
um dado lugar, de ter alcangado ou ndo, de estar suscetivel a um dado contexto, de néo
conseguir se manter em uma situacdo desejada. Agrupar esses VMets a tais esquemas de
imagem possibilitar pensar no sentido metaforico do passar e do pegar. O “passar” estando
relacionado a ndo ter alcancado algo desejado (a leitura), portanto, estar passivel aos
condicionamentos externos. O “pegar” ao sentido metaforico de se apresentar exposto,
indefeso, insuficiente, desprovido de autoprotecéo e validagéo.

Logo, ndo saber ler traz consequéncias para as pessoas, como terem dificuldades de se
apropriar dos servigos de transporte (“pegar um Onibus ou avidao”), por nao saber informagoes
necessarias de itinerarios, dentre outros. Tornam-se vulneraveis quando enganadas por alguém
em situacBes diversas (a possibilidade de ser passado para trés), ou de serem afetadas
cotidianamente (ser pego de mal jeito), no sentido também de engano, de ser ludibriado, lesado.
Pode ser atribuida aqui uma semelhanca de sentido com os VMets “besta e tolo”, presentes N0
agrupamento ESTADO DO SER, do ED1.

No agrupamento RECIPIENTE e PERCURSO h& um nimero mais extenso de veiculos:
“mente apagada, frente, vendo, mudo, surdo, cego, enxergava, confundem, entrar, dentro, em
vao”. Todos voltados para auséncia de leitura, para o conceito da ndo aprendizagem, sendo que,
o individuo que ndo aprendeu a ler esta conectivamente conceituado por esses VMets. A ideia
do RECIPIENTE estéa voltada para a mente (locus receptivo), que, embora apagada, seria onde
a aprendizagem da leitura poderia estar. O PERCURSO mantém sentido itinerante, desejo de
seguir, ir adiante, passando a condi¢do de prosseguir a partir da aprendizagem.

Assim, conforme discutido, quem ndo aprendeu a ler esta representado como portador de
uma mente apagada, ndo fala, ouve ou Vvé, suscetivel ao que as letras fazem: confundir;
tornando-se véas suas atuacdes a ponto de estarem emperrados, sem impulsionamentos para se
desenvolver (ir para frente). Seria 0 mesmo sentido atribuido por alguns participantes do ED1,
do agrupamento ESTADO DO SER: “pedra e nada”.
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Assim como no ED1, fomos percebendo instabilidades no discurso do ED2 a ponto de
pontuar “links potencialmente infinitos para outros conceitos”, como diz Cameron (2003, p.
191), enquanto uma forca centrifuga que conectou os discursos dos participantes quando
utilizavam os mesmos VMets, ou com sentidos semelhantes, demonstrando uma evolucéo.
Como dito na se¢do anterior, conforme Cameron (2008), os veiculos passam por “mudanca
metaforica”, entendida como um fendmeno da metafora em uso. No diadlogo, as pessoas
produzem metaforas de forma distribuidas, ajustadas e desenvolvidas ao longo das sentencas
de falas, assim, os veiculos metaforicos sdo retomados, permitindo uma elaboracdo ou
reelaboracdo de conceptualizagdes, emergindo novos significados.

Como mencionado na se¢do anterior, as metéaforas linguisticas mantém uma flexibilidade
passivel de mudancas, como afirma Cameron (2008). Pontuar as metaforas linguisticas,
construir o enquadramento e os quadros dos tipos de mudancas metaforicas nos deu o alcance
de possiveis respostas as indagacdes feitas por Cameron (2010, p. 129) quanto ao uso das
metaforas no discurso, e ao reemprego, desenvolvimento ou literalizacdo dos VMets usados
pelos participantes. A autora aborda a necessidade de o pesquisador analisar a recorréncia do
uso, as resisténcias, as combinacdes, se existe avaliacdo ou atitude frente ao discurso
metaforizado do grupo. Ela diz sobre a necessidade de se perceber a trajetéria dos veiculos, a
qual foi exposta no enquadramento, bem como pontuar sobre as conexdes entre metaforas
linguisticas e os diferentes usos emergentes, enfim, sdo acdes que procuramos desenvolver
nesse capitulo.

Esses veiculos sdo como subsistemas presentes em cada participante, o que facilita a
interacdo e integracdo entre participantes do evento discursivo. Cameron (2008) diz que 0s
veiculos potencializam links a tantos outros conceitos, assim, sendo subsistemas, podem ser
entendidos como sistemas dinamicos complexos de linguagem, da cognicdo. Visto que
analisamos os trés tipos de mudanca metaforica sugeridos pela autora, novamente explicaremos
sobre eles, logo apos, pontuaremos tais mudancas observadas em nosso corpus de pesquisa: i.
O reemprego do veiculo metaférico - quando o mesmo termo, ou um item lexical
semanticamente proximo, é reutilizado em um topico diferente. Seria uma mudanca referencial
topica, uma apropriacdo metaférica desenvolvida por outro participante do evento, ao fazer uso
de um mesmo veiculo, porém em outro tépico discursivo. ii. O desenvolvimento do veiculo
metaforico - quando 0 mesmo termo é repetido, explicado, exemplificado, contrastado e/ou
relexicalizado dentro do mesmo topico discursivo. iii. A literalizagdo do veiculo metaférico:

guando um termo tem o seu sentido aproximado ao do uso literal. Entretanto, esta Ultima nédo
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foi pontuada na se¢do, pois ndo observamos ocorréncias desse tipo de evolucao nos veiculos do
ED2.

Essas mudancas metafdricas estdo em fungdo de uma negociagdo de sentido entre os
participantes do evento discursivo. Assim, esta negociacdo ndo esta padronizada ou fechada,
ela se apresenta em fluxo, numa dinamicidade da progressdo discursiva, a qual se mantém
interligada a fatores externos (sécio, histéricos e culturais) e internos (crengas, sentimentos,
pensamentos).

Em cada evento discursivo, houve apenas um topico. Quando Cameron (2008) propGe o
reemprego, enquanto tipo de mudanga metaférica, ela se refere ao uso do termo em topicos
diferentes, utilizado por outro participante dentro do mesmo evento. Porém, como ndo houve
possibilidade de aplicarmos o que sugere a autora devido a auséncia de um segundo topico no
mesmo evento, decidimos fazer uma adaptacéo, visto que houve o reemprego de varios termos
entre os dois eventos discursivos. Logo, a palavra reemprego, nesta adaptacdo, nao esta em
italico por ndo tratar da abordagem em sua proposta original, mas segue como analise da
pesquisadora.

e Reemprego (uso do mesmo item lexical, ou proximo semanticamente, com topicos

diferentes, envolvendo os dois eventos discursivos — adaptagdo do reemprego (Cameron, 2008)

Tabela 9 - Adaptacdo do reemprego entre 0 ED1 e 0 ED2

SD1 Abertura A leitura € a abertura de tudo Passagem
SD2 Abrem Eles abrem os “z61” Abertura
SD1 Abre Porque a leitura abre a mente da Passagem
gente Percurso
SD2 Abrem Se alguém sabe ler, eles abrem os
“z01”
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SD1 Entrar NGs sabemos entrar Passagem —

SD2 Entrar Entrar em qualquer lugar Abertura —
Entrar dentro A gente ndo consegue entrar dentro Movimento —

da cabeca Percurso —

Recipiente

SD1 Passar Os mais sabidos quer passar

a gente para tras

. Muita gente ja& me passou a Movimento
Passou/passei/passaram
perna. Mas depois que Frente/Tras
passei a estudar, ndo me Equilibrio
Passar passaram mais

E nem é de passar

SD2 Passar Para alguém néo passar eles
para tras

SD1 Nada Sem a leitura a gente ndo é nada

encima da terra Estado do ser
SD2 Nada Né&o aprendendo a leitura ndo € nada

na vida

SD1 Abre amente  Porque a leitura também abre a mente Aprendizagem
da gente Recipiente

SD2 Abre amente A mente apagada é porque ndo Percurso
entendeu

Fonte: Elaborada pela autora.
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A mudanca metaférica apresentada abaixo, desenvolvimento, envolve apenas o ED2,
visto ja ter efetivado analise do ED1, na secdo anterior (4.1). Essa mudanca metaférica esta
embasada na abordagem da Cameron (2008), referente a0 mesmo tdpico discursivo em um
evento Unico.

¢ Desenvolvimento (mesmo item repetido, por participantes diferentes ou 0 mesmo,
envolvendo um Unico tépico. Quando os participantes desenvolvem o item, foi observado por
Cameron (2008) que h& uma intencdo de explicar, repetir, exemplificar, contrastar e/ou

relexicalizar)

Tabela 10 - Tipo de mudancga metafora do ED2 — desenvolvimento

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Entrar entrar em qualquer lugar
Entrar dentro a gente ndo consegue entrar dentro da cabeca

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Entrar entrar em qualquer lugar
Entrar a gente ndo consegue entrar dentro da cabeca

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Pegar ninguém vai pegar eles de mal jeito
Pegar até para pegar um aviao é dificil

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL

Muda, surda como se fosse uma pessoa muda e surda

Mudo, surdo entdo é como se fosse mudo, surdo e cego
também




TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Confundem as letras confundem a cabeca da gente
Confundem as letras confundem a mente

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Cego é como se fosse mudo, surdo e cego
Cego minha mente era como um cego

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Nada ndo aprendendo a leitura ndo é nada na vida
Tudo é tudo na vida

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Sem importéancia € uma pessoa sem importancia
Coisa importante a leitura para mim é uma coisa importante

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Trés para alguém ndo passar eles para tras
Frente porgue se ndo estudar nao vai para frente nunca

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Lutando eles estdo lutando para néo ser
Lutar temos que lutar para aprender a ler

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
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Vendo ndo esta vendo a palavra
Cego € como se fosse mudo, surdo e cego também
Cego minha mente era como um cego

Por relexicalizacéo

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Sem importancia € uma pessoa sem importancia
Em véo para a gente é em vao

Por relexicalizacio

TERMO UNIDADE INFORMACIONAL
Lutando eles estao lutando para nédo ver
Disputando 0 que eu estou disputando € isso ai

Fonte: Elaborada pela autora.

Na evolucdo dos agrupamentos, apresentamos as MetSis que rotularam as

conceptualizacBes do ED2:

A LEITURA FAZ SER ALGUEM
APRENDER A LER E LUTAR
QUEM NAO SABE LER TEM A MENTE APAGADA

APRENDER A LER E NAO TER A MENTE CONFUSA

Em meio a estas MetSis, percebemos o macro topico “desenvolvimento humano” aliado
ao topico “Importincia da leitura”. H4 uma inteng¢do discursiva de expor sobre a necessidade
do desenvolvimento humano visto que, por vezes, pela ndo aprendizagem de leitura, o individuo
se encontra estagnado, improdutivo, com pouca perspectiva de crescimento intelectual,
profissional, social, entre outros. Isso fica transparente através do uso recorrente de alguns
veiculos, como: mente apagada, nada, surdo, mudo, cego, mente confusa.

As MetSis emergiram do discurso, sendo o resultado da colaboracdo entre os participantes
do evento discursivo, traduzindo um modo do grupo focal pensar, ou seja, um frame

compartilhado pelo grupo. Vale ressaltar que estas ndo sdo metéaforas conceptuais, com sentido
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generalizado, tratam de maneiras metaféricas de se expressar, considerando a instancia
discursiva emergente.

A emersdo das MetSis traz as percepc¢des e convergéncias discursivas entre participantes,
assim, buscamos enquadrar ideias, atitudes e valores expressos por eles, a partir das suas
metaforas linguisticas. A partir das MLs, sistematizamos esses enquadramentos e observamos
congruéncias, no sentido de correlagbes semanticas, entre as MetSis das duas situacOes

discursivas.

Tabela 11 - Correlagdes semanticas entre as MetSis do ED1 e ED2

METAFORAS SISTEMAICAS - ED1 METAFORAS SISTEMATICAS -
ED2

A LEITURA NOS LEVA A LUGARES A LEITURA FAZ SER ALGUEM

PRIVILEGIADOS

A LEITURA E ACESSO A UM MUNDO APRENDER A LERE LUTAR

DIFERENTE

A LEITURA E O CAMINHO DA SABEDORIA QUEM NAO SABE LER TEM A MENTE

E DO CONHECIMENTO APAGADA o
A LEITURA E A BASE DA CRIATIVIDADE APRENDER A LER E NAO TER A
HUMANA MENTE CONFUSA

Fonte: Elaborada pela autora.

Os participantes do ED1 dialogam em torno da pergunta “O que ¢ a leitura para vocés?”,
avultando sobre os beneficios, ao que o individuo pode alcancar a partir da aprendizagem da
leitura, atribuem conceitos como abertura, caminho, viajar, conhecer, organizar, saber, fazer,
criatividade, base, sendo a maioria deles voltados para uma viséo positiva do ato. 1sso pode ser
comprovado na maioria das metaforas linguisticas, cuja emersdo das MetSis se ancorou.

Em paralelo, foram expostas as MetSis construidas a partir das MLs presentes nos
excertos da ED2. O paralelo foi organizado a partir do sentido complementar entre ambas,
porém na ED2 os conceitos sdo expostos com valor opositor, ou seja, a maioria dos participantes
proferiram seus discursos se pautando nas consequéncias da auséncia de leitura, apesar do
topico ser “A importancia da leitura”. Assim, em ambas, ha a ideia de que “a leitura faz ser
alguém, levando a lugares privilegiados; que aprender a ler é lutar, acdo que da acesso um
mundo diferente; quem ndo sabe ler tem a mente apagada, 0 oposto ocorre com quem aprende
a ler, pois passa a percorrer o caminho da sabedoria e do conhecimento; e aprender a ler é nao
ter a mente confusa, por adquirir a base da criatividade humana”. Nessa constru¢do, em
paralelo, percebe-se a trajetéria da metafora enquanto conexdes sistematicas entre VMets e

topicos, revelando aspectos cognitivos e afetivos dos participantes dos dois eventos.
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Como apresentado na secdo anterior, organizamos, também, uma correlagdo entre as MLs
e as MetSis do ED2 e uma correlacdo com metaforas conceptuais e esquemas imagéticos. Mais
uma vez, o quadro (apéndice D) traz uma construcao associativa entre teorias, abordagens e 0s
discursos dos participantes. Dispomos este mesmo quadro em tabela do Word, na qual a escrita

se apresenta mais visivel:

Tabela 12 - Quadro conector do ED2 (Word)

METAFORAS METAFORAS LINGUISTICAS | METAFORAS
SISTEMATICAS CONCEPTUAIS -
ESQUEMA
IMAGETICO
A LEITURA FAZ | A leitura é uma coisa importante | IMPORTANTE E
SER ALGUEM Quem nao sabe ler ndo € nada na vida | GRANDE
Quem ndo sabe ler é sem importancia
A leitura é tudo Origem-percurso-
A leitura faz ser alguém meta

Para ser alguém é preciso ler
Estudar é ir para frente

APRENDER A LER | Quem ndo sabe ler esta lutando VITALIDADE E
E LUTAR Quem n&o sabe ler é passado para tras | UMA SUBSTANCIA
Quem ndo sabe ler € pego de mal jeito
Quem Ié sabe se defender Forca
Para aprender a ler é preciso lutar Equilibrio

A leitura ajuda andar

A leitura ajuda entrar

Aprender a ler é disputar

Saber ler ajuda pegar transporte

QUEM NAO SABE | Aprender a ler é abrir os olhos COMPREENDER E
LER TEM A MENTE | Né&o ler é ter a mente apagada VER
APAGADA N&o ler é ndo ver a palavra

Mente apagada é ndo saber ler Parte-todo

Mente apagada é ser mudo e surdo
Mente apagada é ndo ver

Mente apagada é ndo saber explicar
N&o ler é ser mudo, surdo e cego
N&o ler é ouvir, mas ndo enxergar
N&o ler é ter a mente cega

Mente apagada é ndo entender

N&o entender a escrita € vao

Mente apagada é estar em vao
APRENDER A LER | Letras confundem a cabeca TEORIA SAO
E NAO TER A | Asletras ndo entram na cabeca CONSTRUCOES
MENTE CONFUSA | As letras confundem a mente

Origem-percurso-
meta

Fonte: Elaborada pela autora.
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Relacionada & primeira MetSis proposta, A LEITURA FAZ SER ALGUEM, esti a
metafora conceptual IMPORTANTE E GRANDE e 0 esquema imagético origem-percurso-
meta. A motivacdo acontece através do conteldo presente no discurso dos excertos
selecionados: a leitura € importante, é tudo, conduz a frente, portanto, ela € apresentada como
“grande”, propulsora de fazer alguém ser algo na vida. Tratando do esquema imagético,
mentalmente, h&4 uma origem pautada na condicdo do ndo leitor, um percurso do processo de
aprendizagem, e a meta almejada do entdo leitor.

A segunda MetSis proposta ¢ APRENDER A LER E LUTAR, correlacionamos a ela a
metéafora conceptual VITALIDADE E UMA SUBSTANCIA e o esquema imagético forca e
equilibrio. O discurso presente nos excertos foi motivado por essa MC pelo fato de vitalidade
estar sendo representada pelo ato de lutar, se defender, poder andar, entrar, disputar, pegar
transporte, se apresentando como substancia e concretude que mune o individuo a ter forca e
equilibrio, ndo se permitindo ser passado para tras, tampouco, ser pego de mal jeito.

A terceira, QUEM NAO SABE LER TEM A MENTE APAGADA, foi associada & metafora
conceptual COMPREENDER E VER e o esquema imagético parte-todo. A motivacio se
respalda na escolha discursiva dos participantes, das metaforas linguisticas selecionadas, ao
dizerem que aprender a ler diz respeito a abertura dos olhos, logo, quem ndo passa por essa
experiéncia é assemelhado a um surdo, mudo e cego portador de uma mente apagada, cega, é
ser aquele que ndo vé a palavra, ndo saber explicar, é ndo entender e estar em vao. Dessa forma,
hd um todo a ser composto, esse todo seria a possibilidade de o individuo compreender,
entender, ser capaz de explicar, se comunicar; dai os participantes vdo conduzindo essa ideia a
partir de uma das partes que compde o todo: a leitura.

A (ltima emersdo da MetSis do ED2 é APRENDER A LER E NAO TER A MENTE
CONFUSA, interligada a ela esta a metafora conceptual TEORIAS SAO CONSTRUCOES, e
0 esquema de imagem é Origem-percurso-meta. Nas metaforas linguisticas selecionadas ha
uma motivacdo da MC por haver a ideia de leitura enquanto ato que produz conhecimento, e
este se ancora em teorias, assim, aprender a ler é ter contato com teorias, aprendizagens,
conhecimentos, € construir novas formas de pensar, agir e sentir, essa € a ideia de a mente estar
funcionando dentro de uma ordem.

Assim como as teorias constroem possibilidades de descobertas, de consolidar estudos,
de embasar experimentos, para 0s participantes, a leitura traz um embasamento similar a
sistematizacdo de ideias, a possibilidade de construir pensamentos que podem dar a condicéo
de crescimento intelectual, cognitivo-emocional, isentando a mente de um estado “confuso”.

Assim, ao se expressarem, metaforicamente, os participantes deixam transparecer que,
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cognitivamente, a mente pode ser estruturada através dos estudos, especificamente, da leitura,
deixando a condi¢ao de “confusa”, se harmonizando com uma determinada ordem, uma base

ancorada numa teoria enquanto sistema organizador. Essa é a motivacdo da MC elegida.

4.2 .4 Metéaforas-frame no discurso

Apobs identificar as MetSis presentes nas dois eventos discursivos, chegamos a trés macro-
metaforas, denominadas de metaforas-frame, as quais se apresentam supervenientes a todo
discurso gerado pelos participantes dos dois ED. Essas macro-metaforas estdo em nivel
superordenado na conceptualizagdo dos participantes sobre o ato de aprender a ler,
especificamente, sobre “A (ndo)aprendizagem de leitura”, diante do questionamento feito pela

mediadora: “o que € a leitura para vocé?”’.

Metaforas-Frame

1. A LEITURA E O CAMINHO E A BASE PARA ALGUEM SER ALGUMA
COISA

2. QUEM LE NAO TEM A MENTE APAGADA, VIVE EM UM MUNDO DE
ACESSOS

3. QUEM LE NAO E PASSADO PARA TRAS

O que foi discutido neste Capitulo V respalda a emerséo dessas trés metaforas-frame. Os
excertos selecionados demarcam a existéncia de ideias, valores, sentimentos e percepcdes
presentes no pensamento dos participantes, assim, tais metéaforas-frame apontam para a
existéncia da dinamicidade existentes no discurso, num permanente fluxo. Como dito no
Capitulo 111, para Lakoff (2001), os frames ocorrem em nossa mente mesmo quando queremos
impedir um pensamento, isso o autor afirma quando da um exercicio aos alunos: “Nao pense
em um elefante! Faca o que fizer, ndo pense em um elefante. Nunca encontrei um aluno que
seja capaz de ndo pensar em um elefante” (LAKKOF, 2001, p. 3). Dai ele afirma que cada

palavra evoca um frame, podendo ser uma imagem ou outros tipos de conhecimento.
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Figura 2 - Metéfora-frame 1
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Fonte: Elaborada pela autora.

Houve um agrupamento de VMets que embasou a emergéncia das Metaforas-frame,
logo, hd uma equivaléncia, com as MetSis dos dois ED.
MetSiS equivalentes a Metafora-frame 1:

1. ALEITURA E O CAMINHO DA SABEDORIA E DO CONHECIMENTO (ED1)
2. A LEITURA FAZ SER ALGUEM (ED2)
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Figura 3 - Metafora-frame 2
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Fonte: Elaborada pela autora.

MetSis equivalentes a Metéafora-frame 2:

1. ALEITURA E A BASE DA CRIATIVIDADE HUMANA (ED1)
2. LEITURA E ACESSO A UM MUNDO DIFERENTE (ED1)
3. QUEM NAO SABE LER TEM A MENTE APAGADA (ED2)
4. APRENDER A LER E NAO TER A MENTE CONFUSA (ED2)
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Figura 4 - Metéafora-frame 3

METAFORA- FRAME 3
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Fonte: Elaborada pela autora.

MetSis equivalentes a Metafora-frame 3:
1. A LEITURA NOS LEVA A LUGARES PRIVILEGIADOS (ED1)

2. APRENDER A LER E LUTAR (ED2)

Nas metéaforas-frame emergidas ha caracteristicas de conceitos predefinidos, uma
estruturacdo e um acionamento de padrdes cognitivos ocorridos no discurso, porém, muitos
deles, de forma inconsciente. S&o os indexadores linguisticos, proferidos pelos participantes,
que nos deram a condicdo de perceber a integracao dos frames, juntamente com as emersdes de
sentidos, as conceptualizagdes sobre a “(Nao)Aprendizagem de leitura”, assim, mesmo
localizados na mente, os frames foram compartilhados nos eventos discursivos. Portanto, a

emersdo das metaforas-frame faz parte de um fenémeno cognitivo, no qual nossos pensamentos,

ideias e visdes de mundo estdo presentes no enquadramento.
Foi dito no Capitulo Il, um frame é uma “cascata” de circuitos neurais acionada por

palavras e que os neurbnios se organizam em rede, ativando circuitos em busca de produzir
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uma compreensdo. Dessa forma, o cérebro processa as ideias dentro de uma construcédo I6gica
na qual elas sdo evocadas, entendidas e definidas, capturando o significado!? (LAKOFF;
WEHLING, 2012, p. 29). Nas metaforas-frames, percebemos a emersdo dos sentidos ao
observar a selecdo do léxico, a combinacédo de palavras utilizadas pelos participantes, assim, a
selecdo e a combinagéo sdo construtos cognitivos para a producéo de sentido.

Os frames estdo em nossas estruturas cognitivas, presentes na estruturagdo de
pensamentos, orientando a compreensao, estabelecendo relagdes entre, ou em meio, aos eventos
discursivos (LAKOFF, 2008, p. 22). Nas metaforas-frames ha um mapeamento que generaliza,
indica comportamentos, faz atribuicGes, dentre outros, preenchendo os papeis de um frame
implicito naquela emersdo metaférica. Constituidos no discurso, os frames estdo suscetiveis a
uma elaboracdo ou reelaboracdo de conceitos ocorrida no processo de categorizacao, logo, a
emersdo da metafora-frame esta correlacionada com a compreensdo linguistica dos
participantes, com simulagcdes mentais, com a ativacao de estruturas cognitivas acionada por
eles.

Para Lakoff (2008), os mapeamentos metaforicos provocam o acionamento dos frames,
visto que esses orientam visdes de mundo. As pessoas, ao se comunicarem, compartilnam tais
visOes e concepgdes de mundo, em meio a semelhangas e distingdes semanticas, excluindo ou
incluindo os referentes em suas categorias, pertinentes ao evento discursivo. Dessa forma,
quando propomos metaforas-frame, hd uma integracdo com estruturas linguisticas e inferéncias
contidas no contexto situacional discursivo. Nelas estdo representados 0s conhecimentos,
perspectivas e visdes de mundo dos participantes.

Contudo, esse capitulo de analise dos excertos selecionados, referentes aos dois eventos,
(co)respondeu as quatro perguntas feitas no inicio. Pontuamos quais topico discursivos
emergiram, quais veiculos metafdricos e suas bases cognitivo-discursiva, as metaforas sobre a
(ndo)aprendizagem de leitura e quais metaforas individual e sistematica se estabilizaram no
discurso.

A Anélise do Discurso a Luz da Metafora (ADM), conforme proposta de Cameron et al
(2009) e de Cameron e Maslen (2010), e a Teoria da Metafora Conceptual (TMC), de Lakoff e
Johnson (1980) ancoraram teoricamente o desenvolvimento deste capitulo. Tornou-se
perceptivel o quanto os processos cognitivos estdo atrelados a vivéncias culturais, influenciando
a emergéncia de sentidos presentes nas expressdes metaforicas. Assim, embasadas nos autores,

consideramos a metafora como uma producdo cognitiva que promove a veiculagdo e

12 «jg defined, is evoked in order to grasp its meaning” (LAKOFF; WEHLING, 2012, p. 29)
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compreensdo de sentidos, bem como, a emergéncia e negociagdo de outros sentidos, nas
instancias discursivas ocorridas entre individuos portadores de uma cogni¢do pautada em
experiéncias corpdreas e socioculturais.

Quanto a TMC, nos apropriamos da ideia de que ha, em parte, uma estrutura metaforica
no pensamento, as quais expressam percepcdes e sentimentos sobre nossas vivéncias e forma
de entender o mundo, ou seja, nos apropriamos do que diz respeito a capacidade humana de
dizer uma coisa em termos de outra. Porém, interligada a isso, também nos apropriamos do que
diz a ADM sobre a condi¢do de a metafora ser fruto da nossa atuagdo cognoscitiva, emergente
de uma estrutura e sistemas dindmicos de natureza neurobioldgica, a qual somos dotados.
Assim, h&d uma rede complexa de ideias que compartilhamos socioculturalmente, isso ocorre
porgue em nos ha um processo de constituicdo de crencas, valores e sentimentos que, muitas
vezes, € representado pela linguagem, especificamente, pelo uso metaférico em fluxo, ndo
estatico.

Ao eleger a metéfora como objeto de estudo, ja havia a certeza de que ela faz parte da
vida cotidiana, tanto de forma oral quanto escrita. Munimos-nos dela para nos expressarmos de
maneira informal, musical, poética, artistica, romantica, tendo a condi¢do de uma comunicagéo
em modalidades diferenciadas e diversas. A questdo era tomar esse objeto de estudo e construir
um questionamento tedrico, tendo embasamento em estudiosos que se interessaram em
transformar essa nossa capacidade de expressao metaférica em algo sistematizado, construindo
abordagens e teorias. Assim, fomos itinerando pela necessidade de se perceber a construcédo de
sentidos a partir da metafora.

Doravante, voltaremos as ultimas questdes expostas na introducéo, a fim de construir uma
teia tedrica entre os autores mencionados acima e os estudos de M. Bakhtin, discutidos nos

Capitulo I e 1, integrando os achados da analise executada aqui.
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5 ENTRE CAMERON E BAKHTIN: FLUXOS E DESLOCAMENTOS

A dificuldade do pensamento complexo € que ele deve enfrentar o emaranhado (o jogo
infinito das inter-retroacdes), a solidariedade dos fenbmenos entre eles, a bruma, a incerteza, a
contradicdo.

Edgar Morin

Este Gltimo capitulo tem por objetivo (co)responder as duas perguntas descritas na
introducdo e na metodologia: Ha possibilidade de construir uma relagdo entre “fluxo” e
“deslocamento” no discurso dos participantes dos grupos focais? Como pontuar a presenga de
“sistemas complexos” nos discursos e nas metaforas sistematicas?

Nesse propdsito, dividiremos o capitulo em se¢des que envolverao as analises do capitulo
anterior, construindo interacdo dialégica com autores em elevo nessa pesquisa, bem como, com
tedricos que, em algum momento, consubstanciam o estudo.

O termo “fluxo” vem da abordagem cameroniana e o conceito de “deslocamento” sera
desenvolvido pela pesquisadora, com base na teoria bakhtiniana. H& semelhanca seméantica
entre eles, porém, utilizamos cada um conforme apropriacdo do pensamento tedrico, ou seja,
faremos uma escolha do termo de acordo com o embasamento utilizado.

Para Bakhtin (1997b, p. 36), “a palavra ¢ o modo mais puro e sensivel de relagdo social”,
acompanha e comenta os atos humanos, sendo fendmeno ideoldgico. Ao analisar a palavra
como signo social, é possivel obter uma compreensdo do seu funcionamento, enquanto
instrumento da consciéncia. Assim, para o autor, a consciéncia individual ¢ um “inquilino do
edificio social dos signos ideologicos” (BAKHTIN, 1997b, p. 36), constituindo um fato
objetivo e uma forma social, ndo situando acima do ser, ndo determinando a constitui¢éo, por
ser ela mesma uma parte do ser, uma das suas forcas. Por isso, a consciéncia tem uma
representatividade na existéncia, um papel na arena do ser. Permanecendo fechada, a
consciéncia € uma expressao embrionaria sob a forma de discurso interior, um esboco limitado.
Ao passar pelas etapas da objetivagdo social, entrando “no poderoso sistema da ciéncia, da arte,
da moral e do direito, a consciéncia torna-se uma forca real, capaz mesmo de exercer em retorno
uma acao sobre as bases econdmicas da vida social” (BAKHTIN, 1997b, p. 118).

Contudo, buscando desenvolver o conceito de deslocamento, podemos afirmar que este
acontece no movimento da consciéncia individual em interagdo com contextos sociais, porém,

fazendo uso da palavra. A palavra é o discurso, a dialogia, o didlogo entre o eu e o Outro.
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Bakhtin, em seu tempo, como foi explanado no Capitulo I, trouxe reflexdes revolucionarias por
tratar da palavra como comunicagédo da vida cotidiana, com caracteristicas ndo estaticas, sendo
dialdgica, viva, dindmica, podendo ser preenchida por diversas espécies de funcao ideoldgica,
religiosa, moral, cientifica. Aqui h4 uma nocdo do deslocamento, pois ha na palavra uma
possibilidade de “contamina¢do” entre consciéncias individuais que direcionam o discurso,
entrelacando ideias, defesas, posicionamentos ideoldgicos. A presenca das vozes provoca 0
deslocamento, pois ha a referéncia do eu para o outro, uma ética que se instala em permanente
consenso ou dissenso, mergulhando valores de um em outro.

Na secdo seguinte, ilustraremos os dois conceitos, quanto as suas convergéncias e

contrastes, a partir do discurso do ED1.

5.1 “Deslocamento” e “fluxo” no discurso do ED1

No evento discursivo, ocorrem deslocamentos que interferem na constituicdo dos
interlocutores; assim, na relacdo, os individuos se constituem, porém, isso ndo é dado de
maneira “tranquila”, mas na “turbuléncia”, numa arena de lutas. Nesse processo constituidor,
acontecem os deslocamentos, valores, crencgas, conceitos, ideologias, 0s quais se entrelacam, se
adaptam, se conflituam, se contaminam, se identificam, provocando mudancas de
posicionamentos, readaptacdes, reformulacdes, reafirmacdes, para assim ocorrerem 0S
processos de deslocamentos, impulsionados na interacdo entre o eu e o Outro, exercendo, estes,
a funcdo de construtores.

No excerto 1 do ED1, o PG 1 exp®e seus conceitos, crencas, valores e ideais fazendo uso
de expressGes metafdricas em que coloca a leitura como possibilidade de se conhecer varias
coisas, de se fazer uma viagem a partir do ato de ler. Dessa forma, o participante acredita no
poder de projecdo da mente, na capacidade que temos de, a partir da (de)codificacdo de letras,
construirmos imagens e vivencia-las, de devanear, provocando anseios e novas realidades. O
participante intensifica isso atribuindo uma caracterizacdo para a leitura, esta passa a ser
“abertura de tudo™: “abertura” traz amplitude, “tudo” envolve uma maxima, logo, o individuo
leitor pode alcangar um nivel elevado das condigdes humanas, como “aprender” e “conhecer”,
sendo a leitura o “caminho”. Esses sdo os conceitos, valores, crengas, ideais, conjecturados,
explicito e implicitamente, no discurso do participante.

Constituido pela palavra, esse discurso é ideoldgico. Nele ha avaliagdes, confrontos,
jogos de forgas, a existéncia de uma consciéncia que passa por processos de deslocamentos

devido as convivéncias culturais, sociais, educacionais, intermediadas pelos vinculos
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familiares, amistosos e profissionais. Quando o participante expde as ideias acima, ele faz
mencé&o, indiretamente, ao processo de globalizagéo, abordando sobre a condic¢do que temos de
saber 0 que esta acontecendo em outras partes do mundo, a partir da leitura.

Tal posicionamento demonstra uma consciéncia, inicialmente, despertada para
objetivacdo social, porém proxima a um discurso embrionario, de esbogo, devido ao nivel de
argumentacdo utilizada pelo participante para expor as ideias proprias, devido também ao nivel
de escolaridade e a condicdo de ndo leitor. Bakhtin diz que a consciéncia tem que passar por
todas as etapas de objetivacdo social, entrar no poderoso sistema da ciéncia, dentre outras, sO
assim ela se torna uma forga real capaz de exercer uma acgao sobre as bases da vida. Igualmente,
no excerto 1 do ED1, percebe-se o deslocamento presente no discurso do participante, todavia,
com algumas restricdes das etapas de objetivacdo social, frente a conceptualizacdo da leitura.

No excerto 2 do ED1, o PG 2 conceptualiza a leitura como algo importante. Na condicdo
de leitor, o individuo se organiza, fica esperto, passa a se perceber e validar sua condigdo de
realizacdo, isso pode ser percebido a partir da afirmagdo: “sem a leitura a gente ndo ¢ nada
encima da terra”. Ainda diz que a leitura faz com que a nossa mente se abra, deixando-nos mais
experientes, podendo saber o que esta “acontecendo ao redor do mundo”.

Nesta conceptualizagdo, hd uma consonéncia com a fala do participante anterior, uma
reafirmacdo da ideia metaférica de leitura enquanto “meio”, “via condutora”, “uma condi¢do
para”. Aqui, podemos ressaltar a ideia de fluxo discursivo, dada por Cameron, pois entre as
falas do PG 1 e do PG 2 hd um processamento cognitivo e linguistico, passivel de ser entendido
e compartilhado naquela instancia. O uso do termo “fluxo” envolve a ideia de impermanéncia
discursiva, sendo que, na interacdo, os participantes vao se apoiando no ja dito, ancorando a
sua intencdo de dizer, confirmando ou refutando. Porém, ndo se restringe a isso, hd um fluxo
continuo no discurso do grupo focal, ocorrendo em varias dimens@es que se interconectam,
indicando um desdobramento do complexo sistema dindmico do grupo, participantes do evento
discursivo.

Nesse sentido, pontuamos nuances de semelhancas entre a abordagem cameroniana sobre
o “fluxo” e a teoria bakhtiniana, nesta secdo, ao que estamos conceituando de “deslocamento”
- termo elegido por nds nesta pesquisa. Até aqui, o descolamento foi apresentado como situacéo
constituinte que ocorre pela via dialdgica, a qual envolve individuos portadores de consciéncias
individuais. Esses interagem e se organizam a partir das suas ideologias, porém, as mudangas e
confluéncias dialdgicas estdo em estado de fluxo. Logo, fluxo e deslocamento envolvem as

inimeras inflexGes da experiéncia de cada um, convengdes socioculturais, as quais 0s
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individuos estdo submetidos, bem como, o processamento cognitivo dos participantes no evento
discursivo.

No excerto 3 do ED1, o PG 2, mesmo participante do excerto 2, intensifica o fluxo,
enguanto movimento impermanente, ao contextualizar a ideia “pra ninguém fazer da gente
besta”, quando fala sobre os beneficios da leitura. Ele expde suas experiéncias e visdes ao tratar
sobre a necessidade de se saber o que esta acontecendo “no mundo”, em relagdo a corrupgéo,
na reivindicagdo dos direitos, sobre a necessidade de se preparar para ninguém “passar a perna”,
fatos conectados a conceptualizacdo e aos beneficios da leitura. Percebemos assim que, tanto o
deslocamento como o fluxo, sdo conduzidos pelo dialogo, pois, na interacédo, os individuos vao
se constituindo por aproximacdes ou divergéncias.

Enquanto Cameron usa o termo fluxo discursivo, considerando uma interacdo do grupo
focal, Bakhtin trata do Outro, constituidor da alteridade (discutida no Capitulo I), ndo se
limitando a um grupo em conversagdo, mas em uma interacdo social, de individuo ideoldgicos
que vivem em sociedades multiplas em seus valores, ideais, crencas, bem como, que se
interrelacionam por varios canais, num termo bakhtiniano, por inimeros géneros discursivos.

Cabe explanar que, para Bahktin (2011), o uso da linguagem atende aos diversos campos
da atividade humana, visto que esse uso é tdo multiforme quanto os campos. Assim, 0S
enunciados escritos e orais refletem as especificidades e finalidades de cada campo, porém,
estes elaboram seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais sdo chamados de
géneros do discurso. Cameron (2008) ndo trabalha com a linguagem de maneira geral, faz um
recorte na metaforica. Inspirada na teoria da metafora conceptual, a autora vai além da ideia de
metafora enquanto dominios conceptuais generalizados, abstratos e preexistentes ao seu uso na
linguagem. Projeta seu estudo a aplicagdo da metéafora na interagdo social, ancorando-se na
psicologia cognitiva!®* contemporanea, na teoria sociocultural vigotskiana (brevemente
comentada no Capitulo I1). Desse ponto desenvolve seus trabalhos, pontuando a manifestacdo
da metéafora, através de palavras ou frases, chamadas de veiculos metaféricos, produzidos no
fluxo do discurso.

O participante do excerto 4 do ED1 diz: “igualmente ele falou ai”, em seguida, reafirma
sobre a condigdo de “ficar mais sabido”. Embasadas em Cameron (2008), podemos dizer que,
nesse discurso, acontece uma interconexao entre dimens@es linguisticas, que motiva a conexao
metafdrica em um dado evento discursivo. Fato é que, quando o participante reutiliza o veiculo

“nada” (“de que a gente sem ler ndo ¢ nada”), ocorre essa dindmica pontuda. O participante

B3 “E ¢ estudo de como as pessoas percebem, aprendem, lembram-se e pensam sobre a informagio” (Sternberg,
2009, p. 1).
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acrescenta a condi¢do de “ficar mais sabido” a possibilidade de o individuo “enxergar”, “ficar
na frente” e ndo “pra tras”, ser “igualmente a uma pedra”, e sobre a condi¢do de uma visao
ampliada de informagdes e conhecimentos: “olha pra qualquer canto, ja t4& conhecendo”. O
fluxo discursivo continua entre as falas dos trés primeiros participantes, ja& mencionados, do
ED1. Assim, hd uma confluéncia entre os veiculos metaféricos que direcionam para defesa de
ideias, atitudes e valores, expressos na metéafora sistematica que emergiu: A LEITURA E O
CAMINHO DA SABEDORIA E DO CONHECIMENTO.

Ainda no excerto 4 do ED1, o participante traz questdes duais (bom/ruim, frente/tras,
tudo/nada) atribuidas a condicdo do ser humano no que tange ao seu nivel de conhecimento,
bem como, as questdes pautadas na capacidade humana: “Ah, ¢ muito bom, muito bom mesmo,
a gente sem ler ndo é nada. E igualmente uma pedra bater assim no poste e ficar ali [...]”. O
deslocamento percebido neste excerto passa pelo que Bakhtin diz sobre a possibilidade de a
linguagem ser o lugar de convergéncia das diferengas, ou seja, em meio as diversidades, h uma
identidade que pode ser construida nas interagdes, nas convivéncias multiplas.

Portanto, o dialogo entre interlocutores ressoa vozes constituintes por ser a palavra uma
espécie de ponte, uma mediacdo, sdo posicionamentos presentes na relacdo eu-outro, um
elemento essencial para acompanhar e constituir concepgfes ideoldgicas. Essa ideia
bakhtiniana é percebida nas falas ja& mencionadas dos excertos, de maneira ampla, sao partes de
uma constituicdo cognitiva, social, profissional que sustentam suas ideologias, entrelacadas na
emergéncia do discurso do grupo focal, instancia cujo fluxo discursivo aconteceu.

No excerto 5 do ED1, os veiculos “entrar” e “sair” estdo conectados ao incentivo que a
leitura traz ao individuo, no fluxo discursivo, a leitura é conceptualizada como base,
conhecimento e criatividade humana, um elemento fundamental que isenta o individuo de uma
passividade improdutiva: “vocé tem uma criatividade se sair daquela pessoa que esta querendo
te passar a perna”. A ideia presente, entre os participantes dos excertos mencionados, ¢é
intensificada no excerto 6, cuja leitura € apresentada como “conhecimento”, “porta de tudo”.
Logo, fluxos e deslocamentos estdo presentes em todo o discurso do ED1. Pudemos pontuar,
no capitulo anterior, que eles se encontram, seus nexos e convergéncias, e por isso tivemos o
compromisso tedrico e metodologico de demonstrar em nossas analises as “costuras” dos
argumentos tedricos que elegemos para nossa pesquisa. Entretanto, ainda continuaremos com

a missao de pesquisadores nas se¢des posteriores.
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5.2 Mudancas dos veiculos metaféricos: fluxos e deslocamentos no discurso do
ED1 e do ED2

Esta secdo envolvera as duas situagdes discursivas, especificamente, ao que tange as
mudancas dos veiculos metaforicos, ndo discutidas integralmente no capitulo anterior.
Recordando, a mudanca de veiculos metafdricos diz respeito ao que Cameron (2008) sinaliza
sobre as ocorréncias do percurso, podendo ser distribuidas, ajustadas ou desenvolvidas, através
do reemprego, do desenvolvimento do veiculo metaférico. Para a autora, o estudo empirico da
dindmica da metéafora revelou que mudangas e adapta¢cdes ocorrem com a metéfora a medida
que o discurso vai se movimentando, tal processo ¢ conceituado como “mudanca de metafora”.
Assim, no fluxo do pensamento e da fala, na escala microgenética de um evento discursivo, as
metaforas linguisticas vdao mudando a medida que as pessoas negociam significados, ampliam
ideias ou exploram uma situacao ndo esperada, na qual a metafora se torna a forma de expressdo
mais proxima a intencdo de dizer.

Essas mudancas sdo as possiveis repeticdes ou reformulacdes dos mesmos VMets,
utilizados pelos participantes do grupo focal, no propdsito de explicar, exemplificar, contrastar,
literalizar, relexicalizar, a fim de manter o fluxo discursivo enquanto movimento dialdgico
interativo, integrativo e impermanente. Sistematicamente, a mudanca da metafora € um
mecanismo que impulsiona a dinamica do sistema, ocasionando o surgimento de padrdes no
uso da metéafora. Cameron (2008) diz que, a dindmica do discurso da metafora conecta o nivel
microgenético ao nivel do evento, indo além dele. No capitulo anterior, o que discutimos foi a
sucessividade de episodios e instancias de desenvolvimento de veiculos em torno de dois
topicos conectados, a qual produziu as metaforas sistematicas, podendo perceber a dindmica do
evento. Doravante, iremos detalhar as mudancas de metaforas sinalizadas nos dois eventos,
buscando uma discursividade com a ideia cameroniana de fluxo, e o deslocamento no sentido
bakhtiniano.

No ED1, o tipo de mudanca percebida no fluxo discursivo foi o desenvolvimento por se
tratar de um unico topico, porém sua evolucdo ocorreu de varias maneiras. No desenvolvimento
por explicagdo, o fluxo discursivo envolveu os seguintes veiculos metaforicos: “abertura-abre”,
“abertura-caminho-porta”. “Abertura” e “abre” envolve o sentido conceptualizado a leitura,
indicam posicionamentos sobre a necessidade humana de crescimento através da leitura, sendo

essa a condicdo que o individuo tem de se desenvolver cognitivamente.
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Assim, de “abertura de tudo” a “abre a mente” hd o desenvolvimento do veiculo que
explica, conforme participantes, um deslocamento constitutivo entre aspectos pessoais, sociais
e ideoldgicos: estar na condigdo de um individuo ndo leitor, os agravantes na convivéncia social
para esse individuo e suas crencas sobre a capacidade humana. Isso acontece devido a formacéo
de sentido mediante uso metaforico dos termos “abertura/abre” no fluxo discursivo.

Bakhtin (1997b) diz que o enunciado ndo tem fronteira para se tornar concreto, seja de
apenas uma palavra ou com extensdo maxima, € a unidade de sentido que indica sua concretude.
A unidade de sentido é expressa também por Cameron (2008), porém em outros termos. Para
autora, a metafora, sendo uma unidade de sentido, ¢ moldada pelo contexto do curso em que é
usada, uma modelagem que deve ser interpretada em sua concretude da emergéncia, e é a partir
dela que, também, deve ser interpretada pelo pesquisador. Aqui ha um distanciamento do que
a teoria da metafora conceptual preconiza, pois, as metaforas ndo refletem ideias, atitudes e
valores das pessoas de maneira generalizada, permanente, comunitaria, ja que sdo usadas
conforme uma adequacdo ao seu ambiente de uso, as pessoas envolvidas, o contexto, o tdpico,
expressando, assim, ideias, valores e atitudes através do prisma do evento discursivo.

Ainda no ED1, outro desenvolvimento por explicagao esta nos VMets “abertura-caminho-
porta”. Os trés sdo conceptualizagdes sobre leitura, utilizados por dois participantes, o PG 1
expande o sentido de “abertura” quando utiliza 0 VMet “caminho”, viabilizando uma maior
explana¢do do termo anteriormente utilizado. O PG 6 faz uso do VMet “porta” com o mesmo
componente semantico, explicando, numa vertente semelhante, como ele percebe e
conceptualiza a leitura. Assim, o desenvolvimento por explicacdo acontece por se tratar de um
fluxo discursivo dindmico, coerente e aplicado a situacdo, no proposito de interacdo dialdgica,
visto que a metafora esta integrada a atividade discursiva e é assim que ela deve ser analisada,
conforme Cameron (2008).

Cameron (2008) sinaliza o discurso bakhtiniano ao falar sobre a dialogia presente no
texto, ou seja, mesmo se tratando de um texto escrito, ha uma atividade solitaria, porém
dialdgica, devido as vozes existentes na mente do escritor, que ocasionaram a composic¢ao do
texto. Entretanto, a autora diz que o processo deliberado de composigéo textual apaga
evidéncias de espontaneidade, deixando trago de clareza e estrutura convencionalizada. J& no
evento discursivo, como num grupo focal, os tracos da atividade apresentam adaptacGes
coerentes a instancia.

No ED2, o desenvolvimento por explicagdo envolveu os VMets “lutando-lutar”, usado
por dois participantes. O PG 1 escolhe o termo “lutando” para expressar o esfor¢o que ele e seu

colegas fazem para aprender a ler; e o PG 3, utiliza o termo “lutar” referindo-se a0 mesmo
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esforco, logo, reforcando, por meio de uma explicacdo, a consequéncia positiva que esse ato
pode causar, demonstrando a confluéncia discursiva. No fluxo, é possivel pontuar o quanto
esses dois participantes se mostram preocupados com a sua condicdo de ndo leitor, trazendo
para seus discursos a ideia de esforco interligada a nocdo de competitividade, sobrevivéncia
socioecondmica, dificuldades enfrentadas, violéncias de um sistema no qual se sentem
submetidos.

O desenvolvimento por repeticdo, no ED1, ocorreu de maneira restrita, apenas uma
ocorréncia do VMet “nada”, nos excertos 2 ¢ 4. Tanto o PG 2 quanto o PG 3 usam o termo para
expressar como eles se sentem diante da condicdo de ndo leitor, repetem o VMet com a mesma
intensidade discursiva frente a seus sentimentos em relacdo a auséncia de leitura. HA um
deslocamento presente no discurso desses participantes que permeia questdes emocionais e
psicoldgicas, isto €, mediante a auséncia da experiéncia do ato de ler, por ndo se sentirem
inseridos em determinados contextos sociais. Desse modo, o termo “nada” ¢é repetido para
expressar intensamente como se sentem insignificantes frente a vida, as pessoas, as
oportunidades, aos desafios, sendo comparados com “pedras”, sem agdo, sem conhecimento,
sem contribuicGes ao outro para organizar algo na vida.

Ainda no ED1, ha outro desenvolvimento por repeticdo, porém com explicagcdo. Nesta
ocorréncia, o termo se apresenta flexionado, usado por dois participantes. No excerto 3, 0 PG
2 faz uso dos VMets “passou-passei-passaram-passar”, expressando a ideia de, primeiramente,
uma acdo nao desejada, depois, de um acontecimento. No excerto 4, o0 PG 3 se apropria da
mesma intencdo discursiva, por meio metaforico, para dizer sobre a agdo indesejada. O “passar
a gente pra tras” diz sobre o desconforto desses participantes em estarem propensos a sofrerem
diante das espertezas dos “mais sabidos”, os que sabem ler. No excerto 3, o VMet “passou”
emergiu com varias conjugacdes € o VMet “nada” foi repetido em excerto distintos, 0 2 € o 3.
Nas varias conjugacdes do termo metaforico “passar” ha a negociagdo de sentido que envolve
a acdo de movimentar-se e de iniciativa. Ja na repeticgdo do VMet “nada”, ocorrida por
participantes diferentes, o sentido foi Unico, voltado para a impossibilidade de “sermos
alguém”, de nao alcancarmos éxito na vida, caso ndo seja um leitor.

Essa mudanga de veiculo metaférico, por desenvolvimento através da repeti¢do, pode
estar correlacionada ao que Bakhtin (1997b) diz sobre a anélise dialégica do discurso. Para o
autor, o dialogismo acontece na interacdo verbal, ndo apenas num dialogo face a face, mas
havendo interlocutores, ja que é no dialogo que a palavra procede de alguém, dirigindo-se para
outro alguém. Isso quer dizer que, toda palavra serve de expressdo de um em relacdo ao outro.

Com o desenvolvimento por repeticdo, os VMets acima promovem essa dialogia, entre os
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participantes ha uma consonancia na defesa de que deve-se manter um esforgo para alcangar a
condig&o de leitor.

No ED2, o desenvolvimento por repeticao foi recorrente em cinco casos. Nos excertos 4
e 11 ha o uso do VMet “entrar”, o PG 4 metaforiza o termo com sentido de movimento, de ir e
vir, de estar em um dado lugar, mesmo havendo uma aproximacao literal no uso da palavra. O
desenvolvimento ocorre no discurso do PG 11 quando utiliza o VMet, refor¢ando o sentido:
“entrar dentro da cabeca”. Aqui, a evolucao de sentido desenvolvida ¢ mais localizada,
especifica, porém o uso é metaforizado devido a impossibilidade do acontecimento mencionado
pelo participante, sendo essa a forma escolhida por ele, para expressar seus sentimentos e
pensamentos.

Nos excertos 2 e 8, do ED2, o desenvolvimento por repeti¢do ocorre com o VMet “pegar”.
O PG 2 usa o termo para expressar acao inesperada e ndo desejada, referindo-se a possibilidade
de ser enganado ou desvalorizado por outro. O PG 8 desenvolve o VMet também com sentido
de acdo, porém ndo traz o contexto de sentir nas maos, apalpar, mas de um possivel alcance
desejado. Nos excertos 9 e 10, o desenvolvimento por repeti¢ao ocorre com os VMets “mudo
e surdo”, em ambos os participantes atribuem essas caracteristicas as pessoas que nao sabem
ler. No excerto 10, o desenvolvimento por repeti¢do também acontece com o VMet “cego”,
quando o PG inclui no discurso a ideia de que sem a leitura a mente ndo enxerga. No excerto
11, o participante desenvolve 0 VMet, repetindo o termo “confundem”, no sentido do que
ocorre com a cabeca/mente, frente a necessidade de aprender as letras.

Outro desenvolvimento percebido nos excertos foi por contraste. No ED1, o PG 5 usa 0s
VMet “entrar e sair”, intensificando as possibilidades que o individuo tem na condi¢éo de leitor.
No ED2, foram trés ocorréncias. “Nada e tudo” sdo expressos pelos PG 1 e PG 3, no sentido do
gue nos tornamos quando ndo aprendemos a ler, consequentemente, do que a leitura representa
em nossa vida. “Sem importancia e coisa importante” sdo utilizados pelos pelo PG 1,
interligando o valor da leitura a pessoa que ndo passou pela experiéncia de ler. “Tras e frente”
foram usados para contrastar o que o0 PG 2 e 0 PG 8 expressaram, metaforicamente, sobre o que
o leitor pode alcancar, ndo estando suscetivel a auséncia de solucdo, em situagGes que exigem
a leitura.

O desenvolvimento por exemplificagio ocorreu no ED1 a partir dos VMets
“conhecimento e criatividade”. O PG 5 diz que com a leitura o individuo sabe entrar e sair, a
isso ele chama de conhecimento. Mais a frente, em seu discurso, exemplifica dizendo que esse
€ 0 momento da criatividade, logo esses VMets estdo em evolugdo no fluxo discursivo. No ED2,

ocorre por meio dos VMets “entrar e entrar dentro”, quando o PG 4 diz que o individuo quando
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sabe ler, ele sabe entrar em qualquer lugar; no fluxo, o PG 11 expressa a dificuldade de as letras
“entrar dentro” da cabeca, no sentido de exemplificar o quanto as “letras confundem a mente”.
Outro desenvolvimento por exemplificacdo, porém com explicacdo, € através dos VMets
“vendo e cego”, quando o PG 7 diz que nao esta “vendo” a palavra, refere-se a mente apagada
por auséncia de leitura. Seguindo um pouco mais a frente no discurso, o PG 10 busca
exemplificar o dito, atribuindo a caracteristica de cego para as pessoas, especificamente, para
mente dele antes de nao “saber nada”, estando fora dessa condigdo por ja saber escrever seu
préprio nome.

No ED1, a evolug@o dos VMets “base” e “criatividade” se deu pelo tipo desenvolvimento,
porém através da relexicalizacdo. Esses veiculos estdo dispostos no discurso com 0 mesmo
sentido, mas sendo grafados por termos diferentes. No fluxo, o participante se expressara com
a intencdo de falar sobre a ideia de alicerce relacionada a leitura, utilizando esses termos. A
relexicalizacdo é uma competéncia linguistica alimentada de varias maneiras na interagao entre
individuos, pode ser demarcada como um deslocamento, ligado as atividades humanas
desempenhadas por sujeitos que ocupam lugares sociais e historicos distintos. Esses lugares de
ocupacdo, cognitivamente, também dao a condi¢do de utilizarem termos substitutos para
expressarem o ja dito.

Na interag@o entre participantes do grupo focal, o termo “base” ¢ utilizado pelo PG 4,
propiciando a emerséo da ideia de que temos um ponto de origem, um lugar de onde partimos,
uma identidade. Portanto, na interagdo, o mesmo participante utiliza o termo “criatividade”
antes do VMet “base”, porém quando emerge o VMet “criatividade humana”, este estd se
referindo & afirmacdo anterior de a leitura ser base, logo o VMet € visto como uma
relexicalizagdo, pois seu desenvolvimento se ancora no VMet “base”. H4 um deslocamento
entre as concepgdes que os participantes tém sobre contetdos psicoldgicos e antropoldgicos, 0s
quais envolve o individuo e sua constituicdo cognitiva. Seu discurso esta organizado a partir do
senso comum, considerando a condicdo de ndo leitor, porém um discurso constituido de saberes
determinados pelo lugar de ocupacéo social e histérico, no qual se esta inserido.

No ED2, o desenvolvimento por relexicalizagdo acontece a partir dos VMets “sem
importancia/em vao” e “lutando/disputando”, com sentidos congruentes, a fim de expressar a
intencdo dos participantes. Bakhtin n&o trata do termo relexicalizagdo, mas diz que “a palavra
esta presente em todos os atos de compreensdo e€ em todos os atos de interpretacao”
(BAKHTIN, 1997b, p. 38). Para o autor, sendo a palavra signo social, é possivel compreender

seu funcionamento como instrumento da consciéncia. Desse modo, é um instrumento de
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sentido, interligado as interacOes, passiveis de relexicalizagbes, referentes ao contexto
emergente ou socioideoldgico do discurso.

Enquanto Bakhtin traz a palavra como instrumento socioideoldgico de interacdo,
Cameron (2008) trata da metafora linguistica, que é construida a partir da palavra, no contexto
de interacdo, no fluxo da fala e do pensamento, em uma escala microgenética de um evento
discursivo. Entdo, Cameron percebe as mudancas ocorridas, de tal modo que quando as pessoas
interagem, elas negociam significados, ampliam suas ideias, explorando possibilidades muitas
vezes ndo esperada, fazendo uso da metafora. Isso tem a ver com o dito acima, sobre a
relexicalizagdo, sendo uma competéncia linguistica passivel de ser alimentada de vérias
maneiras na interacdo entre individuos.

No ED2 também houve ocorréncia de mudanca metaforica por desenvolvimento, a partir
da relexicalizacdo. Quando, no excerto 1, o participante diz que uma pessoa que nao aprendeu
a ler “ndo ¢ nada na vida”, em seguida, ele relexicaliza esse VMet utilizando outro: “pessoa
sem importancia”, ou seja, o segundo tem referéncia ao primeiro, de forma que o participante
desenvolve a competéncia linguistica por meio anaférico. Nos excertos 2, 3 e 5 do ED2 ha
ocorréncia de relexicalizagdo quando os participantes usam os VMets “lutando, lutar,
disputando”, os trés desenvolvendo a mesma ideia, referindo-se ao topico discursivo e buscando
atribuir uma construcéo de sentido sobre a dificuldade de aprender a ler. No fluxo discursivo, a
mudanga por relexicalizacdo demonstrou a exploracdo lexical metaforizada, utilizada pelos
participantes. Assim, de lutar a disputar houve uma escala, cujo sentido foi negociado no
propdsito de ampliacdo da ideia.

Outro tipo de mudanca mencionada pela Cameron (2008) é o reemprego, que parte do
uso do mesmo item lexical, ou aproximado semanticamente, porém com tépicos diferentes.
Quando a autora prop6e essa mudanca, pretende analisar apenas um evento discursivo. Como
em nossa pesquisa houve apenas um tdpico, em cada evento, isso nos deixou sem condicao de
sinalizar a recorréncia desta mudanca. Contudo, escolhemos desenvolver uma andlise de
semelhangas, reutilizacfes, reempregos (sem italico, por ndo ter embasamento integral na
abordagem cameroniana) dos veiculos metaféricos ocorridos nos dois eventos.

Os participantes do ED1 e do ED2 nédo sdo os mesmos, nem tiveram contato pessoal e
discursivo no momento das gravacfes. Dessa forma, 0 que apresentaremos aqui, enquanto
reemprego, € considerando a proposta da pesquisa que envolve 0 mesmo questionamento (O
que é a leitura para vocé?) aos participantes dos dois eventos. Em ambas situacdes discursivas,
0s participantes usam o termo “abertura” voltado para leitura, todavia esse reemprego ocorre

na evolucdo do sentido de passagem a abertura e, ja no uso do termo flexionado, de passagem



159

a aprendizagem. H& o reemprego no uso do termo “entrar”, havendo a evolugdo de sentido de
entrar enquanto passagem, e de passagem enquanto abertura, evoluindo para os sentidos de
movimento, aprendizagem e ndo aprendizagem. Outro, € 0 reemprego do termo “passar”’, em
varias conjugacdes, e por participantes distintos dos dois eventos, envolvendo o sentido de
movimento, estado de vulnerabilidade e de equilibrio. E 0 uso do VMet “nada”, nas duas
situacOes, um reemprego com mudanca de sentido distribuida, voltada para o estado do ser.

5.3 Sistemas complexos nos discursos e nas metaforas sistematicas

Nessa secdo, analisaremos a presenca de “‘sistemas complexos” nos discursos dos
participantes e nas metaforas sistematicas que emergiram, segundo andlise da pesquisadora.
Como pontuado, Rajagopalan (1998), percebe a relacdo de dependéncia da construcdo da
identidade com o fato de a propria lingua mostrar-se como uma atividade em evoluc¢éo, cujas
identidades, da lingua ou do individuo, estdo sempre em estado de fluxo. Lingua e identidade
se encontram interligadas, passando mutuamente por processos de mudancas, seu estado de
fluxo ndo permite inflexibilidades, e sdo interminaveis. Assim, a identidade ndo esta dada, se
apresenta ligada a ideia de interesses, por isso Rajagopalan (1998) defende a construcdo de
identidade como proteiformes, pois o sujeito se apropria da lingua considerando a diversidade
de situacdo, assim, a identidade se torna uma operacédo ideoldgica em permanente estado de
fluxo. Esse pensamento esta interligado ao de Derrida (1996) quando critica a impossibilidade
de sentido “uno” a lingua, apresentando-a como dissimétrica. Dessa forma, a identidade vai se
instituindo conforme atos de linguagem, ndo podendo ser compreendida fora dos sistemas de
significacdo, tem como ponto de partida os atos de criacdo linguistica, produzidos de maneira
criativa e fluida.

Javimos que Bakhtin (1997b) privilegia, em sua teoria, a categoria Outro, sendo esta uma
ampliacdo de relacBes a partir da enunciagdo de outrem, dessa forma, o sujeito é cheio de
palavras interiores, porém marcadas ideologicamente. Ha um “fundo perceptivo” no discurso
interior que foi apreendido do exterior, posto que a enunciagdo de outrem esti presente na
atividade mental, por isso a palavra vai a palavra, por ser ideologicamente significativa, ha uma
compreensdo e apreciacdo dessa enunciagdo que orienta ativamente o falante.

Bakhtin (1997b) com essa ampliagéo da possibilidade de relagdes entre o Eu e o Outro,
entre o interior e o exterior, trabalha a lingua como reflexo das relagfes sociais dos falantes.
Desenvolve seu pensamento defendendo a concretude da palavra, do discurso, numa interacéo

com o outro. Afirma que na lingua hd uma conjuncao entre estrutura individual e enunciagéo
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concreta, pois € através da enunciagdo que a lingua se faz comunicagdo, vindo a ser uma
realidade. Nesse sentido, 0 sujeito vai se constituindo na relacdo enquanto atividade de
interacdo entre dois ou mais, mediada pela palavra e que impulsiona um deslocamento, nédo
deixando os integrantes da mesma forma como estavam anteriormente a interagéo.

Nesse sentido, Bakhtin (1997b) trata da alteridade, esta é a condigdo que o sujeito tem de
constituicdo pelo viés do Outro, ou seja, a identidade é constituida nas interagdes, no contato
do eu com o Outro. E um processo em que as relagdes dialdgicas emergem e vao constituindo
os envolvidos. O Outro bakhtiniano ndo, necessariamente, é uma pessoa, pode ser as coisas do
mundo ou tudo que n&o é Eu, por isso o autor traz a ideia discursiva de humanizacao do Outro,
visto as materializacGes sdcio-historicas integrantes.

Essa completude do sujeito na alteridade provoca novas exigéncias de ser, novos
conhecimentos e desafios, isso porque o contato de interagdo vai até o outro, provocando novas
percepcdes, em meio a concordancias ou turbuléncias. Ha4 sempre uma necessidade do Eu se
posicionar frente ao Outro, em sentido de defesa ou de refutacédo, no siléncio ou verbalizando,
por encontrar um ponto de identificacdo, em fase de transi¢cdes ou por evento emergente, no
gual nossos posicionamentos passam por mudancas em meio a interacdes com novos
conhecimentos e experiéncias. Entretanto, hd uma emergéncia constitutiva em meio a interagdo
com o Outro: pessoas, meios virtuais, ideologias, ambientes, contatos verbais orais ou escritos.
O Outro se apresenta sempre como uma voz que encontra uma guarida no Eu, incomodando ou
confortando, sempre causando arenas de lutas ou de afetividade. Nesse lugar, a identidade esta
contaminada, em ebulicdo, constituindo-se.

Em outras palavras, a relacdo contamina o outro por ser uma interagdo dial6gica. Nesta,
os interlocutores tém oportunidades de perceberem o lado inusitado do mundo e da vida, ndo
sendo uma réplica, mas uma oportunidade de serem construtores, numa relacdo de poder, em
gue ambos encontram uma conexdo com sua identidade, mesmo pertencendo a diferentes
grupos sociais. Bakhtin, ao dizer que “a personalidade individual ¢ tdo socialmente estruturada
como a atividade mental de tipo coletivista” (BAKHTIN, 1997M, p.117), discute sobre a
constituicdo do sujeito a partir do que € exterior, 0 quanto nosso mundo interior tem auditorio
social estabelecido.

A enunciagéo se apresenta como produto da interacdo entre interlocutores e € a palavra
um dos elementos enunciativos, sendo uma espécie de ponte, de extremidades apoiantes. Assim,
todo uso da lingua transforma o sujeito e a prépria lingua, recebemos e damos, tornando-se a

palavra o veiculo das constitui¢des, pois transforma, desloca, muda, complementa, representa,
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significa, emergindo uma multiplicidade de identidades que o sujeito se identifica
“temporariamente”.

Portanto, pensar que 0 sujeito se constitui na alteridade é pensar em fluxos e
deslocamentos emergentes nas enunciagoes, nos discursos. De maneira especifica, esta pesquisa
busca pensar nas escolhas dos sujeitos ao se expressarem através de metéaforas, a fim de
externalizar ideias, sentimentos e pensamentos, envolvendo os sistemas complexos presentes
nesses discursos, a constituicdo que ancora uma relacédo dialogica, assim como a necessidade
de percepcdo da identidade porosa, a partir da qual o sujeito é constituido. Sobremodo, esses
sistemas complexos presentes nos discursos traduzem o quanto nossa identidade ndo apenas é
pessoal e blindada, todavia hd uma constatacdo do Outro constituinte. H4 um deslocamento da
referéncia do eu para o outro, posto que ha vozes que bradam outras vozes em uma dialogia
continua, em um inacabamento, em um fluxo vivo de sentidos.

Na interacédo dialdgica, 0s sujeitos se apresentam com uma ética de responsabilidade, seu
ato responde ao outro com carater responsavel que impulsiona o Eu a posicionar-se diante de
seu interlocutor, frente a percepcdo dos sentidos/significados que estdo em jogo na relacao
Eu/Outro, no discurso. A interacdo face a face sé pode ser adequadamente analisada sendo
projetada na interacdo social, podendo ser dimensionada como estrutura socioideol6gica, sendo
0s participantes seres socialmente organizados, situados e envolvidos em relagOes
socioculturais e dialédgicas.

Buscando uma conjectura entre o que ja foi exposto aqui nesta secdo com o objetivo
proposto, considerando o viés das relagdes “alter”, pela dialogia bakhtiniana, passaremos a
pontuar sobre sistemas complexos, tendo em vista os discursos e as emersfes das metaforas
sistematicas. Ja foi dito que as metaforas sdo incorporadas na fala por envolver processos
mentais variados. Para Cameron (2008), ha um efeito no uso da metafora que € percebido em
contextos reais de producdo, por ser a metafora um fenbmeno multifacetado, visto que se
multidimensiona através da linguagem, da corporificacdo, cognicdo, afetividade, da
socioculturalidade. Portanto, ha sistemas complexos presentes nessas dimensdes, frente ao uso
das metaforas presente nos excertos.

No EDI, quando o PG 1 diz que com a leitura se “viaja sem sair do lugar”, observa-se a
transferéncia do efeito de uma viagem, no sentido literal, para o uso da metafora. O participante
pensa a leitura com efeitos semelhantes ao da viagem. Por ser um adulto, mesmo que ainda em
processo de aprendizagem de leitura, ele sabe sobre as possiveis sensacdes de uma viagem,
entdo transpde esse sentimento a emogOes que pode ser experienciadas com a condi¢do de saber

ler. Percebe-se que, no uso dessa metafora, ha a dimensao da afetividade também envolvida. O
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uso da metafora “a leitura é a abertura de tudo” dilata o efeito das convengdes socioculturais,
sendo complementada pela ideia de a aprendizagem e o conhecimento através da leitura
provocarem o efeito de ‘“caminho”, demonstrando uma interacdo dialdgica com essas
convencoes.

No excerto 4 do EDI, o PG 3 expde uma convencao dada socialmente sobre a “lei da
competitividade”, a partir da metafora “os mais sabidos quer passar a gente pra tras”. O
participante expGe ora sua rejeicdo, ora sua preocupacdo frente a essa competitividade,
entretanto pode também ser entendida no contexto de fala, como uma demanda pessoal e social
da necessidade de estudos, a qual contribui para que o individuo esteja apto a uma vida social
ativa, participativa e atuante, contrastando com o sentido metaforico expresso pelo participante:
“a gente sem ler ndo é nada. E igualmente uma pedra, bater assim no poste e ficar ali [...] a
pessoa sabendo a leitura, olha pra qualquer canto, ja t4 conhecendo”.

Nos excertos que compdem o ED1, a estabilidade da metafora ocorre, hd uma temporaria
negociagcdo de conceitos entre interlocutores devido a indmeras varidveis, dentre elas, a
condicdo de ser um adulto em processo de aprendizagem de leitura. Em cada excerto, 0 uso da
metafora aponta para a estabilidade dessa variavel: “A leitura € muito importante para o ser
humano. Sem a leitura a gente ndo é nada encima dessa terra, até para poder organizar tanto a
nossa vida como a vida do proximo. Porque a leitura também abre a mente da gente pra ficar
mais experiente pra poder saber mais ou menos o que vem acontecendo ao redor do mundo”
(excerto 2). “A leitura d& pra nos sabedoria pra ninguém fazer da gente besta, fazer da gente
tolo. E eu t6 estudando pra isso. Muita gente ja& me passou a perna, mas depois que eu passei a
estudar ndo me passaram mais, € nem ¢ de passar...” (excerto 3).

Nesses excertos acima, além de apresentar uma negociacao de conceitos, percebe-se uma
sistematicidade discursiva com os estudos sobre a capacidade de aprendizagem dos humanos,
interligados a condicdo de mudancas de pensamentos ocorridas na mente, partindo de estudos
da neurociéncia, da programacéo neurolinguistica, da psicologia, da psicanalise. Esses veiculos
“abrir a mente”, “poder saber”, “nao ser besta” sdo metaforas que apontam para uma estrutura
cognitiva emergente, ancorada em subsistemas internalizados nos sujeitos, 0s quais envolvem
além da cognicdo e o linguistico, também o cultural.

As falas completas, em formato de transcri¢do do audio 1 (ver Anexo 1), trazem a inter e
transdisciplinaridades presentes nos contetudos constituintes das metaforas. Os participantes
falam sobre suas vidas, experiéncias, desejos, reivindicagdes, inconformidades, conflitos,
interligados aos seus gestos, olhares, pausas, expressdes de sentimentos, afetos, que se

movimentam, provocando interpretacdes, concordancias, discordancias, entre os participantes
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do grupo, e transparecendo a complexidade da linguagem a partir dos aspectos social, historico
e cultural.

Ha nas falas um jogo dialdgico sobre as ordens e desordens de um sistema, direcionado a
maultiplos aspectos humanos. Quando os participantes tratam sobre a necessidade de evoluir, a
falta de respeito entre as pessoas ao tentarem enganar ou ludibriar o proximo, a importancia do
ato de ler, as condi¢des da mente humana de ampliar ou mudar os pensamentos, influenciando
0 surgimento de novos sentimentos, sobre a falta de oportunidade para os sujeitos que nao leem,
as ideias dicotdmicas de bom ou ruim, sobre a (ndo)validacdo humana, o reconhecimento do
valor préprio. Portanto, quando os participantes apontam para esses multiplos aspectos em sua
linguagem, fazendo usos metafdricos, ha uma confirmacgdo de que o sistema é composto por
elementos dindmicos, integrantes e complexos, simultaneamente.

No EDI, o topico “leitura” e os veiculos metaforicos foram itens lexicais utilizados pelos
participantes, com sentido contrastado ao basico. Porém, ha um tecido que multidimensiona e
organiza o entendimento do uso metaférico. Essa multidimensdo esta presente nos
acontecimentos, acdes, acasos, interacdes, sao sistemas fenomenoldgicos que nos constituem e
gue ndo ocorrem separadamente, um em cada instancia, mas acontecem mediante operacdes de
pensar, comunicar-se, locomover-se, de realizar necessidade bésicas e inerentemente humanas.
H& uma sistematicidade em efervescéncia.

Toda essa sistematicidade esta aliada ao contexto social, econémico, cultural, & faixa
etaria, nivel de escolaridade e de maturidade dos participantes, constituindo a emersao da
metafora. Por isso, o discurso é um sistema adaptativo complexo e dindmico. As falas ndo se
destituem dessa auto-organizacdo, hd sempre uma tentativa cognitiva, perceptiva e sensorial de
ajustar os multiplos elementos as imprevisibilidades, as (in)variabilidades da linguagem na
interacdo discursiva.

N&o obstante, as inflex6es de experiéncias passadas, ou melhor, as experiéncias influentes
gue ocasionaram impactos especiais no individuo, benéficos ou ndo a sua condi¢cdo emocional,
surgirdo diluidas em sua linguagem, reacOes, percepcdes, conceitos, ideologias, ou seja, no
fluxo discursivo, o emergir das metaforas esta ancorado em uma multiplicidade de experiéncias
influentes, sendo produzidas por operadores cognitivos do pensamento complexo. Logo, o que
foi expresso e compreendido, no fluxo do discurso, alcanga o resultado disponivel para aquela
instancia do acontecimento.

Vale ressaltar que o resultado disponivel ndo se estabiliza, pois no fluxo, ha interferéncias
e (re)adaptacGes dos elementos contextuais, visto o envolvimento de individuos no evento. Na

analise de metéaforas linguisticas, ha uma necessidade de transcendéncia, a fim de se observar
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a perspectiva espiritual, social, politica, mistica, histérica, multirreferencial, cdsmica, presentes
e diluidas nas falas. Tal observacdo contribui para a sugestdo da MetSis, discutidas sob
parametro da ndo independéncia, da ndo idealizacdo, da ndo autonomia dos fendmenos da
linguagem. Contudo, as incertezas, contradigcdes, utopias, redimensionam o sentido, no
propdsito de comunicar uma subjetividade que esta imbricada ao Outro, ndo destituida das redes
que integram o pensamento humano.

Portanto, Bakhtin nos da a liberdade de dizer que a vida é em si dialdgica, pois vivemos
a partir de nosso ponto de vista e do ponto de vista do outro, na busca de compreender aquilo
que esté transcendente & nossa prépria consciéncia. 1sso corrobora com teorias que abarcam a
ideia de pluralidade e heterogeneidade discursiva, no sentido critico-multirreferencial.

Em Morin (2009), tedrico da complexidade, encontramos essa pluralidade. Ele discute
sobre a necessidade de um constante trabalho de autoconhecimento, de autoelucidacédo, de
autocritica, todavia interligado ao heteroconhecimento e a heterocritica. Para o autor, a
complexidade representa um desafio, j& que o mundo cientifico repousa em trés pilares de
certeza, a saber: i. a ordem, a regularidade, a constancia, o determinismo absoluto; ii. a
separabilidade; iii. o valor de prova absoluta fornecida pela inducédo e deducdo. Esses pilares
estdo desintegrando-se, pois comegou a admitir-se o jogo dialégico entre ordem e desordem
que se complementam e, simultaneamente, sdo antagonistas. Nessa dialogia, sempre hé duas ou
mais “logicas” diferentes, as quais se ligam em uma unidade, de forma complexa, considerando
situacOes de complementariedade, concorréncia e antagdnicas, sem perder a dualidade em meio
a unidade (MORIN, 2009, p. 61).

Morin (2015) diz que, na ciéncia, a complexidade surge sem se dizer o nome, na
microfisica e na macrofisica, no século XIX. A primeira diz respeito a relacdo complexa, ndo
apenas entre o observador e o observado, mas também, das particulas elementares que se
apresentavam ao observador, estava ligada aos fenbmenos materiais, aos nossos cOrpos e
cérebros. A segunda, voltava-se a observacao do local do observador, a relagdo entre espaco e
tempo, as transcendéncias e independéncias; ambas sendo percebidas com simplificacdo pela
ciéncia de séculos anteriores. Tanto no campo fisico, biologico e humano havia uma reducéo
da complexidade fenoménica.

No século XIX e inicio do XX, a estatistica trata da interacdo e da interferéncia*,

refinando o trabalho de “covaridncia” e “multivaridncia”. Nesse contexto, o conceito sobre

14 “Q tUnico ideal era isolar as varidveis em intera¢des permanentes num sistema, mas jamais considerar
precisamente as interagdes permanentes do sistema.” (MORIN, 2015, p. 34).
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complexidade passa a abranger a ideia de fendmeno quantitativo de interagdes e interferéncias,
desenvolvendo o entendimento de que “todo sistema auto-organizador (vivo), mesmos mais
simples, combina um nimero muito grande de unidades da ordem de bilh&es, seja de moléculas
numa célula, seja de células no organismo [...]” (MORIN, 2015, p. 35). Essa auto-organizacao
diz respeito a autonomia, a individualidade, as riquezas de relagcbes com o ambiente, atitudes
para a aprendizagem, inventividade, criatividade e outros. Entretanto, a complexidade n&o
compreende apenas quantidades de unidades e interacOes, tende a compreender incertezas,
indeterminacdes, fenbmenos aleatorios, mantendo relacdes com o acaso, estando ligada a
mistura de ordem e de desordem.

O autor aborda teméticas importantes que envolvem o desafio da complexidade, os
principios de reaprendizagem, as articulagbes dos saberes, dentre eles, a nova
transdisciplinaridade. Aqui percebemos muitos pontos de convergéncia com a nossa pesquisa.
O autor diz que, além da necessidade de interdisciplinaridade, faz-se necesséario a
transdisciplinaridade interligada a uma reforma de pensamento, no sentido de se perceber que
h& uma causalidade circular e multirreferencial em que tudo esta conectado, ligado, isto &, o0s
pensamentos ndo estdo separados em suas areas blindadas. HA uma contaminacdo, um
deslocamento, um fluxo existencial nas formacGes de pensamentos, teorias, discursos que nao
corroboram com a ideia de unilateralidade, sdo ocorréncias simultaneas complementares e, por
vezes, antagonicas que vao se constituindo, integrando e contextualizando.

A transdisciplinaridade se caracteriza geralmente por esquemas cognitivos que
atravessam as disciplinas, por vezes com uma tal viruléncia que as coloca em transe. Em
resumo, sdo as redes complexas de inter, poli e transdisciplinaridade que operam e
desempenham um papel fecundo na histéria das ciéncias (MORIN, 2009, p. 51).

Morin (2009) traz a ideia de que todas as disciplinas sdo contextuais, envolvem condi¢coes
culturais e sociais. H4 um momento em que elas se “esclerosam e metamorfoseiam”, pois os
conhecimentos se confrontam, formando possibilidade de responder as nossas expectativas,
necessidades e interrogacdes cognitivas. Nesse sentido, torna-se coerente trazer pensamentos
da teoria da complexidade a esta secdo, tambeém ja expostos no capitulo 11.

Visto que o proposito é perceber os sistemas complexos presentes nos discursos e nas
emersoes das MetSis, em primeira instancia, consideramos o que Cameron (2008) diz sobre a
estrutura da dindmica discursiva: nela ha uma compreensdo dos fenémenos linguisticos e
cognitivos como processos, fluxos e movimentos, ndo como objetos. A autora tem base também
na teoria da complexidade, bem como, na teoria dos sistemas dindmicos. Assim, ela defende

que o discurso é um sistema dindmico que esta em fluxo continuo, trabalhando em dimensGes
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interconectadas e em escala de tempo. Para tanto, nessa pesquisa, abarcamos, superficialmente,
parte do que defende a Anélise do discurso de linha francesa sobre as “influéncias” presentes
no discurso, bem como, a teoria bakhtiniana e aspectos da teoria da complexidade. Entretanto,
nosso ponto de fomento € a integracdo da pesquisa com a abordagem da L. Cameron.

Para Cameron (2008), o evento discursivo € um desdobramento do complexo sistema
dindmico do grupo de pessoas envolvidas na interagao, logo, o sistema dindmico do discurso se
desenvolve, adaptando-se e fluindo a medida que os participantes vdo contribuindo mutuamente
com seus discursos, dai a atividade discursiva se constroi, temporariamente, em meio ao
desenvolvimento das ideias dos participantes, ndo destituidas da “contamina¢ao” do Outro, no
sentido bakhtiniano. Assim, essa atividade emerge de mdltiplos subsistemas de interacdo
presente em cada individuo, sendo sistemas dinamicos complexos de linguagem, sistemas
cognitivos, sistemas fisicos dindmicos complexos, dentre outros.

Essa atividade discursiva se conecta com redes mais amplas, como as ambientais, sociais
e culturais, por isso, a intencdo de dizer da Cameron (2008) é que qualquer sistema, o qual nos
concentramos, particularmente no evento discursivo, esta conectado a sistemas maiores e
menores, a dizer, tempo e organizacao social, escalas de minutos e horas, episodios de conversa,
questBes parciais, todos influenciados na atividade cerebral do individuo, pelo que aconteceu
com ele recentemente ou hd muito tempo, devendo ser considerado também seu sistema
biol6gico, a amizade, ou a animosidade entre os membros da interagdo, o grupo familiar, a
comunidade, a nacdo, dentre outros.

Entretanto, perceber o sistema complexo presente nos discursos e nas metaforas
sistematicas, especificamente, € pontuar a leitura como um bem a ser adquirido, a fim de ndo
se tornar uma pessoa sem valorizagdo pessoal, profissional e social, logo, no sistema que se
apresenta diluido no discurso dos eventos discursivos (ED1 e ED2). Dessa forma, nota-se a
presenca de conhecimentos advindos das relagdes familiares, amistosas, profissionais,
embasados no senso comum e nas ciéncias, muito embora, alguns desses conhecimentos nao
sdo adquiridos a partir de estudos, leituras, contatos formais e escolarizados, sendo
transmitidos, também, pelas interacBes informais que encontram guarida no cognitivo,
produzindo concordancia ou discordancias significativas e conceptuais.

Dessa forma, observamos as congruéncias com as teorias mencionadas nessa tese, mesmo
tendo clareza das peculiaridades e especificidades de cada uma, as quais ndo foram pesquisadas
e discutidas aqui nessa ambiéncia de tese de doutoramento. Porém, ha um axioma a ser
defendido, enquanto posicionamento da pesquisadora frente a pesquisa: o discurso ndo é

organizado apenas por uma consciéncia individual e subjetiva, ha no discurso uma emergéncia
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enunciativa influenciada pelo contexto, por quem fala, quem ouve, as ideologias, as crengas, 0s
lugares de fala, o contexto ambiental, tudo isso numa dindmica simultanea, a qual nem sempre
é consciente, mas que vai estruturando-se no cognitivo dos envolvidos e € externalizada no
discurso através da selecdo de palavras, muitas vezes, metaforizadas.

Nessa dindmica, esta presente o sistema complexo. O ED1 e 0 ED2, bem como, as MetSis
trazem ideias conceptuais sobre a leitura, uma vez que nelas estdo envolvidas as maximas dos
participantes: a leitura é algo importante a ser adquirido, pois sem essa aquisi¢ao o sujeito ndo
é capaz de realizar seus projetos de vida, social, profissional e pessoal; a leitura mune o sujeito
de oportunidades, viabilizando melhores relacionamentos, equidade de direitos, condicdo de
posicionar-se frente a vida, as pessoas, as adversidades, aos contextos que exigem dele uma
responsividade. Portanto, nos discursos dos participantes ha uma dilatacdo intensiva dessas
ideias conceptuais, justamente, devido a complexidade presente no sistema. Quando o0s
participantes usam as metéforas, estdo buscando o recurso que melhor expressa tal intencéo,
para que ocorra uma estruturacdo mental emergente, que traz a clareza necessaria a situacao e,
ao fluxo, percebendo-se o quanto os participantes interagem e fazem uso do recurso metaforico,
fato é, a ocorréncia das mudancas metaforicas.

Cada veiculo metaférico carrega parte do sistema complexo, pois neste ha valores
subjacentes, os quais emergem, provocando o didlogo, como ja dito, torna-se uma arena de
lutas, a medida que o discurso vai se apresentando. Por isso, nada esta fechado, concluso, na
instancia discursiva. Ter resisténcias frente ao que ndo é familiar, persistir em defender crencas,
sdo acOes que nem sempre aproximam. Quando, no didlogo, o Eu permite ouvir, sentir, perceber
as nuances do pensamento alheio, o processo de deslocamento esta se integrando, as armas
estdo sendo arriadas.

Aqui vale mencionar que, para Maturana (2001), a autopoiesis € uma categoria essencial
na busca da compreensao do processo auto-organizativo dos saberes, um conceito interligado a
condi¢do do homem de néo ser agente que descobre 0 mundo, mas que o constitui e, 20 mesmo
tempo, € constituido por ele. Esse conceito cunhado por Maturana nos da a possibilidade de
pensar nesse processo organizacional dos saberes, de maneira interna e externa, como ocorre
nos discursos das situacdes analisadas. De alguma forma, ha um pensamento “trans”, aquele
que perpassa pelas relacdes, buscando ponderagdes, conexdes, pontos divergentes, ascendentes,
proporcionando-nos a percepcdo do estado da arte de cada nicho, provocando uma
transdiscursividade.

Assim, nos discursos dos participantes e nas metaforas sistematicas que deles emergiram,

0s sistemas complexo entraram em um movimento de convencionalizacdo de significado
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metaforico em torno dos dois topicos: “Leitura” e “Importancia da leitura”, trazendo uma forma
criativa de dizer, de expressar o que subjaz, seria “a ponta do iceberg”, que se sustenta em um
enorme sistema, complexo e dinamico, temporario e estabelecido, individual e coletivo,
constituido pelo senso comum e pelas ciéncias, pelas experiéncias comuns e sistematizadas.
Em suma, nos discursos metaféricos dos participantes, bem como nas emersées, hd um universo
de valores, correlacionados de maneira arquitetonicamente ativa, os quais dizem sobre o eu e 0
Outro, em contraposicdes, silenciamentos, ou na recepcao pacifica das enunciagdes. Todavia,
é no plano da alteridade que os discursos se consolidam a engendrar posi¢6es, demarcando suas

proposi¢des no discurso e nas transitoriedades emergentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Confesso que, no percurso, por vezes, fui me sentindo impotente. Entretanto, percebendo
a necessidade e prazer de continuar a jornada académica, sistémica e tedrico-discursiva, por
entender que na vida temos propdsitos, me muni de uma forga sobrenatural. Frente aos desafios,
um olhar mais amplo foi acontecendo; para além do “enfado” momentaneo, fui resgatando da
memoria meus anseios, sonhos, objetivos, ndo deixando ser vencida pelo cansaco da
caminhada. E entdo, cheguei até aqui.

Imprescindivel é dizer que, a presente tese considera o discurso como sistema adaptativo
dindmico e complexo, nela, a metafora foi investigada no discurso, em interacdo social,
apropriando-se da abordagem de Cameron (2010). Discutiu-se sobre o quanto a teoria da
Metafora Conceptual ndo mantém uma adequacdo quando a metafora esta em acéo no discurso,
a partir da Analise do Discurso a Luz da Metéfora. Elegemos a "estrutura tedrica" trabalhada
por Cameron (2010), enquanto aporte tedrico-metodoldgico que respalda a teoria dos Sistemas
Adaptativos Complexos Dinamicos.

Metodologicamente, adotamos técnicas e procedimentos, delineando os percursos da
pesquisa, demonstrando como ocorreu a investigacdao acerca das metaforas que emergem no
discurso de adultos em processo de alfabetizacao a respeito do tema “(Nao) Aprendizagem de
leitura”. Apresentamos os dados coletados em dois grupos focais compostos por estudantes
adultos que se encontram no processo de alfabetizacdo, de uma escola publica, do municipio de
Itabuna-Bahia. As perguntas de pesquisa serviram como norteadoras do itinerario que
percorremos no propdsito de corresponder com nossos objetivos.

Fizemos as transcricdes nomeadas como excertos, dando forma, assim, ao corpus; essa
distribuicdo das falas recebeu estruturacdo e organizacdo da pesquisadora. Os veiculos
metaforicos (possiveis metaforas linguisticas) foram sinalizados nas duas transcri¢fes. Tendo
em vista esse conjunto de excertos, analisamos 0s topicos discursivos de cada evento, o contexto
discursivo de cada excerto, os veiculos, considerando o esquema imagético pelo qual estaria
sendo motivado e a Metafora Conceptual interligada aquele veiculo. A analise se estendeu
frente as expressdes de sentimento, percepcles, projecdes, no intuito de constituir conexdes
com outras experiéncias sensoriais e concretas experimentadas pelos participantes.

Buscamos corresponder com as perguntas sobre a possibilidade de construir uma relacéo
entre “fluxo” e “deslocamento” no discurso dos participantes dos grupos focais, & medida que
fomos pontuando a presenga de “sistemas complexos” nos discursos e nas metaforas

sistematicas. Foi possivel construir interacdo dialogica com autores embasadores da pesquisa,
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bem como, com tedricos que consubstanciaram o estudo. Ressaltamos o uso do termo “fluxo”
como advindo da abordagem cameroniana e o conceito de “deslocamento” tendo base na teoria
bakhtiniana, tracando semelhanca semantica existentes entre eles. A tese construiu conexdes
entre teorias, abordagens e vivéncias discursivas, visto que as ciéncias humanas, ao projetarem-
se como cientificas, seguiram valores e modelos de investigacdo, assumindo o enfoque
disciplinar, ndo considerando as conexaes.

A pesquisa provocou percepcOes sobre a necessidade de estudos interdisciplinares,
multidisciplinares e/ou transdisciplinares que atendam aos resultados de um objeto investigado,
considerando seus métodos, areas de estudo, concepcdes, ou mesmo um tratamento que sustente
as conexdes existenciais. Tendo em vista essa necessidade, a pesquisa trouxe a proposta
transdisciplinar.

A partir de Bakhtin, houve a defesa de que o discurso constitui-se como interacéo verbal,
dialogia, alteridade, uma instancia que diz sobre a realidade do homem com o homem e do
homem com a vida. Assim, a tese se apresenta como relevante para os estudos linguisticos ou
de outras areas que tém a linguagem, especificamente, a metafora como fator importante nas
proposicdes e metas de desenvolvimento humano em suas relacdes de interacdo verbal. Mas
também, a pesquisa provoca uma percepcao do quanto a (ndo)aprendizagem de leitura mantém
influéncia na vida pessoal, emocional, social e econdémica do individuo. A partir dos discursos
dos participantes, tornou-se explicita a correlacdo existente entre os sentimentos e conceitos
deles e a condicdo de leitor. Isso traduz a importancia da leitura para o desenvolvimento
humano, seu papel social e sua participacdo no processo evolutivo das estruturas de cidadania
e da autonomia participativa do individuo.

Dessa forma, na pesquisa, a leitura € componente, inicialmente, da pergunta motivadora
do evento discursivo, porém, na discursividade, as vozes foram entoadas. Nas falas dos
componentes do grupo focal a leitura é percebida como fator imprescindivel e provocador de
posicionamentos, ideologias, mudancas comportamentais, desenvolvimento intelectual,
financeiro e profissional, partindo da construgdo de estratégias tendo em vista a condicdo de
leitores. Assim, a leitura foi apresentada, no evento discursivo, mantendo vinculo com a
necessidade do individuo de afetividade, acdo e intervengdo a questdes sociais; assim, esses
individuos apresentam o papel social e a importancia da leitura.

Contudo, esta pesquisa, de maneira especifica, provoca questionamentos sobre o uso da
metafora e as relacfes que esse uso mantém com a situagdo discursiva, com a corporificacéo,
com sentimentos, pensamentos, experiéncias, com relacdes sistémicas, complexas, em seus

processos de dinamicidade. Até onde conseguimos alcancar, hd uma demarcacdo da
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necessidade de continuidade, de ampliar os estudos sobre a complexidade, os sistemas que se
adaptam e sdo dindmicos, simultaneamente. Oferecemos um estudo académico sistematizado
sobre a metafora, na perspectiva da Analise do Discurso a Luz da Metafora numa interface com
estudos de Bakhtin e de Lakoff e Johnson, sendo esta a nossa contribuicdo sistematizada.

Atestamos 0 quanto a emersdo da metafora sistematica traduz pensamentos, sentimentos
e intencOes de um grupo de pessoas em interacdo discursiva, devido ao nosso engajamento no
mundo fisico e cultural. Atestamos que nossa cognicao desenvolve uma estrutura dinamica a
qual tem a capacidade de aprender e articular elementos do mundo, produzindo termos e
expressdes linguisticas, provisérios e situados, que comportam a interacdo entre o corpo, o
meio, a linguagem e 0 pensamento.

Assim, nossas perguntas de pesquisa foram respondidas, confirmando a hipotese de que
as metaforas emergem no discurso de adultos em processo de alfabetizacdo a respeito do tema
“(Nao) Aprendizagem de leitura”, construindo uma conexao teérico-discursiva entre estudos
sobre metéfora e discurso. Constatamos que o fendbmeno metaférico pode emergir do caos, da
complexidade sistémica. H4 sempre na cognicdo uma base, um sentido primario de itens
lexicais humanizados e formalizados linguisticamente. No momento da interacdo, esses itens
sdo acionados por micro conexdes que vao se configurando, primariamente, em meio a uma
desordem que anseia por redes associativas. Porém, essa teia conectiva, que se inicia pelo
conceito basico do termo, ao se pensar no item lexical, é atingida pelo sensorial, pelo sentimento
individual, dilatando-se a outros sentimentos e entendimentos, emergindo a metafora, o desejo
de dizer além do literal. Assim, um novo item € criado, transposto adequadamente a instancia
discursiva, a condicdo emergente da situacdo, embora carregado de ideologias, crencas,
dialogia, do Outro.

Em busca de um ineditismo conceitual, sob a ética da abordagem cameroniana, bem
como, enquanto uma defesa de tese, dizemos que o discurso é a conjuntura de uma instancia
enunciativa, cujas percepgoes, sentimentos e decisdes ocorrem, demarcando deslocamentos e
posicionamentos dos envolvidos, em uma condi¢do provisoria e situada. Nossa pesquisa foi
desenvolvida seguindo esse parametro de defesa, pontuando que o discurso acontece no evento,
colaborando com a construgdo de sentido, mesmo que de maneira provisoria. Assim, no fluxo
discursivo dos excertos, a conceptualizacdo foi se estabilizando e os participantes da instancia
foram fazendo retomadas e readaptacOes, ou fazendo emergir outros conceitos sobre 0s dois
topicos em discursividade. A medida que as metaforas linguisticas iam sendo faladas no evento
discursivo, percebiamos as influéncias interligadas com vidas individuais, com o grupo social

€ com o evento emergente.
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Num momento derradeiro, fizemos abordagens sobre a metafora sistematica, enquanto
plano linguistico discursivo, o qual emerge de um padréo que se estabiliza temporariamente no
discurso. E o que foi acessado nos discursos? Atestamos que as MetSis podem ser entendidas
como frames situados socioculturalmente, numa dindmica estruturada entre linguagem e
cognicéo, pois consideramos a fluidez das palavras e as circunstancias. De tal forma, fomos
elaborando a ideia de estabilidade temporéria do evento discursivo. Tal ideia ndo se limita ao
que a Teoria da Metafora Conceptual preconiza, sendo a ocorréncia da metafora linguistica uma
expressdao de um mapeamento subjacente e preexistente, todavia na dindmica discursiva,
existem varias maneiras e prerrogativas pelas quais as metaforas linguisticas s&o usadas no
discurso.

Para tal, ha diferentes tipos de processos cognitivos envolvidos em meio as palavras
verbalizadas pelos participantes, algumas de maneira fluida, outras expressando ideias fixas.
Interessante é perceber que, a linguagem metaforica esta sujeita a dindmica de auto-organizagéo
nas formas emergentes de falar e pensar. Ao longo do evento discursivo, os participantes usaram
um conjunto particular de veiculos metaféricos, demonstrando a identidade visto que foram
dois grupos focais, ao falar sobre “Leitura”, conectada a sua importancia. Por conseguinte, as
metéforas sistematicas ndo emergiram de uma metafora Unica, elas foram constituidas a partir
de um agrupamento emergente de metaforas intimamente conectadas.

Nessa investigacao, a trajetdria da emersdo da MetSis se deu pela evolugdo/mudancas dos
veiculos metafdricos, pois foi no embate de aproximacdes e distanciamentos que 0s
participantes desenvolveram suas linhas argumentativas, num movimento de emergir e negociar
sentidos. Sobretudo, as MetSis resultam da manifestacdo dos sentimentos, os quais tem uma
base cognitiva cujos pensamentos, desejos, intengdes se fundem, constituindo consciéncias
interativas e integrativas. Por isso, afirmar que o discurso e o meio influenciam na transferéncia
de sentido, € ratificar o que ja discutimos sobre os sistemas adaptativos complexos e as
interconexdes, estudadas pela teoria da complexidade.

Assim, nossa pesquisa oferece um estudo académico sistematizado sobre a metafora, na
perspectiva da Analise do Discurso a Luz da Metéfora, considerando uma interface com estudos
de Bakhtin e de Lakoff e Johnson, sendo esta a nossa contribuigdo aos compilados académicos.
O estudo traz a baila 0 quanto a emerséo da metafora sistematica pode traduzir pensamentos,
sentimentos e intengdes de um grupo de pessoas em interacao discursiva, porém avulta sobre a
presenca de sistemas complexos constituidores do discurso. 1Sso porque nossos corpos estéo
engajados no mundo fisico e cultural, logo nossa cognigdo — enquanto base das emergéncias

linguistico-discursivas - tem a capacidade de aprender e articular elementos desse mundo,
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produzindo termos e expressdes linguisticas, provisorios e situados, que comportam a interagdo
entre o corpo, 0 meio, a linguagem e o pensamento. Esta é a dindmica da emersao da metéfora.

Esta é a nossa defesa de tese.
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ANEXO A - TRANSCRICAO DE AUDIO COMPLETA - ED1

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e a gente esta trabalhando nessa vertente. Entdo eu queria
sim que nao sei se de maneira bem tranquila sem se preocupar com palavras escolha de palavras
mas que vocés dissessem o que é leitura para vocés é o jeito que vocé é com as palavras de
VOCés 0 que € leitura e o que todo mundo fica. Nas ruas a viagem vocé sai do lugar um lugar. A
TRABALHO. Infantil. Est4 pedindo a Deus. Que queira. Ser feliz. Mas. A mensagem. Que
vocé diz é falar vocé pode. Falar muito com. Hamilton. Na.

INFORMANTE 1: Speaker 100:01:05

Vocé conhece varias coisas, viaja sem sair do lugar,
A leitura € a abertura de tudo, a gente aprende,

A leitura € o caminho de tudo, de todo conhecimento,
Onde vocé vai t4 lendo, onde vocé vai tem letra.

A gente aprende, esta aqui hum jornal, um jornal quem sabe que aconteceu em Salvador. Que
acontece no RJ. E a leitura. N&o tem p onde a gente correr.

Informante 2: Speaker 100:01:38
A leitura é muito importante para o ser humano.

Sem a leitura a gente ndo é nada encima dessa terra, até para poder organizar tanto a nossa vida
como a vida do préximo. Porqué?

Porque a leitura também abre a mente da gente pra ficar mais experiente pra poder saber mais
Ou menos 0 que vem acontecendo ao redor do mundo.

No nosso municipio como no nosso Estado como no pais e como também no exterior porque
hoje em dia n6s vivemos de uma maneira que tem que aprender o que esta acontecendo hoje no
mundo é uma coisa que nao deveria acontecer. Ndo s6 aqui no nosso pais e no mundo inteiro
existe a corrupgdo e nos tem que estar preparado para enfrentar tudo isso porque a leitura
também ela faz parte da nossa vida,

E pra nos saber reivindicar o nosso direito porque nos sem saber reivincicar o nosso direito, as
pessoas que sdo mais inteligentes do que outra, existe uma pessoa que é mais inteligente que
outra, essas pessoa passa a perna naguele que é menos inteligente, n6és vivemos no mundo
assim, um passando a perna no outro. Entdo vocé tem que estar preparado. Hoje mesmo
aconteceu, eu tava na casa lotérica, eu tava na fila para pagar trés reais de jogo, ai tinha pessoas
que tava fazendo saque. S6 que na lotérica ndo tava tendo dinheiro pras pessoa fazer saque.

Ai a moga chamou o rapaz que estava na outra fila e o rapaz ia fazer o pagamento. Ai eu falei
pra ela, eu também t6 na fila, eu também vou pagar, mas ele vai pagar mais, a moga falou. Eu
falei, eu posso pagar um centavo, mas ele ndo pode passar na minha frente porque tem mais.

Ai 0 pessoal falou, realmente, ele esta certo mesmo, ele tem direito de pagar o jogo dele pra
depois ele pagar o quanto ele quer pagar.

Se for o caso de ndo ter mais ninguém aqui pra pagar as conta... Eu falei: vocé sabia que eu
pOSSO processar aqui a casa lotarica por danos morais? Entdo, a leitura da isso pra gente...
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A leitura d& pra nds sabedoria pra ninguém faz dagente besta, fazer dagente tolo. E eu t6
estudando pra isso. Muita gente ja me passou a perna, mas depois que eu passei a estudar ndo
me passaram mais, e nem é de passar.

Informante 3: Speaker 100:04:46

Pra mim a leitura € uma coisa muito boa porque ninguém pode ficar sem estudar. Se a gente
ficar sem estudar, igualmente ele falou ai, os mais sdbios quer passar a gente para trds. SO isso
mesmo que eu tenho pra falar. Esta muito bem, gracas a Deus, com uma professora dessa que
tem a gente tem aqui a gente vai logo a frente. Ela diz: vem estudar. Otima professora, gragas
a Deus. [...] Ah, é muito bom, muito bom mesmo, a gente sem ler no é nada. E igualmente
uma pedra bater assim no poste e ficar ali. E a pessoa sabendo a leitura ndo, a pessoa saber a
leitura, olha para qualquer canto, ja ta conhecendo, vai embora pega um 6nibus, ndo pega
errado, pega o 6nibus ja certo e vai embora.

Mediadora: Antes de vocé aprender a ler, como é que vocé se sentia?
Informante 3: Speaker 100:06:14

Antes de vim ao colégio, me sentia bem. Espia como é as coisa, depois que eu vim cair na
realidade que a gente sem o estudo ndo é nada. N&o é nada ndo, agora com o estudo a gente vai
pra frente. Foi igualmente como ele falou ai, 0s outro mais sabido quer passar a gente pra tras.

Madiadora: Quando vocé néo sabia ler e passou por uma situacao que precisava ler, qual
foi o0 sentimento que vocé teve?

Informante 3: Speaker 100:06:41

Eu me sentia bem sem estudar, eu trabalhava para mim mesmo, entendeu. Eu falava assim: eu
trabalho para mim mesmo, muito melhor do que essas pessoas que ta trabalhando para os outros,
eu ndo preciso de leitura. Ai quando foi agora, uma pessoa de idade, que eu cai na realidade.
Parei de trabalhar, ai meu filho falou; vocé vai estudar! -Estudar? Ja dessa idade? Ai ele falou
assim: a gente se formou, agora o senhor vai sim, vai estudar. Nao, eu ndo vou nao.

- Vai sim, vai pra sua mente ndo ficar s6 aqui, sé pensando bobagem. Ai eu vim aqui, me
matriculei e ele encima de mim, vai, vai. Ai achei essa 6tima professora e pronto.

Gracas a Deus. Ai eu fico pensando assim, quando da a noite eu fico pensando na semana
passada, ndao por que tava doente, ai eu fico pensando, meu Deus, como é ruim ficar dentro de
casa. Com o estudo, a gente fica sentado estudando, em casa a gente ndo pode fazer nada, na
escola ndo, a gente fica estudando, conversando. Tomara que a semana passe logo, ai fico
naquela.

Mediadora: E quando chegou na escola, quando o sr. decidiu estudar, entrar na escola,
qual foi o sentimento que vocé teve quando percebeu que vocé precisava aprender a ler?

Informante 3: Speaker 100:08:09

O sentimento que eu tive que ha muito tempo eu tivesse estudando. Perdi muita coisa em minha
vida nova. Eu ndo aprendi nada depois de velha. Agora vim estudar, agora pra que mais. Que
ndo vou me formar mais, formar em nada mais, em nada.

Aprender a ler mesmo, ndo é isso? Porgue quando a gente é novo a gente anda pra frente, s6
sabe que vai andar para a frente. Mas quem ta da minha idade sabe o que vai dar pra tras. Isso.
Na verdade, vai pra tras porque quando a gente é novo é uma coisa, quando fica velho, vai
caindo pra a idade e vai ficando cansada.
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Mediadora: Quando vocé comecou a ler, vocé mudou esse pensamento que vocé esta indo
para tras, a leitura pode te levar a algum lugar para frente?

Informante 3: Speaker 100:09:23

Eu penso que vai me levar praalgum lugar frente porque eu vou aprender escrever, vou aprender
a ler. Nao vou passar por uma analfabeta. Vou pra frente, ndo € isso? Mesmo eu ndo me
formando, tem tanta gente que ndo é formado, novo, que ndo quer nada da vida. Eu sabendo
ler, com a fé em Deus, sabendo ler e escrever, ta 6timo, eu sei que eu ndo vou mais me formar,
nessa eu ndo vou ficar, eu vou estudar pra me formar, nessa ndo, mas estudar pra mim saber.
Vou, com fé em Deus.

Mediadora: Para pegar um 6nibus, diante de um livro, o que vocé pode encontrar, sentir
a partir da leitura?

Informante 3:

A partir da leitura, a gente pode se sentir muito bem, coisa que a pessoa nao era, ela vai chegar
em qualquer canto, assim, saber conversar com aquela pessoa assim que sabe entender de tudo.

Muito melhor do que a pessoa ndo saber falar nada, chegar no lugar e ficar tapado, néo é.

Mediadora: Vocé ja pegou um livro para ler uma historia, cheio de palavras interessantes,
onde vocé comega a imaginar uma serie de coisas?

Informante 3: Speaker 100:11:13

Vai chegar esse dia, rsrs, com fé em Deus. Que a anos, se meus pais tivessem me botado pra
estudar, eu podia ndo estar hoje aqui, né, hoje em dia eu de idade e aqui estudando. Se eu tivesse
estudado desde nova, hoje eu ndo estava aqui. Sentimento é esse...

Mediadora: Em uma situacdo em que vocé precisava saber ler e viu que ndo conseguia, 0
que o sr. sentiu?

Informante 4:

Em primeiro lugar, quando eu ndo sabia ler, teve uma audiéncia. Comigo, a advogada e o dono
da empresa. Ai eles fala assim: vocé quer fazer um acordo? Eu ndo sabia o que era o acordo.
Ai 0 advogado disse: 0 acordo é que se voce tiver direito de 10 mil reais, ele vai Ihe dar assim...
E mesmo? Ai eu falei, entfo aceito. Ai veio o advogado da empresa e a minha advogada, veio
0 patrao.

Ai o juiz ficou la sentado, depois eles viram tudo pra cima de mim, eu sO sabia fazer um
garrancho, ai assinei. Entdo no caso ali quando foi pra mim receber a primeira parcela que ja
caiu na conta da advogada, ela sacou ai ela falou: olha seu Jovelino, essa primeira parcela ja é
minha pelos meus honorarios. Ai tem mais ai tantas parcelas que eu ainda vou tirar. Ai eu falei:
oh doutora, que negdcio é esse?

Ali eu me senti um derrotado no meio de tanta gente inteligente que estudaram pra fazer certo
e fazendo errado, eu me senti um derrotado. Mas meus filho eu tinha um sentido assim forte,
de eu ndo saber, mas ia botar meus filho pra aprender. meus filho estudara aqui, meus trés filhos
estudaram aqui, nessa escola. Ai 0 que acontece: eu ndo me senti bem, poxa. Me passou para
trés. Ai eu tive que deixar, porqué? Por que na hora que eu tivesse que assinar aquele processo
ali estava ali eu nédo sabia ler nada. Nada.

Hoje se eles me da um processo para mim ler, eu posso ndo entender muita coisa, mas eu ja sei
me sair.
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Eu falo assim: N&o estou entendendo muito aqui vossa exceléncia. Ai se ele falar assim: vocé
ndo esta entendendo, ndo? Mas tem pessoas mais inteligentes do que eu que eu vou passar pra
ele ler, pra eles me explicar aqui qual € o significado, pra me ensinar. Se eu saber eu vou assinar.
Se ndo, eu vou pedir pra outra pessoa pra ler pra mim pra eu assinar. Entdo, ai eu me senti um
derrotado.

Me deu uma ira tdo grande. Mas eu falei com a advogada, eu falei: doutora, eu tenho trés filhos,
eles estdo passando necessidade igual como eu t6 com minha esposa. Eu estou precisando. E
ela disse: infelizmente € assim que funciona.

Quando eu vi ela aqui no jardim do Sdo Caetano, eu pensei assim: ladrona. Eu ndo falei pra ela
ouvir, mas me deu vontade de falar pra ela ouvir. Mas ai passou, passou, passoul...

Mediadora: Mas o sr. acha que, antes de aprender a ler, alguma coisa que o sr. sentia em
seu corpo tinha a ver com a falta da leitura?

Informante 4: Speaker 100:16:54

Tinha. A gente com a leitura, nés sabemos entrar e sabemos sair. 1sso incentiva muito a gente.
E um conhecimento, importante o conhecimento porque naquele momento vocé tem uma
criatividade de se sair daquela pessoa que esta querendo te passar a perna.

Mediadora: Antes do sr. ndo saber ler, algo que o sr. sentia no corpo, emocao, sentimento,
estava ligado com a falta de leitura?

Informante 4: Speaker 100:19:37

Chegou um determinado tempo que eu falei comigo mesmo e falei: eu preciso me matricular
numa escola para poder aprender a ler e escrever. Ai como meu filho ja estava |4, sabia ler e
escrever, ai falou: € painho, € bom. Ai eu vim e me matriculei e eu passei a estudar.

Cheguei aqui e encontrei a professora Andréa. E ai foi indo assim, assim e assado. Mas também
0 tempo que eu passei a estudar ja era pra mim bem bom. Mas devido ao trabalho ai ndo tem
como ficar na sala de aula. Porque ou bem a gente trabalha ou a gente estuda. No caso se hoje,
hoje, o governo federal ou o governo do Estado ou do municipio, se fosse o caso de dar um
incentivo a aquele estudante de maioridade que tem familia e que ele trabalha durante o dia. Pra
falar assim: vocé vai ter um trabalho pra ter s6 meio turno, de manha até meio dia e de meio dia
pra tarde vocé vai descansar pra ir pra escola, entdo essa tarde eles cobriam. E a gente ganha.
Entdo é isso ai, € muito importante também. E vocé esta aqui também com essas perguntas,
também é boa que € pra gente cada vez mais, né? Porgque a gente tem que conversar com as
pessoas que estdo na faculdade, vocé ta fazendo doutorado, né?. Pois, isso ja € bom, a gente vai
aprender mais.

Madiadora: Quando o sr. chegou na escola sentia alguma agonia diante de um desafio da
leitura?

Informante 4: Speaker 100:22:12

Eu me sentia assim, um pouco nervoso, eu ficava um pouco ansioso, ficava um pouco assim,
até pra escrever, aquele negocio. Mas chega um determinado tempo que vai relaxando, vai
aprendendo, vai cada vez mais pegando gosto pela leitura, e cada vez mais vai ficando a
vontade. Antes de perder o medo, de perder o medo a gente tem que pensar na coragem. Porqué?
Qualquer lugar que a gente queira chegar, pensando em querer chegar, a gente ndo pode perder
a esperanca. Enquanto tiver batendo a pestana tem que ter esperanca e tem que ter forca de
vontade, é por isso que eu estou aqui até hoje. Eu trabalho durante o dia, mas a noite estou aqui.
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Esse ano eu so faltei duas aulas, foi. Entdo estou ai colado. Jogando duro, e outra coisa, ndo
quero parar néo.

Mediadora: O que o sr sentia quando tinha medo?
Informante 4: Speaker 100:24:55

O corpo ficava todo suado. Eu me sentia acalorado. Mas vocé sabe, tudo que a gente vai fazer
pela primeira vez, quando gente ndo tem experiéncia, acontece isso. Acontece. Mas, existem
Varios exercicios também que a pessoa tem que fazer para manter a mente no lugar. E a mesma
coisa de uma prova. Como uma prova do Enem que as pessoas estdo fazendo, tem varios
exercicios, tem que cantar, que é pra vocé chegar e ficar a vontade pra fazer aquela prova.

Para fazer aquela prova, pra vocé também ficar a vontade, ndo se estressar. O estudo € essencial,
mas também a pessoa também tem que trazer o estudo pra mente, porque sendo... Vocé tem
pessoas que perde a mente por causa da leitura? Muita gente! Porque ele fica muito apegado
com a leitura. Ele ndo procura distrair com outras coisas fica s6 naquilo ali. Entdo tem que
praticar um esporte. Ele ndo perder totalmente a mente, ele fica meio, um pouco retardado
quando ler demais.

Tudo demais é sobra. Se vocé calgca um nimero 38, vai numa loja e compra 40, sobra, tudo tem
que ter o seu devido lugar. Sempre. A pessoa tem que parar, até para vocé trabalhar nos servicos
gerais, assim como trabalhar com construcéo civil, tem que fazer que antes disso, tem que fazer
um exercicio.

Tem pessoas ai que é formado pra massagens. Tudo isso € lucro pras pessoas. Mas se a pessoa
ler demais, eu acredito que se voceé forcar a mente pra qualquer coisa, vocé perde, agora se VOcé
relaxar... Nao é também vocé estudar para menos. Vocé tem que ter sempre aquele ritmo, nem
pra menos nem pra mais.

Mediadora: Quando vocé néo lia, sentia 0 qué?
Informante 5: Speaker 100:28:44

Eu sempre li... [Resiste dizer que fica nervoso quando n&do sabe ler] Rapaz, assim, fica um
negocio meio estranho, vocé ndo tem conhecimento, né velho... ndo conhece nada, assinar um
negocio sem saber ler... Mas eu sempre leio. Quando a gente ndo I€ é chato pra caramba, vocé
ndo tem conhecimento, velho...

Quando néo sabe ler é chato pra caramba. VVocé ndo tem conhecimento, a leitura é a porta de
tudo, é conhecimento, vocé aprende a falar melhor, se expressa melhor, conversa melhor. A
primeira coisa que eu pedi foi ler, ai depois abandonei o colégio, ai voltei de novo.

Ai voltei a tentar de novo, vé se aprende alguma vez. A idade ja estd avancada, mas a gente vai
forcar a mente. Quem Ié de menos nao aprende nada. Acho que a leitura é a abertura de tudo,
se vocé esta lendo... Se vocé vai assinar tem que ler, se vocé vai pagar uma fatura vocé tem que
ler. Vocé sai de casa ndo tem pra onde correr, ta ali letra, nUmero.

Mediadora: Qual a diferenga da pessoa que sabe ler para a que nao sabe?
Informante 4:Speaker 100:01:44

E uma pessoa cega. A pessoa que néo sabe ler, ele é mudo, surdo e cego. A pessoa que sabe ler,
ele ta enxergando tudo ali que t& na frente dele, o que vai acontecer e o0 que deixa de acontecer.
Ele ta estudando e vendo tudo. Porque as pessoas que ndo sabem ler nem escrever, as outras
pessoas fazem o que quer.
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E como terminei de te falar, foi o que a advogada fez comigo. Hoje eu quero ver uma advogada
fazer comigo o que ela fez. Eu sei tim tim por tim tim. E a pessoa que sabe ler e sabe escrever,
sabe entrar e sabe sair, sabe ir pra tudo quanto € lugar. Quero ver agora me passar a perna. Vocé
vai para Sao Paulo ou Rio de Janeiro, vai pra qualquer capital do nosso pais, vai até para o
exterior. Ninguém te passa a perna.

Agora sO que € assim a leitura, a pessoa tem que aprender a ler e escrever para poder fazer o
certo, no faz o errado, como ja existe no nosso pais. E a mesma coisa dos politicos, eles vai
pra l& para fazer o certo, quando chega la faz errado. Ali dentro ndo tem ninguém certo. Todos
estdo errados. Aquilo ali é a pior derrota do mundo que existem, é o congresso de qualquer pais.
Eles ndo faz certo. Eles estdo ali trabalhando com o0 nosso suor e passando a perna.

NOs estamos trabalhando, suando, pagando nossos impostos e eles estdo fazendo o quer.
Passando a perna nagente, ai frauda salde, educacdo, seguranca, e até merenda de escolas eles
embolsam. E ai vai dinheiro que vem pra remédio e eles embolsam. Vem 5 milhdes, se sai 5
milhdes 14 de Brasilia quando chega aqui ja tem 3 milhdes. Ai chega aqui e ja faz um
investimento de um milh&o e meio e fica com um milhdo e meio.

Ai faz um orcamento de uma construcao civil, vamos supor aqui, dessa sala aqui faz o projeto
direitinho, ai da 10 milhdes. 10 milhGes vem, mas quando chega aqui eles gasta s6 5 milhdes,
os outros 5 milhdes eles bota no bolso. Entdo, tudo isso ai vai desfalcando o que nds deveria
ter, porque nGs moramos em um pais rico, o pais brasileiro é rico, nds aqui tem tudo de bom.
Essa terra brasileira aqui tudo o que planta d, e tudo que nds usamos, tudo, vem da Terra. O
governo deveria fazer mais investimento na terra porque tudo vem da terra. Tem muita gente
que ta desempregada, sem fazer nada, porque, porque perderam a coragem de trabalhar com
terra, e com a terra tem que ter coragem.

Mediadora: E como, com a leitura, a gente pode mudar isso?
Informante 4: Speaker 100:05:36

Como? Com projetos! Projetos! [rsrs, palmas]. O projeto do governo federal, Bolsa Familia, é
um projeto bom. Mas é um bom que deixou muita gente sonegado, porque a pessoa quando
recebe qualquer dinheiro sem ele ta trabalhando... O que vem fé&cil, vai facil. O que que
acontece? Todos esses milhdes e milhGes que eles distribuem pra essa bolsa familia, deveria
fazer com que comprar essas fazendas os que estdo ai abandonados. Entdo, vamos supor, cinco
fazendas com cinco mil hectares de terra. Vamos supor em quatro fazendas, assim uma com a
outra eles dividiam os grupos, aqui € seu, aqui € seu... Entdo no meio daquela fazenda eles
faziam um colégio, faziam uma creche pra aquelas familias fazia um posto médico. S6 em um
més, esse dinheiro que eles distribuem aqui em Itabuna com bolsa familia, da para comprar
duas outras fazendas e todo mundo trabalhar, entdo através dessa bolsa familia, as pessoas
vieram da zona rural pra zona urbana, ai quem mora na zona urbana fica com dificulidade de
arrumar emprego.

Porque, no caso, era uma populacdo ai ficou duas numa s6 zona urbana na zona rural. Vocé
pode ir nessas fazenda e vc ndo vé& mais ninguém trabalhando. Até os passaros vieram para
dentro da cidade, até os periquitos. Bom mesmo no tempo é que vocé tem ideia pra tudo. O
estudo é bom por isso, porque vocé tem ideia. O estudo traz a ideia.

Pra vocé planejar qualquer coisa que vocé queira fazer através do estudo. Nao tem um
engenheiro de automovel, tem um engenheiro civil, de construgéo civil, tem um médico que é
cirurgido disso ou outro médico que é cirurgido daquilo.
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Tem médico que € cirurgido do cranio, tem médico que é dentista, o do cranio que extrai a bala,
um negécio e tudo. Entdo tudo isso é muito bom, isso vem da onde? Vem do estudo. O carro
vem do estudo. O avido vem do estudo.

A leitura é a base. Exatamente isso.

A leitura para mim mesmo, no meu pensar, a leitura é uma criatividade humana. [palmas, rsrs].
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ANEXO B - TRANSCRICAO DE AUDIO COMPLETA — ED2

Estou aqui querendo saber o que € a leitura para vocés.

Speaker 100:00:26

E uma coisa muito importante. A pessoa mais importante. De tudo que eu estou feliz. Porque.
A gente escuta 0 que ela estd falando que o colega estd falando que vocés podem dar
continuidade a ideia de um.

Speaker 100:00:50

E acrescentar alguma coisa boa. Entdo observe o que eles falarem a gente vai encostando
naquela que é a leitura. E. A leitura € muito importante para quem nédo sabe. O que causou
muitos aqui estou lutando para.

Speaker 200:01:14

Marcar um passo atras. Se alguém sabe ler os olhos. Ele abriu méo de. Si para saber se eles ndo
sabem ler nem escrever para enganar. Por isso que a leitura para mim e para muitos alunos é
muito importante.

Speaker 100:01:34

Olha que maravilha. Ai saiu coisa boa. A leitura € muito importante na minha vida. Porque toda
a vontade de aprender. Nunca tive oportunidade de aprender e agora porque tive a oportunidade
de estudar. Muito € muito bom.

Speaker 100:01:55

E toda em sua vida. PRIMEIRAMENTE DEUS a leitura tem que aprender. Eu vi na vida
também que.

Speaker 100:02:07

Quem esta falando. Quem quer. Sei la.

Speaker 100:02:10

A leitura também é muito importante. Entdo para mim é muito importante. Também quem mais
quer dizer que percebe sobre leitura e so. Leitura.

Speaker 200:02:36

Importante. Sei escrevi. 1SS0 que eu passar.

Speaker 200:02:50

Por isso que eu quero aprender mais. Agora quero aprender a escrevé. LA QUEM MAIS QUER
DIZER SOBRE.

Speaker 100:03:03

Isso. Se eu ficar de frente.

Speaker 100:03:07

Vamos la. Eu acho importante porque ndo tinha ponto de parada gay no supermercado 0 preco
das coisas e. Sei que isso era pra mim ndo. Entdo pra mim é muito importante a leitura. Fiquei
sO na data de validade e tudo direitinho.

Speaker 100:03:31

Muita muita gente acha que quer mais falar. Vocé. Pergunta Além de falar o que é a leitura.
Speaker 100:03:42

E o que vocé sente quando vocé aprende a ler. VVocé pode também falar sobre isso o que vocé
sente. Aprender a ler o que € aprender a ler o que provoca em vocé aprender a ler. Quem quer
falar.

Speaker 100:04:03

Né&o precisa ficar bem natural. Eu gosto de jogar a bola para.

Speaker 100:04:16

Vocé. Ninguém conhecia direitinho. Escrevi aqui que eu nasci.

Speaker 100:04:30
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E aprendendo a lei. VVocé sente. Que vocé pode sentir bem as coisas assim como. N&o sabe mas
vai aprender. VVocé acha que vocé vai se sentir quando com. Vontade. Estou falando sé agora.
O que é que estou tendo em mente.

Speaker 100:05:11

A mente apagada. Eu estou aqui alerta. La vem mais. Minha palavra.

Speaker 100:05:22

Entdo néo entender a palavra seriamente apagada. Eu. Acho que ali. Eu estou vendo ali na letra
0 que ela. Esta.

Speaker 100:05:37

Ali. Olha que interessante que ela falou VVamos tentar avisa la outras coisas sobre isso 0 que ela
disse.

Speaker 100:05:45

Que se ela ndo esté sabendo ler a mente dela estd apagada. Agora ela quer dizer se vocé esta ali
eu estou escrevendo aqui eu estou bem.

Speaker 100:06:04

Eu entendi perfeitamente o que vocés entenderam sobre o que a gente nao sabe ler como se a
nossa mente tivesse.

Speaker 100:06:14

O que vocés acham sobre isso. Quem quer falar sobre isso. Quer falar sobre isso. Tudo o que
foi dito doutra forma. Tudo. Isto muda muito oportuno considero muito importante.

Speaker 200:06:52

Para quem quer complementar mais vocé falou ainda pode ser ndo € vocé a idéia que ela falou
da mente apagada sem saber 0 que seria escrever ou ndo sabe ler sabendo o que esté escrito
para escrever que nao sabe escrever ndo sabe ler escrever. Ndo. Sei quem mais pode
complementar se fosse assim com uma pessoa no mundo isso ndo. Sabe explicar o que. Uma
pessoa que.

Speaker 100:07:45

Olha um outro dado que ela trouxe além da mente apagada ndo sabe ler como se fosse mudo e
surdo. Que ideia seria essa ela falou sobre isso quem poderia ampliar aumentar essa idéia. Ndo
saber o0 que significa ser mudo e surdo.

Speaker 100:08:03

Mudo cego cego ndo enxerga a mente a mente quando eu ndo sabia ler que eu vi eu ndo sabia
nada. Hoje em dia.

Speaker 100:08:14

Ja faco meu nome ja sei li alguma coisa. Entdo. Que. Eu ndo sabia pra mim. Minha mente era
eu era. Cego. Eu ndo jogava nada. Porque eu n&o sabia ler ndo sabia escrever tudo o que havia
ali para mim.

Speaker 100:08:29

Nada. Hoje em dia. Gracas a Deus. Cabeca. Que. Estou. Muito bom. Alguém quer
complementar essa idéia que ela trouxe. Que a outra. Eu ndo estou falando nome porque ainda
ndo conheco o nome de vocés. Elas duas complementares. Entdo vamos l4. Minha gente ndo
sabe ler que um leitor cabecudo.

Speaker 200:08:55

N&o consegue entrar bem detalhes. VVocé tem dois anos repetir no mesmo ano e ndo sabemos
como é que se escreve a letra ainda.

Speaker 100:09:09

Fica dificil. A ideia que ele trouxe é que as letras se confundem. é isso. Alguém concorda e
alguém pode falar alguma coisa sobre isso. A letra confunde a mente.

Speaker 100:09:25
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Vamos 4. Quer dizer assim é a mente apagada. A professora escreveu. Acabamos. Entendendo
que esta escrito. Entdo pra ela mente apagada ela quer dizer isso. Ela ndo entendeu. Ta
escrevendo uma coisa que pra ela ndo esta entendendo. Entdo vocé também percebe isso. Ela
quer explicar o que vocé tem de ficar falando escrevendo a coisa que ela ndo sabe ler nem
escrever. Espaco ndo esta escrito o que eu escrevi. Boa explicacao.

Speaker 100:10:07

Alguém mais quer fazer um complemento. N&o quero assim exagerar nas perguntas porque eu
ainda vou voltar aqui uma outra vez que eu vou analisar essa que a gente esta gravando agora.
Depois eu vou voltar a ser a professora militante. Gosto de ver se alguém quer fazer algum
complemento. Posso finalizar.



