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Faz Favor de me dizer:
Onde viu maior Formosura
Que a da Folha verde

E a da Fruta madura?

- E do Figo, é do Figado,

é do Figado, é do Figo!

Se vocé tem Fome,

- Feche os olhos e abra a boca! -
venha aqui comigo!

Venha para a Festa
Que o F vai dar
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Festa das letras
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RESUMO

A presente dissertacao sob o titulo Processos educativos do trabalho na Coopervag:
um estudo de caso sobre a producédo e fornecimento de alimentos ao PNAE em
Vargem Grande — MA teve como objetivo principal identificar, descrever e analisar as
praticas educativas presentes no trabalho cooperativo desenvolvido pela Cooperativa
Agroextrativista dos Pequenos Produtores Rurais de Vargem Grande — MA
(Coopervag) em seu processo de producédo e fornecimento de alimentos para o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). Propbe-se a problematizar, a
partir de estudos acerca da relacdo entre educacao, trabalho na agricultura familiar e
o PNAE, de gue maneira essas praticas contribuem para a emancipacdo dos
cooperativados. Os participantes foram cinco agricultores, associados a cooperativa,
residentes no Assentamento Padre Trindade do municipio de Vargem Grande — MA.
Sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético, foi realizado um estudo de caso
gue se utilizou da entrevista de grupo, seguindo um roteiro de doze questbes. Para o
tratamento das informacdes, foi realizada a analise de conteltdo e a técnica da
triangulagédo proposta por Triviiios (1987). Conclui-se que 0s processos educativos
ocorrem dentro da cooperativa mediante as trocas de experiéncias entre as pessoas
cooperativadas e cursos de formacdo continuada realizadas. Foram observados
fatores que indicam o processo emancipatério daqueles/as trabalhadores/as que
encontraram no trabalho cooperativo beneficios financeiros e mudancas nas
vivéncias. Assim, conquistam autonomia a partir do desenvolvimento de suas técnicas
laborais e modificacdo de seus modos de perceberem o mundo e de se relacionarem
nele, ou seja, os elementos de emancipacdo encontram-se presentes em diferentes

perspectivas.

Palavras-chave: Trabalho cooperativo. Educacdo ndo formal. Agricultura familiar.

Educacao e emancipacao. Alimentacdo escolar.



ABSTRACT

The present dissertation under the title Educational processes of work at Coopervag:
a case study on the production and supply of food to the PNAE in Vargem Grande -
MA aims to identify, describe and analyze the educational practices present in the
cooperative work developed by the Cooperativa Agroextrativista dos Pequenos Rural
Producers of Vargem Grande — MA (Coopervag) in their production process and food
supply for the PNAE. It is proposed to verify, from studies on the relationship between
education, work in family farming and the PNAE, how these practices contribute to the
emancipation of cooperatives. The participants were five farmers, associated with the
cooperative, residing in the Padre Trindade Settlement in the municipality of Vargem
Grande — MA. From the perspective of historical-dialectical materialism as a method,
a case study was carried out using a group interview following a twelve-question script
and for data treatment the content analysis and the triangulation technique proposed
by Trivifios (1987), from the information collected in the group interview, document
analysis data and other observed data. It is concluded that the educational processes
occur within the cooperative through the exchange of experiences between the
cooperative members and continuing education courses; factors were observed that
indicate the emancipatory process of those workers who found financial benefits and
changes in their experiences in cooperative work. Thus, they gain autonomy through
the development of their work technigques and modification of their ways of perceiving
the world and relating to it, that is, the elements of emancipation are present in different

perspectives.

Keywords: Cooperative work. Non-formal education. Family farming. Education and

emancipation. School meals.
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1 INTRODUCAO

Educacdo ndo transforma o
mundo. Educagdo muda as
pessoas. Pessoas transformam
0 mundo.

(Paulo Freire, 2005)

A presente dissertacdo de mestrado esta vinculada a Linha de Pesquisa
“Educacao, Trabalho e Emancipagao”, do Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo
da Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC em parceria com a Faculdade do
Baixo Parnaiba — FAP. Consiste em um trabalho de pesquisa que teve como objetivo
identificar, descrever e analisar as praticas educativas presentes no trabalho
cooperativo desenvolvido pela Cooperativa Agroextrativista dos Pequenos Produtores
Rurais de Vargem Grande — MA (Coopervag) em seu processo de producédo e
fornecimento de alimentos para o Programa Nacional de Alimentag&o Escolar (PNAE).

Esta proposta tematica surgiu a partir de minhas inquietagdes perante o objeto
desta pesquisa que sao o0s processos educacionais ocorridos na Coopervag. Durante
minha experiéncia de vida, como secretario municipal de educacédo, tive a
oportunidade de conhecer a realidade dessa cooperativa, observar as mudancas na
realidade daquela comunidade a partir do fornecimento ao PNAE que possibilitou o
escoamento da producédo agricola daqueles trabalhadores e também as mudancas
nas suas praticas e vivéncias laborais, as quais foram se moldando conforme as
demandas do programa. Nesse Vviés, 0s processos educativos se configuram como
essenciais para que essas mudangas ocorram.

Cabe frisar que o trabalho cooperativo pertence aos chamados
empreendimentos econdmicos solidarios, que compreendem as organizacbes
coletivas, compostas por pessoas de diferentes unidades familiares, em que seus
membros sao trabalhadores e trabalhadoras, tanto do meio rural como urbano, geridos
pelos preceitos da gestdo democrética e distribuicdo de resultados e estdo focados
em atividades econdmicas continuadas. (ADAMS, 2007); (DIEESE, 2016) Esse tipo

de trabalho se diferencia dos moldes do capitalismo e seu modelo econdmico,

1 A Unisc é uma instituicdo situada em Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul, e a FAP esté localizada
no municipio de Chapadinha, Maranh&o. As duas instituicBes firmaram parceria através do Mestrado
Interinstitucional (MINTER) com inicio da primeira turma em janeiro de 2019, com aulas presenciais
nas dependéncias da FAP.
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principalmente, pela caracteristica da autogestdo ou gestédo coletiva, ou seja, todos
os/as cooperativados/as sdo responsaveis pela gestdo, cabendo a eles e elas as
tomadas de decisGes de modo igualitario, assumindo as responsabilidades sobre tudo
gue resulta de seu trabalho, compartilhando lucros e prejuizos. (ADAMS, 2007)

Além das discussfes acerca da agricultura familiar e suas especificidades, faz-
se necessario suscitar o dialogo em torno dos processos educacionais nao formais.
Segundo Freire (1996), o ato de educar esta diretamente relacionado a humanizar.
Nesse pensamento, o ato de educar pode ocorrer tanto no contexto formal quanto nos
demais contextos, como, por exemplo, no trabalho.

Os processos educativos, geralmente experienciados por trabalhadores
cooperativados, podem proporcionar significativas modificacbes quanto as suas
concepcOes acerca das vivéncias e relagdes de trabalho. Podem promover condigbes
para a ruptura com a hegemonia: em vez de dar lugar apenas as grandes producdes
ligadas ao capital, dispbe de alternativas para atividades econdmicas de carater
emancipatorio. (SILVA, 2009)

Segundo Silva (2009), esses processos educativos podem ser considerados os
mais eficazes no que diz respeito a socializagdo de individuos, pois comunicam as
geracOes posteriores 0s elementos presentes na cultura que viabilizam as demais
convivéncias grupais. Além disso, sao responsaveis pela transmissdo de padrées
comportamentais, assim como os demais elementos da sociedade adquiridos no
decorrer da historia das sociedades.

No entanto, é primordial destacar que, partindo da compreensdo de economia
solidaria como possibilidade de espaco para a educacao, nao se pode incorrer no erro
de associar esse modelo de trabalho como refugio para aquelas pessoas
desempregadas; ou para atuar como mais uma politica social que vise compensar as
desigualdades presentes na sociedade. (ADAMS, 2014)

Diante dessas circunstancias, € possivel pensar sobre o processo de
emancipacao da populacdo a partir dessa possibilidade de participacdo ativa dos
produtores rurais integrantes da Coopervag na alimentacdo escolar, sobretudo
considerando os aspectos educativos presentes no trabalho cooperativo.

Referente & emancipacdo social, Adams (2014) afirma que esta ligada a
valorizacdo da garantia dos direitos humanos ao propor a transformacgéo das
realidades individuais e sociais vividas. E um meio de colocar as classes

trabalhadoras como protagonistas desse processo, contrariando as opressdes do
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poder hegemobnico presente. Trata-se de um processo integrado, socialmente
construido, que esta associado também aos chamados grupos minoritarios,
considerando questdes ligadas ao género, etnias, classes sociais, dentre outras.

Nesse pensamento, esta pesquisa apresenta a contextualizagdo historica das
politicas de alimentac&o escolar no Brasil, sobretudo a respeito do Programa Nacional
de Alimentacéo Escolar e suas contribuicées quanto ao fortalecimento da agricultura
familiar. Esse percurso de estudo deu suporte para prosseguir com a discussao
acerca da educacdo ndo escolarizada, do trabalho cooperativo e seu viés politico,
social e pedagdgico e da emancipacdo humana e social oriunda dessa relacdo entre
trabalho cooperativo e educacao. Considero, pois, que o trabalho cooperativo e os
processos educacionais estéo diretamente relacionados.

Compreendo que o PNAE fortalece ainda mais essa relacdo do trabalho
cooperativo com as praticas educativas ao demandar algumas especificidades que
incentivam a qualificacdo dos cooperados, visando atender as exigéncias para o
fornecimento desses alimentos ao programa.

Na funcdo de gestor municipal, em Vargem Grande — MA, pude conhecer e
acompanhar esses programas e observar sua relevancia para a comunidade local.
Eram meios de renovar as esperangas dos pequenos produtores rurais que viam
pouco potencial competitivo em seus produtos, comparados aqueles advindos de
grandes produtores de outras localidades que, em outrora, exportavam seus produtos
para abastecer o municipio.

A fim de atingir os objetivos propostos, realizaram-se estudos acerca do percurso
histérico da alimentacéo escolar brasileira, compreendendo seu surgimento, principais
dificuldades e avancos no que se refere ao combate da desnutricdo infantil ou de
outros problemas resultantes da baixa qualidade alimentar. Além disso, € importante
evidenciar a relacao desse programa com a agricultura familiar, bem como dar énfase
aos processos educacionais que ocorrem para o fornecimento desses produtos
agricolas ao PNAE.

O PNAE tem sua génese no ano de 1950, denominado como Campanha
Nacional de Merenda Escolar (CNME), um programa de suplementacao alimentar
com o objetivo de combater a desnutricdo infantil, atuando em escolas que atendiam
criancas de baixa renda. No entanto, nesse primeiro formato, o programa estava

voltado para atender as demandas das industrias alimenticias como forma de
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canalizar o que excedia na produgdo americana e interligada as industrias nacionais,
baseando a alimentacdo escolar em formulados (SANTOS et al., 2008).

Com a implantacdo do Il Programa Nacional de Alimentacdo e Nutricdo
(PRONAN II), na década de 1970, a CNME passou a denominar-se como Programa
Nacional de Merenda Escolar ampliando sua abrangéncia territorial (SANTOS et. al.,
2008). Porém, apenas na década seguinte, com a descentralizacdo e
desburocratizacdo desses programas, a alimentacdo escolar adquiriu carater
regionalizado, buscando por alimentos mais naturais presentes na regiao,
abandonando o padrao industrializado dessa alimentagcdo. Desse modo, pode-se
observar os primeiros passos da alimentacdo escolar como forma de escoar a
producao agricola local. (SILVA; SANTOS; SOARES, 2018)

Desde a década de 1940 ja se expressava no meio politico a intencionalidade
em tornar a alimentacdo escolar como um direito, assim como a necessidade de
vinculacdo de tais programas ao viés educativo. Essa intencionalidade foi se
aprimorando e se concretizando décadas seguintes com a implantacdo dessas
politicas sociais (PEIXINHO, 2011).

No Brasil, as iniciativas de garantir a seguranca na alimentacdo popular,
considerando 0s aspectos nutricionais, tiveram énfase no ano de 2003, com o
Programa Fome Zero. Nos anos seguintes, iniciaram-se também as politicas publicas
com esse mesmo Vvies, incentivando o consumo e a producéo de alimentos direto da
agricultura familiar (BRASIL, 2019). Essa busca por melhores condicGes de vida a
populacao do Brasil aparece no Programa Brasil sem Miséria, buscando a retirada de
cerca de 16 milhdes de brasileiros da extrema pobreza, fomentando assim o
desenvolvimento social do pais (PEIXINHO, 2011).

Nesse contexto, destaca-se o Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA)
implementado no ano de 2003, o qual apresentava uma estrutura de modalidades
diferenciadas, que compreendia a doagéo, a constituicdo, formacéo de estoque e de
compra, especificamente direta. (BELIK; SOUZA, 2009)

Fazendo um recorte temporal, apenas em 2009 foi sancionada a lei que deu
origem ao Programa Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE), com o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e o Conselho Nacional de Seguranca
Alimentar e Nutricional (CONSEA), em que a alimentagdo passa a ser considerada
como um direito social pela Emenda Constitucional n® 64/2010 (BELIK; CHAIM, 2009).
Nesse contexto, aparece o Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional
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(SISAN), visando assegurar esse direito através de um conjunto de atividades
promovidas por diferentes setores articulados.

Com essa nova concepc¢ao da alimentacdo escolar, considerada direito social,
foi possivel a descaracterizacdo como medida assistencialista, voltada apenas para
0s pobres. Adquiriu novo formato de compromisso dos municipios, juntamente com o
estado e a Unido, tendo a participacéo ativa da comunidade local como fornecedores
desses produtos alimenticios advindos da agricultura familiar.

O percurso histérico do PNAE néo foi indiferente ao movimento social, pois
acompanhou o processo de democratizagdo da escola, considerando os direitos que
vinham sendo adquiridos em diferentes searas como no movimento campesino, na
educacao dentre outras areas que compreendem a vida social. (PEIXINHO, 2011)

Os municipios tornam-se, portanto, responsaveis diretos pela efetivacdo dessas
politicas publicas de Alimentacao Escolar, gerenciando parte dos recursos destinados
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) a obrigatoriedade de
compra de géneros alimenticios, utilizando compra direta para o abastecimento de
merenda escolar. Apds a implementacdo da Resolucdo CD/FNDE, a matéria que era
regida pela Lei n° 38/2009 e a Lei n° 8.666/1993 apresentou mudancas na utilizagao
dos recursos que foram bastante significativas para a area em estudo. (BELIK;
SOUZA, 2009)

Assim, o PNAE tem por objetivo o auxilio do desenvolvimento dos alunos de
modo global, favorecendo o rendimento escolar e educacéo alimentar, garantindo o
suprimento das necessidades nutricionais cotidianas desses estudantes durante seu
percurso escolar. E um programa que pode ser considerado como referéncia em
ambito mundial quanto aos programas de alimentacéo escolar, de modo sustentavel
e mais adequado, com vistas para a promoc¢ao de condi¢cdes mais favoraveis para o
processo de aprendizagem dos alunos e evitando a evasao escolar (BRASIL, 2019).

A efetivacdo dessa politica publica educacional tem corroborado para o
desenvolvimento socioecondmico regional, pois potencializou a agricultura familiar no
municipio de Vargem Grande, alavancando a economia local e contribuindo para
melhorar a qualidade de vida dos moradores. Nesse sentido, foi criada a Cozinha
Industrial, implantada no ano de 2018 no municipio, por meio do PNAE (VARGEM
GRANDE, 2018a).

A Cozinha Industrial € um espaco destinado ao preparo e distribuicdo da

alimentacéo escolar. Adota uma forma de gestao “centralizada” dessa alimentacgao.
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Os recursos repassados pelo FNDE, recebidos em conta especifica para o programa,
pela Entidade Executora (EE), tem a finalidade de comprar os alimentos, distribuir e
transportar para todas as escolas municipais. (VARGEM GRANDE, 2018a)

Para que houvesse melhor desempenho do pessoal envolvido, uma das ac¢oes
da Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED) foi a formac&o inicial para os
preparadores de alimentos que contemplam o0s cozinheiros e cozinheiras, auxiliares
de cozinha, nutricionistas e auxiliares de servicos gerais que atuam dentro da Cozinha
Industrial. Assim, foram realizadas aulas teoricas, justificadas pelas problematicas
apresentadas no ambito da gestdo da merenda escolar, devido a falta de recursos
para fiscalizacdes nas escolas, considerando que néo se tinha o controle total delas
no que diz respeito tanto ao fator higiénico sanitario, quanto ao controle de estoque,
observacdo das sobras das preparagfes nas cantinas das escolas devido a nao
utilizacdo de recursos como, por exemplo, a ficha técnica. (VARGEM GRANDE,
2018b)

Além dos beneficios referentes a alimentacéo escolar, é relevante mencionar a
importancia do PNAE para a agricultura familiar. Pois, ao estimular o processo de
producdo e comercializagcdo desses produtos, possibilita ao agricultor familiar a
garantia de escoamento continuo de sua producdo e, consequentemente, reduz o
éxodo rural, uma vez que o trabalhador encontra na sua propria terra meios de
subsisténcia. Essa comercializacdo de alimentos em escala institucional & benéfica
para a agricultura familiar no sentido de proporcionar o crescimento social e
econdmico desses produtores, criando espacos no mercado consumidor para esses
produtos, rompendo com a burocratizacdo e a centralizacdo dessas vendas.
(MALAGUTI, 2015)

Ressalto que a agricultura familiar como trabalho cooperativo ndo s6 é
responsavel por alavancar a economia local em Vargem Grande - MA, mas também
pode contribuir para a emancipacdo desses trabalhadores rurais, mediante os
processos educativos presentes nesse modo de trabalho. E nesse pensamento que
esta pesquisa emerge como O seguinte problema: Como ocorrem 0S processos
educativos presentes no trabalho cooperativo na agricultura familiar na producéo e
fornecimento de alimentos ao PNAE em Vargem Grande — MA? E como estes
contribuem para a emancipacgao dos/das trabalhadores/as rurais?

Considerando esse cenario de estudo, a presente pesquisa teve como objetivo

identificar, descrever e analisar as praticas educativas presentes no trabalho
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cooperativo desenvolvido pela Cooperativa Agroextrativista dos Pequenos Produtores
Rurais de Vargem Grande — MA (Coopervag) em seu processo de producdo e
fornecimento de alimentos para o PNAE, verificando de que maneira estas contribuem
para a emancipagao dos cooperativados. Para isso, realizaram-se estudos acerca da
relacdo entre a educacéo, o trabalho na agricultura familiar e o PNAE.

A pesquisa se propde, designadamente, identificar, descrever e analisar as
especificidades educativas da Coopervag voltadas ao atendimento das demandas de
servigos e produtos do PNAE; compreender as relagdes entre a educacao e o trabalho
na agricultura familiar e o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE); e
analisar em quais aspectos as préticas educativas contribuem para a emancipacao
dos/das trabalhadores/as rurais pertencentes a Coopervag-MA.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa necessitou trilhar um percurso
metodolégico, o qual se baseia no estudo de caso, tendo como sujeitos cinco
agricultores e agricultoras associados a Coopervag. Como técnica para a coleta de
dados, organizei entrevistas em grupo no qual utilizei um roteiro de entrevista
semiestruturada que serviu como base para conducédo da coleta de informacdes.
Posteriormente, as entrevistas foram transcritas e analisadas através de triangulacéo
de dados.

Assim, esta dissertacdo esta organizada em sete capitulos, nos quais séo feitas
as discussdes teoricas ensejadas no percurso da pesquisa, além das analises e
ponderacdes necessarias. Inicia-se por esta apresentacdo de carater introdutério que
enseja uma visdo geral do trabalho, com justificativa, problematizacdo, objetivos
propostos e metodologias utilizadas. E encerra com as consideracdes finais acerca
das discussdes efetivadas.

O capitulo intitulado Perspectiva Tedrico-Metodoldgica da/na Pesquisa, que esta
dividido em dois subcapitulos: o primeiro, intitulado Algumas notas sobre a perspectiva
da pesquisa, aduz consideracdes gerais sobre a pesquisa e seu objeto de estudo,
apontando fatores que justificam a relevancia do referido estudo; e o segundo,
intitulado Os caminhos da pesquisa, concernente a apresentacdo da metodologia
utiizada. Contempla a perspectiva epistemolégica ancorada no materialismo
histérico-dialético, seguido do tipo de pesquisa, o lécus e o0s sujeitos participantes, os
instrumentos para a coleta de dados e a técnica de triangulacdo de dados que foi

utilizada para a analise de dados.
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O capitulo subsequente, intitulado Processos educativos do trabalho na
agricultura familiar, esta estruturado a partir da Revisao de Literatura e traz em seu
bojo o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). Nessa secéo, foi
apresentado o histérico do programa e algumas producdes cientificas sobre a
tematica, divididos em dois subcapitulos: o primeiro contempla producdes sobre o
Contexto historico do PNAE e o segundo sobre os temas Cooperativismo e praticas
educativas e PNAE. Nessas sec0es, sao discutidas producdes cientificas que retratam
sobre os processos educativos que ocorrem no trabalho cooperativo, relacionando-os
com o PNAE.

Posteriormente, no capitulo Educacdo em espacos ndo escolarizados séo feitas
as discussdes acerca dos processos educacionais que ocorrem em diferentes
espacos ndo escolarizados. Como exemplo, pode-se mencionar aqueles que ocorrem
no trabalho cooperativo e, para tanto, o subcapitulo Educacdo, trabalho e
cooperativismo se ocupa em demonstrar a relagao entre esses trés conceitos.

O capitulo O trabalho como principio educativo subdivide-se em dois
subcapitulos: Agricultura Familiar: soberania e seguranca alimentar que versa sobre
essa atividade, suas principais caracteristicas e conceitos, bem como seus
desdobramentos histéricos enquanto atividade econémica; e Emancipacdo humana e
social que se constr6i com base na sua conceituagdo, caracterizacao e fatores que
contribuem para que ela ocorra.

Em seguida, sdo apresentados os dados coletados no estudo de caso no
capitulo Os processos educativos na Coopervag: a experiéncia dos agricultores em
Vargem Grande (MA), trazendo o subcapitulo A Cooperativa Agroextrativista dos
Pequenos Produtores Rurais de Vargem Grande — MA (Coopervag) e seus processos
educacionais com a descricdo do historico da fundacdo desta cooperativa, as
dificuldades enfrentadas por seus cooperados e suas contribuicdes para o municipio
no que se refere a alimentacdo escolar e emancipacdo da populacao rural, dentre
outros beneficios.

Além desse, ha o subcapitulo intitulado As experiéncias dos pequenos
produtores rurais associados a Coopervag no fornecimento de produtos para o PNAE
em gue sdo apresentados e discutidos os dados coletados através da entrevista de
grupo com os agricultores cooperados. Por fim, sdo apresentadas as consideracdes
finais acerca do trabalho, destacando o0s resultados alcancados e algumas

contribuicbes da pesquisa.
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2 PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA DA/NA PESQUISA

2.1 Algumas notas sobre a perspectiva da pesquisa

A alimentacéo escolar pode ser compreendida como as refei¢cdes servidas no
contexto escolar, sobretudo, nas escolas publicas, em diferentes niveis da educacao
infantil ao ensino médio, ofertadas pelo Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE). Este programa visa fomentar o desenvolvimento de criancas e adolescentes
em diferentes perspectivas, como no rendimento escolar, habitos alimentares mais
saudaveis considerando, principalmente, o suprimento de necessidades nutricionais
no contexto escolar, dentre outras.

Devido ao alcance e todos seus beneficios, considera-se o PNAE como um dos
principais programas dentro da politica de alimentag&o escolar brasileira, ndo apenas
por seus beneficios nutricionais, por proporcionar a seguranca alimentar e nutricional,
mas também quanto a sua capacidade de possibilitar o desenvolvimento regional,
estimulando a agricultura familiar e favorecendo o processo de busca pela
emancipacdo dessas familias. Além disso, o programa prima pela valorizacao de
saberes, processos e préticas e, nesse sentido, o pequeno produtor ganha espaco no
cenario do fornecimento de alimentos ao programa.

Nessa perspectiva, acredito ser necessario mencionar que, durante os meus 34
anos de vida, nem sempre alcancei um nivel de inquietacées sobre o trabalho. Assim,
com a busca pela sobrevivéncia por meio dele que venho refletindo, analisando e
buscando compreender melhor os aspectos naturais e sociolégicos envolvidos. Diante
disso, observei e posso afirmar que o poder, muitas vezes, sobrepde a morte em
detrimento da defesa da vida.

Nesse sentido, destaco que reconheco e compartilho da grande relevancia do
trabalho para o ser humano. Para ratificar isso, reitero com o que aponta Adams (2014,
p. 582), o qual afirma que “[...] € pela atividade humana do trabalho, o ser humano se
insere na experiéncia de participacdo ativa como sujeito social” e pontua ainda que
essa atividade sempre esta relacionada a uma forma de associatividade, mesmo
estando ligada as formas capitalistas de producdo, nas quais a forca de trabalho é
trocada por um precéario salario.

Acrescento, também, que ao cursar as disciplinas do Programa de POs-

graduacgéo em Educagéo - Mestrado em Educacao da Universidade de Santa Cruz do
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Sul (UNISC), em parceria com a Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP), percebi que,
atualmente, exercer o direito de “causar a morte ou de deixar viver’ € premente, em
cronologia e lécus. Mesmo na considerada “pds-modernidade”, vejo-me, em alguns
momentos, vivenciando atos pré-histéricos em busca de sobrevivéncia e o uso da
soberania da evolucdo dos tempos, na era da tecnologia, para subjugar, controlar,
ordenar, destruir.

Nesse sentido, tenho me inquietado sobre a falta do alcance da efetivacdo dos
direitos sociais, fundamentais, enfim, humanos, do efeito do capitalismo na vida das
pessoas. E claro que se deve considerar que os ideais filosoficos e as mudancgas nas
relacdes de poder existentes mostram a necessidade de se compreender a sociedade
atual, visando a importancia da ciéncia e suas contribuicdes a sociedade.

E notorio que ha influéncias nas instancias de poder, no entanto, o que observo
no cotidiano é que o poder do Estado, das altas classes sociais limita-se ao poder da
sociedade, que estdo em constante movimentacdo, considerando os contextos
socioecondmicos e culturais.

Como afirma Guimaraes Junior e Lopes (2016, p. 399), em se tratando de
desigualdade, “a combinacdo das diferentes economias cria certas regides onde as
contradi¢coes entre o velho e 0 novo sistema séo tao grandes que as duas revolucdes
(a que elimina o antigo regime e a que abre o caminho para o regime socialista) ficam
muito proximas temporalmente”.

Esses autores esclarecem que a humanidade, na concepg¢éo de Marx, “[...] ndo
chegara ao socialismo sem passar pelo capitalismo, mas para certos grupos
especificos, 0 que conta € gue em algum outro ponto tenha havido o desenvolvimento
capitalista das for¢as produtivas, que se tornam cada vez mais globais.” (GUIMARAES
JUNIOR; LOPES, 2016, p. 400)

No Brasil, numa perspectiva critica, a historia tem demonstrado as relacdes
envolvendo as teorias que sustentam a lei do desenvolvimento desigual e combinado,
inclusive nas estratégias e organizacdes politicas, objeto de estudos de inUmeros
intelectuais, buscando pensar e repensar 0 processo historico-politico-econémico,
principalmente por ser um dos paises inseridos no sistema capitalista.

Pelo exposto acima, 0s estudos sobre o sistema politico, econdmico e social ndo
se diferem do que esta posto atualmente, inclusive nas regiées menos produtivas do
Brasil, incluindo a regido nordeste. Institucionalmente, no pais ha politicas publicas

gue objetivam o desenvolvimento humano como um todo, porém o que se observa na
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maioria dos casos € a ineficiéncia de tais politicas, visto que, segundo Freitas (2019),
as desigualdades sociais encontradas sdo de diferentes tipos e ndo se limitam a
posicao social ou raca, mas abrangem também as desigualdades regionais.

Neste cenario, tomo como exemplo a regido Nordeste, a qual concentra grande
namero de pessoas com rendimento abaixo de meio salério, além da discrepancia
guanto ao desenvolvimento humano quando comparado a regido Centro-Sul. Esse
tipo de desenvolvimento considera a qualidade de vida da populacdo nos niveis
nacional, estadual e municipal através do entrelace de informac6es e dados
estatisticos, geralmente, realizados por 6rgaos publicos ou privados como, por
exemplo, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). (FREITAS, 2019)

A educacdo, mesmo sendo um dos diretos sociais, ainda ndo alcancou a
universalizagdo e a qualidade do ensino no pais. Porém, no d&mbito das politicas de
abrangéncia Federal, pode-se se destacar o Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar (PNAE) que, dentre outros, considerando as desigualdades sociais,
geograficas e culturais, tem sido objeto de estudo de muitos pesquisadores no que se
refere aos aspectos relacionados a saude, recursos financeiros e do desenvolvimento
regional por meio da agricultura familiar, conforme pesquisa realizada em fontes de
fomento a pesquisa, o Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD).

Para perceber o alcance do PNAE, é necessario que se compreenda que ele é
um dos maiores programas de alimentagéo escolar do mundo, tanto em ndamero de
pessoas atendidas quanto em recursos alocados, e o0 Unico com atendimento
universalizado. A implementacao desse programa deve atender a mesma perspectiva
em abrangéncia, eficiéncia e eficacia. (VILLAR et al., 2013)

O programa tem como objetivo atender as necessidades nutricionais de alunos
matriculados em escolas publicas, durante sua permanéncia em sala de aula,
contribuindo, entre outras coisas, para o crescimento dos discentes, nas suas
necessidades nutricionais, no desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem, como o rendimento escolar e na formacao de habitos saudaveis para
alimentar-se. Nesse viés, € possivel perceber a relacdo estabelecida entre
alimentacéo e aprendizagem, na qual a alimentacado escolar é condi¢céo indispensavel
tanto para que o aluno possa efetivar sua aprendizagem quanto para que permaneca
na escola. (PEIXINHO, 2011)
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Nessa perspectiva, na minha experiéncia pessoal como Secretario Municipal de
Educacao do municipio de Vargem Grande — MA, a implantacédo da Cozinha Industrial
tornou-se a possibilidade de ofertar a comunidade escolar, ao invés da merenda, a
alimentacgéo escolar em todos os dias letivos do ano. Essa agao contemplou os alunos
do turno regular e do contraturno, sobretudo, pautando-se na politica da promocé&o da
autonomia dos estudantes por meio de uma educacdo alimentar e nutricional
desenvolvida de modo curricular, integrada pelos diferentes atores e sob a 6ética da
cidadania.

Além disso, o que mais despertou meu interesse para abordar essa tematica foi
observar o trabalho cooperativo realizado na Coopervag para o fornecimento de
produtos para a Cozinha Industrial. Entretanto, devido a minha experiéncia e formacéao
profissional enquanto gestor na area da educacdo e como educador, direciono meu
olhar aos processos educativos presentes no trabalho cooperativo, que associo a
possibilidade do desenvolvimento social e emancipacéo dos envolvidos no processo.

Cabe destacar que a Cozinha Industrial da Alimentacédo Escolar, uma das acdes
das politicas de alimentacéo escolar do Brasil, € uma acao inovadora no municipio de
Vargem Grande — MA. Ela foi adotada como estratégia para atender a demanda
alimentar dos alunos das escolas municipais, usando produtos da prépria agricultura
familiar local, tendo como objetivos evitar desperdicio, ofertar uma alimentacdo
balanceada, nutritiva, com controle higiénico sanitario, podendo, inclusive, contribuir
para potencializar o processo de ensino e de aprendizagem para o desenvolvimento
social. (VARGEM GRANDE, 2018b)

De acordo com o Relatério da Gestdo da Secretaria Municipal de Educacao do
ano de 2018 que apresenta, dentre outras, informacdes acerca da execucdo da
Cozinha Industrial, acdo de implementacé&o do Programa de Alimentacéo Escolar no
municipio de Vargem Grande - MA, o total de alunos atendidos no ano de 2018 foi de
8.176 (oito mil e cento e setenta e seis) em diferentes modalidades (Creche, Pré-
escola, Fundamental, Médio, Mais Educacédo, EJA). (VARGEM GRANDE, 2018b)

Conforme abordado, a implementacdo da Cozinha Industrial da Alimentacao
Escolar, no municipio de Vargem Grande — MA, pode ser considerada como uma
politica que promove impacto positivo na vida dos alunos e dos agricultores. Soma-se
a isso o fato de que é imprescindivel a responsabilidade financeira, de gestdo e de

efetivacdo de boas praticas do recurso publico, desde a utilizacdo até a preparacao
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dos alimentos, colocando em pauta a questdo da seguranca e da soberania Alimentar?
e pontuando, principalmente, a possibilidade de emancipacdo das familias
agricultoras envolvidas no cultivo desses produtos.

Considero fundamental destacar a origem desses produtos que abastecem a
Cozinha Industrial e que proporcionam a alimentacdo dos estudantes. Eles sao
oriundos da agricultura familiar e chegam até a Cozinha através da Cooperativa dos
Pequenos Produtores Rurais de Vargem Grande — MA (Coopervag). Essa cooperativa
é de grande relevancia tanto para o abastecimento da Cozinha Industrial quanto para
a garantia do escoamento da producéo do pequeno produtor rural cooperativado.

A cooperativa vem desempenhando um importante papel social e econémico no
municipio de Vargem grande — MA, anterior a abertura da Cozinha Industrial,
fornecendo produtos para demais localidades desde 2010, sendo a primeira
cooperativa a desenvolver esse tipo de atividade neste setor no Maranhao.

Ressalto que, segundo a Coopervag, € possivel observar, empiricamente, um
crescimento da utilizacdo de 30% de produtos da agricultura familiar, visto que,
anteriormente, a merenda néo era servida todos os dias letivos, com a justificativa de
gue os alimentos ndo eram suficientes, sendo comprados, entdo, 0s produtos
industrializados. Isso, também, porque ndo havia muitos agricultores que fornecessem
0s produtos, o que causava déficit no abastecimento. No final, a distribuicdo da
alimentagdo nas escolas sofria com o desabastecimento. (VARGEM GRANDE,
2018b)

Referente ao trabalho cooperativo, vale destacar que ele desenvolve um modelo
de trabalho emancipador, rompendo com as propostas alienadoras estabelecidas pelo
modo de producdo capitalista. Nesse sentido, desenvolve-se um trabalho
autogerenciado, associado e prezando pela autonomia e tornando o trabalhador
consciente de todas as etapas do processo produtivo, mesmo reconhecendo que séao
inegaveis suas fragilidades e entraves. (ADAMS, 2014) Dessa forma, além de seus
beneficios econémicos com a reducéo dos custos na producao, esse tipo de trabalho
também possui demais vantagens que sao deixadas em segundo plano, como seu

carater politico e pedagdgico. (FRANTZ, 2010)

ZA “Seguranga Alimentar e Nutricional, enquanto estratégia ou conjunto de agbes, deve ser intersetorial
e participativa, e consiste na realizacéo do direito de todos ao acesso regular e permanente a alimentos
de qualidade, em quantidade suficiente, sem comprometer o acesso a outras necessidades essenciais,
tendo como base praticas alimentares promotoras da saude, que respeitem a diversidade cultural e que
sejam ambiental, cultural, econdémica e socialmente sustentaveis”. (MACHADO, 2017, n.p.)
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Sobre esse viés, Frantz (2010) afirma:

No nudcleo da gestédo das praticas cooperativas, deve predominar uma postura
autocritica, aberta ao didlogo com todos os agentes da cooperagdo. Em meu
entendimento a capacidade de autocritica e de abertura ao dialogo,
especialmente por parte dos dirigentes, constitui os primeiros pressupostos
para que se possa afirmar um processo educativo nas praticas cooperativas.
(FRANTZ, 2010, p.136)

Assim, a autocritica e o didlogo sao essenciais para que as praticas cooperativas
também se configurem como um processo educacional. Além disso, quando se pensa
na agricultura familiar, no trabalho cooperativo como via de emancipacdo dessas
familias cooperativadas, considera-se que o trabalho cooperativo também possui um
viés educativo, é relevante mencionar sobre a educa¢do enquanto possibilidade de
mudanca da realidade. Nessa perspectiva, a autocritica e a critica da realidade que
0s circundam sao essenciais Nos processos educacionais e, nesse contexto, vale

sinalizar sobre a educacéo problematizadora.

A educacao problematizadora € fundada sobre a criatividade e estima uma
acao e reflexdo auténticas sobre a realidade e responde, assim, a vocacao
dos homens que s6 sdo auténticos quando se comprometem na
transformacao da realidade. Devido a essa relacéo dialética, a educacao para
a libertacdo se constitui como um ato de saber, um ato de conhecer e um
método de transformar a realidade que se procura conhecer. (GADOTTI,
1996, p. 721)

Na compreensao da educacdo problematizadora, o termo “problematizar”
significa suscitar discussdes ou questdes acerca dos problemas, a fim de promover a
reflexd@o referente a realidade social a qual se pretende modificar. Desse modo, 0 uso
do didlogo é essencial para o processo educativo, onde educando e educador
aprendem mutuamente em uma relacao dialogica-dialética. (GADOTTI, 1996)

Os beneficios econdmicos do trabalho cooperativo sdo inegaveis, porém nao sao
suficientes para justificar a importancia social desse tipo de trabalho. Pois aspectos
como a sociedade e o bem comum se tornam fundamentais e € nesse cenario que se
fundamenta a necessidade do viés educativo, uma vez que pela via da educacéo o
ser humano pode romper com o individualismo, tornando-se um ser social e também
solidario, o que enfatiza a relacao entre a educacdao e a ética. (GOERGEN, 2005)

Nessa perspectiva, cabe destacar Streck e Moretti (2013) ao afirmarem que a
educacdo, visando a emancipac¢do, constitui-se enquanto uma opc¢ao de cunho
pedagogico voltada para as classes menos favorecidas. Assim, a educagcao popular
se trata de uma manifestacdo pedagodgica que objetiva a transformacdo social,
partindo da problematizacdo da realidade para a constru¢do do conhecimento, sem



28

apenas se limitar a sua transmisséo, diferenciando-se, assim, da chamada “educacéo
bancaria”’. (FREIRE, 2005) Desse modo, a pratica pedagogica problematizadora se
constitui enquanto uma ruptura epistemologica.

Dessa forma, considerando os aspectos politicos e pedagodgicos que envolvem
o trabalho cooperativo, voltar os olhares dessa pesquisa para esses processos torna-
se socialmente relevante para a compreensdo das transformacdes sociais que
ocorrem pela via desse tipo de trabalho, evidenciando os diferentes potenciais e
beneficios oriundos desse modelo de organizacéo laboral.

A partir dos estudos na linha de pesquisa Educacao, Trabalho e Emancipacéo,
do Curso de Mestrado em Educacdo da UNISC, percebi a necessidade de
compreender 0s processos educativos que ocorrem dentro da cooperativa e seus
impactos, sobretudo, no que tange a possibilidade da emancipacdo desses
agricultores. Tais impactos foram observados por meio de uma pesquisa in loco,
descrita nesta dissertacao.

Sob o prisma académico, esta pesquisa se faz relevante para a compreensao de
distintos processos educacionais, principalmente considerando a educa¢cdo como um
processo libertador e emancipador. Pois como educador e tendo a oportunidade de
conhecer e conviver com a comunidade, com o0os membros da cooperativa,
observando, geralmente, de perto todos esses processos educacionais envoltos,
percebo sua relevancia naquela comunidade e as mudancgas na histéria de vida de
cada um daqueles individuos inseridos nessa dinamica.

Portanto, esta pesquisa voltara os olhares para esses processos educativos,
sobretudo considerando a educacédo em espacgos nao escolarizados, especificamente
na Cooperativa, valorizando assim a aprendizagem atraveés do trabalho cooperativo e,
consequentemente, observando seus beneficios quanto a emancipacdo e

desenvolvimento econdémico e social desses agricultores associados.

2.2 Os caminhos da pesquisa

A presente pesquisa se configura como qualitativa, tendo sua base na teoria
histérico-critica-dialética e, como procedimentos, a pesquisa bibliogréafica, documental
e o estudo de caso.

O estudo teve como populacdo e amostra os agricultores e agricultoras da

agricultura familiar, participantes da Cooperativa Agroextrativista dos Pequenos
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Produtores Rurais de Vargem Grande — MA (Coopervag), residentes no
Assentamento Padre Trindade. Como técnica de trabalho foi considerada a coleta de
dados por meio da entrevista de grupo, a partir de entrevistas semiestruturadas que

serdo abordadas posteriormente neste trabalho.

2.2.1 Perspectiva Epistemologica

Este trabalho ancora-se epistemologicamente considerando o materialismo
histérico-dialético, o qual encontra-se pautado num viés empirico e, conforme
apresentado por Pacifico (2019), esta inserido na area das ciéncias humanas. Assim,
€ importante mencionar que o materialismo historico-dialético tem como grande
referéncia os estudiosos Marx e Engels.

E valido destacar que a metodologia do materialismo historico-dialético sé foi
sendo construida e vista de forma mais clara, sobretudo, ap6s o ano de 1845 com a
ruptura com Feuerbach, perdurando até 1857. Apds esse periodo, as chamadas
tendéncias baseadas nas premissas de Feuerbach, ainda em sua primeira fase, caem
em completo desuso, prevalecendo apenas as premissas sociais e histéricas do
materialismo histérico-dialético-marxista. (ALVES, 2010)

E necessario entender, ainda, que a visdo materialista parte da objetividade, do
empirico. Acerca disso, pode-se considerar a apresentacao que Alves (2010) realiza
sobre o materialismo, o qual pode ser conceituado como: “toda concepcéo filosofica
gue aponta a matéria como substancia primeira e ultima de qualquer ser, coisa ou
fendbmeno do universo [...], contrapde-se ao idealismo, cujo elemento primordial é a
ideia [...]". (ALVES, 2010, p. 1)

Em relag@o ao materialismo historico, é necessario considerar como se concebe
a construgdo do homem, o qual € entendido como um sujeito histérico e, além disso,
desenvolve suas relagdes socioculturais tomando como base as condigcbes materiais.
E importante destacar que, nessa perspectiva de abordagem, conforme apresentam
Marx e Engels (1979, p. 37), “[...] ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a
vida que determina a consciéncia”’, ou seja, € através das suas vivéncias que 0
individuo passa a desenvolver a sua consciéncia sobre 0 meio em que esta inserido.

Assim, a titulo de esclarecimento, h& varios fatores que precisam ser pontuados.
Nesse sentido, pode-se enfatizar que o materialismo histérico-dialético, conforme

apresentado por Alves (2010), constitui-se por meio de um conjunto de vertentes
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filoséficas, as quais rejeitam, por exemplo, “[...] a existéncia de um principio espiritual,
liga toda a realidade & matéria e as suas modificagdes. E uma tese do marxismo,
segundo a qual o modo de producéo da vida material condiciona o conjunto da vida
social, politica e espiritual”’. (ALVES, 2010, p.3)

Considerando a afirmacéo de Pires (1997), entende-se que “o0 método dialético
gue desenvolveu Marx, o método materialista histérico-dialético, € método de
interpretacao da realidade, visdo de mundo e praxis.” (PIRES, 1997, p. 86) Portanto,
conforme apresentaram Marx e Engels, com a dialética, entende-se que houve a
retirada da imediaticidade, voltando-se, dessa forma, para a esséncia. Portanto, pode-
se dizer que dialética se caracteriza como esfor¢co para, por exemplo, perceber as
proprias relacdes reais.

Esse pensamento, certamente, suscita-se como sendo diferente ao pensamento
de Hegel, dessa forma, é importante reforcar que “para Marx, Hegel trata a dialética
idealmente, no plano do espirito, das ideias, enquanto o mundo dos homens exige
sua materializagao”. (PIRES, 1997, p. 86)

E possivel caracterizar, ainda, os principais fundamentos do materialismo
dialético que sdo: 1- a dialética é considerada como o estudo do contraditério, e, dessa
forma, é possivel encontrar a esséncia do que se estuda; 2- a determinacdo da
consciéncia se faz através do ser; 3- sdo consideradas as relagdes da histéria da
filosofia e suas doutrinas numa perspectiva contraditoria; 4- pode ser considerada
essencialmente como dialética toda e qualquer matéria. (PIRES, 1997)

Um dos principais conceitos abordados € o de totalidade. Esse conceito, advindo
das concepcdes de Hegel, compreende que ha varios fatores que influenciam o meio.
Esses fatores estédo diretamente relacionados como a politica, o estado, a economia,
a cultura, dentre outros. Vale destacar que é na dialética entre esses fatores que se
da a totalidade. Porém, isso ndo se da de forma finita, pois se trata de um processo
dindmico que avanca de acordo com a realidade, a qual n&o é finita e nem encerra o
processo historico.

Ainda sobre o conceito de totalidade — abordado principalmente na obra
marxista Introducao a Critica da Economia Politica, a qual serve como base para as
demais obras, inclusive a O Capital — cada realidade concreta tem suas lacunas e
especificidades. Desse modo, ndo se pode universaliza-la, mas compreender a
dialética dos elementos da realidade que a compdem, pois a totalidade é heterogénea,

especifica, se relaciona com a universalidade. (MARX, 2009)
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Marx afirma que o importante na analise do objeto do fendmeno é compreender
0 movimento do objeto, a dindmica do objeto e os elementos relacionados a ele, seja
a economia, a politica, a cultura, ou quaisquer outros. Nesse viés, parte da descricao
da aparéncia do mundo real. Compreendendo a ldégica interna do objeto,
ultrapassando a aparéncia do real e entrando em contato direto com a dinamica
interna desse objeto. Vale ressaltar que cada objeto tem suas especificidades,
portanto € necessario compreender essa dindmica do objeto para que possa
compreender suas caracteristicas individuais. (NETTO, 2009)

Referente ao método materialismo histérico-dialético, ele afirma que o método
ndo é mera descricdo dos fatos e da realidade, ndo se limitando a aparéncia, mas
capturando sua dinamica interna, explicando a sua dialética e entendendo o método
a partir de categorias do ser externo ao homem e ao mundo exterior. Portanto, esse
meétodo esta inclinado a analisar a realidade concreta e seus elementos envoltos.
(NETTO, 2009)

Marx compreende o trabalho como agente criador da riqueza, dos valores.
Observa também o processo de alienacdo do trabalho, pois o trabalhador nao
reconhece aquilo que produz, empregando sua forca de trabalho em um objeto
fragmentado, sem reconhecé-lo de forma integral. Vale considerar o trabalho como
primeiro ato histérico, ou seja, sempre ha necessidade de se modificar o trabalho
através dos anos. (BRAVERMAN, 2014)

Assim, considerando o contexto no qual ocorreu a pesquisa, é fundamental o
conhecimento das variaveis que estdo direta e indiretamente relacionadas aos
membros da cooperativa, considerando 0s processos educacionais e sua relacado com
o trabalho cooperativo. E, para isso, fez-se necessario o contato direto com a realidade
desses agricultores e agricultoras que empregam sua forca de trabalho para a
producédo de alimentos que abastecem as escolas no municipio de Vargem Grande.

Com base no que foi apresentado sobre o materialismo histérico-dialético,
acredita-se que essa corrente filoséfica esta relacionada com a pesquisa em questao
e, sobretudo, dara base e suporte para se alcancar os objetivos propostos.

Portanto, pontua-se que, para o desenvolvimento deste trabalho, enfatiza-se a
escolha de se utilizar o método histérico-dialético, entre outros fatores, por permitir
entender melhor o objeto de pesquisa e possibilitar maior abrangéncia e

compreensao. Soma-se, ainda, o fato de que o pensamento que se compreende no
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interior do materialismo histérico-dialético possibilitara uma andlise mais préxima da

realidade, englobando as contrariedades e consonancias existentes.

2.2.2 Tipo de pesquisa

A pesquisa cientifica é categorizada a partir da sua metodologia, de acordo com
0 objetivo, finalidade e estrutura. Nesta dissertacdo, a pesquisa € do tipo qualitativa
gue compreende investigacdo especifica, tendo ndo sé os dados, mas seus
significados dentro de um contexto.

Com caracteristica da abordagem qualitativa, nesse tipo de pesquisa pode-se
representar a busca por “[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos
sujeitos que participardo no estudo”. (TRIVINOS, 1987, p.132) Segundo Trivifios
(1987), nesse tipo de pesquisa ndo ha preocupacdo com a quantificacdo da

amostragem, pelo contrério:

E, ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando uma
série de condi¢des (sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista
do investigador, para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade para
se encontrar com as pessoas; tempo do individuo para as entrevistas etc.).
(TRIVINOS, 1987, p.132)

Considerando essas condi¢c0es, os(as) participantes da pesquisa s&o pessoas-
chave dentro do contexto da cooperativa por se tratar de membros com mais tempo
de atuacéo, e algumas dessas pessoas participaram desde a fundacao da Coopervag,
o que facilita e enriquece a coleta de dados. Além disso, a minha experiéncia enquanto
secretario de educacéo facilitou ainda mais a proximidade com a comunidade e o
acesso aos dados, pois os associados demonstraram receptividade e desejo em
contribuir para a pesquisa, inclusive mencionando em algumas ocasifes que essas
informacdes podem até mesmo trazer beneficios posteriores a comunidade.

A facilidade para encontrar essas pessoas, inicialmente, foi um critério utilizado
para seleciona-los. Porém, considerando que a proposta da pesquisa foi apresentada
antes do inicio da pandemia da COVID-19, o acesso a comunidade e a organizacéo
da entrevista de grupo tornaram-se restritos, o que se configurou como um entrave
para a realizacao da coleta.

A COVID-19 é uma doenca causada por um virus que tem ceifado muitas vidas
desde 2019. Com incidéncia dos primeiros casos na China e espalhando para as

demais partes do mundo, chegando ao Brasil em 2020 e sendo considerada a maior
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pandemia na histéria, tem causado prejuizos em diferentes esferas, inclusive na
econbmica, pois, por ser uma doenca altamente contagiosa, sobretudo pelas vias
aéreas, grande parte das atividades econdmicas e escolares, dentre outras, foi
suspensa. Medidas como o uso de mascaras, higienizacéo frequente das maos com
alcool em gel e distanciamento social foram inseridas no cotidiano da populacao.
(OMS, 2020)

Portanto, foi necessario fazer algumas alteracdes, como reduzir a quantidade e
o tempo dos encontros, adequando também aos protocolos de seguranca sanitaria,
como o uso do alcool em gel, mascaras, mantendo o ambiente arejado e o
distanciamento entre os participantes.

A pesquisa qualitativa, conforme discutido por Bogdan e Biklen (1982 apud
LUDKE E ANDRE, 1986), pode ter cinco caracteristicas bésicas, sédo elas: )
Apresenta o ambiente natural como sendo considerado a fonte dos dados e, além
disso, o principal instrumento € o préprio pesquisador; Il) Entre os dados coletados,
os descritivos sdo os que serdo predominantes; Ill) A preocupag¢ao com 0 processo €
colocada em destaque, uma vez que deve ser considerado muito maior do que que
com o préprio produto; 1V) O que é considerado como principal e de muita atencao
por parte do pesquisador € o significado que as pessoas atribuem as coisas; V) No
gue tange a analise dos dados, elas devem considerar um processo de carater
intuitivo.

Dessa forma, pode-se dizer que na pesquisa do tipo qualitativa, de acordo com
Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE E ANDRE, 1986), inclui considerar a “obteng&o
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes.” (p. 13). Desse modo, estar na comunidade em contato
direto com os participantes, ouvir e interagir com eles, mergulhar e adentrar no
cotidiano destes para conhecer de fato suas trajetérias, dificuldades e superacdes
foram essenciais para a construcdo de uma visdo mais ampla sobre o assunto e
compreender os aspectos ali envolvidos.

Além dessas cinco caracteristicas basicas apresentadas, cabe destacar que, a
pesquisa qualitativa, conforme apresentam Liudke e André (1986), vem “ganhando
crescente aceitagdo na area de educacdo, devido principalmente ao seu potencial

para estudar as questdes relacionadas a escola”’. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 13) E
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nesse tipo de pesquisa que se toma como base dados descritivos, 0 que possibilitou
a organizacao de interpretacdes acerca dos fendbmenos pesquisados.

Sobre a pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico, voltada para a area da
educacdo, apresenta um sentido caracterizado como sendo préprio, pois, conforme
Spradley (1979 apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 14), ela é a “descrigdo de um sistema
de significados culturais de um determinado grupo” (p.14). Assim, ao se realizar uma
pesquisa no ambiente escolar, por exemplo, Wolcoot (1975 apud LUDKE E ANDRE,
1986) aponta que ndo se pode se limitar em considerar apenas esse espaco, ao
contrario, é necessario extrapolar isso e considerar tanto a parte interna da escola,
guanto os seus acontecimentos externos.

Nesse caso, especificamente, por se tratar de processos educativos fora do
contexto escolar, o olhar no entorno desses processos fez-se essencial para que eu
pudesse acessar a dimensédo desses processos na vida desses agricultores, bem
como compreender suas especificidades e sua implicacdo para aquela comunidade.

A pesquisa qualitativa de estudo de caso, por sua vez, para entender como se
caracteriza, € preciso, para esse tipo de investigacdo, considerar que 0 caso em Si
gue sera a pesquisa devera se apresentar de forma clara e ter sua compreensao bem
definida. Nesse sentido, entende-se que “o caso pode ser similar a outros, mas é ao
mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proéprio, singular’. (LUDKE E ANDRE,
1986, p. 17)

Partindo-se da discussdo em questao, ratifica-se a importancia dos trabalhos
realizados com base em pesquisa de natureza qualitativa, sobretudo, porque,

conforme apresenta Martinelli (1993, p. 115), esse tipo de pesquisa esta inserido:

no marco de referéncia da dialética, direcionando-se fundamentalmente,
pelos objetivos buscados. O desenho da pesquisa qualitativa deve nos dar
uma visibilidade muito clara do objeto, objetivo e metodologia, de onde
partimos e onde queremos chegar.

Soma-se a isso 0 destaque ao estudo de caso, que € o que serd utilizado na

metodologia deste trabalho.
2.2.3 Estudo de Caso
O estudo de caso, conforme apresentado por Yin (2001), pode ser caracterizado

como o estudo que, entre outras caracteristicas, possibilita ao pesquisador realizar a

compreensao, por exemplo, de um fenbmeno tomando como base seu contexto real.
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O referido autor pontua, também, que o estudo de caso pode ser entendido como
“‘uma investigacao empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto
nao estao claramente definidos” (YIN, 2001, p.32). Portanto, verifica-se que esse tipo
de estudo é realizado em razédo do fenébmeno investigado que s6 pode ser analisado,
conforme pontua Goddoy (1995), dentro de algum contexto da vida real.

Desse modo, para compreender 0s processos educacionais presentes na
cooperativa, foi necesséario um estudo de caso, o qual permitiu o contato direto com a
realidade vivida pelos associados e suas relagdes com esses processos educacionais,
considerando sempre sua realidade cotidiana no trabalho com a agricultura,
especificamente, com o trabalho cooperativo. Estar em contato com a comunidade e
realizar a pesquisa no seio da cooperativa trouxe possibilidades de ir além do que é
dito por eles ou o que estd descrito em documentos. Ofereceu a possibilidade de
observar esse entorno, dialogar com essas pessoas, adentrar nesse universo e
contemplar os consensos e dissensos presentes naquela realidade.

Como pesquisa, Monteiro (2014, p.28) aponta que 0 estudo de caso tem
preocupacao “‘com o rigor e a posigao justa dos dados empiricos. Esta estratégia de
pesquisa tem sido muito utilizada para compreensao de fendmenos individuais,
organizacionais, politicos e sociais”.

De acordo com Trivifios (1987), é possivel considerar que o estudo de caso se
configura como sendo de extrema importancia nas pesquisas qualitativas. Triviiios
(1987) apresenta, ainda, duas caracteristicas que devem ser consideradas basicas no
estudo de caso: por um lado, o autor destaca a importancia de se ter claramente
definido a natureza e a abrangéncia do que sera pesquisado; por outro, aponta a
complexidade do caso que sera estudado.

Nesse sentido, ao iniciar o estudo no campo, foram observadas realidades
distintas, que apresentam semelhancas quanto ao destino encontrado, porém cada
uma delas percorreu caminhos diferentes e repletos de singularidades. Isso nédo se
configurou como um problema, pois oportunizou ampliar as discussdes propostas,
trazendo outros prismas.

Diante das possibilidades de diferentes técnicas para abordar esta pesquisa, a
escolha e definicdo de como sera trabalhada precisou ser bem analisada, pois a
pesquisa de caso, de acordo com Yin (2001), € um processo considerado completo,

nisso, envolve: planejamento, abordagens especificas para realizacdo da coleta e,
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também, andlise de dados. Dentre as ferramentas mais recorrentes utilizadas em
trabalhos dessa natureza, destaca-se o0 uso de entrevista e observacao.

Por isso, planejar adequadamente o que seria desenvolvido foi fundamental para
o0 alcance dos objetivos, considerando que o material encontrado € vasto. E, para que
fossem atendidos os objetivos propostos, a criagdo de um roteiro preestabelecido, a
definicdo do local onde seria realizada, que foi a sede da cooperativa, bem como a
selecdo dos participantes garantiram que a pesquisa ganhasse forma e se construisse
seguindo um viés ja estabelecido.

Cabe destacar, também, que de acordo com o que apresenta Fonseca (2002),
no estudo de caso, o pesquisador precisa analisar o objeto da forma como de fato se
percebe. Desse modo, “O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma
perspectiva interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de
vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica [...]". (FONSECA, 2002, p. 33)

Compreender a visdo de cada um desses(as) entrevistados(as), tendo a
oportunidade ndo sO de escuta, mas também de trazer novas concepc¢oes, de
observar interpretacbes do real distintas, mesmo se tratando de realidades
semelhantes, configura-se como um achado nesta pesquisa. Pois tornou-se possivel
conhecer a histéria sob a perspectiva dos proprios sujeitos, uma vez que a conhecia
sob o prisma do gestor municipal que recebia esses produtos e reconhecia a
importancia desse trabalho, mas que ndo estava em contato direto com 0s processos
educativos que emergem durante o percurso desses(as) trabalhadores(as).

Quanto a pesquisa bibliogréafica, segundo Boccato (2006, p. 266), € realizada a
busca “de referenciais tedricas publicadas, analisando e discutindo as varias
contribuigdes cientificas”. Nesse sentido, enfatiza-se a importancia de se realizar,
inicialmente, a pesquisa bibliografica, com o intuito de alcancar uma visao geral acerca
do tema a ser pesquisado, através de outro trabalhos cientificos publicados como
livros, artigos cientificos, sites confiaveis na internet, periddicos, monografias,
dissertacdes, relatérios técnicos, anais de congressos etc.

A pesquisa bibliografica possibilitou abranger meus conhecimentos acerca da
tematica pesquisada, trazendo informacdes que deram suporte para a composi¢ao
tedrica e empirica dessa pesquisa, pois tive acesso a um leque bastante vasto de
pesquisas com semelhancas tedrico e metodologicas a esta. Desse modo, foi
relevante inclusive para que fossem definidos os objetivos, construido o percurso

metodoldgico, realizada a discusséo e a analise de dados.
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Portanto, foram encontradas pesquisas voltadas para a agricultura familiar, o
cooperativismo, a educacdo em espacos nao escolarizados, dentre outros contetados
abordados nessa dissertacdo. Com base nessa pesquisa, foi realizada a revisao de
literatura composta por artigos, dissertacdes e teses que contemplam contetdos
relevantes para a construcao desta pesquisa. Os dados encontrados estéo dispostos
subsequentemente.

Além disso, para compor o estudo de caso, faz-se necessaria também a
pesquisa documental, a qual € muito préxima da bibliogréfica, o que, frequentemente
ocasiona uma dificuldade a muitos pesquisadores em definir o limite de uma em
relacdo a outra. Fonseca (2002, p. 32), sobre a pesquisa documental, afirma que
“recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios etc.”.

Entretanto, referente a natureza do material utilizado nesse tipo de pesquisa,
Padua (1997, p. 62) pontua que a “Pesquisa documental é aquela realizada a partir
de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente
auténticos (nao fraudados) ”.

Dessa forma, considerando-se a natureza da pesquisa documental, Gil (2008)
apresenta que o fator principal que a diferencia da bibliografica € justamente a
natureza, pois o corpus da pesquisa é constituido de textos que merecem ainda
passar por uma interpretacdo, a qual caberd ao pesquisador apresenta-la sob o
material disponivel. Assim, o referido autor pontua, também, que ha vantagens em
desenvolver pesquisa de natureza documental, uma vez que esse tipo de pesquisa
apresenta “fonte rica e estavel de dados”. (GIL, 2008, p.62-3)

Destaca-se que, para a pesquisa documental, foram objetos de andlise:
Relatério de Gestdo (VARGEM GRANDE, 2018a) e Supervisdo de Politicas
Educacionais (VARGEM GRANDE, 2018b), documentos da Secretaria Municipal de
Educacao de Vargem Grande — MA, além do Estatuto da Cooperativa Agroextrativista
dos Pequenos Produtores Rurais de Vargem Grande — MA (COOPERVAG, 1997), a
Ata de Reabertura da Coopervag (COOPERVAG, 2009) e o Historico da Coopervag.
(COOPERVAG, 2019)

A anadlise documental “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. (LUDKE;

ANDRE, 1986, p. 38) Portanto, para que fosse possivel coletar todas as informacgdes
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necessarias para a realizagcdo desta pesquisa, a andlise dos referidos documentos se
configurou como um fator relevante, uma fonte de informacdes especificas com
grande confiabilidade de dados.

Especificamente, apesar da viabilidade de acesso a varios documentos, foram
selecionados aqueles que trazem informagdes mais precisas e com maior riqueza de
dados sobre a alimentacdo escolar no municipio e a cooperativa, que se configuram
com maior rigor documental como, por exemplo, a ata de reunido da cooperativa além
de documentos da Secretaria de Educacdo que foram o Relatério de Gestdo da
Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) de Vargem Grande — MA de 2018 e a
Supervisdo de Politicas Educacionais.

Referente ao documento da SEMED de Vargem Grande, foram analisados os de
2018 que continham dados sobre a alimentacéo escolar daquele ano, da implantagcao
da Cozinha Industrial que estéa intrinsecamente relacionada a utilizacdo de produtos
advindos da cooperativa. Com isso, foi possivel descrever a trajetéria da alimentacéo
escolar do municipio, bem como trazendo dados precisos como datas, quantidade de
alunos atendidos, eficacia do projeto da Cozinha Industrial, dentre outras que estéo
descritas ao longo dessa dissertacéo.

Vale mencionar que esses documentos da SEMED ja& eram de meu
conhecimento prévio, pois tive acesso a eles durante meu mandato de secretario de
educacao do municipio. Portanto, encontrar as devidas informacdes nao se configurou

como um desafio, mas sim interpreta-los sob outra perspectiva: a de pesquisador.

2.2.4 LOcus e Sujeitos

2.2.4.1 Lo6cus da pesquisa

O estado do Maranhao possui 217 municipios e € regionalizado de acordo com
suas caracteristicas naturais, econémicas, humanas e culturais. Contextualizando o
cenario geografico onde seréa realizada a pesquisa, 0 municipio de Vargem Grande &
pertencente a Regido Norte do estado do Maranhao, com uma area de 2.123,3 kmz,
na microrregido de Itapecuru-Mirim, a 175km da capital S&o Luis. A populagcdo no
municipio é estimada em 58.841 (cinquenta e oito mil oitocentos e quarenta e um)
habitantes em 2018. (IBGE, 2019)
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Figura 1 - Mapa do Estado do Maranhao — MA
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Fonte: IBGE (2021).
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Figura 2 - Mapa do Municipio de Vargem Grande — MA
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Fonte: Google Maps (2020).

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
de toda producdo do campo, no Brasil, 48% passam por cooperativas. Segundo
a Organizacdo de Cooperativas Brasileira (OCB) sao mais de 1.600 cooperativas
agropecuarias ativas, gerando aproximadamente 209 mil empregos (BRASIL, 2019),
dentre as quais se inclui a Cooperativa Agroextrativista dos Pequenos Produtores
Rurais de Vargem Grande (Coopervag), uma instituicdo fundada no ano de 1997, mas
somente foi registrada no ano seguinte, visando oferecer suporte aos produtores de
pequeno porte no que se refere a producédo e escoamento de mercadorias.

A Coopervag tem sede na cidade de Vargem Grande, com 92 (noventa e dois)
produtores, de 10 (dez) povoados: Piqui da Rampa; Rosalina; Riachdo; Riacho do
Mel; Banana; Sao Joaquim da Pacova; Vila Ribeiro; Caetana; Pedra Grande do

Adelino; Correntinho; Padre Trindade (Imagem 1) e a sede do municipio.
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Fotografia 1 - Assentamento Padre Trindade

Fonte: Arquivos Coopervag (2019).

A Coopervag apresentou-se como um diferencial para aquela comunidade que
tinha como meio de subsisténcia a agricultura familiar, pois ainda utilizava a chamada
‘rocinha de toco” ou “roca de meio”, conforme foi citado pelos (as) entrevistados (as),
além de nao terem a garantia de escoamento daquilo que era produzido.

Foi possivel observar também que a implantacdo desta trouxe melhorias em
diferentes aspectos, sobretudo na visdo da comunidade acerca de si proprio e das
suas possibilidades de mudancas de sua realidade vivenciada. Inclusive, diante do
crescimento da comunidade, j& que os moradores ndo mais precisam sair de suas
terras para a cidade para garantir seu sustento, a gestdo municipal decidiu implantar
uma Unidade Escolar dentro da propria comunidade. Essa escola estava em processo
de construcdo nas primeiras visitas ao assentamento. Um dos seus objetivos é
favorecer a permanéncia daquela populacdo em suas terras, porém com melhor
gualidade de vida, uma vez que terdo alguns de seus direitos basicos garantidos como
meios de subsisténcia, trabalho, alimentacdo e educacéo.

Conforme demonstrado na fotografia 2, 0 Assentamento Padre Trindade possuia
uma Unidade Escolar, porém com estrutura precaria, pois possuia espaco pequeno,
com capacidade para um numero reduzido de estudantes, com apenas duas salas de
aula, um banheiro pequeno, construida de taipa, com piso de cimento, sem area para
serem servidas as refeicbes para as criangas, estrutura velha e baixa e desgastada

pelas acbes do tempo, com pouca ventilacdo. Esse “barracdo”, como era intitulado



42

pelos moradores locais, foi construido no ano de 2006 pela propria comunidade e

funcionou até o ano de 2019, pois em 2020 a escola passou a funcionar na nova sede.

Fotografia 2 - Antiga escola do Assentamento Padre Trindade

. . b

Fonte: Arquivos Coopervag (2019)

Diante desta realidade, foram iniciadas as obras de uma nova Unidade Escolar
com capacidade para atender um niumero maior de alunos e com infraestrutura para
suprir as necessidades educacionais dos membros da comunidade e dos povoados
vizinhos. Conforme descrito na imagem 3, esta construgdo ocorreu no ano de 2019,

concluindo-se no ano de 2020 (imagem 4).

Fotografia 3 - Construcdo da Escola Municipal Padre Trindade

Fonte: Arquivos Coopervag (2019)
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A nova escola foi construida de tijolos, forrada, rebocada, arejada, com duas
salas de aula climatizadas com capacidade para 25 estudantes cada, espaco interno
e externo para recreacgao, cantina, sala da coordenacao, quatro banheiros masculinos
e femininos. Atualmente, a escola atende na modalidade multisseriada, com turmas
de creche ao quinto ano do Ensino Fundamental e Educagéo de Jovens e Adultos —
EJA. Ressalta-se que o projeto da escola esta vinculado ao programa Escola Digha
do atual Governo do Estado do Maranhéo, o qual visa erradicar as escolas de taipa,

as quais eram frequentes principalmente na zona rural do estado.

Fotografia 4 - Nova Escola Municipal Padre Trindade
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Fonte: Autoria do pesquisador (2021)

Assim, a nova sede da Unidade Escolar Padre Trindade aparece nesse cenario
como uma possibilidade de ampliar a oferta educacional formal daquela comunidade,
disponibilizando um ambiente mais amplo e adequado que atenda as suas

necessidades.
2.2.4.2 Sujeitos participantes da pesquisa

A presente pesquisa teve como participantes 5 (cinco) trabalhadores/as da
agricultura familiar, integrantes da Cooperativa Agroextrativista dos Pequenos
Produtores Rurais de Vargem Grande — MA (Coopervag), residentes no assentamento
Padre Trindade. Ao todo sdo 13 (treze) familias associadas, sendo a maior
participacdo na cooperativa, por povoados.

Para a selecao dos informantes da pesquisa foram considerados os seguintes

critérios: a) Ser residente do Assentamento Padre Trindade e associado a
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cooperativa; b) Apresentar maior tempo de participacao na Coopervag; c) Relagcéo dos
sujeitos com o objeto de estudo; d) Participacao efetiva nos processos educativos da
Coopervag. Atendendo a esses critérios, foram selecionados cinco participantes

descritos no quadro abaixo.

Quadro 1 - Dados dos participantes

NOME IDADE TEMPO DE ASSOCIADO (A)
Maria Madalena Silva da Costa 44 anos 10 anos
Antdnio Carlos Lima Ferreira 46 anos 12 anos
Raimundo dos Santos 51 anos 11 anos
Marcia Ferreira Moraes 37 anos 12 anos
Maria Odete Vieira 61 anos 8 anos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2021)

Todos eles se associaram a cooperativa a convite de outros membros
associados. Os primeiros associados entraram a convite da senhora Helena, membro
da Carita da Diocese. Enfatizo ainda que, para essa selecéo, a leitura das atas da
cooperativa foi essencial para identifica-los. Além disso, reitero que ja havia tido a
oportunidade de um contato prévio com estes, pois ao idealizar a pesquisa, fiz
algumas visitas a comunidade para entrar em contato com aquela realidade, observar
aspectos que seriam relevantes para o estudo desenvolvido.

Realizei um total de quatro visitas, sendo duas preliminares, nas quais consegui
reunir informagbes que auxiliaram na estruturacdo e construcdo da pesquisa,
sobretudo para a elaboracdo de hipéteses. ApOs analisar 0os possiveis participantes,
foram escolhidos aqueles que melhor atenderiam aos respectivos critérios,
principalmente considerando a atividade destes na cooperativa e o tempo de
associado (a). Desse modo, estes foram contactados via telefone, no qual foi
explicado o intuito da pesquisa e realizado o convite para participar. De imediato, eles
se esquivaram diante da proposta por receio de ndo atender as necessidades da
pesquisa, mas, ao explicar como seria a dindmica da pesquisa e que se tratava de
descrever suas vivéncias e experiéncias de vida, sobretudo com a cooperativa, 0s
cinco aceitaram.

Na primeira visita para a execu¢cdo das entrevistas, ap0s 0 aceite dos(as)
participantes para integrar a pesquisa, foi entregue o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (APENDICE B), para que fossem atendidas e respeitadas as questdes



45

éticas seguindo as orientacdes previstas pelo Comité de ética em pesquisa - CEP da
UNISC na Resolucdo 510 que permeiam esta pesquisa cientifica. Somente apos a
assinatura desse documento € que se iniciou a coleta de dados seguindo o roteiro

previamente estabelecido.

2.2.5 Instrumentos e coleta de dados

2.2.5.1 Entrevistas Semiestruturadas e de Grupo

Ha varios pesquisadores/as que utilizam em seus trabalhos as entrevistas como
sendo uma alternativa para conseguir alcancar os objetivos de suas pesquisas. De
acordo com Manzini (2003), podem-se ter pelo menos trés tipos de entrevistas, a
saber: i) Entrevistas que lidam com questbes voltadas para o planejamento de
informacdes; ii) Entrevistas que apresentam questdes acerca de diferentes variaveis,
com as quais se podera, por exemplo, afetar dados de coleta e, também, de possiveis
futuras andlises; iii) Entrevistas sobre questdes que se relacionam ao tratamento,
assim como da andlise de informacgdes extraidas de entrevistas.

Assim, destaca-se que, ao utilizar a entrevista como suporte, € necessario
considerar que ha a necessidade de organizar e definir meios adequados para se
chegar aos objetivos esperados. Nesse sentido, deve-se considerar, por exemplo, o0
tipo de perguntas, sua estrutura e natureza, a linguagem etc. Dessa forma, percebe-
se que é necessario trabalhar com roteiros mais ou menos definidos.

Nesse sentido, busquei utilizar uma linguagem mais acessivel a todos de modo
gue a compreensdo fosse imediata e, quando isso ndo acontecia, explicava
novamente do que se tratava e, inclusive, menciono que o formato favoreceu essa
compreensao, pois 0s proprios participantes auxiliavam nesse processo. Quando
algum deles ndo compreendia ao certo do que se tratava, o outro explicava com suas
proprias palavras e, por vezes, até mesmo respondia primeiro para dar como exemplo
aos demais participantes, o que facilitava a compreenséao a todos.

Ressalta-se ainda que nem sempre se tratava de falta de compreensédo da
pergunta, mas no inicio, notou-se que os participantes estavam timidos e verbalizaram
receio em “ndo dar a resposta certa”. Sobre isso, explicou-se que ndo havia uma
resposta certa, mas que eles deveriam descrever aquilo que vivenciaram e vivenciam,

suas trajetorias e relagbes com a cooperativa.
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Nesse contexto, de acordo com o que se apresenta na discussdo de Manzini
(2003), em paralelos com as trés formas de trabalhar com as entrevistas, é possivel
classifica-las em tipos. Dentre os tipos de entrevistas, destaca-se, neste trabalho, a
entrevista do tipo semiestruturada.

A entrevista semiestruturada é caracterizada como sendo realizada com certo
direcionamento, assim, ha uma orientacao na estrutura dessa entrevista, ou seja, ela
nao é totalmente aberta, por isso é caracteriza, também, como semiaberta. Para
Trivifios (1987), para se trabalhar com esse tipo de entrevista, 0os questionamentos
partem do conhecimento de possiveis hipéteses ja suscitadas acerca do tema e objeto
pesquisado.

A entrevista semiestruturada apresenta-se como importante, uma vez que,
conforme discorre Trivifios (1987, p. 152), ha um favorecimento “[...] ndo s6 a
descricdo dos fenbmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensao de
sua totalidade [...]", relacionando-se com a presenca significativa do pesquisador no
desenvolvimento da coleta de dados. A esse tipo de entrevista, Manzini (1990)
apresenta que se pauta em tratar de um assunto que, na elaboracédo de um roteiro,
faz-se necessario contemplar: perguntas caracterizadas como principais e, além
disso, de outras perguntas que podem ser utilizadas mediante for surgindo a
necessidade no momento da entrevista. Dessa forma, destaca-se que, na entrevista
semiestruturada, as respostas ndo sao voltadas para o direcionamento de
alternativas.

Ratifica-se, portanto, que, para entrevista do tipo semiestruturada, considera-se
como caminho partir de perguntas basicas. Corroborando-se com essa afirmacéao,
Manzini (2003) apresenta que, partindo do uso de perguntas, podera-se extrair
informacgdes. Assim, esse roteiro de perguntas devera proporcionar o direcionamento
do possivel caminho para alcancar os objetivos da pesquisa. Ressalto que a proposta
com o roteiro de entrevista semiestruturadas que foi utilizada nesta pesquisa encontra-
se disponivel no Apéndice A desta dissertacéo.

As perguntas da entrevista semiestruturada seguiram com enfoque na trajetéria
desses trabalhadores, bem como compreendendo a sua relagdo com a cooperativa e,
sobretudo, dando destaque aos processos educacionais que ocorrem em seu interior
e fora dele. Pois foram identificados que alguns processos educativos sao promovidos

pela cooperativa, porém realizados fora dela, em outras cidades, por exemplo.
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Descreve-se ainda que o roteiro da entrevista foi dividido em trés blocos: o
primeiro trata “Sobre as demandas de servigos e produtos do PNAE e a sua relagao
com as especificidades educativas na Coopervag - MA” no qual foram realizadas cinco
perguntas voltadas para a descricdo das experiéncias de cada um deles com a
cooperativa, destacando sua formacgao e aquelas ofertadas por ela.

No segundo bloco sobre “Educacédo e o trabalho na agricultura familiar e o
Programa Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE)”, foram realizadas trés perguntas
com o intuito de debater sobre a lida diaria no campo e na cooperativa e como o PNAE
interferiu nessa rotina.

No terceiro e ultimo bloco “Sobre a emancipacao dos/das trabalhadores/as rurais
pertencentes a Coopervag - MA”, foram realizados trés questionamentos acerca da
histéria pessoal destes, perpassando por sua integracdo na cooperativa e nas
mudancas em sua trajetdria pos-cooperativa. Por fim, houve um espaco para que cada
um pudesse fazer suas consideracoes finais, pontuando alguns aspectos que queriam
expor ou retomar que eles considerassem como relevante. O roteiro da entrevista esta

disposto na integra no APENDICE A dessa pesquisa.

2.2.5.2 Entrevista de grupo

A entrevista de grupo ou entrevista coletiva € uma técnica de coleta de dados
gue possibilita reunir maior quantidade de informac¢fes acerca de uma comunidade
em menor espaco de tempo, pois € realizada com mais de um individuo,
simultaneamente. Nesse espaco € possivel levantar os principais aspectos dessa
comunidade. Para organizar uma entrevista em grupo, alguns cuidados devem ser
tomados como, por exemplo, a especificagcdo dos tipos de dados que se busca
conforme o problema da pesquisa. (CASTRO; FERREIRA; GONZALEZ, 2013)

Além disso, fazem-se necessarios alguns cuidados na elaboracdo do roteiro, a

saber:

As perguntas podem provocar resisténcia ou ressentimento? As palavras
empregadas apresentam significacdo clara e precisa? As perguntas sugerem
determinadas respostas? [...] O entrevistado tem informacdes suficientes
sobre o tema pesquisado? As perguntas levam em conta a realidade e a
cultura locais? (CASTRO; FERREIRA; GONZALEZ, 2013, p.40).

Assim, os participantes desta pesquisa tém em comum o trabalho cooperativo

na agricultura familiar e suas experiéncias e vivéncias na cooperativa, atendendo as
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demandas do PNAE e, principalmente, com enfoque nos processos educativos que
envolvem esse trabalho.

Essas vivéncias se constituiram como elemento primordial para o sucesso da
entrevista, pois, quando eram lancados os temas, as discussdes partiam do mesmo
ponto, porém, com frequéncia, encontravam caminhos distintos. Isso possibilita a
percepcdo dos consensos e dissensos entre pessoas que, hipoteticamente,
compartilham das mesmas vivéncias, pertencem a uma mesma comunidade e
desenvolvem as mesmas atividades, entretanto, para cada um deles, por vezes, iSSO
€ interpretado de maneiras distintas.

Essas trocas de experiéncias sdo fundamentais no que se refere a educacao
nao formal. Durante minha interacdo na cooperativa, percebi a integracdo entre 0s
membros, o desejo de aprender e compartilhar saberes se tornou presente inclusive
durante a realizac&o da entrevista, pois, por vezes, diante de algum questionamento
em que surgiam duvidas, os demais participantes interagiam e complementavam as
informacdes como periodo e acontecimentos anteriores na cooperativa.

A entrevista em grupo possibilitou a interacéo entre eles de modo semelhante,
porém, vale destacar que alguns participantes, como a Maria Odete e a Madalena
apresentam maior participacdo, apesar de termos acordado inicialmente que todos
teriam o espaco para discutir, apresentar seus relatos e ideias. Ainda assim, iSso ndo
se configurou como um entrave na pesquisa, pois, em dado momento, a iniciativa
dessas participantes geravam nos demais maior confiabilidade em expressar-se
abrindo caminhos e ideias para serem discutidos pelos outros participantes que se
encontravam mais timidos.

Inclusive essa propria fluidez na fala € apontada pelos participantes como um
dos beneficios adquiridos através dos processos educativos ocorridos na cooperativa,
uma vez que sao estimulados a discutir aspectos, compartilhar experiéncias e
construir conhecimentos mutuamente. Como relata o Raimundo (2021) que inclusive
pontua “[...] ah, se fosse antes, antes desses cursos eu nunca ia conseguir falar assim
com voCé, com vocé que € assim estudado, falar assim com esse povo grande, assim,
nao ia saber falar assim, desse jeito [...]. (Trecho da entrevista).

A entrevista foi realizada em duas etapas, em que a primeira teve duracao de 58
minutos e foram abordados os trés eixos de perguntas. Nessa entrevista foi exposto
aos participantes o objetivo da pesquisa, a apresentacdo do minicurriculo do

entrevistador, foi explicado do que se trata a pesquisa, que seriam realizadas as
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perguntas conforme o roteiro preestabelecido e que essas perguntas estariam
relacionadas as vivéncias diarias deles no campo e na cooperativa, além de abordar
alguns aspectos da trajetoria de vida de cada um.

Todas essas medidas foram essenciais para a conducao da coleta de dados e
seguiram conforme recomendadas por Castro, Ferreira e Gonzalez (2013) que
afirmam a necessidade da tomada de alguns cuidados antes, durante e apés a
realizacdo da entrevista: como confirmar com antecedéncia a presenca dos
participantes, local, hora e duragdo, expor objetivos da pesquisa, apresentacdo do
pesquisador, utilizar linguagem acessivel aos entrevistados, realizar uma pergunta de
cada vez, ao final disponibilizar um contato para que os participantes possam buscar
informacdes posteriores sobre a pesquisa, agradecer a participacdo e transcrever
imediatamente os dados.

Na segunda etapa, foram reforcadas as perguntas de modo a possibilitar a
complementacdo de informagdes que ficaram vagas ou nao contemplaram os
objetivos propostos. Essa entrevista teve menor duracdo, com apenas 25 minutos. Em
ambos 0s encontros, 0s cinco participantes estiveram presentes e seguiram 0s
mesmos moldes da entrevista em grupo anteriormente realizada e sempre
respeitando os protocolos sanitarios recomendados pela Organizagdo Mundial da
Saude referente aos cuidados para a néo proliferacdo da COVID-19.

Os dois encontros foram realizados no prédio onde funcionava a antiga escola
do Assentamento (Fotografia 2), pois se localiza nas proximidades das residéncias
dos participantes e por proporcionar maior privacidade para eles, evitando
intervencdes ou eventos externos que pudessem gerar incobmodos durante a coleta
de dados.

2.2.6 Analise dos dados

Partindo da abordagem qualitativa, foi utilizada a anélise de conteudo, a fim de
compreender o teor da entrevista e analisar principalmente as vivéncias dos
associados, considerando a variedade dos sujeitos da pesquisa e a abrangéncia das
pessoas envolvidas com a dindmica da efetivagdo dos objetivos no I6cus pesquisado.

Sobre a analise dos dados coletados, faz-se necessario compreender que, para
nao ocorrer interpretacdes errébneas, € necessario, por vezes, questionar o grupo e

isso cabe ao moderador, o qual acompanha e se aprofunda nas discussdes
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suscitadas, verificando sua coeréncia com o grupo. Por essa razéo, o processo de
construcdo ocorre durante a pesquisa na qual o pesquisador, enquanto moderador,
avalia suas concepc¢des tedricas com o grupo e, com base nisso, reorganiza ou ratifica
suas percepcdes. (GONDIM, 2003)

Nesse sentido cabe ressaltar que, ao iniciar a pesquisa, chego ao campo repleto
de preconcepcdes acerca daquilo que poderia encontrar, no entanto, me deparei com
informacdes que vao além dessas concepcgdes. Dentre elas, o fato de observar o quéao
relevante os processos educativos foram para a transformacdo social daqueles
agricultores, sobretudo quanto a mudanca na mentalidade, no acreditar em si préprio,
no seu desenvolvimento pessoal, quando afirma, por exemplo que nao esperavam e
nem imaginavam estar como estdo hoje, ter chegado ao ponto que estdo agora,
referindo-se a sua emancipacao.

Para Bardin (2011, p. 20), a analise de conteudo “nao possui qualidades magicas
e raramente se retira mais do que nela se investe e algumas vezes menos [...] no final
das contas ndo ha nada que substitua as ideias brilhantes”, sobretudo, porque, para
a realizacdo da analise de conteldo sdo necessarias trés etapas que sao a pré-
andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. (BARDIN, 2011)

Assim, para a realizacdo dessas trés etapas, inicialmente, na pré-analise, as
entrevistas foram transcritas na integra e realizada a leitura flutuante, como se
apresentava, sem unidades de significados atribuidos. A primeira entrevista de grupo
gue teve duracdo de 58 minutos, gravada em &udio, resultou em 14 péaginas de
transcricdes e, na segunda, com duracdo de 25 minutos, registrada em audio, gerou
6 paginas transcritas das quais néo foram descartadas nenhuma informacéao.

Posteriormente a esta leitura, foi iniciada a categorizacao dos dados, pois a cada
pergunta observou-se ideias que se repetiam e algumas divergiam. Segundo Barros
e Lehfeld (2010), categoria se refere ao agrupamento de elementos com aspectos
semelhantes e essa categorizacao e € utilizada para fins de classificacdo dos dados
obtidos.

Nesse sentido, partindo do contetido das entrevistas, foram definidas 9 unidades
de analise compostas por 17 categorias, a saber: 1-Desconhecimento prévio do
trabalho da cooperativa; 2-Mudangcas nas praticas laborais; 3-Participacdo em
movimentos religiosos e sindicais; 4- Participagdo em outros programas além do

PNAE; 5-Participacdo em cursos, oficinas e reunides ofertados pela cooperativa; 6-
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Participacdo em cursos fora da cooperativa; 7-Trocas de experiéncias como processo
educativo; 8-Desenvolvimento das atividades coénjuge e/ou filhos; 9-Agricultura
familiar como pratica geracional; 10-Praticas que denotam aprendizagens adquiridas
através da cooperativa; 11- Nao sabe ou ndo opina sobre a definicao e relevancia do
PNAE; 12-Reconhecimento acerca da definicdo e relevancia do PNAE para a
cooperativa; 13-Autoconfianca e/ou autoestima; 14-Mudancas quanto a percepcéao da
sua prépria realidade; 15-Mudancas na forma de se expressar e comunicar; 16-
Aprimoramento de técnicas; 17-Experiéncia como fonte de aprendizagem.

Por fim, na interpretacéo, as informagdes encontradas foram dialogadas com as
teorias presentes na bibliografia, fazendo comparativo, observando as contradi¢des e
consensos entre essas ideias e informacdes. Nesse contexto, o ato de inferir “significa
arealizacdo de uma operacdo logica, pela qual se admite uma proposi¢cao em virtude
de sua ligagdo com outras proposigdes ja aceitas como verdadeiras”. E ainda define
analise de conteudo como “[...] um conjunto de técnicas de analises de comunicagao”
(BARDIN, 2011, p. 39).

Pela descoberta de contetdos e de estruturas que confirmam (ou informam)
0 que se procura demonstrar a propdsito das mensagens, ou pelo
esclarecimento de elementos de significagfes suscetiveis de conduzir a uma
descricdo de mecanismo de que a priori ndo possuiamos a compreensao.
(BARDIN, 2011, p. 31).

Por fim, sdo apresentadas as informacdes coletadas e analisadas nas narrativas,
com suas respectivas interpretacdes e discutidas com a literatura vigente sobre o tema
proposto, dando sentido e significado aquilo que foi construido. Vale mencionar que
as analises aparecem seguindo a ordem do roteiro da entrevista e dividida em trés
blocos de perguntas da mesma maneira que foi aplicado.

Reitera-se ainda que, partindo do pressuposto de descrever a realidade
vivenciada por aqueles trabalhadores e trabalhadoras, reproduzindo suas falas, os
trechos foram descritos conforme relatados por eles, utilizando-se da linguagem
coloquial, sem o rigor formal da norma-padrdo da lingua portuguesa. Inclusive para a
elaboracdo do roteiro também se buscou por uma linguagem mais simples que

proporcionasse melhor compreensdo aos participantes.

2.2.6.1 Triangulacdo dos dados
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Para entender o que se compreende como triangulacdo de dados, cabe
considerar qual perspectiva de abordagem foi utilizada. Sobre isso, neste trabalho,
foram tomadas como base as contribui¢cdes de Trivifios (1987). Dessa forma, destaca-
se que o referido autor trata o uso de triangulacdo em trabalhos como sendo uma

técnica que apresenta como:

[...] objetivo basico abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacédo e
compreensédo do foco em estudo. Parte de principios que sustentam que €
impossivel conceber a existéncia isolada de um fenémeno social sem raizes
histéricas, sem significados culturais e sem vinculagdes estreitas e essenciais
com uma macrorrealidade social. (TRIVINOS, 1987, p. 138).

A Técnica de Triangulacdo de Trivifios, descrita no esquema exemplificativo
Anexo |, apresenta-se como uma técnica de investigacdo que pode combinar
diferentes métodos e fontes de coleta de dados qualitativos e quantitativos, tais como:
entrevistas, questionarios, observacdo e diario de campo, diversos tipos de
documentos, bem como diferentes métodos de analise dos dados: analise de
conteudo, analise de discurso e técnicas estatisticas descritivas e/ou inferenciais.

Trivifios (1987) justifica o uso dessa técnica de investigacdo empirica partindo
do principio de que o objeto de estudo ou fenbmeno social, por exemplo, pode ser
descrito, analisado e explicado sob mudultiplas perspectivas, uma vez que captar
objetivamente a totalidade do fendmeno social por um Unico prisma é impossivel. Sua
andlise e compreensao envolvem dimensdes sociais, historicos e culturais.

Na técnica de triangulacdo de dados, é fundamental considerar como Trivifios
(1987) propde a realizagao da coleta de dados. O autor apresenta como necessidade
de considerar tanto a coleta como a analise sobre o tema ou sujeito partindo de trés
diferentes niveis: a) os processos e produtos centrados no sujeito; b) os elementos
produzidos pelo meio em que o sujeito se encontra inserido; € ¢) 0S processos e
produtos originados pela estrutura social, econébmica e cultural do macro-organismo
social do sujeito, relacionados principalmente ao modo de producédo vigente, suas
forcas e relacGes de producéo.

Para a coleta de dados sobre 0s processos e produtos centrados no sujeito, 0
autor destaca a utilizacdo de técnicas de coleta de dados priméarios, tais como:
entrevistas, observacédo, questionarios, autobiografias e demais técnicas que o préprio
sujeito relate e descreva sua histoéria, relatos e percepcoes.

Para atender a esse critério, utilizou-se o material coletado na entrevista de

grupo, o qual seguiu um roteiro semiestruturado que deu margem a troca de



53

informagdes no qual os sujeitos pesquisados foram estimulados a narrar suas proprias
histérias de vida, suas experiéncias na cooperativa e 0s processos educativos
presentes naquele contexto. Nesse material, apesar da diversidade de informacdes e
de sua extensao, ainda se fez necesséria a integracao de informacdes advindas de
outras fontes, de modo a suprir as lacunas deixadas nas narrativas.

Referente aos elementos produzidos pelo meio, o autor indica fontes de dados
secundarias, como documentos, instrumentos oficiais, estatisticas, imagens e
fotografias. No que se refere aos processos e produtos originados da estrutura social,
podem ser verificados por meio de varias técnicas de coleta e, inclusive, pesquisa
histérica, ja que tratam, basicamente, de dados que indicam caracteristicas do modo
de producado vigente e como elas se relacionam com o sujeito e os fenébmenos
estudados. (TRIVINOS, 1987)

Para tanto, compuseram também essa pesquisa informacfes extraidas de
documentos advindos da Secretaria de Educacdo do municipio, as atas da
cooperativa e fotos disponiveis tanto nesses documentos quanto as tiradas durante
as visitas realizadas no assentamento. Vale mencionar que muitas informacdes se
repetem, como a participacdo das Caritas da Diocese enquanto elemento crucial para
a reabertura da cooperativa e para seu funcionamento.

Este dado esta presente tanto nos documentos da cooperativa quanto nas
narrativas dos participantes da pesquisa. Isso se configura como um fator relevante,
considerando a relevancia dessa instituicdo para o funcionamento da cooperativa.
Além disso, reafirmam informagdes por diferentes fontes, dando maior fidedignidade
aos fatos aqui relatados.

Portanto, considerando a sistematizacdo da Triangulacdo por Trivifios (1987), a
analise de dados, a qual a pesquisa se propde, parte das respostas obtidas pela
entrevista coletiva na qual participaram os agricultores e agricultoras integrantes da
Coopervag. Com base nessas informacodes, os referidos dados foram cruzados com
os documentos e demais informacgdes pertinentes encontradas durante o processo de
coleta de dados.

Em suma, os dados foram trabalhados seguindo etapas em que na primeira
etapa de andlise foram organizados os dados a partir da transcricdo das entrevistas
semiestruturadas com perguntas abertas, tal qual foram coletadas por meio da

entrevista de grupo. Em seguida, foi realizada uma leitura de todo material para
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reconhecimento do conteudo e, consequentemente, a identificacdo dos eixos
descritos no roteiro de entrevista.

Na segunda etapa, as informacdes foram agrupadas pelos eixos orientadores da
entrevista sendo assim nomeados e agrupados: Eixo | — PNAE e a sua relagdo com
as especificidades educativas na Coopervag - MA; Eixo Il — Relacdes entre a
educacao e o trabalho na agricultura familiar e 0 PNAE; Eixo Il — Contribui¢cdes das
praticas educativas para a emancipacao dos/das trabalhadores/as rurais pertencentes
a Coopervag - MA. Na organizacdo do resumo das informacdes e na selecdo do
discurso relacionado aos objetivos propostos, foi evidenciado o material mais
relevante. Ressalto que nenhum material foi descartado e que sua utilizacdo ocorreu
em consideracdes gerais dentro dos estudos realizados.

Na terceira e Ultima etapa da triangulacdo, os dados que foram interpretados
receberam atribuicbes e significados a partir do didlogo com a base teodrica
relacionada ao objeto de estudo. As informacOes constantes nos documentos
pesquisados sdo também utilizadas para as acdes interpretativas, a fim de alcancar
0s objetivos propostos pelo referido estudo, considerando a conjuntura e contexto no
gual os dados coletados foram produzidos.

A triangulagéo de dados trata-se de um processo complexo de analise de dados
por reunir diferentes fontes de informacbes sobre um referido assunto,
contextualizando os sujeitos pesquisados e considerando suas interacdes, vivéncias
sociais e 0 ambiente que esta inserido. Por isso, essa técnica foi fundamental para o
alcance dos objetivos propostos nesta pesquisa, a partir de processos interpretativos
gue incluiram levantamento e transcri¢ao, avaliacéo e categorizacao dos dados, tendo
na analise a construcdo da sintese, destacando o dialogo entre os dados, os autores

de sua base tedrica e analise do contextos.

3 O esquema de triangulacdo encontra-se disponivel no APENDICE C desta dissertag&o.
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3 PROCESSOS EDUCATIVOS DO TRABALHO NA AGRICULTURA FAMILIAR

A relacdo entre educacdo e emancipacao € uma discussao pertinente, relevante
e imprescindivel, principalmente considerando o papel da educacao na formacéo de
cidadaos. Neste caso, enfatizamos o0s processos educacionais no ambito do trabalho
cooperativo e seus impactos sociais e econdmicos por meio de politicas publicas, pois,
conforme € apresentado no Artigo 6 da Constituicdo Federal de 1988, aspectos como
saude, educacao, trabalho, alimentacao, lazer, transporte, assim como a assisténcia
aos desamparados se constituem como direitos sociais previstos por esta Legislacéo.
(BRASIL, 1988)

3.1 O Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE)

O PNAE foi um programa criado em 1979, mas, somente apds a promulgacéo
da Constituicdo Federal de 1988, a alimentacdo escolar passa a ser considerada
como um direito assegurado aos alunos do Ensino Fundamental. Apesar de a
legislagdo supracitada ainda ser recente, no que concerne a questao da alimentacéo
escolar, as primeiras iniciativas nesse viés foram tomadas ainda no século XX, em
meados de 1930, em que os municipios mais desenvolvidos voltaram seus olhares
aos problemas relacionados a desnutricao infantil e assumiram a responsabilidade de
fornecer alimentacgéo para as escolas. (RIBEIRO; CERATTI; BROCH, 2013)

A partir dessa primeira iniciativa, comecaram a surgir as primeiras politicas de
suplementacdo alimentar materno-infantil, pois foi constatado que o problema da
desnutricdo infantil era resultante de fatores sociais, fisiologicos e econémicos. Assim,
era necessario adotar medidas que suprissem as necessidades alimentares ainda
durante o periodo gestacional. (RIBEIRO; CERATTI; BROCH, 2013)

No entanto, somente na década de 1950 que as politicas de alimentacao escolar
comecaram a ser planejadas como um programa publico de forma diferenciada, sendo
criado o Programa Nacional de Merenda Escolar (PNME) em 1954. Porém, na década
de 1970, com a escassez de alimentos importados, surgiram as primeiras industrias
alimenticias nacionais para suprir essas necessidades. Entretanto, os alimentos
ofertados nas escolas ficavam aguém do esperado, sendo de baixa qualidade e

desagradando inclusive o paladar dos que dela se serviam. (COIMBRA, 1982)
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A criacdo do Programa Nacional de Alimentagcdo Escolar trouxe nova
configuracdo ao fornecimento da alimentacdo nas escolas, principalmente com a
descentralizacdo de seus recursos financeiros, iniciada no ano de 1993. Esse fato foi
de suma importancia para estimular o consumo de produtos naturais locais, o que
fomentou a melhor aceitacdo da alimentacéo ofertada, possibilitando a diversificagdo
das refei¢cdes servidas, inclusive com a presenca de um cardapio adaptavel a cada
regido, incluindo seus pratos tradicionais. (ABREU, 1995)

Ressalta-se que a descentralizacdo dos recursos financeiros também foi de
suma importancia para o aquecimento da economia local, visto que houve maior
participacdo de agricultores e produtores locais para o fornecimento de insumos. Isso
s6 foi possivel apds os repasses financeiros serem diretos aos estados e municipios.
Além disso, esse novo formato reduziu o problema da alimentacao industrializada e
de baixa qualidade ofertada na década de 70, incentivando o consumo de alimentos
mais naturais e com maior valor nutricional. (RIBEIRO; CERATTI; BROCH, 2013)

Sobre o consumo de alimentos in natura, enfatiza-se que nao se trata apenas da
alteracdo do cardapio, mas também da mudanca dos habitos alimentares da
populacdo escolar, com o rompimento das praticas do consumo de produtos
industrializados. Conforme Faria (2017), o que nao pode ser considerado como tarefa
simples, pois a quebra de habitos geralmente aparece ligada ao surgimento de
resisténcias as mudancas. Todavia, a aquisicdo desses alimentos por meio da
agricultura familiar, além de oferecer vantagens quanto ao seu valor nutricional,
também se configura como uma forte aliada ao desenvolvimento social e econémico
dos municipios, através da valorizacdo do pequeno produtor, refletindo também na
reducdo do éxodo rural. (FARIA, 2017)

Segundo Gabriel (et al., 2014), sobre a qualidade dos servigcos ofertados pelo
PNAE nos municipios de Santa Catarina, por exemplo, pode-se destacar alguns
fatores relevantes na atuagdo do programa nas escolas, dentre eles, a importancia da
articulacdo em rede entre a educacéao e saude, através do Programa Saude na Escola
(PSE). Trata-se de uma acgao estratégica intersetorial apontada pelos autores como
primordial para o monitoramento da saude nutricional das criancas, podendo
proporcionar maior assisténcia a elas de modo integral. Nessa configuragédo, as
escolas devem receber visitas periodicas de nutricionistas para a verificacdo dos
indices nutricionais das criancas, o que € denominado de Monitoramento Alimentar e
Nutricional. (GABRIEL et. al., 2014)
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Outro fator de extrema relevancia no PNAE é a participacdo dos Conselhos de
Alimentacao Escolar (CAE), os quais sdo formas de controle social, responsaveis pelo
monitoramento da alimentacdo ofertada aos estudantes e a utilizacdo dos recursos
para essa finalidade. O CAE funciona com um quérum minimo de sete pessoas, dentre
elas, pais de alunos, funcionéarios da educacéo, representantes do Poder Executivo e
alunos, os quais se reunem periodicamente para a deliberacdo de acdes sobre o
programa visando ao acompanhamento sistematico do desenvolvimento do projeto.
(BRASIL, 2017)

Por fim, a alimentagdo escolar € uma tematica bastante complexa e de suma
importancia, a qual ndo se restringe apenas ao consumo de alimentos, mas envolve
uma série de politicas sociais e abrange diversos setores como a saude, a propria
educacao e o desenvolvimento social e econémico dos estados e municipios. Além
disso, o modelo de repasses descentralizadores implantado pelo PNAE possibilitou a
reducdo do consumo de alimentos industrializados, incentivando a ingestdo de
produtos naturais, cultivados no proéprio territorio, 0 que valoriza a agricultura familiar
e potencializa sua produtividade. Apesar disso, pontua-se que é fundamental que
sejam expostos os beneficios da utilizagdo desse modelo de programa, principalmente
no sentido de conscientizar os estudantes quanto a necessidade da adocéo de habitos
alimentares mais saudaveis e da importancia da agricultura familiar local.

A educacédo enquanto um direito social deve ser uma politica que promova um
impacto positivo na vida da sociedade, ndo s6 educacional, mas nos aspectos sociais,
econdbmicos e culturais. Para isso, € imprescindivel a responsabilidade financeira de
gestao e de efetivacdo de boas praticas do recurso publico, desde a utilizacdo até a
preparacdo dos alimentos, principalmente, colocando em pauta a questdo da
seguranca e da soberania alimentar, os modos de cultura, as raizes antropolégicas,
as ideologias presentes nas sociedades e nos sujeitos, evidenciando-se que “[...] esta
luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade,
gue é uma forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se tornam,
de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos”.
(FREIRE, 2005, p. 16)

Entende-se que os ideais filoséficos e as mudancas nas relagfes de poder fazem
emergir conceitos que possibilitam compreender a sociedade atual, a partir das bases

cientificas do conhecimento que mostram e enfatizam os desafios e conquistas que
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se tem vivenciado. Porém, sinto-me cada vez mais inquieto, incomodado, reflexivo,
diante da necessidade de conhecer e reconhecer para ser livre.

Visando conhecer as producfes mais recentes acerca da tematica, foi realizada
uma revisao de literatura a qual deu suporte para a discussdo acerca do contexto
histérico do PNAE, cooperativismo e praticas educativas e PNAE. Nesse sentido, a
revisao de literatura se configura como método fundamental para a pesquisa de modo
geral, no sentido de delimitar uma area ou objeto de estudo, tabular e analisar dados,
a fim de trazer a luz resultados detalhados sobre a tematica tratada. Nesse tipo de
estudo, analisam-se trabalhos cientificos disponiveis sobre assuntos que deem
embasamento tedrico e metodolégico para o desenvolvimento da pesquisa,
demonstrando as discussfes mais recentes no campo de conhecimento em
investigacao, como artigos, dissertacoes, teses etc., publicados em ambito nacional e
internacional.

Para esta revisdo, foram selecionados artigos cientificos, dissertacées e teses
disponiveis em periédicos provenientes do portal da CAPES e na Biblioteca Brasileira
de Dissertacdes e Teses no periodo de 2006 a 2019. O objetivo era analisar estudos
sobre a implementacao do PNAE e suas aplicacbes em ambito local e comunitério e
a relagdo com a emancipacéo social dos envolvidos nesse processo, considerando a
relacdo entre processos educativos no trabalho, sobretudo no cooperativismo.

Abordar questdes relativas ao Programa Nacional da Alimentacdo Escolar
(PNAE) perpassam as questdes sociais, ecologicas, ambientais e politicas. Dessa
forma, a escolha das fontes bibliograficas obtidas para leitura e, posteriormente, a
analise delas é caracterizada como um trabalho imprescindivel para aprofundar os
estudos acerca da tematica e como esta sendo discutida e abordada atualmente.

Os estudos das fontes bibliograficas foram agrupados em quatro eixos: i) O
primeiro trata do contexto historico do PNAE; i) O segundo, das andlises da
importancia da aplicagdo do referido Programa para seguranca alimentar da
populacdo; iii) O terceiro, sobre o cooperativismo e sua relagdo com o PNAE; iv) O
guarto é referente a descricdo de trabalhos académicos do tipo dissertacdes e teses.
Destaca-se que, para o levantamento bibliografico realizado para o eixo 1, eixo 2 e
eixo 3, considerou-se o uso da combinagdo de palavras-chave: educacgéo; PNAE;
merenda escolar; alimentagdo escolar; consumo alimentar; seguranca alimentar e
nutricional; saude escolar; agricultura sustentavel; programas e politicas de nutricdo e

alimentacéo; emancipacéo social; cooperativismo.
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3.1.1Contexto Historico do PNAE

A primeira categoria a ser estudada versa sobre o contexto historico do PNAE.
Nessa vertente, foram encontrados trés trabalhos, os quais sao artigos que abordam
a referida tematica e coadunam com esta pesquisa. No quadro abaixo sé&o

apresentadas as referidas pesquisas e, em seguida, suas principais discussoes.

Quadro 2 - Contexto histérico do PNAE

Revista/ .
o Titulo Autor / Ano Resumo
Instituicao
. Bianca Aparecida Lima ~ o
As Cooperativas de (F:)osta Apresentacéo do historico
Revista de | Agricultura Familiar e . . do PNAE e as dificuldades
. Paulo César Gomes Amorim
economia e 0 Mercado de Janior alcancadas em sua
sociologia Compras . . aplicacéo através de
. Marcio Gomes da Silva .
rural Governamentais em cooperativas no Estado de
. . (2015) . .
Minas Gerais . Minas Gerais.
Artigo
. . ~ Descreve a evolugéo
Revista A alimentag&o escolar L ¢
: : historica do PNAE e as
Seguranca como fator de Maria Elena Turpin .
. . caracteristicas do
alimentar e | desenvolvimento local (2009) .
- . . . desenvolvimento dos
nutricional | por meio do apoio aos Artigo . -
. . . agricultores familiares em
(Unicamp) | agricultores familiares. N .
face a seguranca alimentar.
Programa Nacional de
Alimentacao Escolar Ana Lucia de Paula Ribeiro | Apresenta a importancia do
Revista (PNAE) e a Silene Ceratti PNAE no contexto nacional
Gedecon participacéo da Djulia Tais Broch. e sua aplicacéo na
(Unicruz) agricultura familiar em (2013) agricultura familiar no Rio
municipios do Rio Artigo Grande do Sul.
Grande do Sul

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020)

Sobre o texto de Costa et al (2015), os autores apresentam que, no inicio do
século XX, por volta de 1908, a Seleta Caritativa, que era uma instituicao filantropica
ligada a maconaria, distribuia alimentos de forma totalmente gratuita. Os referidos
autores destacam, ainda, a importancia do decreto n° 37.106/55 que instituiu a
Campanha de Merenda Escolar. Essa campanha tinha como principal objetivo a
melhoria das condi¢des nutritivas através dos alimentos fornecidos nas escolas, por
meio de parcerias e convénios com produtores de alimentos.

De acordo com Ribeiro et al. (2013), entre as décadas de 1970 e 1980, a

cooperacao internacional alimentar comecou a ficar cada vez mais dificil por causa da
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pobreza dos alimentos em sabor e qualidade, pois visava somente a instalagdo das
primeiras industrias alimenticias no Brasil.

Ainda no século XX, na década de 1980, Ribeiro et al. (2013) explicitam a
importancia da criacdo do PNAE, sendo o fornecimento dos alimentos através da
Companhia Brasileira de Alimentos (COBAL). Apesar disso, os desafios ainda eram
muitos e precisavam ser solucionados de alguma forma. Com a redemocratizacéo do
pais, por meados de 1985 através do Movimento das Diretas J&, o Brasil passou por
mudancas no que se refere as questdes politicas e na sua estrutura administrativa
que iriam ter reflexos nas décadas posteriores.

Em 1986, iniciou-se um processo de descentralizacdo do abastecimento de
recursos que tinham como destino a alimentacao escolar. Destaca-se que, no texto
de Costa et al. (2015), € realizada uma discusséo sobre a descentralizacdo por meio
da estadualizacdo, municipalizacdo e escolarizagdo. Na pratica, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) repassa o recurso para a secretaria estadual,
a qual compra os alimentos e encaminha para as prefeituras e essas distribuem os
recursos para as escolas que ficam responsaveis pela gestao de todos 0s recursos.
Contudo, no artigo existem referéncias acerca da dificuldade de logistica e
operacionalizacdo dos alimentos, pois 0 programa ndo prevé recursos para transporte
e toda a estrutura de distribuicdo dos alimentos.

Em Turpin (2009), o paralelo tracado entre a criacdo do PNAE e a seguranca
alimentar é feito por meio da evolucdo do programa e seus objetivos. Em 2008, como
destaca o autor, o PNAE movimentou 1,5 bilhdo beneficiando mais de 34 milhGes de
estudantes. Assim, de acordo com a referida autora, o PNAE configura-se como o

maior programa de suplementacéo alimentar em toda a América Latina.
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Quadro 3 - Aplicacdo do PNAE e sua importancia na seguranca alimentar

Revista / .
o Titulo Autor / Ano Resumo
Instituicéo
. Trata dos desafios do
Regina Helena Rosa .
L desenvolvimento
- Sambuichi . .
Compras publicas . socioecondmico
sustentaveis e agricultura Emnesto Pereira contemporaneo, aliado a
Instituto de e gric Galindo >mporaneo,
. familiar: A experiéncia do . politicas publicas que
Pesquisa . Michel . .
A programa de aquisi¢éo de . possam efetivar melhoria
EconOmica . AngeloConstatino de . .
. alimentos (PAA) e do o na qualidade de vida da
Aplicada . Oliveira ~ _
programa nacional de ) . populagéo e que seja
(IPEA) . ~ Adriana Maria .
alimentacéo escolar N ecologicamente
Magalhdes de Moura
(PNAE) (2014) adequada de acordo
. como as novas diretrizes
Artigo .
do mercado necessitam.
Revista Consumo de energia e Analise da aplicacdo das
Sequranca nutrientes e a adesdo ao | Giovana Eliza Pegolo | refeicbes e merendas
. 9 ¢ Programa Nacional de | Marina Vieira da Silva | provenientes do PNAE
alimentar e : ~
nutricional Alimentacéo Escolar (2010) ofertadas a estudantes da
: (PNAE) por escolares de Artigo rede publico de Piedade
(Unicamp) . . x
um municipio paulista em Sé&o Paulo.
Elisa Braga Saraiva;
Ana Paula Ferreira da
Silva;
Anete Araujo de
. Panorama da compra de
Revista . . Sousa; Panorama  geral da
A alimentos da agricultura . . .
Ciéncia e . Gabrielle Fernandes | agricultura familiar como
. familiar para o Programa . - . N
Saude Nacional de Alimentacso Cerqueira; beneficiada devido a
Coletiva Escolar ¢ Carolina Martins dos | reformulacéo do PNAE.

Santos Chagas;
Natacha Toral
(2013)
Artigo

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020)

Na presente revisdo de literatura, evidenciou-se, mais uma vez, que as

dificuldades de se estabelecer um modelo sustentavel em face ao desenvolvimento

7

econdbmico € um dos grandes dilemas do mundo contemporaneo. Partido dessa

premissa, enfatiza-se a importancia de alguns eventos importantes como a Eco 92,

na qual se estabeleceu a Agenda 21, no sentido de garantir melhores condicdes de

producao no atual sistema capitalista.

7

Nesse contexto, € interessante destacar os sistemas agroecolégicos como

chaves fundamentais para o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para
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by pY

diminuicdo das desigualdades sociais, combate a pobreza e auxilio & seguranca
alimentar.

Sambuichi et al. (2014) destaca que as compras publicas sdo exemplos de como
o Estado pode contribuir no crescimento da economia e garantir, por exemplo,
melhores alimentos que cheguem a uma determinada comunidade (pode ser a escola)
e contribua para uma seguranca alimentar adequada.

No que se refere a seguranca alimentar, destaca-se o estudo de Pegolo e Silva
(2010) no contexto da importancia de uma dieta balanceada e com produtos de boa
gualidade. Nessa pesquisa, autores supracitados trazem a tona uma analise acerca
da adesdo do PNAE em uma escola no municipio de Piedade em Sao Paulo. Mesmo
tendo alimentacdo assegurada pelo PNAE, a maioria dos alunos ndo apresentaram
bons resultados na ingestédo de fibras, calcio e vitamina A. Outro dado preocupante
apontado por Pegolo e Silva (2010) foi a quantidade expressiva de estudantes que
nao aprovavam as refeicbes e merendas provenientes do PNAE. Essa informacao
mostra que aproximadamente 67% dos alunos reprovavam a qualidade e o modo de
preparo das refeicdes e merendas.

A emancipagdo de comunidades inteiras vem acontecendo, principalmente, a
partir da reformulagcdo do PNAE em 2009. Nessa reestruturacdo, a necessidade de
obter alimentos através da agricultura familiar vem gerando renda e desenvolvimento
socioecon6mico em muitas cidades, comunidades e em uma escala maior, a nivel de
estados, por exemplo.

Em Saraiva et al. (2013), hd uma discussdo acerca das melhorias econdmicas
devido a reestruturacdo do PNAE que engendra um modelo econdmico mais
sustentavel e socialmente justo. No Brasil, de maneira geral, essa € uma discussao
complexa, visto que as &reas produtivas do pais, historicamente, sdo concentradas
devido a um alicerce criado desde o Brasil Colénia com as Capitanias Hereditarias,
Sesmarias e a Lei de Terras.

A lei n® 11.326 de 2006 define os envolvidos na agricultura familiar como sendo,

conforme destaca Saraiva et al. (2013, p.929):

[...] individuos que praticam atividades no meio rural; ndo detenham mais que
guatro médulos fiscais, ou seja, pequeno proprietario; utilizem méo de obra
da prépria familia e tenha percentual minimo da renda familiar originada de
atividades econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento, na
forma definida pelo Poder Executivo.
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Portanto, em um pais historicamente desigual e com terras concentradas,
politicas publicas que visem minimizar os impactos desses eventos precisam ser
implementadas para que, futuramente, tais problemas possam ser sanados, face ao

desenvolvimento socioecondémico ambientalmente equilibrado.
3.1.2 Cooperativismo e Praticas Educativas e PNAE

Nessa categoria, foram encontrados dois artigos, uma dissertacéo e duas teses
relevantes sobre a temética, que se aproximam teoricamente dessa pesquisa. No

guadro a sequir, apresento os referidos trabalhos.

Quadro 4 — Cooperativismo e praticas educativas e PNAE

Re\./ls.taNI Titulo Autor / Ano Resumo
Instituicao
Sobre a Experiéncia Weriton Azevedo O artigo explicita as
Simpésio de da Cooperativa dos Solrodoni diferentes formas
Exceléncia em Agricultores Familiares Jane Correa Alves educacionais que foram
Gestéo e da Regiédo do Mendonga implantadas em uma
Tecnologia/FACIG Caparad-es (2012) cooperativa no Espirito
(COOFACI) Artigo Santo.

O artigo destaca as
praticas educativas em
uma cooperativa e
buscou elucidar como os
trabalhadores enxergam
o trabalho nesse

. Préaticas Cooperativas Walter Frantz . AL
Revista Contexto e ambiente. No ambito da
Educacédo/Unijui Como Processos (2010) educacdo, o autor quis
¢ J Educativos Artigo 620, q

explicitar como os
trabalhadores podem
estar inseridos em
processos educacionais
mesmo que nao
percebam isso.




64

A referida tese tem como
objeto de estudo o
trabalho e os processos

educativos dentro do
Trabalho e processos L
. associativismo e
. : educativos no -
Universidade . . . . cooperativismo popular
. cooperativismo Luiz Antbnio da Silva . :
Federal de Minas em Minas Gerais, na

. opular solidario da 2009 x
Gerais — UFMG Pop " ( ) regido do Vale do Ago,
regido do Vale do Tese . .
visando tornar explicitos
Aco/MG .
0S processos empiricos e
tedricos para ampliar a
concepcao de trabalho e
processos educativos.
A tese tem como objeto
de estudo a dimenséo
educativa de uma
cooperativa popular,

. . . . . visando compreender as
Universidade . N . Denise Maria Maia - P
A dimenséo educativa acoes de trabalho e

Federal de Minas da cooperativa popular (2009) sobrevivéncia presente
Gerais — UFMG P pop Tese P
nos comportamentos

cooperativos ou
competitivos dos
membros das
cooperativas populares.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020)

Um aspecto importante em destacar sobre a agricultura familiar é a ideia do
cooperativismo. Em Solrodoni e Mendonca (2012), os autores fazem uma analise da
Cooperativa dos Agricultores Familiares do Territério do Caparad — ES (COOFACI).
Nesse trabalho, é importante destacar a anélise das origens das cooperativas durante
a revolucao industrial e seu amadurecimento ao longo dos séculos. No Brasil, esses
autores destacam a evolucdo das cooperativas ao longo do século XX e seu papel
importante na economia camponesa. Dessa forma, Solrodoni e Mendonga (2012, p.8)

afirmam que:

As vantagens inerentes a formacgédo de cooperativas locais séo evidenciadas
através do enraizamento de investimentos, geracéo de aprendizado técnico
local, atracdo de novos servigos e firmas complementares e até mesmo
efetivacdo da formacdo de novas cooperativas, gerando assim divisas para
determinada regido e emprego e, ainda, aumento do fluxo no comércio local.

Diante dessa afirmacdo, pode-se pontuar que os fatores citados contribuem
diretamente para a fixacdo dos trabalhadores no campo, reduzindo o éxodo rural e,

consequentemente, 0s impactos socioecondmicos nas cidades diminuiriam do ponto


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Luiz+Antonio+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Luiz+Antonio+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Denise+Maria+Maia
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de vista da marginalizagdo do trabalho, processo de favelizacdo e o aumento do
desemprego/subemprego.

No trabalho de Frantz (2010), foi realizada uma analise acerca dos processos
educativos e sociais que podem ser engendrados pelas cooperativas. O referido autor
aponta que a sociedade, em ambito geral, tende a observar o trabalho das
cooperativas na esfera econémica apenas e que iSSO seria um erro, poiS processos
educativos e pedagogicos estdo em constante fluxo e se inter-relacionam entre si
durante suas atividades.

Ainda em Frantz (2010) é feita a analise de que quem dirige as cooperativas
precisa ser flexivel no que diz respeito ao processo de autocritica e aberto ao dialogo
com todos as pessoas envolvidas no processo de producdo na cooperativa, seja de
forma indireta ou direta. Assim, havera o alicerce para praticas educativas e um
processo de ensino no bojo das praticas cooperativas. Dessa forma, pode-se afirmar
gue “Muitas vezes as praticas cooperativas sao transformadas em meros instrumentos
de mercado, ainda que isso seja importante, com a finalidade de reduzir custos”.
(FRANTZ, 2010 p.136) Portanto, enxergar o processo de trabalho em formas de
cooperativas como exclusivamente um meio econémico configura-se como um erro,
pois ali existem reflexos sociais e processos de ensino inseridos.

Os resultados obtidos na pesquisa de Frantz (2010) apontam que o
dimensionamento das praticas educativas cooperativas se mostrou efetivo. A
mentalidade dos agricultores inseridos nesse contexto mudou com o passar do tempo
explicitando, assim, a face educacional que contribuiu diretamente para a alteracao

comportamental dos agricultores. Assim, destaca-se que:

O exercicio das praticas cooperativas ndo trouxe apenas resultados
econdmicos. Teve também o seu reflexo na formac¢do da mentalidade do
proprio agricultor, segundo os entrevistados. Nesse sentido, pode-se afirmar
que teve efeitos de educacdo, influenciando a cultura comportamental,
contribuindo para novas relagdes entre os agricultores e as organizagdes
econOmicas. (FRANTZ, 2010, p. 142)

Na tese de Silva (2009), sdo abordados o trabalho e os processos educativos
gue permeiam o cooperativismo popular solidario e associativismo na regido do Vale
do Aco, sob o prisma da economia solidaria. O autor também se prop&e a analisar as
iniciativas e a¢des educativas que estejam alicercadas na cooperagao e na economia
solidaria dentro dos movimentos sociais, considerando a presenca ou ndo de valores

e acOes de cunho democratico que afirmem a cidadania de modo ativo.
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Utilizando-se da sociologia da vida cotidiana enquanto base metodolégica, essa
pesquisa valoriza as experiéncias diarias dos trabalhadores inseridos no
cooperativismo e suas concepc¢cfes do senso comum e as praticas educativas e
politicas presentes nesse contexto.

Além disso, o0 estudo traz o histérico do cooperativismo ainda na Revolucao
Industrial, fazendo uma linha do tempo até a atualidade e, nesse contexto, aparecem
0s processos educativos envoltos no trabalho cooperativo e associativismo. Silva
(2009) destaca ainda os conceitos de economia solidaria e economia social, ambas
se referem as formas de relacdo com o capital, porém a primeira se refere a
autogestao dos préprios trabalhadores, os quais sdo detentores dos instrumentos de
trabalho e todos os elementos da producéo; o segundo conceito é caracterizado pelas
relacdes trabalhistas e de distribuicdo de recursos, nas quais tudo estara envolto pelos
principios da reciprocidade e da vida social, mesmo que essas préaticas estejam
imbricadas na relagdo com o mercado.

Assim, a pesquisa de Silva (2009) evidenciou a concorréncia pela hegemonia
entre aqueles envolvidos pela economia solidaria e a acumulacdo de capital. Aléem
disso, demonstrou que o cooperativismo propicia meios para gerar trabalho e renda,
favorecendo novas formas de sociabilidade no trabalho, uma vez que se denotam
como forma de aprendizagem do trabalho coletivo e autogestdo, ou seja,
possibilitando o desenvolvimento e ampliacéo de potencialidades e de concepcoes.

Por fim, apresento a tese de Maia (2009), a qual é um estudo de abordagem
qualitativa, especificamente um estudo de caso que traz em seu bojo a dimensao

educativa da Cooperativa de Embalagens Brasil (COEMBRA), objetivando:

Compreender as acOes de trabalho e sobrevivéncia perpassados pelos
comportamentos cooperativos ou competitivos dos associados das
cooperativas populares. Investiga a cooperativa popular como ambiente
educativo capaz de criar uma cultura cidada e influenciar concepcdes e
comportamentos, bem como proporcionar e promover as condi¢des
transformadoras nas relacdes humanas de forma livre e responséavel. (MAIA,
2009, p. 28).

Nesse sentido, a dimensédo educativa se constitui como uma forma de relagéo
de construcéo de valores, promovendo a transformacdo dos cooperados alicercados
na proposicao das teorias cooperativistas e freirianas.

Maia (2009) propOs identificar os principios e valores relacionados ao

cooperativismo nas diversas partes do mundo e no sistema integrado de gestdo da
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Incubadora de Cooperativas Populares, pioneira no setor, bem como sua missao e
objetivos.

O estudo concluiu que, independente da falta de éxito econémico e dificuldades
no processo de incubagem, a cooperativa popular promoveu nos cooperativados o
desenvolvimento e assimilacéo de seus objetivos refletidos nas suas préticas laborais
e na vida, influenciando-os positivamente, conduzindo a reflexdo coletiva e
individualmente acerca de suas relacbes com os pares e com 0 mundo. Ela trouxe a
luz valores relacionados a solidariedade e esperanca, bem como ir em busca de novos
rumos para obter maior qualidade de vida, proporcionados mediante o incentivo da
Universidade Federal do Parana.

Além dos trabalhos ja apresentados, realizou-se, também, uma selecdo de
textos académicos especificos dos géneros textuais dissertacéo e tese. A selecao foi
feita tomando como referéncia o mapeamento do catalogo de dissertacdes e teses
disponiveis no banco de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

Para facilitar a busca do material no site, foram utilizados os descritores “PNAE”
e “Educacao”; “Agricultura familiar”; “Processos educativos” e “Espagos nao formais”;

”. &

“Educacao e espagos nao formais”; “Cooperativismo”. Além disso, foram considerados
os trabalhos elaborados no periodo de 2011 até 2019. Ressalta-se, ainda, que, apos
a consulta no mapeamento dos trabalhos no catalogo da CAPES, foram considerados
0S que mais se enquadravam com a tematica da pesquisa em questao. Dessa forma,

dos trabalhos verificados foram selecionados 13, entre esses 9 dissertagdes e 4 teses.

Quadro 5 — Dissertacdes e teses sobre o PNAE, os processos educativos em
espacos néo formais

Instituicéo Titulo Autor / Ano Resumo Palavras-chave
Um resgate Albaneide Maria Na dissertacéo foi Alimentacao
Universidade histérico do Lima Peixinho | realizado um registro Escolar;
Federal do Estado Programa (2011) histérico acerca da Alimentacao
de S&o Paulo Nacional de Dissertacao evolucdo do PNAE Saudavel;
(UNIFESP) Alimentacéao realizada no com base em Nutricdo Social;
(Repositério da Escolar — PNAE Programa de registros, Estratégia Fome
UNIFESP) Pé6s-Graduacéo documentos, Zero; Controle
em Educacédo decretos, leis e Social; Controle
resolucdes. Higiénico-
Sanitério.
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Universidade
Federal do Ceara
(UFC)
(Repositorio
Institucional UFC)

Agricultura
familiar e
alimentacéo
escolar: o
PNAE no
Sertdo Central

Tadeu de
Almeida Alves
Junior
(2012)
Dissertacdo
realizada no
Programa de
Pés-Graduagao
em Educacéo

A dissertacao
buscou elucidar as
diferentes formas
estruturais e
burocréticas que
agricultores e
pecuaristas de base
familiar enfrentam no
seu cotidiano.

Programa
Nacional de
Alimentacéo

Escolar;

Seguranca
Alimentar e
Nutricional;
Agricultura

Familiar; Sertédo

Cearense.

Uma proposta
de ensino para

Aline Batista

Partindo disso, o

Educacédo Nao

Universidade ~ (2014) referido autor .
espacos nao . - . Formal; Teoria
Federal de Santa . Dissertacéo enfatiza a . ~
. formais . . das SituacOes
Catarina (UFSC) . realizada no necessidade de e
o de educacéo: . Didéticas;
(Repositorio da Programa de refletir sobre o . . ~
As . ~ . Microssituagoes
UFSC) . . ~ Pé6s-Graduacdo | agente mediador em .
microssituacdes - ~ . didaticas.
. em Educacdo | espacos ndo formais.
didaticas
Tematiza sobre as
Programa o
i dificuldades na
Nacional de . ~
. ~ incluséo dos
Alimentagdo rodutos da
Escolar (PNAE): Jane Mary p .
. o . agricultura familiar Programa
desafios para a | Albinati Malaguti i
. . ) ~ na merenda escolar Nacional de
Universidade incluséo dos (2015) . ~ : ~
. ~ e na interacdo entre Alimentacao
Federal do Estado produtos da Dissertacéo . .
. . . 0 poder publico Escolar (PNAE);
de S&o Paulo agricultura realizada na municioal e Aaricultura
(UNIFESP) familiar na P6s-Graduacéo . P 9 o
g ~ agricultores Familiar;
(Repositério da merenda em Gestao de - . i,
o familiares, refletindo- Politicas
UNIFESP) escolar de Politicas e . .
. o se na baixa Publicas.
Itapecerica da Organizacdes articioacdo dos
Serra — SP Publicas. p. pag .
agricultores locais e
dos poucos contratos
do género nos
municipios paulistas.
Programa .
. . _g Samuel Rodrigo
Universidade Nacional de .
) ~ da Silva (2015) | Apresenta como foco
Federal de Alimentacédo . ~ .
. . Dissertacéo a realizacéo do PNAE;
Vicosa (UFV) Escolar: Analise . : ~
. realizada no estudo sobre a Alimentacéo
(Lécus UFV, do processo de . - )
o . ~ Programa de implementacéo do Escolar; Belo
repositorio implementacéo . ~ .
S . P6s-Graduacéo PNAE. horizonte.
institucional da no municipio de em
UFV) Belo Horizonte - Administracio
MG ¢
Universidade . A dissertacao
) Edilene dos
Federal do Rio O Programa ~ apresenta uma PNAE;
. Santos Corréa . ~ .
Grande do Sul Nacional de interlocucéo entre Agricultura
) ~ (2016) . .
(UFRS) Alimentacédo . - atores em nivel local, familiar;
o Dissertacéo . . .
(Repositério da Escolar e sua . regional e nacional Sistemas de
N realizada no . ~
UFRS - Lume relacdo com a na agricultura producéo.

repositorio digital)

agricultura

Programa de

familiar que podem
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familiar em
unidades de
producéo
agricolas de
S&o Lourengo

Pés-Graduagao
em Educacédo

diretamente
influenciar nos
diferentes niveis de
producéo.

do Sul/RS
. Busca realizar uma .
Pedagogia e ; . o Pedagogia;
. . . José Leonardo investigacdo sobre .~
Universidade educacéo ndo . . Educagéo néo
Rolim de Lima 0s processos de
Federal da escolar no Severo (2015) formacéo inicial de escolar;
Paraiba (UFPB) Brasil: Critica . ¢ Formacéo de
o . L Tese realizada pedagogos para )
(Repositorio da epistemoldgica, . o pedagogos;
: no Programa de intervencgdes .
UFPB) formativa e . ~ e Curriculo;
. Pés-Graduagao profissionais em N
profissional - Educacédo ndo
em Educacéo. espacos de
N formal.
Educacdo Nao
Escolar (ENE).
Andlise da
implementacéao
do Programa
Nacional de Com base na
. ~ Bruno de Jesus : ~
Alimentagéo Lopes (2017) discusséo sobre o PNAE;
. . Escolar — PNAE P . PNAE, busca-se Programas
Universidade . Tese realizada . .
A a partir de realizar uma governamentais;
Federal de Vigosa | . no Programa de e .
instrumentos de ! ~ verificacdo dos Politicas de
(UFV) L Pé6s-Graduacéo y : .
avaliacéo de - aspectos na politica fiscalizacéo.
s em Extenséao .
politicas e Rural publica que afetam
fiscalizacdo de sua implementacao.
Programas
Governamentai
S
Programa No trabalho é
Nacional de . realizada uma PNAE;
. ~ Thais de L .
Alimentacédo . analise do Agricultura
Azevedo Maria .
. . Escolar (PNAE) desempenho do Organica;
Universidade (2019) X
eo . - PNAE em Campos Agricultura
Federal . Dissertacéo S
. desenvolviment . dos Goytacazes-RJ | Familiar; Estado
Fluminense (UFF) . realizada no . .
o regional e de forma a avaliar se do Rio de
(Plataforma . Programa de .
. social: Uma , ~ 0 programa cumpre Janeiro;
Sucupira) . Po6s-Graduacéo
analise para ; a sua proposta de Mercado
em Educacéo : o
Campos dos indutor Institucional.
da UFF .
Goytacazes — do desenvolvimento
RJ regional e social.
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Universidade
Federal dos Vales
do Jequitinhonha
e Mucuri (UFVJIM)

(Plataforma
Sucupira)

O Programa
Nacional de
Alimentacgéo
Escolar — PNAE
em Diamantina
— MG (2011-
2017):
Aquisicdo de
géneros
alimenticios,
associacoes,
produtores
rurais,
atividades
educacionais

Thamara Julia
Santos Lopes
Oliveira (2018)
Dissertacéo
realizada no
Programa de
Pés-Graduagao
em Educacéo
da UFVJIM

Nesta pesquisa é
realizada uma
analise dos alcances
e limites do
Programa Nacional
de Alimentacao
Escolar, tanto para a
educacéo de
criancgas e jovens,
guanto para o
fortalecimento da
agricultura familiar
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020)

Sobre os trabalhos de dissertacdo, na pesquisa Um resgate historico do
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE, Peixinho (2011) busca construir
um registro historico do PNAE, a partir de documentos, resolugdes, leis etc. Assim,
destaca-se que, diante da necessidade de compreensdo da importancia do PNAE
para o fortalecimento de politicas publicas, toda evolucdo do programa desde o seu
inicio em meados no século XX, até sua consolidacdo no século XXI. Enfatiza-se,
ainda, que se verificou ser de suma importancia pontuar que, no trabalho supracitado,
¢ feita a analise de toda a estrutura institucional a qual o PNAE esta inserido.

Em relacdo a dissertagdo Agricultura familiar e alimentagéo escolar: o PNAE no
Sertdo Central, Junior (2012) buscou elucidar as diferentes formas estruturais e
burocraticas que agricultores e pecuaristas de base familiar enfrentam no seu
cotidiano. O referido autor pontua que, apesar do PNAE garantir a participagdo dos
estados e municipios na gestdo e controle dos recursos destinados a alimentacao
escolar, ainda se predomina uma burocracia frente a isso, principalmente, para os
pequenos produtores rurais. Nessa pesquisa, destacam-se as duas principais
considera¢gdes de Junior (2012) — por um lado, € pontuado que o PNAE vem se
demonstrando importante por contribuir para o fortalecimento da agricultura familiar
na regiao, por outro, chama-se atencao a importancia também do biodiesel, pois, com
ele, se tem um espaco diversificado a agricultura familiar.

Na dissertacdo Uma proposta de ensino para espac¢os nao formais de educacao:
As microssituacfes didaticas, Batista (2014) parte da premissa de que as atividades

dos espacos de educacdo possuem potencialidades que favorecem diversos
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momentos das aulas de Ciéncias realizadas no contexto formal. Partindo disso, o
referido autor enfatiza a necessidade de se refletir sobre o agente mediador nesses
espacos. Assim, destaca o papel dos professores na educacéo nao formal. Sobre isso,
Batista (2014, p.20) discorre que “[...] Em uma ponta da relagdo entre escola e
Educacdo N&o Formal, estdo os professores. Almeja-se que eles tenham
competéncias particulares para se valerem dos recursos oferecidos pelo Ensino Nao
Formal.” Dentre as consideracdes realizadas no trabalho de Batista, destacou-se “[...]
a viabilidade de promover um dialogo didatico entre mediador e estudante através da
implementacédo das microssituacdes didaticas em espacos de Educacdo N&ao Formal”.
(BATISTA, 2014, p. 9.)

Sobre a dissertacdo Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE):
desafios para a inclusdo dos produtos da agricultura familiar na merenda escolar de
Itapecerica da Serra— SP, Malaguti (2015) realiza uma andlise do “potencial de
utilizacdo dos recursos do PNAE na regido sudoeste e oeste metropolitana para
fomentar a agricultura familiar regional” (2015, p.3). Destaca-se que o referido autor
apresenta na fundamentacédo teodrica a relevancia do PNAE as politicas publicas
brasileiras. Como ponto fundamental e que foi muito presente na pesquisa, Malaguti
(2015) chama atencdo ao fato de ser muito recorrente a falta de orientagdo e
esclarecimentos por parte dos agricultores e dos gestores de informacfes sobre o
PNAE.

A pesquisa da dissertacdo Programa Nacional de Alimentacdo Escolar: Anélise
do processo de implementacdo no municipio de Belo Horizonte - MG traz como foco
a realizacdo do estudo sobre a implementacdo do PNAE. Assim, nesse trabalho, Silva
(2015) destaca a importancia desse Programa, entre outros motivos, por se
caracterizar pela relevancia social, destaca-se também em raz&do de seu publico ser
discentes da rede béasica de educacao. Considerando o PNAE no municipio de Belo
Horizonte, Silva (2015, p.95) destaca “[...] o papel dos educadores, das cantineiras,
das pessoas que estdo proximas aos alunos, nessa educacdo. Sdo eles que, em
contato direto com o jovem ou com a crianca, percebem os habitos alimentares.”
Verificou-se oportuno, também, mencionar que, nesse municipio, conforme a
discussédo apresentada na pesquisa de Silva (2015), para a implementagéo do PNAE,
a principal exigéncia, a qual foi 0 motivo de muitos desafios, foi referente a aquisicdo

de produtos da agricultura familiar.
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Sobre a dissertacdo O Programa Nacional de Alimentacao Escolar e sua relacéo
com a agricultura familiar em unidades de producado agricolas de Sao Lourenco do
Sul/RS, Corréa (2016) busca analisar as caracteristicas e como estao organizadas a
producdo, a familia e a comercializacdo nas unidades de producdo da agricultura
familiar fornecedoras de alimentos para o PNAE. Assim, conforme a referida autora
apresenta, a agricultura familiar € um mecanismo de desenvolvimento das
comunidades e da sociedade em geral que vive no campo. Contudo, a implantacao
desse modelo de producédo passa pela qualidade de vida do produtor, logistica e
investimentos necessarios para a sua manutencao e consequentemente operacao de
forma adequada. (CORREA, 2016) Pensar na l6gica de producdo em ambito familiar
€ buscar novas formas de desenvolvimento em ambito local, regional e nacional. A
autora ainda destaca que a agricultura familiar € uma saida aos mercados ja
institucionalizados como no caso das commodities. Dessa forma, Corréa (2016)
apresenta a necessidade de politicas publicas que reforcem a agricultura familiar e
toda a sua cadeia produtiva.

Na tese Pedagogia e educacdo nao escolar no Brasil: Critica epistemologica,
formativa e profissional, Severo (2015a) buscou realizar uma investigacao sobre os
processos de formacéo inicial de pedagogos para intervengOes profissionais em
espacos de Educacao Nao Escolar (ENE). Dentre os topicos discutidos pelo referido
autor, pontua-se a abordagem que ele faz sobre a importancia dos saberes
profissionais por pedagogos, os quais estdo atuando em espacos nao escolares.
Sobre isso, Severo (2015a) defende que, para se pensar em saber, € preciso,
necessariamente, tomar como base de referéncia a propria realidade e, a partir disso,
significa-la, considerando “suas diferentes dimensdes, desde aquelas que compdem
o cotidiano comum aquelas que envolvem processos sociais mais sistematizados”
(p-200).

Em relacdo a tese Analise da implementacdo do programa nacional de
alimentacdo escolar — PNAE a partir de instrumentos de avaliagdo de politicas e
fiscalizacdo de programas governamentais, Lopes (2017) buscou, partindo da
discussédo sobre o PNAE, realizar uma verificacdo dos aspectos na politica publica
gue afetam sua implementac&o. Dentre as principais consideracdes apresentadas,
Lopes (2017) chama atencdo as falhas em todas as etapas necessarias para
implementacdo do PNAE, tanto por dificuldades devido as diretrizes normativas

guanto por falhas na gestdo. Soma-se a isso o fato de que Lopes (2017, p. 6) destaca
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gue, em relacdo ao problema da implementacéo de politicas publicas no Brasil, isso
nao ocorre em razao do desenho institucional federativo, o qual “em uma contradigao,
fortalece ao mesmo tempo que enfraquece o municipio, mas também pela atuacéo de
gestores municipais, destacando assim a necessidade de se estruturar um sistema de
controle e fiscalizagdo do PNAE”.

Na tese Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) e o
desenvolvimento regional e social: Uma andlise para Campos dos Goytacazes — RJ,
Maria (2019) realiza uma andlise do desempenho do PNAE em Campos dos
Goytacazes-RJ, dentre as especificagdes sobre esse tema, a referida autora busca
avaliar se o programa cumpre a sua proposta de indutor do desenvolvimento regional
e social. Entre as pesquisas realizadas no trabalho, Maria (2019) considerou ter
contato com gestores municipais e com membros da agricultura familiar que fornecem
alimentos as escolas do municipio.

Assim, destaca-se que, com a realizacédo da pesquisa, as principais conclusdes
pontuadas por Maria (2019, p. 6) foi a de que Campos dos Goytacazes: a) “[...]
apresenta uma baixa diversificagcdo na producéo agricola e que apenas uma pequena
parcela dos agricultores possui assisténcia técnica e acesso aos recursos
indispensaveis para a producdo agricola, como créditos financeiros.” ; b) Esses
fatores, juntamente com a pouca mobilizacdo, por exemplo, “dos ofertantes de
alimentos da agricultura familiar, na forma de cooperativas e associacdes, e a falta de
uma operacionalizacdo conjunta dos atores envolvidos, ofertantes e gestores,
dificultam a implementagéo do programa”; c) Soma-se a isso o fato de que todo esse
cendario compromete a produtividade do programa, entre outros fatores, na promoc¢ao
do desenvolvimento regional e social.

Na dissertacao intitulada O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE
em Diamantina — MG (2011-2017): aquisicdo de géneros alimenticios, associa¢des,
produtores rurais, atividades educacionais, Oliveira (2018) realiza a discusséo a partir
da andlise dos alcances e limites do Programa Nacional de Alimentac&o Escolar, tanto
para a educacédo de criancas e jovens, quanto para o fortalecimento da agricultura
familiar no contexto de Diamantina - MG. Assim, a referida autora, com base nas
analises realizadas, verificou que as atividades no ambito do PNAE sao insuficientes
para trabalhar a educacdo alimentar, uma vez que, conforme apresenta Oliveira
(2018), a quantidade de nutricionistas disponiveis ndo consegue contemplar todas as

escolas da rede municipal.
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Além disso, Oliveira (2018) pontua a importancia de ser criado, por exemplo, um
projeto de extensao voltado para capacitacdo dos professores, assim, para que eles
possam ministrar a tematica de educacéao alimentar no seu convivio escolar. Destaca-
se, ainda, que, apos a realizacdo do trabalho, a referida autora teve como produto o
livro “Alimentos saudaveis da minha merenda escolar”.

Na dissertacdo A “Lagoa Azul” como espago educativo ndo formal para a
alfabetizacdo ecoldgica de estudantes das séries iniciais no municipio de Parintins,
Silva (2016), realiza-se uma andlise de como se da o processo de alfabetizagdo
ecolégica em espacos educativos com estudantes das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Para isso, toma como base o uso da proposta de Ciéncias Naturais e a
Representacao Social da “Lagoa Azul” de Parintins. Foram selecionados professores,
alunos e alguns moradores da regidao para participar da pesquisa. Uma das
consideracdes apresentada por Silva (2016) € a de que € possivel realizar a
alfabetizacdo ecoldgica, mas, para isso, precisa-se partir de temas das Ciéncias
Naturais que de fato sejam “instigantes e prazerosos no ato de aprender, assim como
a desenvolver vinculos alternativas pedagogicas ancoradas a realidade social dos
sujeitos, de tal maneira que possam se refletir posturas ecolégicas e padrdes de
sustentabilidade” (p.8).

Na tese O Programa de Alimentacao Escolar Brasileiro e a narrativa alternativa
dos alimentos: Convergéncias e desafios, Balem (2015, p. 15) buscou realizar um
estudo para compreender o processo de implementacao relacionado ao “PNAE em
Santiago-RS, identificando as estratégias e o processo desencadeado pela acdo dos
atores sociais locais, os elementos diferenciais ou condicionantes do desenho do caso
e o potencial de redesenho do desenvolvimento a partir da alimentacéo escolar.”

Dessa forma, para realizacdo do estudo, a referida autora contou com as
contribui¢cdes dos articuladores da politica publica, agricultores e comunidade escolar,
0s quais estdo envolvidos diretamente com o PNAE. Com base no desenvolvimento
do trabalho, entre os desafios apresentados, Balem (2015, p. 15) aponta: “A
assisténcia técnica e extensdo rural adequada a agricultura familiar e ao
desenvolvimento da Narrativa Alternativa dos Alimentos se imp6em como principal
desafio.”

Na tese O Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE) na interpretacao
dos gestores da regido metropolitana de Campinas/SP, Nogueira (2016) realiza uma

investigagdo com os Secretarios Municipais da Educagdo e Nutricionistas —
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Responséaveis Técnicos, gestores dos programas municipais de alimentagéo escolar
da Regido Metropolitana de Campinas (RMC) para analisar e compreender 0s
conhecimentos, interpretacbes e praticas deles em relacdo a Lei Federal n°
11.947/2009 e a Resolucdo/CD/FNDE n° 26/2013. Apdés a pesquisa realizada,
Nogueira (2016) apontou que foi comum, nos discursos dos secretarios,
predominantemente, revelarem “desconhecimento sobre a dimensao do programa de
alimentacédo do municipio, aléem de superficialidade no entendimento da legislacao de
referéncia” (p. 9). Além disso, os secretérios relataram ter “[...] dificuldade em seguir
a legislacdo de referéncia do PNAE, seja por questdes técnicas relativas a propria
administragdo do municipio, seja por falta de preparo”. (NOGUEIRA, 2016, p.9)

Desse modo, com base nas analises realizadas nessa revisédo de literatura, &
relevante frisar que a alimentacdo escolar € um aspecto relevante a ser estudado,
sobretudo por abranger diversos temas, uma vez que vai muito além de um simples
fornecimento de alimentos, mas que este proporciona sobretudo o fortalecimento da
agricultura familiar.

Nesse sentido, as cooperativas se fazem presentes nesse processo, por vezes
como um elo entre a alimentacdo escolar, através do PNAE, e o agricultor familiar que
encontra no cooperativismo novas relagdes de trabalho e, principalmente, processos
educativos que ocorrem no seu seio. O trabalho cooperativo aparece como expressivo
guando abordada a tematica alimentacéo escolar e, nesse viés, vale frisar que este
também € responsavel pelo desenvolvimento social e econdmico daqueles
trabalhadores que encontram no cooperativismo novas formas de aprender e de se
relacionar, diretamente ligadas ao trabalho.

Outro aspecto relevante dessa reviséo de literatura é destacar o ineditismo desta
pesquisa, principalmente no que se refere ao regionalismo, pois nenhum dos trabalhos
encontrados foram desenvolvidos na regido nordeste, concentrando-se na apenas nas
regides sul e sudeste. Assim, ao desenvolver a referida pesquisa no interior do
Maranh&o, sado trazidas especificidades do contexto educacional, regional e cultural
do estado, contribuindo assim para a bibliografia acerca dessa tematica e trazendo
visibilidade para esta regiéo.

Além disso, a revisao de literatura trouxe concepgdes tedricas que auxiliaram na
compreensao do que vem sendo produzido academicamente acerca do objeto
pesquisado. Desse modo, a partir desta reviséao, foi possivel tracar os caminhos desta

pesquisa, refletir sobre as praticas educativas, o trabalho cooperativo e o PNAE,
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compreendendo aspectos relevantes, autores com maior expressividade quanto as
tematicas pesquisadas, favorecendo assim a construcao teérica e metodoldgica desta

dissertacéao.
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4 COOPERATIVISMO COMO PRATICA EDUCATIVA

O presente capitulo propde discutir acerca da educacéo em diferentes espacos
para além do contexto escolar, sobretudo destacando a relacdo entre educacao e
trabalho, trazendo a luz esta contextualizacdo tedrica e relacionando ao
cooperativismo. Assim, esta dividido em dois subcapitulos em que o primeiro intitulado
Educacdo ndo formal e em espacos nao escolarizados inicia conceituando esses
modelos educacionais e suas especificidades; o segundo subcapitulo Educacéo,
trabalho e cooperativismo trata a discussado acerca da relacdo entre educacao e
trabalho, enfatizando os processos educacionais que ocorrem dentro do

cooperativismo e sua conceituacao.

4. 1 Educacédo nao formal e em espacos nao escolarizados

A educacdo, conforme defende Freire (1996), deve ser encarada como um
processo de humanizacdo, pois, para ele, educar carrega em sua esséncia a
formacéo, portanto, ha um dialogo direto com humanizagdo. Desse modo, ndo se trata
de um conceito com definicdo Unica, visto que, ao se falar em educacéo, podem ser
suscitados muitos significados. Assim, é possivel falar, por exemplo, que ela se
desenvolve em contextos institucionais (sobretudo em escolas, faculdades,
universidades), como também, conforme apresentado por Ecco e Nogaro (2015),
pode ser relacionada ao que ele chama de nivel de civilidade, ou melhor, voltada para
a capacidade que o individuo tem de se socializar.

Diante disso, pode-se afirmar que falar em educacao é ter que considerar uma
extrapolacdo em sua visdo, uma vez que o aprendizado pode acontecer em espagos
institucionais, sistematizados ou em outros mais livres. Dessa forma, considerando a
relacdo direta da educacdo com a humanizacdo, é necesséario entender as
manifestacdes sociais, as quais, conforme aponta Fank (2012), acontecem envolvidas
de forma intrinseca com a educacéao.

Nesse cenario, faz-se necesséario considerar a existéncia de diferentes
possibilidades em que acontece o processo educacional. Nesse sentido, apresentam-

se a educacdo® formal e ndo formal.

“Destaca-se que ha uma variagdo terminolégica para se referir a esses termos. Por exemplo, a
educacao que ocorre em espaco formal é também muito chamada de escolarizada, pois ocorre em
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Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional, LDB n°. 9394/96,

em seu primeiro artigo define:

Art. 1° A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, hos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias.

§ 2° A educacéo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética
social. (BRASIL, 1996)

Desse modo, observa-se que a educacdo estd atrelada ao trabalho,
considerando também aspectos como a convivéncia humana, além dos movimentos
sociais e culturais presentes na sociedade civil. E importante constatar que esse artigo
se refere com destaque a educacédo formal, a qual se desenvolve em instituicbes
proprias regidas por essa lei e pelas demais diretrizes que compdem o curriculo dessa
educacao.

Tratando-se da educacdo em espaco nao formal, doravante em espaco nao
escolarizado®, faz-se necessario relacionar a educagdo com o trabalho, conforme
defendido por Fank (2012). Isso porque, de acordo com a referida autora, € em razao
dessa relacdo que se tem a origem e a histéria da educacdo em espacos nao
escolarizados.

Assim, ratifica-se, portanto, que o papel da educacao, seja em quais formas de
manifestacdes ocorrerem, € a “[...] formacéo do trabalhador, dos movimentos sociais
[...], @ producdo do conhecimento, a pedagogia hospitalar, ou seja, em todas essas
possibilidades de mediacdo e de intencionalidade”. (FANK, 2012, p. 15) Nisso,
concebe-se o trabalho como principio educativo. Mediante isso, cabe destacar as
principais caracteristicas e, também, como se realiza a educacdo em espacos nao
escolarizados.

Na educacdo ndo formal, conforme aponta Gohn (2006, p. 28), “...] o
aprendizado acontece “no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de
experiéncias, principalmente em espacos e acdes coletivas cotidianas.” Além disso,
Nnos espacos nao escolarizados os reais educadores sao o0s pais, 0S amigos, a igreja,

as comunicacdes etc. Desse modo, 0s processos educativos ocorrem durante a

espacos institucionalizados, ja a educagéo que acontece em espacgo nao formal pode ser denominada
de nao escolarizada. (CADERNOS PDE, 2014)

5 Embora tenha uma variagdo de uso de nome, neste trabalho optou-se pela escolha do uso de
educacdo em espagos ndo escolarizados.
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socializacdo dos individuos e vém repletos de culturas, valores, de sentimentos
oriundos de geracdes anteriores. (GOHN, 2016)

Na educacdo ndo formal, ocorre uma relagdo cambial entre os saberes
adquiridos e aqueles perpassados por geracdes, tendo enfoque no compartilhamento
de experiéncias e no somatorio dessas e ocorre intencionalmente, contribuindo para
a producéo dos saberes e desenvolvido no contexto em que o individuo esta inserido.
(GOHN, 2016)

Considerando a perspectiva tedrica, a educacao ndo escolar esté relacionada a
conceituacdes pedagodgicas que consideram a formacdo humana composta por
distintos processos multifacetados, que ocorrem em espacos e tempos diferentes do
contexto escolar, como, por exemplo, conceitos como o de educacao permanente, ao
longo da vida, integral ou social. (SEVERO, 2015b)

Por isso, no trabalho cooperativo, 0s processos educacionais se fazem
presentes cotidianamente, pois ali ocorrem ndo s6 a aprendizagem pelos moldes
formais, mas também aquela resultante da experiéncia diaria e do compartilhamento
de experiéncias entre 0s membros associados, durante suas acdes coletivas.

Assim, ressalta-se que a educagcdo em espacgos nao escolarizados apresenta
espacos fisicos de aprendizagem, processos educativos, objetivos, forma de se
educar e contextos bastante diferentes dos que se encontrariam na educacdo em
espacos escolarizados.

Dessa forma, na educacdo em espacos nao escolarizados, 0S processos
educacionais ocorrem fora das escolas, em locais informais a situagdo em que se
educa. Isso acontece em razao de, nesses ambientes, ser proporcionado um espaco
interativo, com o intuito de propiciar aos individuos serem cidadaos do mundo e
encarar da melhor forma as relacdes sociais, dentre outras razdes. Entretanto vale
frisar que a conceituagcdo de educacdo ndo escolarizada ndo se restringe apenas a
localizag&o espacial onde ocorrem 0s processos, poiS mesmo nos espagos escolares
podem se desenvolver atividades caracterizadas como ndo escolarizadas.

Nesse sentido, a aprendizagem fora do contexto escolar pode ser definida com
base em algumas caracteristicas, a saber: é social e voluntaria, tem o direito a livre
escolha, ndo necessita seguir uma sequéncia preestabelecida, pode acontecer por
autoconducédo, além de ndo necessitar de avaliacdo, estruturagdo predefinida, ter

carater aberto e sem cobrancas, com enfoque no aprendiz e, principalmente, por ndo
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se basear em um curriculo. (DIEKING e FALK, 1999; WELLINGTON, 1990, apud
Queiroz, 2002)

A educacado nao formal considera as experiéncias adquiridas ao longo da vida,
estimulando a consciéncia sociopolitica e o reconhecimento e formacao da identidade
coletiva, partindo da cultura e das vivéncias do grupo em que o individuo esta inserido.
Nesse sentido, o ser humano é educado para conviver na civilidade, utilizando da
interacdo para alcancar seus objetivos que surgem no decorrer do processo interativo.
(GOHN, 2006) Esse modelo educacional possui espaco proprio no que tange a
emancipacgao, a formacgéo cidada e de uma cultura cidada, transpassando o contexto
da escolarizacdo e estando relacionado as a¢des dos individuos em seus contextos
cotidianos. (GOHN, 2016)

A educacdo ndo formal designa um processo com varias dimensdes, tais
como: a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadaos; a capacitagdo dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a
aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se
organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a solugdo de
problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de conteldos que
possibilitem que os individuos fagam uma leitura do mundo do ponto de vista
de compreensdo do que se passa ao seu redor; a educacao desenvolvida na
midia e pela midia, em especial a eletrbnica etc. S8o processos de
autoaprendizagem e aprendizagem coletiva adquiridas a partir da experiéncia
em acgobes coletivas, organizadas segundo eixos tematicos: questdes étnico-
raciais, género, geracionais e de idade etc. (GOHN, 2016, p.60-61).

Entretanto, independente do ensino, seja formal ou informal, a educacédo se
embasa na justica social, a qual pode ser percebida em diferentes aspectos,
principalmente a partir do momento em que o ser social se conscientiza e se
reconhece como pertencente, fortalecendo assim sua cidadania. (LIMA et al, 2019).

Referente ao método, a educacdo nao formal parte da cultura, utiliza-se das
vivéncias cotidianas, problematizando-as, e da reproducdo do conhecimento e
experiéncia conforme foi apreendida e visa a formacao do individuo de modo integral,
possuindo assim um carater humanista. (GOHN, 2016)

Outra caracteristica da educacédo em espaco ndo escolarizado é o fato da ndo
obrigatoriedade da participacdo. Além disso, ndo ha uma previsibilidade clara e
definida quanto aos seus objetivos, pois eles vao surgindo justamente nas relacbes
interpessoais e é nessa interacao que os objetivos vao sendo construidos.

E relevante enaltecer que a educacéo popular discutida por Freire (1993a), a

gual se embasa a educacao ndo formal, esta presente inclusive em locais tidos como
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nao convencionais como o interior dos movimentos sociais que visam romper com
praticas pedagogicas tradicionais, contestando as relacbes baseadas na
discriminacdo e exclusdo. Assim, é estimulado o movimento de reflexdo-acao-
reflex@o, propiciando o estabelecimento de agdes embasadas na solidariedade e no
respeito, considerando as vivéncias dos humanos no mundo. (GOES, 2009)

Partindo da perspectiva que o carater politico esta intrinsecamente relacionado
a educacao, a educacao popular traz consigo o intuito de os educandos e educadores
sejam capazes de fazer uma leitura critica acerca de sua propria realidade e, a partir
disso, possam modifica-la em seu decorrer. (TORRES, 2008, apud FERRARINI e
ADAMS, 2015)

Conforme apresenta Gohn (2016), os processos de aprendizagens da educacéo
nao formal estédo fortemente presentes no bojo dos movimentos sociais, aparecendo
como um eixo articulatério basico, proporcionando maior visibilidade aos grupos que,
por muitas vezes, sdo considerados minoritarios, com pouca ou nenhuma visibilidade,
como, por exemplo, os agricultores familiares que sdo sujeitos desta pesquisa.
Conforme ainda a mesma autora, essas praticas nao formais também estéo presentes
na participagdo em colegiados, conselhos gestores institucionalizados de
representantes da sociedade civil e é capaz de aglutinar cultura e politica.

A educacdo em espacos nao escolarizados, por ter a caracterizacao de um viés
mais flexivel, é vista como tendo varias lacunas que precisam ser superadas. Acerca
disso, para titulo de reflexdo, apresentam-se alguns destes pontos que foram
suscitados pela autora Gohn (2006), a saber: 1- Necessidade de formacao especifica
aos educadores; 2- Definicdo mais clara de funcbes e objetivos da educacéo; 3-
Sistematizacdo das metodologias utilizadas no trabalho cotidiano; 4- Mapeamento das
formas de educagédo ndo formal na autoaprendizagem.

Santos e Oliveira (2015) afirmam que diante da educacao fora dos contextos e
padrbes escolares, o educador se depara com diversos desafios pedagdgicos,
sobretudo relacionados a superacdo da concepcdo de que a escola é o uUnico
ambiente propicio para o desenvolvimento de atividades pedagogicas e a Unica
referéncia de aprendizagem. Nesse sentido, € necessario também que se
desenvolvam préticas que valorizem as vivéncias dos educandos além de promover
a aceitacado das diferencas culturais e etarias, respeitando as limita¢cdes dos outros.

Cabe lembrar que os principios educacionais de Freire (1996) pressupdem uma

educacdao libertadora, que estimula a visdo de mundo e a criticidade, embasada no
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respeito matuo ao diferente, com respaldo em principios éticos, que valoriza o ser
humano, o didlogo, a esperanca, a solidariedade e a autonomia.

Portanto, ao pensar na educagao como viés que possibilita o estabelecimento e
a formacgéo cidada embasada na autonomia, ela também podera ser um importante
elemento de transformacdo dos sujeitos envolvidos no processo, tanto aos
profissionais como aos aprendizes e esta voltada para o bem-estar coletivo e
individual. (SANTOS; OLIVEIRA, 2015)

Desse modo, a educagao nao se limita apenas aos espacos e moldes escolares,
mas esses processos educativos nao formais podem ocorrer em diferentes espacos,
sobretudo, atrelados ao trabalho, aos movimentos sociais, ou seja, em espacos nao
escolares. Além disso, “[...] a educacédo nao formal é um processo de aprendizagem,
ndo uma estrutura simbdlica edificada e corporificada em um prédio ou em uma
instituicdo; ela ocorre pelo dialogo tematizado”. (GOHN, 2016, p.62)

Nesse sentido, € imperativo afirmar que a educacéo formal e ndo formal, apesar
de apresentarem caracteristicas distintas quanto a sua estrutura, método, ambas séo
convergentes no que se refere ao objetivo da formacéo de um cidadao pleno. (GOHN,
2016)

A educacdo nado formal também €& bastante difundida por empresas
intrinsecamente relacionadas ao terceiro setor, as quais desenvolvem essas praticas
educacionais nas comunidades, sobretudo naquelas que se encontram socialmente
vulneraveis, buscando a inclusao social e promoc¢ao da cidadania. (GOHN, 2016)

Ademais, a discussao sobre educacao formal e ndo formal se faz essencial para
a compreensao e identificacdo desses modelos educacionais nas vivéncias dos
cooperativados nos seus fazeres dentro da cooperativa. Antes de se adentrar na
discusséao do trabalho como principio educativo, inicialmente, é preciso refletir sobre
a compreensdo do conceito de educacdo. Neste trabalho, parte-se do viés da
educacdo como uma a¢ao humana intencional, visto que, como um de seus objetivos,
a educacéo traz a construcdo de um conjunto especifico de conhecimentos, os quais
serdo repassados a individuos que certamente apresentam interesses comuns — o de
aprender.

Segundo Guile (2008, apud SEVERO, 2015b, p. 564):

“[-..] as necessidades de investimento em saber e formagdo humana criam
uma cultura epistémica em que a educacdo se expande para dar conta de
socializar e estimular o desenvolvimento de conhecimentos plurais cujo
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fundamento se associa a interesses politicos, culturais e econdmicos
distintos.

Desse modo, a educacao nao escolar esta pautada na designacao de contextos,
distintos a escola, nos quais 0s processos educativos sdo desenvolvidos, levando em
consideragao os modelos formais e informais em diferentes nuances das interrelagdes
entre tais modelos. Nesse sentido, esse modelo educacional esta passivel de
aplicacdo perante as necessidades da promocdo da acdo educativa. Entretanto,
apesar de a denominacao educacdo ndo escolar sugerir uma relagdo antagbnica a
educacdo escolar, elas podem assumir uma relagdo complementar, acessoria ou
complementar.

Portanto, a educacéao ndo escolar esta relacionada a aprendizagem que ocorre
no decorrer da vida, partindo da perspectiva de uma educag¢éo continuada, em um
processo de formacgdo e autoformacao, considerando o contexto em que os individuos
ou comunidades estéo inseridos e de suas necessidades. Assim, articula saberes nas
diferentes vertentes da sociabilidade humana e do trabalho, preparando esses
individuos para o exercicio social e impulsionando o bem-estar global. Desse modo,
a educacdo nao escolar demonstra que 0s processos educacionais nao estao
limitados ao contexto escolar, mas podem estar diretamente relacionados a

sociabilidade humana e podem ocorrer ao longo de sua vida.

4.2 Educagéo, trabalho e cooperativismo

Ao se falar em trabalho, uma das coisas a se considerar, inicialmente, é a qual
condicéo e percepcdo se entendem a respeito dele. E fato que o trabalho perpassa
na vivéncia do homem e em seus diferentes aspectos. Assim, compactuando-se sob
a Otica do pensamento de Karl Marx, pode-se, logo, compreender o trabalho como
sendo a transformacdo da natureza e do proprio homem, como processo de
humaniza¢cédo do homem, no qual se constitui numa coletividade.

Conforme a concepgéo de Engels, o trabalho, independentemente de sua forma
(material ou imaterial), configura-se como uma condi¢ao essencial, constituindo assim
uma mediacao para a vida humana, ou seja, o trabalho se constitui como um principio
educativo assim como mediacdo pedagogica. Nesse sentido, a mediacdo seria
compreendida como uma forma encontrada pelo ser humano para se relacionar com
a realidade. (ADAMS, 2018)
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Desse modo, as chamadas mediacbes pedagodgicas intrinsecas séo as
mediacdes educativas. Entretanto, vale diferenciar as mediacfes pedagogicas
intrinsecas e extrinsecas, onde estas se definem como 0S processos nos quais
ocorrem a intervencao de outrem como um educador enquanto mediador que faz uso
de estratégias pedagdgicas. Apesar disso, as media¢Bes educativas e pedagogicas
interagem entre si, pois tanto no contexto escolar quanto nos espacos informais as
praticas pedagogicas podem ser vinculadas a algumas ac¢fes assim como as

mediac¢des educativas. Conforme cita Adams (2018, p.184):

As mediacdes pedagdgicas, intrinsecas ou extrinsecas, ocorrem nas praticas
sociais (incluindo a educacéo escolar) enquanto fontes e meios construtores
de sociabilidades e saberes quando os sujeitos envolvidos refletem sobre sua
experiéncia. E, como destacamos, via de regra, as mediacGes educativas e
pedagdgicas carregam contradicdes, isto €, nem sempre sdo emancipadoras,
mesmo que haja essa intencionalidade.

Pode-se destacar, por exemplo, que, nas sociedades primitivas, uma das
caracteristicas principais do trabalho era dele ser solidario e educativo. Isso foi se
modificando, principalmente, com o crescimento da economia de mercado, pois 0
trabalho passou de ser uma caracteristica solidaria, coletiva e de comunidade para
ser concebido e encarado como uma mercadoria. (RIBEIRO, 2007)

Referente a economia solidaria, Adams (2018) aponta que esta tem dado
entrada as experiéncias de resisténcia e recriagdo as tecnologias sociais e, desse
modo, abre caminhos para logicas distintas de producdo e consumo, possibilitando
novas formas de convivéncia e vivéncia coletiva e individual.

Diante disso, pode-se dizer que, se por um lado o trabalho é visto como
emancipador, em contrapartida, considerando o trabalho nos moldes capitalistas,
imbricados nas relacGes de exploracdo também pode ser visto como uma ferramenta
gue submete e até mesmo que, dependendo da situacao, chega a escravizar o ser
humano.

Outro fator que precisa ser acrescido ao conceito de trabalho diz respeito a
algumas estigmatizacfes atribuidas para determinados tipos de trabalhos, pois ha
alguns que sao considerados com um excelente valor de mercado, principalmente,
guando proporciona um alto ganho monetario. Em contrapartida, verificam-se outros
gue, equivocamente, sdo, mesmo que de forma involuntaria, vistos pelas pessoas e,
sobretudo, por quem exerce o papel de dominante, como, por exemplo, empresas,
patrbes, de como “menos trabalho”, ou inferior aos demais, por exemplo, o trabalho

domeéstico, gari, entre outros, 0os quais, muitas vezes, sao desconsiderados.
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Para William Petty (1623-1687) e Adam Smith (1723-1790), o trabalho pode ser
entendido como sendo de valor e, ainda, partem da ideia de que no trabalho: “[...] 0
livre jogo das forcas do mercado € que satisfaria as necessidades humanas, através
da divisao do trabalho, que aumenta a produtividade individual e do automatismo dos
precos”. (apud CATTANI, 2003, p. 55)

Tratando-se do trabalho no viés educativo, faz-se necessario considerar que o
trabalho em si € visto como um principio educativo. Assim, ratifica-se o fato de que
nao tem como se tratar de educagdo humana desvinculando-se do trabalho, pois a
propria existéncia humana se caracteriza sob mediacdo deste. Essa relacdo é
coerentemente discutida por Marx e Engels (1974). Dessa forma, pode-se dizer que
apenas o trabalho é que pode apresentar em “sua esséncia ontologica, um carater
claro, intermediario entre homem (sociedade) e natureza, tanto inorganica (utensilio,
matéria-prima, objeto de trabalho, etc.) como organica”. (MARX; ENGELS, 1974, p.
19).

Diante disso, é valido tratar e discutir outro termo, o cooperativismo, o que pode
ser inserido, considerando a discussao que vem sendo apresentada neste texto, tanto
no éambito do trabalho, como também na esfera educacional. Entende-se
cooperativismo, portanto, como sendo um movimento econémico e social, o qual é
compartilhado entre as pessoas.

O cooperativismo nasceu durante o periodo industrial como uma reacéo diante
dos problemas sociais relacionados a perspectiva de vida da populacdo da época,
visando a valorizacdo do trabalho humano. Dessa forma, conforme apresentado por
Santos (2002), o cooperativismo surge em contrapartida exatamente ao modelo de
producao capitalista que se configura como modelo de relacéo de trabalho alienante
e degradador.

Esse modo de trabalho se ancora nos principios da ajuda mutua e solidariedade,
além das préticas democraticas, valorizando a igualdade e equidade, sendo que o
principal capital sdo as prOprias pessoas e, por isso, merecem ser valorizadas.
Portanto, os membros necessitam estar alinhados aos valores como transparéncia,
honestidade, preocupacdo com o proximo e, sobretudo, com a responsabilidade
social. (ALVES JUNIOR, 2015)

Assim, pode-se dizer que a cooperagdo acontece com a participagao dos

associados. Nessas participagcbes podem, por exemplo, ocorrer atividades
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econdémicas, as quais visam, entre outras coisas, alcangar. o bem comum e, além
disso, promover uma reforma social dentro do capitalismo.

E importante destacar que héa diferentes naturezas de cooperativismos, a titulo
de exemplificacdo, podem ser citadas algumas delas, a saber: de crédito, de
habitacdo, de trabalho, de saude, de educacéo, de transporte, de turismo, de
mineracao.

Em geral, com as cooperacdes buscam-se satisfazer as necessidades humanas
e, também, resolver problemas. Além disso, caracterizam-se, ainda, por ter uma
organizacdo configurada de forma democratica e participativa, por isso, a finalidade
nao € o lucro.

Vale considerar que o cooperativismo é essencial para o produtor rural garantir
a ampliacéo dos seus ganhos considerando o preco do produto no mercado, evitando
ou minimizando os riscos de descapitalizacdo no setor rural. (FLEURY, 1983)

Historicamente, as cooperativas surgiram em Manchester, na Inglaterra, no ano
de 1844, com a sociedade dos Probos Pioneiros de Rochdale, uma cooperativa
formada por tecelbes. (OCB, 2013) Elas foram criadas como contextos de trabalho
nos quais é fomentada a democracia, sendo a participacdo e a tomada de decisdes
coletivas essenciais e que contribuem significativamente para o desenvolvimento
regional, sobretudo no que tange a producao agricola.

Segundo informacOes da Organizacdo das Cooperativas Brasileiras - OCB
(2013), as cooperativas brasileiras atuam em 13 ramos distintos, os quais ofertam
servigos que permitem aos cooperativados desenvolverem suas habilidades laborais,
incentivando a busca por condicdes de vida mais favoraveis, uma vez que essas
cooperativas influenciam no ambito econdémico e social. As areas de abrangéncia das
cooperativas sao: crédito, consumo, agropecudria, educacdo, transporte de
passageiros e cargas, habitacdo, infraestrutura, saude, producédo, especiais, mineral,
trabalho, turismo e lazer.

E pertinente frisar que, no sistema cooperativo, a educacdo cooperativa é
compreendida como elemento de grande relevancia. Isso faz com que haja uma forte
conscientizacdo e, também, relevancia tanto dos seres humanos como também de
todo o processo democratico.

A educacao permanente dos membros se configura como um dos principios do
cooperativismo. Observa-se que educacdo e cooperativismo estdo diretamente

relacionados, pois as cooperativas estimulam os processos educativos e capacitacdes
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para seus associados tanto para que 0s associados compreendam os principios que
embasam esse tipo de trabalho e as caracteristicas da cooperativa a qual esta
vinculado. (ALVES JUNIOR, 2015)

Conforme cita o Art.28, inciso Il da Lei n° 5.764/71, que regulamenta as
sociedades cooperativas, é obrigatorio que as cooperativas criem um Fundo de
Assisténcia Técnica, Educacional e Social, com fins educativos e, para isso, utilizardo
5% do valor liquido restante do que foi arrecadado com as atividades. (BRASIL, 1971)

Assim, a educacao trata-se de um processo continuo, no qual os seres humanos
se produzem na interacdo com outros seres e, dessa forma, € oportunizada a
mediacdo dos processos educativos. (ADAMS, 2018) Logo, é imperativo afirmar que
cooperativismo e educacdo estdo intrinsecamente relacionados, uma vez que o
trabalho é considerado como um processo educativo e, além disso, 0s processos
educativos se constituem como elementos primordiais e continuados dentro do
cooperativismo.

Em sintese, os principios do cooperativismo como solidariedade e respeito sdo
também compartilhados pela educacdo informal, demonstrando que ambas estédo

estritamente relacionadas.
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5 EDUCACAO, TRABALHO E EMANCIPACAO

Neste capitulo, apresenta-se a discussao teodrica acerca do trabalho e os
processos educativos intrinsecos a ele. A discussdo esta dividida em trés
subcapitulos: “O trabalho como principio educativo” que objetiva fundamentar essa
compreensao, frisando como o0s processos educativos ocorrem no trabalho; o
segundo, Agricultura familiar: Soberania e seguranca alimentar visa apresentar a
conceituacdo e especificidades da agricultura familiar, bem como contextualizar
historicamente a agricultura familiar no Brasil e as politicas publicas de incentivo ao
pequeno agricultor tendo em vista a seguranca alimentar da populacdo. Por fim, o
terceiro subcapitulo Emancipacdo humana e social versa sobre a definicdo e
caracterizacdo da emancipacao humana e social, destacando sua relevancia e como

esses processos emancipatorios podem ocorrer em diferentes contextos.

5.1 O trabalho como principio educativo

O trabalho como principio educativo relaciona-se com a propria caracteristica de
ser dos seres humanos, ao partir da premissa de que os individuos séo, além de parte
atrelada a natureza, mais que isso, constituem-se como natureza. Isso gira em torno
do que se denomina trabalho, uma vez que trabalho e educacgao estéo intrinsicamente
relacionados.

Para Freire (1996), a educacéo deve ser concebida como forma de liberdade e
a pratica libertadora sé pode acontecer se for pensada e realizada numa pedagogia
gue forneca condicdes do ser se descobrir e, a partir disso, conquistar-se como sujeito
de sua prépria histoéria. Assim, para Freire (1996), a forma mais adequada de ensinar
€ com seriedade, defender uma posi¢éo, estimulando, respeitando e abrindo espaco
e, além disso, proporcionando situagbes para o didlogo, o qual é fundamental no
processo educativo, conforme pontua o autor.

Nessa perspectiva, Freire (1996), apresentando o dialogo como parte importante
para o ensino educativo, defende que o educador e educando devem ser vistos como
sujeitos ativos. Nesse sentido, o conhecimento ndo € concebido como algo
meramente repassado; o educador ndo € visto como o detentor do saber e o educando
nao é apenas um recipiente pronto para receber uma informacao. De encontro a esse

pensamento, educador e educando sdo vistos como sujeitos ativos que produzem e
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constroem conhecimentos. E nessa relacdo de interacdo e compartilhamento que o
conhecimento é construido.

O campo empirico oportunizou colocar em acao essa aprendizagem mutua, pois,
em contato com os (as) participantes desta pesquisa foi possivel conhecer e descrever
processos educativos presentes na agricultura familiar e, principalmente, no trabalho
cooperativo. Além disso, foi possivel compartilhar informacdes de forma reciproca,
pois ao expor os temas trabalhados, como a emancipacédo, o PNAE, os processos
educativos, viabilizou contribuir para a compreenséao destes acerca dessas teméaticas
e eles, por sua vez, ensinaram, através do relato de suas experiéncias, como essas
aprendizagens ocorrem.

Dessa forma, é importante destacar o método Paulo Freire, caracterizado como
uma fundamentacdo humanista. Freire (1996) tinha um pensamento muito além da
sua época, pois defendia, coerentemente, que a educacao era um ato criador. Com
esse pensamento, apresenta o espaco do individuo que possui grande autonomia.
Atrelado a isso, esse mesmo individuo é considerado um ser que tem consciéncia
critica e € ativo, ou seja, reverbera sua voz em seu espaco de atuacgao.

Nao h& como desvincular o trabalho da educacéo, pois ele € essencialmente um
principio educativo. Assim, partilhando do pensamento de Saviani (2003), pode-se
afirmar que a sociedade, grosso modo, estrutura-se em funcéo da forma pela qual o
proprio processo de producdo humana é organizado. Atrelado a isso, na situagéo atual
da sociedade, € bem mais dificil, por exemplo, pensar em um profissional (de qualquer
area que seja) que nao se preocupe em se atualizar e aprender mais sobre a sua area
e temas afins. Portanto, ratifica-se a relacdo direta do trabalho com o principio
educativo.

No trabalho exercido na cooperativa, é constante a necessidade de atualizacdo
acerca de novas técnicas de producédo agricola, de vendas, de gestdo e de manejo
com os produtos, por exemplo. Esse aperfeicoamento, segundo 0s proprios
cooperativados, eleva ndo somente a qualidade no trabalho, mas também proporciona
aumento nas vendas e maior aproveitamento produtivo.

Para ilustrar essa situacdo, destaca-se o0 que enfatizam sobre o fato de a
prefeitura ndo aceitar mais seus produtos como estavam chegando, e que
necessitariam mudar suas técnicas para que estes pudessem chegar ao almoxarifado
com maior qualidade, alcancando os padrdes exigidos pelos érgédos fiscalizadores.

Esse aperfeicoamento garante, inclusive, que esses trabalhadores e trabalhadoras se
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mantenham ativos no mercado, com a garantia do escoamento de sua produgéao e,
conseguentemente, a conquista do desenvolvimento econémico.

Pacheco (2014) pondera que a educacdo pode ser considerada como uma
ferramenta para a mobilidade social, de modo a possibilitar ao trabalhador a
qualificag@o necessaria para obter seu emprego, mas ndo garante a ele a formacéo
social para a vida. Desse modo, o trabalhador é responsabilizado pelo desemprego,
eximindo esta atribuicdo da crise do capital.

Nesse viés, segundo Saviani (2003), o trabalho pode ser encarado como
principio educativo em trés sentidos diferentes, os quais estao articulados entre si: 1)
No primeiro sentido, considera-se na medida em que determina pelo grau de
desenvolvimento social atingido, historicamente, o modo de ser da educacdo em seu
conjunto; 2) No segundo sentido: quando se colocam exigéncias especificas que o
processo educativo precisa preencher, em vista da participacao direta dos membros
da sociedade no trabalho socialmente produtivo; 3) No terceiro caso, na medida em
gue determina a educacao como uma modalidade de trabalho pedagdgico.

Conforme Adams (2018), considerando o trabalho associado, ha uma relagéo de
dependéncia entre as mediacdes pedagdgicas e as condicbes materiais objetivas e
subjetivas para que uma relacdo se estabeleca como mais educativa ou ndo. Adams
(2018, p. 185) argumenta:

Coerente com a opgao da economia solidaria, além da superagdo das
relacdes assalariadas e da renuncia explicita a apropriacdo do trabalho
alheio, o trabalho associado valoriza, como elemento essencial, também a
gestdo compartilhada (autogestdo) do empreendimento e a apropriacao
equitativa dos frutos do préprio trabalho em um espaco de producédo que se
caracteriza pela comensalidade, doacéo, reciprocidade, cooperacao.

Nessa perspectiva, Adams (2018) afirma que o trabalho associado pode ser solo
fértil para o desenvolvimento da educacéo popular, pois esses espacos viabilizam as
mediacdes pedagogicas considerando uma economia do trabalho distinta da

economia do capital. E conclui:

N&o obstante as determinac¢des que condicionam o agir e 0 pensar, 0s seres
humanos podem escolher intencionalmente procedimentos com certo grau de
liberdade e participar dos frutos do trabalho realizado. Nesse processo,
podem construir tecnologias e reconhecé-las como resultantes de um ato seu
e, assim, apropriarem-se dos aprendizados ocorridos na dindmica
contraditoria do ato de trabalhar, seja nas condi¢fes de relagbes de emprego
(trabalho explorado), seja nas de relacdes cooperativas (trabalho associado
na economia solidaria), reafirmando o trabalho como principio educativo.
Com um diferencial: nos empreendimentos de economia solidaria, o trabalho
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associado assume uma potencialidade peculiar ao constituir-se mediacéo
pedagogica libertadora. (ADAMS, 2018, p.189)

Destaca-se que, muitos autores, como exemplo Titton (2007), defendem a ideia
de que o principio educativo de trabalho se baseia no que é apontado por Marx, o qual
apresenta o pensamento de que é o préprio trabalho que de fato humaniza o homem
e a mulher. Por outro lado, nessa mesma linha de pensamento, ndo se pode negar
gue o trabalho, no modo de producdo de natureza capitalista, € alienado. Na
perspectiva de Marx (2008), nessa relacdo de tratar o trabalho como principio
educativo, é necessario entender que havera todo um processo: de um lado, o de
alienacéao, de outro, por sua vez, o de estranhamento.

Portanto, ratifica-se que, quando se fala de trabalho como principio educativo,
em verdade, aponta-se a relacdo existente entre o trabalho e a educacéo. Em Marx
(2008), tem-se que a visao formativa do trabalho e da educagao devem ser encaradas
com o que ele chama de a¢cdo humanizadora realizada com o desenvolvimento das
diferentes potencialidades que séo apresentadas pelo ser humano. Esse pensamento
insere-se no campo tedrico do materialismo historico-dialético de Marx (2009).

No materialismo histérico de Marx, o trabalho é visto como o préprio produtor,
por exemplo, dos meios de vida, sejam esses aspectos materiais, culturais etc.
Ressalta-se, ainda, que na sociedade moderna, tudo isso ocorre no sistema
capitalista, em que o trabalhador vende seu trabalho e o que € oferecido
financeiramente ao trabalhador ndo é coerente com o tempo de trabalho, isso s6 é
feito de forma adequada ao dono do capital — o empreséario ou empregador.®

Ainda sobre o trabalho como principio educativo, vale frisar as concepg¢des de
Thompson acerca da experiéncia como forma de mediacédo para a educacéo. Suas
concepcOes demonstram rompimento com os paradigmas do reducionismo
econdmico a qual estava submetida a tradicdo marxista do século XX. Desse modo,
compreendia a sociedade assim como a que lutava contra os avangos da Revolugéo
Industrial do século XVIII, preservando seus costumes e padrdes excluidos pela
divisdo do trabalho e pelas forcas produtivas. (PACHECO, 2014)

O pensamento de Thompson se constitui embasado na educagao de adultos

trabalhadores, nos movimentos sociais e na luta politica no partido comunista durante

® L amentavelmente, essa é uma realidade gue ainda hoje é verificada na sociedade, pois, em todo o
mundo, encontram-se inimeros trabalhadores, os quais sdo submetidos a salérios baixos, insuficientes
para contemplar uma vida adequada e digna para eles e suas familias.
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o periodo da Segunda Guerra. Nesse cendario, sdo negadas quaisquer bases
educacionais que equiparem bases para a formacao social, pois ndo se detém aos
principios econémicos. Considera-se que elementos como a cultura, a arte e as leis
estdo diretamente conectadas as relacdes sociais de producdo, porém nao sao
estaticas e nem se limitam a essas rela¢des de produgéo.

A experiéncia é o principal conceito na teoria desse historiador, o qual foi
fundamental para que posteriormente definisse o conceito de “classe” do materialismo
histérico. Sua vivéncia como professor de literatura inglesa voltada para adultos
trabalhadores, vinculado a um projeto da Universidade de Leed (1948-1965),
oportunizou apreender acerca da experiéncia e cultura popular como mediadoras da
totalidade social. (PACHECO, 2014)

Nesse contexto, o historiador pode acessar as experiéncias vividas por esses
trabalhadores e trabalhadoras de diferentes segmentos, considerando sua
consciéncia de classe. Ressalta-se que essa vivéncia ocorria no cenario pds-guerra
gue trazia em seu bojo a segregacao entre as duas formas de trabalho: manual e

intelectual. Sobre a concepcéao de classe, Thompson (2001) conceitua:

Classe nédo €, como gostariam alguns socidlogos, uma categoria estética: tais
e tais pessoas situadas nesta e naquela relacdo com os meios de producao,
mensuraveis em termos positivistas ou quantitativos. Classe, na tradigcdo
marxista, € (ou deve ser) uma categoria estatica descritiva de pessoas numa
relacdo no decurso do tempo e das maneiras pelas quais se tornam
conscientes de suas relagbes, como se separam, unem, entram em conflito,
formam instituicdes e transmitem valores de modo classista. Neste sentido,
classe é uma formacdo tdo “econdmica” quanto “cultural”’; & impossivel
favorecer um aspecto em detrimento do outro, atribuindo-se uma prioridade
tedrica. (THOMPSON, 2001, p. 260, apud PACHECO, 2014).

Referente ao conceito de experiéncia:

A experiéncia é um termo médio necessario entre o ser social e a consciéncia
social: € a experiéncia (muitas vezes a experiéncia de classe) que da cor a
cultura, aos valores e ao pensamento: é por meio da experiéncia que o modo
de producdo exerce uma pressdo determinante sobre outras atividades: e é
pela pratica que a produgdo é mantida. (THOMPSON, 1981, p. 112, apud,
PACHECO, 2014).

O conceito de experiéncia utilizado por Thompson enfatiza que essas chamadas
“estruturas” objetivas sédo responsaveis por influenciar o cotidiano das pessoas, pois
a denominada consciéncia social € fruto do proprio ser social. Nesse sentido, cabe

aos estudiosos, aqueles que se ocupam das ciéncias, averiguarem as implicacoes
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dessas estruturas para as pessoas, bem como identificar as reacdes dessas diante
dessas estruturas.

Thompson (2002, apud Pacheco, 2014), argumenta que a experiéncia trazida
para o contexto educacional, principalmente advinda do trabalho, € o que diferencia o
estudante adulto dos demais, pois esta é capaz de modificar o processo educacional
como um todo, influenciando inclusive as metodologias de ensino, além da formacao,
aperfeicoamento e escolha dos docentes. Além disso, o curriculo também pode sofrer
alteragOes quando se trata do adulto estudante, pois na relacdo deste com o contexto
educacional podem ficar evidentes fragilidades nas disciplinas e contetdos, o que
pode conduzir a criacdo de outras areas a serem estudadas.

A cultura sendo transformadora, quando € expressa pelos trabalhadores em
suas experiéncias laborais, vai de encontro a extin¢éo da histéria social dessa classe,
rompendo com as concepgodes de educacao ligada ao trabalho alienado. Sendo assim,
segundo a concepcao de Thompson, ao se analisar costumes, normas, bem como o
modo de vida das diferentes sociedades, sobretudo suas dificuldades diante do
crescimento das chamadas forcas produtivas, € essencial para que se possa alcancar
um estudo da histdria sob o prisma da classe menos favorecida, subalternizada.

Portanto, a teoria Thompsoniana sobre experiéncia, sob a educacéo de adultos
trabalhadores, se estreita a teoria freiriana ao compreender que o que é feito e
vivenciado por pessoas vistas como comuns é passivel de interesse e atencéo, ou
seja, a experiéncia é fundamental no processo de aprendizagem. (PACHECO, 2014)

Em sintese, a realizacdo desta pesquisa se tornou viavel, pois, ao participar do
cotidiano daqueles trabalhadores rurais na cooperativa, 0s processos foram
observados em tempo real. Isso se tornou ainda mais perceptivel durante o relato das
trajetorias de cada um deles, em que apresentaram suas vivéncias, contradi¢des,
dificuldades e superacdes. A aprendizagem pela experiéncia € frequentemente
relatada por eles em diferentes contextos de suas relagdes dentro da cooperativa e
em contato com seus trabalhos na agricultura.

A partir desse percurso investigativo, € importante ratificar que o trabalho deveria
ser encarado como principio educativo, porém, nas praticas diarias, nem sempre € o
gue acontece. Conforme pbéde ser verificado, o trabalho ndo é necessariamente
educativo. Isso porque, dependendo das condi¢bes de trabalho, tem-se uma realidade
diferente, por exemplo, é questionavel o descaso que se verifica no campo da saude,

da educacdao, entre outros, porque receber pelo servico realizado de forma digna é um
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direito de todos, mas isso nem sempre acontece. O que se observa em vias de fato

sdo péssimas condicdes oferecidas’.

5.2 Agricultura familiar: soberania e seguranca alimentar

A Agricultura familiar € um dos meios de subsisténcia mais antigo e envolve
grande numero de pessoas que enfrentam sérias dificuldades, como a competitividade
desleal das agroindustrias que tomam cada vez mais espaco no agronegocio.

Segundo o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) e o
Fundo da Organizacédo das Nac¢des Unidas para a Alimentacdo e Agricultura (FAO),
para definir a agricultura familiar, sdo necessérias trés caracteristicas: a unidade de
producdo € gerida por individuos consanguineamente ligados ou com lagcos
matrimoniais; o trabalho € dividido de maneira igualitaria entre os familiares e os meios
de producao sao pertencentes a familia e perpassam de uma geracéo a outra em caso
de falecimento ou aposentadoria. Sendo assim, o que caracteriza a agricultura familiar
€ arelacao entre a terra, o trabalho e a familia. (CARNEIRO, 1999)

Sobre o histérico da vida no campo no Brasil, € fundamental mencionar o
processo de modernizacao agricola nos anos de 1950 e da globalizacdo em 1990 para
compreender o atual contexto da producdo agricola familiar e sua relacdo com a
sociedade e com a economia. Essas mudangas aparecem ao pequeno agricultor
como possibilidades de adaptacdo ou como entraves diante do agronegécio em
tempos de globalizagcéo. Independente da sua resposta a essas mudancas, ele
percebe como forma de fixar-se a vida no campo, no entanto, de forma precarizada.
(SILVA; JESUS, 2010)

Ainda na década de 1990, apareceram os resultados do apoio as pesquisas
voltadas a biotecnologia. Com isso, novas tecnologias foram inseridas, modernizando
e aumentando a produtividade. Apesar do aumento da lucratividade a partir das
exportacdes, esta modernizacado trouxe prejuizos ao pequeno agricultor, o qual
demonstrou dificuldades em adequar-se aos novos modelos de producdo impostos
pelo capitalismo, o que resultou, posteriormente, em um elevado éxodo rural.
(GROSSI; SILVA, 2002)

"Nisso se reforca o fato de que os trabalhadores produzem, mas ndo conseguem acessar o que é deles
por direito.
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No entanto, com o passar dos anos, a agricultura familiar voltou a ganhar espaco,
inclusive na economia do pais. Segundo dados apresentados pelo INCRA/FAO
(2000), no Brasil, 85% das propriedades rurais séo pertencentes a familias, sendo em
média mais de 13,8 milhdes de pessoas vivendo da atividade agricola. Notabilizando-
se as vantagens desse tipo de producdo, surgiram novas politicas que priorizavam
empreendimentos rurais de grandes proporcoes.

Em 1995, através da Resolucédo n° 2191, de 24 de agosto de 1995, o Banco
Central do Brasil instituiu o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF), o qual visava o fortalecimento da agricultura familiar financiando
atividades e servicos agropecuarios ou nédo, realizados em zonas rurais ou nas
proximidades de comunidades, a fim de garantir a qualidade de vida aos produtores e
seus familiares. O Pronaf privilegia o pequeno produtor, ao considerar sua capacidade
competitiva no mercado. (CARNEIRO; MALUF, 2005)

Visando o incentivo a agricultura familiar através da remuneracédo adequada, a
reposicdo minima dos produtos componentes da cesta basica, utilizando-se da
compra direta e prévia de produtos regionais, garantindo a distribuicdo de alimentos
as familias em situacdo de risco alimentar, foi criado em 2003 o Programa de
Aquisicdo de Alimentos da Agricultura Familiar (PAA). Esse programa é apontado
como uma das politicas publicas de melhor atuacdo no quesito intersetorialidade para
a garantia da seguranca alimentar, uma vez que, além de incentivar o pequeno
produtor, inicia-se ainda na producdo que perpassa todos os caminhos até chegar ao
consumo daquelas pessoas mais carentes e vulneraveis em carater nutricional e
alimentar. (ARANHA, 2010)

Em Vargem Grande — MA, o PAA tem conquistado espaco no cenario
econOmico, contribuindo para o desenvolvimento local, inclusive citado pelos
agricultores e agricultoras entrevistados como um dos programas dos quais fazem
parte e que este também tem colaborado para o trabalho deles na agricultura. Isso
acontece sobretudo no que se refere ao incentivo a producéo agricola familiar e a
possibilidade de escoamento da producéao dentro do préprio municipio, fortalecendo
ndo somente o setor agricola, mas também o comércio local.

Nesse contexto, 0 cooperativismo emerge como uma possibilidade de
fortalecimento da agricultura familiar, tanto no aspecto econémico quanto social. No
econdbmico, mediante a divisdo de lucros, reducdo de custos e melhorias na

produtividade. No aspecto social, percebe-se que a troca de experiéncias entre esses
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trabalhadores e a aprendizagem advinda desses processos oportunizam a melhoria
de sua qualidade produtiva.

A agricultura familiar perpassa por diferentes momentos histéricos. No entanto,
com investimentos federais, mediante a criagdo de politicas publicas que incentivam
e fornecem suporte ao pequeno produtor, a agricultura familiar tem se modernizado e
conquistado grandes espacos na economia do pais, evitando inclusive o éxodo rural.

E importante mencionar, ainda, que no Brasil, desde o inicio, o desenvolvimento
da agricultura familiar foi acontecendo com grande complexidade. O jogo de
interesses sempre permeou esse cenario, pois conviviam, de forma constante, de um
lado um ambiente carregado de interesses altamente conflitantes, de outro, uma
grande disputa em projetos. Acrescido a isso, Bergamasco e Delgado (2017) apontam
pelo menos dois aspectos marcantes na agricultura familiar, o que ambos chamam de
formas invisiveis de trabalho e, também, a consequéncia disso, a “riqueza invisivel”.

Isso acontece, entre outros motivos, porque a agricultura familiar brasileira tem
0 processo de fortalecimento considerado ainda recente. Até a década de 1990, néo
se tinha ainda, por exemplo, um conjunto significativo de politicas publicas que
visassem garantir a protecédo e desenvolvimento nesse setor. Fora as peculiaridades
locais e regionais que, em gualquer politica publica, deve ser um fator que precisa ser
contemplado, pois reflete uma multiplicidade que, em geral, € encarada de forma
equivocada, acarretando uma enorme desigualdade no setor em questao.

Pontua-se ainda que as condi¢cfes para os trabalhadores na agricultura familiar
proporcionam uma qualidade de vida precéria. Isso gera problemas de diversas
naturezas, prejudicando, principalmente, a saude dos trabalhadores, o que se
configura como uma das reivindicacdes de quem lida nessa area.

Tais condicbes aparecem descritas nos relatos de vida de cada um desses
trabalhadores entrevistados, que carregam as histérias do trabalho desenvolvido
desde muito cedo por eles, ainda junto de seus pais, onde iniciaram suas jornadas no
campo. Percebe-se os contrastes entre a vida no campo de outrora e a realidade
vivida por eles na atualidade. As diferentes técnicas, a valorizacdo do pequeno
produtor por incentivos de politicas publicas, as aprendizagens advindas do trabalho
cooperativo e a consequente emancipacdo destes agricultores, ja aparecem como
uma realidade vivida por estes atualmente, mas ainda ha muito o que ser conquistado.

Dessa forma, € necessario um olhar mais atento ao que cerne a soberania e a

seguranca alimentar dentro da agriculta familiar, pois, caso contrario, a coexisténcia
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de contradi¢cdes continuard sendo uma realidade: de um lado, a produgdo de
alimentos para o reabastecimento de todos; do outro; os trabalhadores, principalmente
0s mais estigmatizados com condicdes sociais precarias.

Diante disso, € fundamental entender que soberania alimentar envolve varios
aspectos relacionados a propria finalidade de considerar e garantir a seguranca
alimentar de qualidade. A esse respeito, € valido considerar as palavras apresentadas
por Stédile e Carvalho (2013, p. 715) em que, sobre ser soberano e ter autonomia,
isto é, ser seu proprio protagonista, € necessario que o povo receba “[...] condic¢des,
recursos e apoios necessarios para produzir seus préprios alimentos”. Assim,
conforme os autores supramencionados, caso essa soberania ndo aconteca,
conseguentemente, as pessoas nao serao capazes de produzir o alimento necessario
e ficardo vistos e considerados como meramente escravos.

Em razdo disso, considera-se também importante a discussdo acerca da
seguranca alimentar. Para se entender como ocorre seu funcionamento,
primeiramente, precisa-se ter ciéncia de que ela engloba os variados setores que
lidam com os alimentos, sejam o0s que participam diretamente com a produc&o ou 0s
gue estao pautados na distribuicao: agricultura, indUstria, servicos e comércio.

De acordo com Paulillo e Almeida (2004), para a garantia da seguranga alimentar
sao considerados 5 eixos: | - O primeiro € o da no¢do de saude (nesse ponto, frisa-
se gque é fundamental a educacao alimentar as camadas carentes); Il - O segundo é
sobre a higiene dos alimentos (pontua-se que, nesse quesito, sdo fundamentais as
normas, fiscalizacdes e certificagcdes dos produtos alimentares); Ill - O terceiro € 0
ecologico (para garantir gue os alimentos nao tenham riscos toxicos); IV - O quarto é
o da autenticidade (relacionados aos valores tradicionais da producdo agroalimentar);
V - O quinto € o da solidariedade.

Diante dessa discussao, compartilha-se do posicionamento de que a soberania
e a seguranca alimentar (por se tratar de elementos essenciais e vitais para a
sociedade), as politicas publicas e outros setores que tém como preocupacdo a
agricultura familiar devem voltar o olhar para o aspecto da condicdo de saude das
pessoas, da prépria autenticidade na producao dos alimentos e higiene. Também é
necessaria a melhoria das condic¢des relacionadas a renda e ao emprego daqueles
gue estdo diariamente expostos a esse arduo trabalho — os pequenos agricultores

familiares, os trabalhadores rurais inseridos nesse meio de producéo alimentar.
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Soma-se a isso a inquietagcao de que a seguranca alimentar seja prioridade para
a garantia dos alimentos a todos. Isso implica em “[...] fazer com que as camadas
sociais marginalizadas tenham acesso a recursos basicos da vida em sociedade
(como emprego, educacdo, saude, informacéo etc.) e possam participar das decisées
gue afetam suas vidas”. (PAULILLO; ALMEIDA, 2004, p. 2)

5.3 Emancipac¢do humana e social

Nos ultimos anos, observou-se intensificacdo do processo de globalizacdo, que
procura homogeneizar todas as partes do globo sob a égide do livre mercado e da
democracia liberal. Isso se deu especialmente no final da década de 90, apos a queda
do muro de Berlim, quando o capitalismo, sob a forma de neoliberalismo, apresenta-
se como Unica opgéo a humanidade. (RIBEIRO, 2012)

Santos (2002) considera que o fendmeno da globalizacdo é uma expressao
exponencial das relacdes transfronteiricas que resulta na transformacéo das escalas
gue dominam os campos sociais da economia, da sociedade, da politica e da cultura.
Segundo o autor, a globalizacdo ndo é algo novo, mas a globalizacdo neoliberal sim
se apresenta como novidade.

Por outro lado, Ribeiro (2012) argumenta que o discurso hegemonico promete o
progresso e a emancipacdo. Contudo, a globalizacdo hegeménica neoliberal é vista
como um conjunto de relacdes desiguais. (SANTOS, 2002) Sendo gque esta nao se
restringe apenas a esfera econdmica, uma vez que também ocorre no campo social,
politico e cultural, de modo que a globalizacdo social se da mediante o aumento das
desigualdades sociais. (GERMANO, 2007)

Nesse contexto, principalmente a partir de 1980, diversos grupos e forcas
politicas comecaram a ganhar notoriedade em contextos locais, nacionais e globais,
como Seattle nos EUA, os Zapatistas no México, o Caracazo na Venezuela, o
Movimento dos Sem Terra (MST) no Brasil, o Forum Social Mundial, dentre outros,
revelando ideologias e praticas que vao de encontro ao pensamento e a racionalidade
hegemonica. (RIBEIRO, 2012)

A crise epistemoldgica e as novas caracteristicas observadas no campo politico
€ Nos movimentos sociais mencionados anteriormente ndo apontam para o abandono

do sonho da emancipacao social, mas para um processo de renovacao, deixando para
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trds os erros cometidos no passado e criando espacos para 0 surgimento de novas
experimentacdes sociais, politicas, econdmicas e culturais. (SANTOS, 2002)
Segundo Lopes (2010, apud VALE, 2014):

Emancipacgéo € um conceito complexo que foi abragado como um norteador
da modernidade, principalmente a partir da proposta iluminista (Sec. XVIlII) de
trazer mais clareza a verdade do mundo e erradicar as “visdes erradas” que
as pessoas nutriam sobre a natureza e a vida. Emancipar a sociedade
significaria libertar os sujeitos dos preconceitos a fim de que pudessem
“‘enxergar melhor” a “realidade”. Porém, a emancipacdo, no momento em que
se tornou um conceito absorvido por variados contextos socio-politicos,
ganhou orientacgdes diferenciadas que vivificaram outros sentidos para além
dos iluministas. (LOPES, 2010, apud VALE, 2014, p. 127)

Assim, a emancipacéo, apesar de ser considerada como um conceito complexo,
a partir da concepcao iluminista esta intrinsecamente relacionada a mudanca quanto
a percepcao da realidade, possibilitando uma visdo mais aproximada e concreta desta
realidade.

Partindo do pensamento de Marx (2006, p.37, apud OLIVEIRA E PROENCA,
2016) “SO serd plena a emacipacdo humana quando o homem (sic) [...Jtiver
reconhecido e organizado as suas proprias for¢cas”. Nesse sentido, a emancipacéo &
entendida como a reconhecida capacidade de mudanca do individuo possibilitada
pelas suas préprias forcas/esfor¢os e conduz o homem a se ressignificar promovendo
rupturas, tomada de consciéncia, construindo uma nova realidade diante de um
sistema vigente.

Nesse pensamento, Freire (1987, 2014a) considera a possibilidade de
construcdo social pela via da educagdo e que, através dessa, homens e mulheres
possam se reconhecer como sujeitos que atuam sobre suas realidades edificando
suas proprias historias.

Ainda sob a ética de Freire (2005), para que ocorra a emancipacao, faz-se
necessaria a humanizac&o do oprimido e daquele que o oprime. E resultante de um
processo continuo pela busca da humanidade do oprimido, porém, nao se trata deste
se tornar opressor daquele que o oprime, mas que ele busque reconstruir a sua propria
humanidade e a dos opressores.

Na perspectiva educacional, Gadotti (2003) afirma que para a educacéo ser
considerada como emancipadora e transformadora se faz necessario que esta esteja
pautada na solidariedade, diferente dos moldes educacionais neoliberais que estéo
centrados na competitividade. Além disso, a educacgao “[...] precisa considerar as

pessoas, suas culturas, respeitar o modo de vida das pessoas, sua identidade. O ser
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humano é ‘incompleto e inacabado’ como diz Paulo Freire, em formagéo permanente”.
(GADOTTI, 2003, p. 72)

Assim, Santos (2002) argumenta que ndo existiia uma unica forma de
emancipac¢ao social, mas varias possibilidades de esta ocorrer. E estas, por sua vez,
devem focar menos no cumprimento de um projeto total pré-estabelecido e buscar
novos resultados que possam surgir dessas experimentacdes, tendo a oportunidade
de decidir-se pelo abandono ou reformulac¢éo do processo no decorrer da caminhada.

Para reforcar essa ideia, pondera-se que Santos (2002) formula uma série de
indagacgdes, como por exemplo: todas as lutas contra a opressao, independentemente
dos meios utilizados e dos objetivos visados, seriam lutas pela emancipacéo social ou
seria possivel emancipacao social sem emancipacao individual? Ou quem seriam 0s
agentes da emancipacao social? Ou ainda, sera que as pessoas correriam o risco de
promover a opressao social usando a linguagem da emancipacdo social? Dentre
outros questionamentos que reforcam a tese de que a emancipacao social pode ser
feita de varias formas.

Ribeiro (2012) aponta que os diferentes processos que podem ser observados
atualmente no mundo todo parecem seguir, predominantemente, a segunda dimensao
de emancipacao definida por Lopes (2010), mencionada anteriormente, visto que, na
maioria das vezes, ndo perseguem um alvo fixo, podendo ser classificados como
movimentos pontuais e fragmentados.

A América Latina tem sido palco de algumas das experiéncias contra
hegemobnicas de maior destaque nas Ultimas décadas, principalmente apds os
processos de redemocratizacdo nos anos 80, como a emergéncia de movimentos
sociais do campo e também urbanos, como o MST, o fortalecimento dos movimentos
indigenas, além do estabelecimento de praticas de democracia participativa nos
paises dessa regido. (RIBEIRO, 2012)

Nesse contexto, Ribeiro (2012) destaca, por exemplo, a criacdo dos Conselhos
Comunais (CCs) na Venezuela. Estes sdo descendentes de diversas formas
organizativas anteriores como as juntas vecinales, coletivos politicos e iniciativas
institucionalizadas como os Comités de Gas e de Terras Urbanas, Mesas Técnicas de
Agua e, a partir de abril de 2006, ainda no governo Chavista, passaram a possuir
centralidade e incorporar as outras atividades ja existentes apds a promulgacédo da

Lei Organica dos Conselhos Comunais.
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Esses conselhos passaram a constituir a principal face da democracia
participativa e com protagonismo naquele pais. Constituindo-se nas comunidades e
pelos préprios moradores que possuiam poder deliberativo e executivo acerca da
gestdo das politicas locais, sendo financiados pelo Estado e a ele diretamente ligados.
(RIBEIRO, 2012)

Contudo, a emancipac¢ao social, no contexto dos questionamentos de Santos
(2002), deve ir “[...] além da concepcédo do fomento de um processo libertario, que
conduziria a emancipacédo da sociedade e a um local de sonhada redencdo, como o
paraiso cristdo ou ao mundo mais feliz”. (VALE, 2014, p.11)

Assim, no mundo todo, a ndo aceitacao do discurso da globalizacdo neoliberal,
gue se apresenta como Unica solucédo e a decadéncia do projeto moderno enquanto
gerador de emancipacéao tem contribuido para o surgimento de iniUmeras e diferentes
experiéncias que podem contribuir para a realizagdo do principal objetivo desta que
viria a ser a emancipacao dos individuos, das sociedades e da humanidade como um
todo. (RIBEIRO, 2012)

Cabe considerar e refletir o porqué de a emancipacao efetiva ser algo que ainda
ndo € uma realidade na sociedade. A esse respeito, na relacdo que Nielsen (1990)
realiza entre Marx e o humanismo iluminista sdo apresentados dois postulados
fundamentais do lluminismo: por um lado, a conviccéo de que a razao pode gerar de
fato a emancipacao do ser humano; por outro, a ideia de os direitos humanos serem
considerados universais, 0S quais certamente podem ser uma existéncia concreta.

Nesse sentido, para a emancipacdo ser uma realidade concreta, ainda ha muito
0 que se fazer. Na concepcdo de Marx, por exemplo, € clara a sua visdo de que
gualquer emancipacao é considerada uma restituicdo do mundo humano relacionada,
por sua vez, com as relacdes humanas ao ser humano.

Assim, € importante pontuar as condicfes necessarias apresentadas por Marx
(2010) para que a emancipagéao aconteca. O autor afirma que a concretizacao de fato
da emancipacdo humana acontecera a partir do momento em que o homem individual
real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e, também, quando esse mesmo
homem tiver se tornado o que Marx chama de ente genérico. Nessa compreensao, o
homem deve considerar, entre outras coisas, sua qualidade de homem individual na
sua vida empirica e em suas relagdes individuais.

E um longo caminho que precisa ser percorrido e superado. Tudo para se

alcancar o patamar de que o homem sera bastante reconhecido e também ter
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organizado suas forcas proprias. Essas forgas sociais, conforme Marx (2010) pontua,
sem ndo mais desconsiderar ou separar de sua esséncia a forca social na forma da
prépria forca politica.

Questdes relacionadas a alienacdo precisam ser destacadas, uma vez que 0
processo de alienagdo, o qual é muito presente na sociedade, € o que de fato cria a
condicdo, pois o0 ser humano s6 comeca a se sentir livre quando, por exemplo, exerce
as funcdes fisioldgicas animais, ou seja, tudo que € relacionado ao funcionamento
fisiolégico do homem (pensamento, memoria, racionalidade etc.).

Nesse contexto, Marx (2009) destaca que a efetivacdo do trabalho é alcancada
por meio da exteriorizacao e de forma alienada, visto que o trabalho se configura como
sendo externo ao trabalhador, assim, ndo é pertencente ao ser. Portanto, pode-se
dizer que a alienacdo, na atividade pratica, acontece tanto com relacdo ao proprio
produto do trabalho, como também em relacdo ao ato da producao no interior de cada
atividade pratica.

Cabe ressaltar, também, alguns apontamentos apresentados por Santos (2007)
em relacdo a emancipacao humana e social. Nas reflexdes do autor, geralmente, parte
de um debate tanto epistemoldgico, teérico como também politico. Uma das reflexdes
apresentada por ele de muita relevancia e que pode ser atrelada ao conceito de
emancipacao é o que ele discute como um dos argumentos centrais, o fato de que
existe uma enfatica tensdo e ao mesmo tempo crise do seguinte viés: a regulacao
com a emancipacéao, por um lado e, atrelado a isso, a experiéncia e as expectativas
na sociedade.

Em outras palavras, Santos (2007) pontua que a sociedade cria essa tensao, a
gual é relacionada entre experiéncias correntes, isto €, as pessoas podem ter o
pensamento de uma vida infeliz, opressora e, de outro, o de uma vida melhor. Esse
cenario, de certa forma, pode ser considerado novo na sociedade, visto que, antes,
Se a pessoa nascesse pobre, iletrada, certamente morreria com essas mesmas
caracteristicas. Agora, diferentemente, € consonancia o pensamento de que as coisas
nao sao determinadas, pois as pessoas, mesmo nascendo em realidades especificas,
ao longo da vida podem passar por inumeras transformacodes.

Santos (2007) reflete sobre a importancia dessas circunstancias. Em verdade, o
gue existe é uma discrepancia entre experiéncias e expectativas e, para ele, isso pode
ser considerado como algo positivo, ja que pode ajudar as pessoas na compreensao

do que pensam e também no entendimento mais coeso, por exemplo, do que de fato
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€ a emancipacéo social na prépria sociedade moderna. Reitera-se que, corroborando
com o pensamento do autor, as pessoas convivem na sociedade carregando uma
dupla crise, a saber: crise de regulacdo e de emancipacéo.

Portanto, quando se trata de emancipacéo, seja de qual natureza, mesmo
verificando muitos estudiosos com seus pensamentos e reflexdes, € indiscutivel que
esse debate ainda se encontra longe de ser esgotado. Nessa perspectiva, a sociedade
precisa, prioritariamente, se munir de conhecimento e buscar cada vez mais saber do
seu verdadeiro direito e fazé-lo ser respeitado. Assim, podera falar de forma mais

segura e real de emancipacéao social e humana.
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6 OS PROCESSOS EDUCATIVOS NA COOPERVAG: a experiéncia dos
agricultores em Vargem Grande (MA)

Neste capitulo serdo apresentados os dados coletados durante a pesquisa de
campo, correlacionando as teorias previamente discutidas com as informacdes
adquiridas através das entrevistas semiestruturadas com os participantes da
pesquisa. Para tanto, alguns trechos da entrevista serdo expostos na integra e outros,
apenas as principais ideias.

Entretanto, para contextualizar a pesquisa, inicia-se apresentando dados obtidos
através da pesquisa documental e bibliogréfica, na qual foram coletadas informacfes
referentes a Coopervag, bem como seu historico, funcionamento, caracterizagéo,
dentre outros. E, para essa analise documental foram utilizados o Relatério de Gestéo
(VARGEM GRANDE, 2018a) e Supervisdao de Politicas Educacionais (VARGEM
GRANDE, 2018b), documentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Vargem
Grande — MA, além do Estatuto da Cooperativa Agroextrativista dos Pequenos
Produtores Rurais de Vargem Grande — MA (COOPERVAG, 1997), a Ata de
Reabertura da Coopervag (COOPERVAG, 2009) e o Histérico da Coopervag.
(COOPERVAG, 2019)

Assim, a seguir, estdo disponiveis as informacfes coletadas, bem como as
respectivas discussdes acerca da tematica. Acrescenta-se ainda que a discussao
parte das informacdes sobre a cooperativa extraida da analise documental e, na secao
seguinte, constam os dados coletados nas entrevistas em grupo. Vale lembrar que,
em se tratando de triangulacdo de dados, por vezes, algumas informacdes podem

aparecer repetidas, porém advindas de fontes distintas.

6.1 A Coopervag e seus processos educacionais

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
de toda producdo do campo, no Brasil, 48% passam por cooperativas. Segundo
a Organizacdo de Cooperativas Brasileira (OCB), sdo mais de 1.600 cooperativas
agropecuarias ativas gerando aproximadamente 209 mil empregos (BRASIL, 2019).
Esses dados sdo expressivos e denotam a relevancia do cooperativismo,
principalmente relacionado ao trabalho na agricultura.

Para esclarecer isso, considera-se necessaria a compreensdo de que o

cooperativismo enquanto modelo socioecondmico se fundamenta na participacao
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democratica e em outros valores como a autonomia, independéncia e solidariedade,
todos voltados aos mesmos objetivos econdmicos e sociais. Assim, 0os cooperados,
membros que formam as cooperativas, unem-se em busca de bens comuns a todos,
visando ao encontro de oportunidades de modo equilibrado, trabalhando voltados para
a geracdo de beneficios igualitarios a todos os associados. (BRASIL, 2019)

Partindo de um comparativo tedrico e empirico entre as diferentes relacdes
trabalhistas do ser humano, essas caracteristicas fazem do trabalho cooperativo
diferenciado das demais formas de trabalho, principalmente considerando aquelas
nos moldes capitalistas voltados a exploracdo, competitividade e, por vezes,
individualizado, alienante e degradador.

A Cooperativa Agroextrativista dos Pequenos Produtores Rurais de Vargem
Grande (Coopervag) é uma instituicao que foi fundada no ano de 1997, mas somente
foi registrada no ano seguinte, visando oferecer suporte aos produtores de pequeno
porte no que se refere a producdo e escoamento de mercadorias.

Assim que foi fundada, a cooperativa ndo recebia nenhum tipo de suporte do
Sindicado dos Trabalhadores Rurais do municipio. ISso resultou no comprometimento
do desenvolvimento das atividades devido a inexperiéncia dos membros da
cooperativa. Em razéo disso, acarretaram-se varios problemas, como a dificuldade
em sua manutencao e o acumulo de dividas. Por esses motivos, a Coopervag passou
cerca de dez anos inativa, contraindo cada vez mais dividas a seus associados.
(COOPERVAG, 2019)

Apos dez anos, em 2007, a presidente das Caritas da Diocese, Maria Helena da
Silva, que também era integrante da cooperativa, buscou auxilio do érgdo a qual
presidia na tentativa de reativar a Coopervag. A Céritas da Diocese € um organismo
ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), fundada no ano de 1956
(CARITAS BRASILEIRA, 2020), atuante na perspectiva de defender os direitos e o
desenvolvimento sustentavel e solidario, partindo de politicas publicas que contribuam
com a manutencéo das comunidades de modo harménico. (COOPERVAG, 2019)

Esse organismo esta entre as 170 (cento e setenta) organizacdes ligadas a

Céritas Internacional® e tem se proposto a conhecer as dificuldades e fragilidades das

8 “Caritas Internacional ¢ uma confederagdo com mais de 170 organizagdes-membro. Esta presente
nos cinco continentes. Tem sua sede em Roma, de onde coordena opera¢fes de emergéncia, propde
politicas para corrigir as desigualdades e defende um mundo justo e solidario. Desde a fundacao, a
Céritas tem a pratica de ouvir respeitosamente o sofrimento dos empobrecidos e favorecer ferramentas
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populagdes que se encontram em situacao de vulnerabilidade social, atuando no
sentido de promover acdes que fornecam subsidios capazes de mudar a realidade
dessas pessoas, tirando-as da condi¢do de vulneraveis. (CARITAS BRASILEIRA,
2020). Ressalta-se que se trata de uma organizagao religiosa e tem como missao:

Testemunhar e anunciar o Evangelho de Jesus Cristo, defendendo e
promovendo toda forma de vida e participando da construgdo solidaria da
sociedade do bem viver, sinal do Reino de Deus, junto com as pessoas em
situacéo de vulnerabilidade e exclus&o social (CARITAS BRASILEIRA, 2020,

n.p).

Segundo informacdes obtidas por meio dos proprios cooperativados,
atualmente, a organizacdo da Caritas da Diocese Regional do Maranhdo ainda
acompanha o desenvolvimento das atividades, ministrando formacdes gratuitas sobre
economia solidaria e outros temas relevantes que sdo solicitados. Essa iniciativa
fortalece o viés social da cooperativa, pois ndo se visa apenas ao lucro, mas, acima
de tudo, o bem-estar e a qualidade de vida dos seus membros, o que se caracteriza
como diferencial. (COOPERVAG, 2019)

Eles verbalizam por diversas vezes a relevancia desse incentivo para que
‘pudesse estar aqui onde chegamos” (RAIMUNDO, 2021, trecho da entrevista), ou
seja, para que a cooperativa saisse da inatividade para a plena produtividade, gerando
renda e, acima de tudo, desenvolvimento social e econémico daquelas familias
agricultoras.

A Chéritas da Diocese também foi fundamental para as mudancas quanto a
alimentagdo escolar local, inclusive na conducdo de movimentos via circulares,
coletando assinaturas da populacdo para que a alimentacdo escolar perdesse o
carater industrializado e se regionalizasse, passando a utilizar produtos locais, ou
seja, buscavam assegurar que as diretrizes regidas pelo PNAE fossem efetivas dentro
do municipio. Além disso, também auxiliam a cooperativa no escoamento da
producao, adquirindo esses produtos ou indicando a cooperativa para algum possivel
comprador, viabilizando, assim, a venda e evitando o desperdicio. (COOPERVAG,
2019)

Gragas a este incentivo, a cooperativa foi reativada e seus integrantes
receberam formacéo e suporte do Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas

Empresas (Sebrae) para evitar o acontecimento dos problemas do passado. Desde a

para transformar suas proprias vidas, a partir dos principios da dignidade, justica, solidariedade e bem
viver”. (CARITAS BRASILEIRA, 2020, n.p).
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reabertura até o ano de 2018, o Sebrae esteve encarregado da capacitacdo e
formacdo técnica dos cooperativados, ensinando técnicas agricolas mais
sustentaveis, livre da utilizacéo de agrotoxicos que garantem a qualidade da producao
e protecédo do meio ambiente. (COOPERVAG, 2019) Isso denota alguns dos diversos
processos educativos proporcionados pela cooperativa.

Com a reabertura da cooperativa, esta assumiu a responsabilidade de recolher
0os produtos advindos da agricultura familiar, na qual sdo creditados 10% (dez
porcento) para a manutencdo da organizacdo e o restante é compartilhado entre os
produtores proporcionalmente. Nessa nova configuragcédo, a cooperativa passou a
receber total apoio do Sindicato dos Trabalhadores Rurais do municipio, o qual
concedeu inclusive o espaco fisico para seu funcionamento. (COOPERVAG, 2009)

Além disso, a Secretaria Municipal de Agricultura, nesse periodo, instituiu um
programa para orientar os agricultores familiares na organizagdo para vender 0s
produtos, adquirir maquinario, assisténcia técnica, distribuicdo de sementes e criacao
de um calendéario de cultivo em 3 (trés) comunidades quilombolas e 3 (trés)
assentamentos do Movimento de Sem Terra. (VARGEM GRANDE, 2018b)

No ano de 2010, com a implantacdo da Lei n°. 11.947/09, 30% do PNAE passou
a ser direcionado a compra de produtos oriundos da agricultura familiar local,
garantindo, assim, o escoamento da producéo recolhida. Desse modo, esse programa
se configura como um marco para a agricultura familiar, uma vez que impulsiona a
produtividade além da garantia do destino da producao.

Nessa nova configuracdo, a cooperativa dispde de 78 membros associados, 0s
quais participam de processos de formacao que proporcionam a eles suporte para a
execucao das atividades posteriores, pois sdo 0s proprios cooperados que executam
todas as atividades da organizacdo e de gestdo, 0 que garante a autonomia dos
associados no trabalho dentro da cooperativa.

Dentre os membros associados € eleito um grupo de representantes que
compdem a diretoria da cooperativa, a qual é responsavel por representa-la em
eventos e reunifes externas, gerenciar recursos e acdes da cooperativa. Essa
diretoria € renovada a cada quatro anos, dando a oportunidade para os demais
associados ocuparem os referidos cargos. (COOPERVAG, 1997)

Desde sua criacao os cargos da diretoria sdo: Diretor(a)-Presidente, responséavel
por coordenar acOes desenvolvidas na cooperativa, convocar assembleias e

representar a cooperativa em juizo, assinar documentacdes e substituir membros da
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diretoria quando se fizer necessario, dentre outras atribuigbes; Vice-Presidente,
responsavel por acompanhar e auxiliar o trabalho da presidéncia, substituindo-o
sempre gue necessario, ou seja, é o substituto imediato do presidente; Secretario (a),
responsdavel por lavrar as atas de reunides, organizar documentos e auxiliar a diretoria
nas demais funcdes; Diretor(a) Financeiro(a), responsével por coordenar, fiscalizar e
orientar todas as transacoes financeiras da cooperativa, assinar cheques e substituir
a diretoria administrativa quando necessario; Diretor(a) Administrativo(a),
encarregado de acompanhar todo o processo de selecdo de pessoal para prestar
servicos a cooperativa, assinar documentagfes, gerir e coordenar as acfes da
cooperativa, bem como transporte e recebimento de mercadorias dentre outras acoes;
e Conselho Fiscal. (COOPERVAG, 1997)

Todos sao eleitos em assembleia, via indicagdo dos membros associados e
votacao, e permanecerdo como representantes da cooperativa pelo periodo de quatro
anos, exceto os conselheiros, os quais tem mandato de apenas um ano.
(COOPERVAG, 2009) Inclusive, dentre os entrevistados desta pesquisa, a
participante Maria Odete ocupa o cargo no Conselho Fiscal atualmente, a qual &
responsavel por acompanhar e fiscalizar as atividades, documentos, financas e
correspondéncias da cooperativa, com autonomia de convocar 0S membros
associados para assembleias quando considerar necessario. (COOPERVAG, 1997;
2019)

Mesmo com esse grupo de representantes, apesar de haver liderancas, as
tomadas de decisdes sao realizadas coletivamente durante as assembleias mensais,
chamadas ordinérias, que ocorrem na sede da Coopervag, onde 0s representantes
colocam em pauta o que sera discutido e votado visando sempre a melhorias
coletivas. Além das assembleias ordinarias que sao regularmente realizadas
mensalmente, existem as assembleias extraordinarias, nas quais sao convocados 0s
associados caso haja alguma decisao relevante a ser tomada ou alguma pauta que
requer urgéncia e ndo poder4d aguardar a data da assembleia ordinaria.
(COOPERVAG, 1997).

Atualmente, a gestdo é composta por Jailson Silva Rocha como Diretor-
Presidente, Walter dos Santos como Vice-Presidente, Ana Lucia de Sousa Silva como
Secretaria, Edmilson Fernandes como Diretor Financeiro e Celina do Lago Marques
como Diretora Administrativa. (COOPERVAG, 2019)
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Além dos cooperativados, hd um agrénomo responsavel pelo acompanhamento
das atividades internas da agroindustria. (COOPERVAG, 2019) Abaixo, seguem
algumas imagens da Cooperativa em suas atividades com seus membros
cooperativados.

Fotografia 5 — Assembleia com os cooperativados na sede da Coopervag

Fonte: Arquivos Coopervag (2019)

Fotografia 6 - Palestra na Coopervag

tirada no motorola one agcaif
Amorim
. Ay

Fonte: Arquivos Coopervag (2019).
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Fotografia 7 - Instrutor no curso de capacitagdo na Coopervag

s

Fonte: Arquivos Coopervag (2019)

Fotografia 8 - Cooperativados no curso de capacitacdo na Coopervag

Fonte: Arquivos Coopervag (2019)

No ano de 2019, a Agéncia Estadual de Pesquisa Agropecuaria e Extenséo Rural

do Maranh&o (Agerp) implantou o projeto Mais Gestéo, o qual da maior suporte aos
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cooperados acerca de estratégias quanto a gestdo e manutengéo das atividades da

Coopervag. Esse projeto foi implantado e é coordenado pela propria Agerp.

Fotografia 9 — Equipe da Agerp com cooperativados em frente a industria de
polpas da cooperativa

Fonte: Arquivos Coopervag (2019).

Com as politicas publicas de incentivo a agricultura familiar, atualmente, a
cooperativa conta com 95 familias agricultoras que tém sua producdo e venda
garantidas. Esses produtos sdo fornecidos pela cooperativa para programas como o
PNAE e o Programa de Aquisicdo de Alimentos da Agricultura Familiar (PAA). Este
ultimo atua com a chamada “compra direta”, pois efetua a compra desses produtos e
os distribui para entidades que atendem pessoas em situacdo de inseguranca
alimentar e nutricional.

A cooperativa é responsavel por viabilizar a comercializacdo dos produtos.
Assim, recebe os alimentos in natura do pequeno produtor e encaminha até as
unidades de distribuicdo. Atualmente, isso € realizado no almoxarifado central da
Prefeitura Municipal de onde séo distribuidos para escolas e outras entidades. Todos
0os repasses advindos da Prefeitura s&o feitos diretamente para a conta da
cooperativa, a qual efetua o pagamento mensal ao produtor de acordo com o que foi
produzido.

Além disso, a cooperativa também é fundamental para a montagem do cardapio

escolar, pois ele é feito com base no calendario agricola. Para tanto, a nutricionista
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responséavel pela alimentacao escolar se reine com os membros da cooperativa para
gue seja elaborado o cardapio de cada periodo letivo conforme a sazonalidade desses
produtos.

Referente ao profissional da nutricdo, a partir do PNAE a participacédo deste é
indispensavel, visto que ele é considerado como autor tecnicamente responsavel pela
eficiéncia na execucdo dessa politica alimentar, atuando no controle da qualidade
dessa alimentacao ofertada e nas condi¢des nutricionais dos alunos e dos alimentos.
Portanto, a relacao entre educacao e saude estd implicitamente presente a partir da
valorizacdo da atuacdo desse profissional, o que se configura como um avango na
politica de alimentacao escolar. (PEIXINHO, 2011)

Quanto aos principais alimentos produzidos, destacam-se os derivados do coco
babacu (azeite e farinha produzida a partir do mesocarpo do coco utilizada para a
fabricacdo de bolos, biscoitos e mingau), farinha de mandioca, macaxeira, abébora,
milho, maxixe, quiabo, cheiro-verde, frutas, conforme a sazonalidade, além das polpas
de frutas produzidas na agroindustria da propria cooperativa, seguindo as normativas
da Anvisa.

Entretanto nem sempre essas polpas foram produzidas da mesma maneira e
seguindo todos os critérios da Anvisa, pois, antes mesmo da abertura dessa industria,
ja eram produzidas as polpas, porém de modo artesanal e sem o0s protocolos
sanitarios adequados previstos pelos orgaos fiscalizadores, conforme descrito pelos
entrevistados que afirma “A gente passava no liquidificador, passava nos crivo e da
forma embalava mesmo amarrando a boquinha com a embirinha mesmo do
buriti’(MADALENA, 2021, trecho da entrevista).

A fotografia 10, a seguir, demonstra 0s cooperativados trabalhando na

fabricacdo das polpas de frutas dentro da industria da Coopervag.
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Fotografia 10 — IndUstria de polpas de frutas da Coopervag

Fonte: Arquivos Coopervag (2019).

A cooperativa foi pioneira no Maranh&o no que se refere a habilitagcdo para poder
realizar vendas constitucionais, sendo a primeira no estado a fornecer produtos direto
da agricultura familiar, ndo sé para o Municipio de Vargem Grande, mas também para
outros nas proximidades. Enfatizo que a Coopervag tem movimentado recursos
financeiros que garantem a sobrevivéncia daquelas familias que aprendem um
modelo de producdo de maior qualidade e desenvolvem habilidades da vida em
comunidade, produzindo, coletivamente, pautados nos principios da justica e da
igualdade. (COOPERVAG, 2019)

Esses incentivos reduzem o éxodo rural por meio da valorizacdo do pequeno
produtor e de sua cultura. (COOPERVAG, 2019) Além disso, os membros da
cooperativa buscam melhorias e recursos como 0 investimento em projetos,
maquinarios, bem como o desenvolvimento social com a valorizacdo dos seus
saberes dentro dos seus fazeres, pois, “cada saber existe apenas em meio a outros
saberes, e nenhum € capaz de se bastar, sempre existe a necessidade de fazer
referéncia a outros saberes”. (SANTOS, 2007, p. 72).

Portanto, a Coopervag trouxe para o pequeno produtor de Vargem Grande
diversas possibilidades para seu desenvolvimento econémico e social. Embasado em
principios do trabalho cooperativo como a igualdade e a solidariedade,
proporcionando beneficios tanto ao produtor local, que tem a garantia do escoamento
de sua producéo, além do aperfeicoamento de suas técnicas agricolas e de manuseio
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de seus produtos, quanto a alimentacdo escolar, que passa a ofertar produtos com

maior qualidade e valor nutricional.

6.2 As experiéncias dos pequenos produtores rurais associados a Coopervag
no fornecimento de produtos para o PNAE

Conforme mencionado anteriormente, além das informacdes obtidas através da
pesquisa documental, abaixo seguem o0s dados coletados na entrevista
semiestruturada com o0s agricultores cooperativados. As entrevistas de grupo
ocorreram nas instalagbes da antiga escola Padre Trindade (imagem 2), onde
estiveram presentes cinco membros da cooperativa, dentre os quais trés mulheres e
dois homens. A entrevista foi gravada em audio e transcrita, posteriormente.

Para a realizacdo da entrevista de grupo foram seguidas todas as normas de
seguranca conforme as recomendacdes da salde para a prevencdo da COVID-19,
mantendo o distanciamento entre os participantes, a utilizacdo de mascara e alcool
em gel para higienizar as maos e mantendo as janelas e portas abertas para que o ar
circulasse no ambiente. Além disso, antes de iniciar, foram entregues os termos de
consentimento a cada um deles para que pudessem assinar, respeitando assim 0s
protocolos éticos da pesquisa®.

Visando facilitar a compreensdo dos participantes, foi realizada uma breve
introducéo sobre a pesquisa, falando sobre os objetivos e explicando do que se tratava
a entrevista de grupo e como funcionaria cada etapa. Apdés esse momento, 0S
entrevistados foram questionados sobre a presenca de possiveis duvidas e todos
assentiram que ndo. A eles foi mencionado que a qualquer momento que surgissem
duvidas poderiam perguntar que seria explicado, sempre que necessario. Dito isso,
iniciou-se o primeiro bloco de perguntas.

Os participantes foram os agricultores: Madalena (1), Anténio Carlos (2),
Raimundo (3), Marcia (4) e Maria Odete (5). Essa numeragdo sera util para a
identificacdo dos participantes nas tabelas das categorias que serdo expostas
subsequentemente.

Iniciando pelo Eixo | — PNAE e a sua relagdo com as especificidades educativas

na Coopervag (MA) — foi trabalhado o tema PNAE e processos educativos na

°As imagens dos participantes durante a coleta de dados est&o disponiveis no APENDICE D dessa
dissertacao.
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cooperativa, em que foi apresentado brevemente o tema para que servisse como base
para o desenvolvimento da discussao. Em seguida, solicitou-se aos (as) entrevistados
(as) que falassem sobre a sua caminhada e experiéncia na cooperativa, sobre os seus
aprendizados.

Nesse questionamento surgiram duas categorias de analise: 1-
Desconhecimento prévio do trabalho da cooperativa e; 2- Mudancas nas praticas

laborais pos-entrada na cooperativa conforme demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 6 — Experiéncias na cooperativa

Agricultores Categoria Frequéncia
1,2,3,4,5 Desconhecimento prévio do trabalho da cooperativa 5
1,2,3,4,5 Mudancgas nas praticas laborais 5

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2021)

Referente a insercao deles na cooperativa, todos afirmam que foram convidados
a participar e que, inicialmente, hesitaram por desconhecer o trabalho cooperativo e
seus beneficios, conforme descrito nos trechos: “Eu nunca sabia o que era uma
cooperativa. Ai ela falou pra gente botar os produtos la pra vender. Até hoje foi bom.”
(MARCIA, 2021); “Eu fui chamado, mas fiquei assim sem saber, porque ndo conhecia
0 que era, como era, mas fiquei pensando e fui la e me associei. (RAIMUNDO,2021);
“Eu recebi o convite pra participar e fui la pra ver como era, porque eu ainda nao

conhecia, mas foi muito bom”. (MARIA ODETE, 2021)

No momento eu ndo aceitei, falei pro meu marido e ele disse pra deixar pra
la. Ele nunca me apoiou nisso. Ele pensava que ndo dava certo, mas agora
ta vendo que da. Eles comecaram e uns seis meses depois eu aceitei ir
colocar meus produtos junto deles. (MADALENA, 2021)

Em 2010 eu ja morava aqui e conheci dona Helena. Aqui a cooperativa era
s6 um quartim no sindicato. Ela chamou pra nés ir na cooperativa que era
pros agricultor daqui. Nés num sabia muito o que era, mas como era uma
pessoa assim de confianca, n6s fomo. Comecamo a botar todo tipo de
produto, vinageira, polpa. Deu certo. (ANTONIO CARLOS, 2021)

Outro fator relevante frisado por eles € a questdao das mudangas quanto suas
praticas antes e depois da cooperativa. Todos os participantes j& trabalhavam como
agricultores, porém ainda de forma simples e com préticas aprendidas através de
geracdes, pois afirmam que aprenderam com seus pais, avos, 0S quais também
trabalhavam nos moldes da agricultura familiar.

Madalena e Anténio Carlos destacam o fato de que apds integrarem a

cooperativa suas praticas foram sendo moldadas gradativamente, conforme as
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exigéncias da prefeitura, ou seja, para que os produtos pudessem ser fornecidos ao
PNAE necessitavam atender as exigéncias de controle de qualidade. Isso pode ser

visto nos trechos a seguir.

[...] eu comecei a colocar minhas coisas junto com eles, eu colocava produto
mesmo da roca, maxixe, quiabo, abdbora, essas coisas. Ai foi quando eles
me deram uma ideia também de poder colocar a polpa, né? Ai eu comecei a
fazer a polpa da forma que eles falavam ai, né? A gente comecgou a fazer
mesmo artesanal, né? A gente passava no liquidificador. passava nos crivo e
da forma embalava mesmo amarrando a boquinha com a embirinha mesmo
do buriti, mas ai veio a ideia de que a prefeitura j& ndo queria mais ta
recebendo daquela forma, porque daquela forma ali ia complicar mais na
frente, né? Se viesse uma vigilancia, eles ndo iam querer receber. Entdo, foi
aonde surgiu a ideia de poder montar uma fabrica, né? Ai a gente, a gente
reuniu e botamos um plano em prética, né? (MADALENA, 2021)

Assim, a participante destaca as mudancas que foram necessérias para que
pudesse permanecer como fornecedora ao PNAE, pois suas praticas ainda eram
rudimentares e ndo atendiam as exigéncias quanto ao controle de qualidade exigido
pela prefeitura. Inclusive os participantes destacam a necessidade da obtencdo do
selo de garantia quanto a qualidade, o que garante o aceite do produto, sem que este
seja alvo de embargo da vigilancia sanitaria dentre outros orgéaos fiscalizadores.

Nesse sentido, retoma-se o fato da cooperativa ser pioneira no que se refere a
habilitagdo para a realizacdo das vendas constitucionais de produtos advindos da
agricultura familiar, o que se configura como um diferencial, pois a partir desta
habilitacdo € possivel expandir cada vez mais as vendas e, inclusive, exportar esses
produtos para demais localidades.

Nessa mesma fala de Madalena, é possivel perceber as vantagens do trabalho
cooperativo e da formagao de cooperativas locais, corroborando com Solrodoni e
Mendonca (2012), os quais afirmam que:

As vantagens inerentes a formacg&o de cooperativas locais séo evidenciadas
através do enraizamento de investimentos, geragdo de aprendizado técnico
local, atracdo de novos servicos e firmas complementares e até mesmo
efetivacdo da formacdo de novas cooperativas, gerando assim divisas para

determinada regido e emprego, e ainda, aumento do fluxo no comércio local.
(SOLRODONI; MENDONCA, 2012 p.8)

Nesse sentido, é possivel observar, por exemplo, a criacdo da fabrica das
polpas, que se apresenta como um avango para 0s agricultores, 0s quais
aperfeicoaram seu modo de produzir através de aprendizagem técnica e
investimentos da prépria cooperativa, dentre outras entidades como a Agerp e 0

Sebrae, além da garantia do escoamento de sua producao.
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Sobre a criagéo da fabrica de polpas e referente a gestado da cooperativa, Marcia,
Madalena e Antbnio Carlos destacam: “A pessoa responsavel retine com todo mundo.

Discute e a gente acorda o que achar melhor”. (MARCIA, 2021)

Entéo, foi aonde surgiu a ideia de poder montar uma fabrica, né? Ai a gente,
a gente reuniu e botamos um plano em prética, né? Aquela, aquela fabrica
gue t4 14, ela pra iniciar foi feito com esforco de cada um de nés. Ali cada tijolo
gue tem ali a gente ajudou a carregar, as pedras que tem ali, a gente ajudou
a carregar e pra chegar aonde chegou pra hoje td uma fabrica tendo uma
producéo, tudo ali organizado como manda a lei [...] (MADALENA, 2021)

Agora la tem uma diretoria que nds elegemo. Pra tomar as decisdo ai faz a
assembréa. A gente decide assim. Quando é uma coisa pequena eles
resolve, quando é coisa grande é assembrea. N6s sempre se da bem. Tem
um mais cabeca quente outros mais cabeca fria. Mas é assim. (ANTONIO
CARLOS, 2021)

7

Nesse trecho citado por Madalena, é destacado a participacdo e o
reconhecimento do trabalho como um todo, de modo que o0s cooperativados
reconhecem a fabrica como oriunda de seus esfor¢os, reconhecimento do préprio
trabalho. Desse modo, pode-se observar aspectos relacionados a emancipacéao que,
conforme Marx (2006, p.37, apud OLIVEIRA E PROENCA, 2016) “So sera plena a
emancipacdo humana quando o homem [...] tiver reconhecido e organizado as suas
proprias forcas”. Nessa perspectiva, a emancipacdo € compreendida a partir do
reconhecimento da capacidade de mudanca do individuo através de seus esfor¢cos e
se conscientizando, modificando a sua realidade.

Referente as decisfes, conforme mencionado, apesar de todos os membros da
cooperativa participarem ativamente dos processos e tomadas de decisfes, existe
uma diretoria, a qual é eleita pelos préprios membros associados, que tem por funcao
avaliar condicdes, processos e necessidades da cooperativa e representa-la em
diferentes contextos. Essa diretoria se reine semanalmente para a discussdo dos
principais aspectos referentes ao trabalho na cooperativa e seus associados e,
posteriormente, levam essas questdes para serem discutidas na assembleia geral
com todos os membros associados e as decisfes sao tomadas coletivamente e
democraticamente, por meio de votacdo. (COOPERVAG, 2009)

Com essas afirmacdes, € evidenciada a questdo da participacdo de todos nos
processos, desde a gestdo, ou autogestao, até a execucao das tarefas. Desse modo,

identifica-se o conceito de economia solidéria, a qual Adams (2018, p. 185) aponta:

Coerente com a opcao da economia solidaria, além da superagdo das
relagbes assalariadas e da rendncia explicita a apropriagdo do trabalho
alheio, o trabalho associado valoriza, como elemento essencial, também a
gestdo compartilhada (autogestdo) do empreendimento e a apropriacao
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equitativa dos frutos do proéprio trabalho em um espaco de producdo que se
caracteriza pela comensalidade, doacéo, reciprocidade, cooperacéao.

Na cooperativa, além da gestdo compartilhada ou autogestéo, na qual todos os
membros cooperados tém a oportunidade de participar, aquilo que € produzido traz
beneficios a todos, sem que seja apenas explorado o trabalho de uns em detrimento
de outros, uma vez que o trabalho estd embasado nos principios da cooperacgéo e da
doacéao, o que fica evidenciado no trecho descrito. O trabalho cooperativo traz outra
perspectiva de producdo, sem que seja necessaria a apropriagdo do trabalho de
outros em favor do lucro.

Observa-se ainda que Madalena demonstra grande satisfacdo ao relatar acerca
dessa autonomia em relacdo a fabrica. Ela explica todas as etapas do processo,
apropriando-se daquilo que foi produzido por eles mesmos. Isso j& sinaliza acerca do
processo emancipatorio advindo do trabalho cooperativo, uma vez que a fabrica se
configura como uma conquista para aquele grupo e representa novos rumos do seu
trabalho, o qual passa a atender aos critérios exigidos pela prefeitura.

Nessa mesma perspectiva, destaca-se Adams (2018) no que se refere a
liberdade na participacdo dos trabalhadores no processo quanto as escolhas de
procedimentos utilizados, da sua apropriacdo da aprendizagem e, especialmente, do
viés educativo do trabalho cooperado. Entretanto, este ndo se trata de um mero

aprender, mas de uma educacéo libertadora.

N&o obstante as determinacdes que condicionam 0 agir € 0 pensar, 0S seres
humanos podem escolher intencionalmente procedimentos com certo grau de
liberdade e participar dos frutos do trabalho realizado. Nesse processo,
podem construir tecnologias e reconhecé-las como resultantes de um ato seu
e, assim, apropriarem-se dos aprendizados ocorridos na dindmica
contraditdria do ato de trabalhar, seja nas condi¢8es de relagbes de emprego
(trabalho explorado), seja nas de rela¢des cooperativas (trabalho associado
na economia solidaria), reafirmando o trabalho como principio educativo.
Com um diferencial: nos empreendimentos de economia solidaria, o trabalho
associado assume uma potencialidade peculiar ao constituir-se mediacéo
pedagogica libertadora. (ADAMS, 2018, p.189)

O trabalho cooperado assume conotacdo de mediacdo pedagdgica libertadora
e, na Coopervag, além da aprendizagem compartilhada durante a propria relacdo dos
cooperados entre si e destes com o trabalho, os processos educativos estao
presentes em diferentes propor¢des, sobretudo no compartilhamento de experiéncias
entre 0s membros associados e na sua participacdo em cursos de formacdo e
capacitacdo. Nao somente no resultado, mas os cooperativados tém a possibilidade

de desfrutar de todas as etapas do processo, inclusive nessas etapas 0S processos
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educativos se fazem presentes, pois trata-se do aprender cotidiano, fazendo,
compartilhando ideias e experiéncias.

Sobre essa aprendizagem via compartilhamento de experiéncias, observa-se
elementos da educacao ndo formal presentes na cooperativa. Pois, segundo Gohn
(2016), ha uma relacdo cambial entre saberes adquiridos e aqueles perpassados de
modo geracional, sempre enfocando o compartilhamento dessas experiéncias e na
soma dessas, 0 que se configura em um processo intencional, de modo a contribuir
para a producdo de saberes que serdo desenvolvidos contextualmente onde o
individuo se insere.

Sobre os demais processos educativos, Madalena destaca os cursos ofertados
a cooperativa. Segundo a participante, o Sebrae foi responsavel por parte dos
treinamentos, oficinas e cursos oferecidos aos cooperados, inclusive com cursos de
formacéo, os quais séo evidenciados ndo somente por ela, mas também mencionados
pelos demais participantes. Ela afirma ainda que a formacéao foi muito importante para
eles e, diante disso, questionou-se sobre do que se trata essa formacao e a agricultora
respondeu que € especifica para ensina-los o manejo do trabalho com as polpas na
fabrica.

A participante relata: “Eles estudaram e se formaram ali, eles fizeram curso pra
poder fazer as polpas. Pra ndo fazer mais daquela forma que a gente fazia, entendeu?
Agora tudo la é tudo bonitinho. Acho que vocés ja viram, né?” (MADALENA, 2021)
Nesse sentido, o papel da educacdo, independente da forma que se apresenta, é
fundamental para a formacgéo do trabalhador, conforme afirma Fank (2012). Desse
modo, o trabalho se aperfeicoa e se modifica principalmente através dos processos
educacionais que estéo envolvidos.

Ao questionar Antbnio Carlos acerca de sua trajetéria na cooperativa e dos
processos educacionais, o participante destaca a relevancia do apoio da Dona
Helena, membro da Céaritas da Diocese, para a formacdo da cooperativa, como
idealizadora desse projeto no Assentamento Padre Trindade. Além disso, enfatiza
gue, anterior a cooperativa, eram escassos 0S conhecimentos dos agricultores locais
acerca dos modos de producéo e técnicas agricolas e de manejo com os produtos de

forma mais eficaz e menciona:

[...] em primeiro lugar eu agradeco a Deus. Segundo a dona Helena, porque
nés nao tinha um grande conhecimento da cooperativa que hoje nés tem, né?
Porque sempre a dona Helena dava essa forca pra nés, um apoio medonho
pra nés. e ai procurou se nés nao queria ser socio da cooperativa, né? Ai nds
chegamos a esse ponto, e varios companheiro ndo acreditava como ela falou,
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ndo acreditava no nosso trabalho, mas ai nés comecemos mesmo aqui
manualzinho, devagarzinho, sempre a dona Helena informando nos, onde
nés tava errado e sempre consertando. (ANTONIO CARLOS, 2021)

Nesse trecho € possivel discutir a questdo da ndo valorizagcdo do pequeno
produtor do campo, o que vem sendo modificado através da aquisicdo de alimentos
da agricultura familiar para o PNAE. Pois o programa destaca-se, além de possibilitar
uma alimentacdo mais saudavel aos alunos, como propulsora do desenvolvimento
social e econdmico municipal, valorizando esses pequenos produtores e,
consequentemente, dando condicbes para que eles se fixem a sua terra, reduzindo
assim o éxodo rural, conforme afirma Faria (2017), e aquecendo a economia local.
(MALAGUTTI, 2015)

Assim, o PNAE aparece como propulsor desse desenvolvimento. Trata-se de
uma relacdo indireta, pois é através da cooperativa que esses processos acontecem,
porém, para que houvesse essa movimentacao, adesao a cooperativa, as exigéncias
do PNAE impulsionaram essa busca. Isso foi notério todas as vezes que o0s (as)
participantes apontam acerca da necessidade de atender as exigéncias da Prefeitura,
embora ndo se tratasse apenas de uma mera cobrancga, mas das diretrizes que regem
0 PNAE e 0s seus critérios.

Ainda referente ao desenvolvimento econémico, vale destacar o que afirma o
participante Antdnio Carlos sobre a relevancia do incentivo da prefeitura para a
lucratividade e escoamento da produgdo: “E sempre ajuda da prefeitura também
ajudando nds, né? Porque se a prefeitura ndo ajuda nés, sempre ndo tem como
transportar nossos produtos, fica tudo empancado, né? Mas gracas a Deus nos tem
esse prefeito ai”. (ANTONIO CARLOS, 2021)

Essas informagdes corroboram com Sambuichi et al (2014) que apontam as
compras publicas como uma forma do Estado estimular o crescimento econdémico.
Além da garantia de alimentos de qualidade, contribui, desse modo, para a seguranca
alimentar de determinado grupo como na escola, por exemplo, que € o caso do PNAE.

Devido aos processos de compra direta e as relacdes autbnomas dos
cooperativados, € notéria a relacdo estreita entre os agricultores e a prefeitura, pois
as negociacdes sdo realizadas de modo direto, em que sdo repassadas as
informacdes sem a necessidade de intermediarios. Vale ressaltar que ndo se trata
apenas de boa vontade do poder publico, mas da aplicacao de politicas publicas que

possibilitam a garantia de direitos e traz beneficios para diferentes partes, tanto ao
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pequeno produtor que tem a oportunidade de escoamento da sua producao, para a
alimentacéao escolar que passa a ter maior qualidade, ao orcamento do municipio que
adquire produtos in natura por um valor mais acessivel e a economia local que se
movimenta.

Outro fator relevante se refere a experiéncia, sobretudo compartiihada em
carater coletivo, enquanto elemento fundamental na aprendizagem que é defendida
pela teoria thompsoniana, Pois o Antdnio Carlos destaca que, gradativamente, suas
praticas foram sendo aperfeicoadas, principalmente através das experiéncias
coletivas, do compartilhamento de aprendizagens e, também, sob a orientagdo de
dona Helena, e que ndo foram apenas inseridas novas técnicas, mas a aprendizagem
partiu daquilo que os trabalhadores ja faziam anteriormente, apenas moldando-as. E
essa troca de experiéncias também pode ser observada no trecho a seguir, citado por
Maria Odete: “eh incentivos e também de como eu falei, o curso, né? Esta feito de
cursos, né? Participo de reunido, né? Ai a gente faz reunido nas outras comunidades,
né? e nessas reunides ocorrem as trocas de experiéncias entre as comunidades
envolvidas.”

Assim como compartilhavam suas experiéncias, contribuiam com as falas uns
dos outros, auxiliando nas explicacdes sobre algo que n&o foi compreendido, tirando
duvidas sobre datas, eventos e sequéncias de acontecimentos. Desse modo, séo
evidenciados alguns processos educativos que ocorrem constantemente,
principalmente através do compartilhamento de experiéncias, ou seja, de uma
aprendizagem que ocorre coletivamente pela via do compartilhamento de ideias e
experiéncias.

Assim, a assertiva corrobora com Pacheco (2014) ao ponderar que a teoria de
Thompson se assemelha a de Freire no que se refere a educacdo de adultos
trabalhadores, pois ambos acreditam que aquilo que é vivenciado e realizado por
pessoas consideradas como comuns merecem atencdo. Logo, a experiéncia se
configura como um aspecto presente no processo de aprendizagem.

Antonio Carlos também explana acerca do desejo em compartilhar as acdes da
cooperativa expandindo o numero de integrantes, deixando explicito valores de
solidariedade e ajuda mutua presentes no trabalho cooperativo e destaca: “Nos tamos
nesse, nessa batalha ali e n6s num quer so6 pra nds, la nas pessoas, nés convida pra
entrar, e é isso, tamo aif...]” (ANTONIO CARLOS, 2021)
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Desse modo, vale discutir com Maia (2009) sobre a capacidade de influenciar de
modo positivo os demais membros, proporcionado a reflexdo coletiva e individual nas
relacdes interpessoais e em relacdo ao mundo, compartilhando a solidariedade,
esperanca e indo em busca de melhor qualidade de vida. E ainda que a cooperativa
popular possa ser vista enquanto um ambiente educativo que pode gerar uma cultura
cidadd, tendo influéncia nas concepgcdes e acdes, propiciando condicbes
transformadoras nas interrelacdes livremente e com responsabilidade. (MAIA, 2009)

Além disso, esses dados ratificam também Alves Junior (2015), no que tange as
caracteristicas do modo de trabalho cooperativo. O autor afirma que este se embasa
na ajuda muatua e solidariedade, com a execucdo de praticas democraticas que
valorizam a igualdade e equidade de seus membros e devem estar pautadas em
valores como a transparéncia, honestidade, preocupacdo com o0 proximo e
responsabilidade social.

E interessante a presenca desses valores como a solidariedade, ajuda mdtua e
equidade, pois elas se manifestam ndo somente nas acfes que envolvem o trabalho
cooperativo, mas se manifesta como um valor cultivado por eles no cotidiano, que foi
trazido da cooperativa para as relagbes diarias. Inclusive isso viabilizou a
compreensao de aspectos como, por exemplo, a receptividade e o desejo em
contribuir com essa pesquisa, quando, por exemplo, a Maria Odete e o Antdnio Carlos
verbalizaram no final da entrevista se estava tudo certo e complementa “eu espero
gue tenha ajudado no seu trabalho porque € isso aqui que a gente vive.” (MARIA
ODETE, 2021)

Para compreender a trajetéria de vida desses cooperados, bem como
reconhecer os caminhos percorridos por eles tanto na formacdo quanto nas relacdes
sociais, questionou-se sobre sua participacdo em outros movimentos sociais.
Especificamente: “Podemos retomar um pouco mais sobre a sua formacao? Para
além da escola, que outras experiéncias contribuiram na sua formacao? Pode ser o0
trabalho, movimento comunitario, pastoral etc.[...]".

Nesse quesito, identificou-se trés categorias: participantes de movimentos
religiosos, participantes do MST e movimentos sindicais, participantes de outros

programas além do PNAE.
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Quadro 7 — Participagcdo em movimentos que contribuiram para
formacéo dos entrevistados

Agricultores Categoria Frequéncia
1,2,3,5 Participacdo em movimentos religiosos e sindicais 4
3,4 Participacdo em outros programas além do PNAE 2

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Madalena afirma que participa do Conselho Tutelar e da Igreja Evangélica.
Anténio Carlos e Raimundo responderam que, além do PNAE e da cooperativa,
participam do sindicato dos pescadores e Raimundo também menciona a participacao
no PAA, mas que esta temporariamente afastado por questdes documentais. Marcia
afirma esta com a participacao ativa nesse programa.

Aqui é possivel perceber a integracéo desses agricultores em outro programa:
o Programa de Aquisi¢ao de Alimentos da Agricultura Familiar — PAA, gue tem como
principio incentivar a agricultura familiar por meio da remuneracdo adequada e
reposicao de produtos integrantes da cesta basica, com a utilizacdo da compra direta
dos produtos da regido, distribuindo-os para familias em situagdo de inseguranca
alimentar. Esse programa se destaca como um dos principais quanto ao incentivo do
pequeno produtor agricola e a seguranca alimentar e nutricional daquelas familias
mais carentes, conforme afirma Aranha (2010).

Portanto, é possivel perceber, nesse contexto, que além dos incentivos da
cooperativa, 0s agricultores locais também tém acesso para participar de outros
programas que incentivam sua pratica na agricultura familiar, promovendo, assim, o
seu desenvolvimento econdmico.

Além disso, compreender a participacdo desses agricultores em movimentos
sociais se faz relevante também devido & compreensao de que neles também ocorrem
processos educacionais. Desse modo, ao conhecer a trajetoria dos participantes e sua
insercdo nesses movimentos, possibilita a identificacdo em processos educacionais
anteriores ou concomitantes a cooperativa.

Nesse viés, Gohn (2016) afirma que no bojo dos movimentos sociais ocorrem
processos educacionais ndao formais, sendo um eixo articulatério basico, resultando
em maior visibilidade desses grupos tidos como minorias. Desse modo, essas praticas
ndo formais também estdo presentes na participacdo em colegiados, conselhos
gestores institucionalizados de representantes da sociedade civil, conciliando

aspectos politicos e culturais. (GOHN, 2016)
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Ainda referente a esse mesmo questionamento, a cooperada Maria Odete relata
gue participa também do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e da
Caritas da Diocese. Mais uma vez, a Caritas da Diocese € mencionada como uma
organizagdo com grande relevancia para a fundagcéo e manutencdo da cooperativa,
conforme constam também nos dados coletados na analise documental citados no
subcapitulo anterior. Os agricultores entrevistados revelam grande apreco por essa
organizacao, principalmente pela senhora Helena, conforme mencionado por Antdnio
Carlos e Maria Odete, pois ela foi responsavel pela busca de recursos, que
proporcionaram a reabertura da cooperativa, pela busca de melhorias para o trabalho
na agricultura familiar, promovendo cursos de formacdo e orientacbes a esses
trabalhadores sobre seu modo de producéo.

Nesse quesito, as divergéncias estdo presentes quanto ao tipo de movimento
gue cada um esta ligado, entretanto é unanime a participacao e envolvimento deles
em algum tipo de acéo coletiva. Nesse sentido é possivel inferir que a cooperativa
também os estimula a participar e se integrar em outros movimentos de ordem coletiva
e social, e isso pode estar relacionado ao fomento da responsabilidade social
difundida no seio do trabalho cooperativo e nos processos educativos ndo formais, 0s
gquais compartilham desse mesmo valor.

Seguindo o roteiro, 0s entrevistados responderam sobre 0s cursos que eles
mencionam, especificamente: “E, como € na cooperativa? Ha algum tipo de curso ou
formacao especifica para quem participa dela? De quantas e quais ja participou? E, o
que isso tem significado em sua atuagado na Coopervag?”’. Desse questionamento,

destacam-se as seguintes categorias:

Quadro 8 — Formacéao técnica dos cooperativados

Agricultores Categoria Frequéncia
1,2,3,4,5 Participacdo em cursos, oficinas e reunides ofertados pela 5
cooperativa.
1.4 Participac@o em cursos fora da cooperativa 2

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2021)

Conforme apresentado no quadro, a participacdo em cursos ofertados pela
cooperativa €é unanime, pois eles se configuram como primordiais para o

funcionamento da cooperativa. Além desses, os cursos ofertados pela Agerp e pelo
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Sebrae também se constituem como a base para a realizagdo do trabalho na

Coopervag.

Eu nédo sei dizer quantos, mas teve muito. Bastante reunido, bastante oficina,
eu sempre participei de varios cursos. [...] a Ultima que eu patrticipei foi do
Sebrae ai nos tem, cada um que participemos nds tem o diploma do Sebrae.
[...] O dltimo, eu, 0 que eu participe, agora 0s outros eu nao sei.[...]
Empreendimento. Que era de empreendedorismo.” (MARIA ODETE, 2021).

Eu também participei desse empreendedorismo, e também participo do de
gestdo que é da Agerp eu vou, participo do que é o da gente e 0s outros que
da pra patrticipar e participa. Participei também do coordenador, né, Maria?
No Sebrae também, quando da pra mim, eu vou, mas quando ndo da. E do
Senai também, né? Também participei. O da Agerp mais é ni administracao.
pra saber como € que é pra administrar uma cooperativa. (MARCIA, 2021)

Mas eu assisti poucas reunido, poucos curso também assisti porque quem
assiste mais e assim as pessoa que € mais da frente da dada cooperativa,
né? Ai tem aquela, aquele grupo que vai. [...] 0 curso como é saber, como é
gue a gente refaz, como € que a gente vai fazer, comé que ta as coisas, ai a
gente vai explica. Dessa forma que que ta la. (RAIMUNDO, 2021)

N&o, ndo é a mesma informacédo que o meu companheiro t4 dizendo ai, eu
assisto mais do Sebrae, né? E ai tem as pessoas. ai se preparando pra esse
motivo de trabalhar, né? A gente assiste como sécio, né? Tem o meu diploma,
s6. (ANTONIO CARLOS, 2021)

Foi, eu também j& participei de varios cursos e oficina. Participei do Mais
Gestao, participei em quase toda. Daqueles que ja houve, né? E pra mim me
associar na cooperativa de inicio eu ndo precisei de curso nenhum nao, né?
Participei de varios cursos, mas ja depois de eu sécia. (MADALENA, 2021)

Nesse quesito, Maria Odete afirma que ndo sabe precisar a quantidade de
Cursos que participou, e nem guantos ja foram ofertados, mas relata que foram muitos,
entre oficinas e reunides e que esteve presente em varios destes. Isso refor¢a o que
afirma Alves Junior (2015) acerca da educacdo permanente enquanto principio do
cooperativismo, no qual este esta intrinsecamente relacionado a educacao e isso €
visto a partir do estimulo dado pelas cooperativas para a efetivacdo de processos
educativos e capacitacdes ofertadas aos cooperados, visando a compreensdo dos
principios do trabalho cooperativo e das caracteristicas daquela cooperativa que estao
associados.

Ainda sobre os processos educacionais, ela retoma aqueles ofertados pelo
Sebrae, o qual foi o ultimo a ser realizado, com enfogque no empreendedorismo.
Mércia, por sua vez, aponta que também esteve presente nesse e participa também
daquele ofertado pela Agerp com enfoque na autogestdo do programa Mais Gestao,
gue traz essa formacdo continuada voltada para a administracdo dos recursos da

cooperativa. Isso denota que o cooperativismo também é gerador de trabalho e renda
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e favorece novas possibilidades de sociabilidade no trabalho por se tratar com uma
forma de aprendizagem tanto do trabalho coletivo e da autogestdo. Dessa forma, tanto
desenvolve quanto amplia as potencialidades e concep¢cbes dos membros
associados, corroborando assim com Santos (2009).

Nessa perspectiva, vale mencionar também a presenca das caracteristicas da
educacdo ndo formal nesses processos educacionais, pois sao explicitados a nao
obrigatoriedade da participacdo e a mudanca quanto aos objetivos, 0s quais sao
definidos de acordo com as necessidades que surgem durante a interacao, conforme
discute Gohn (2006). A seguir, alguns trechos que evidenciam esses aspectos.

eu assisti poucas reunido, poucos curso também assisti porque quem assiste
mais e assim as pessoa que é mais da frente da, da, da cooperativa, né? a
gente vai mesmo assistir mesmo quando eu ia dizer mesmo ai pra
cooperativa que a gente vai e assiste 1a também. [...] Rapaz, eu mesmo nao
vou em todos, participo mais mesmo é da cooperativa mesmo. s6 pra pessoa,
tal pessoa, ai depois eu ndo vou também, ai nem fora todas pessoas daqui,
vao na hora dos curso mais de, s6 vao ver quando é mesmo pra todo mundo,
chama os sécios, todo mundo, ai a gente vai, né? (RAIMUNDO, 2021)

Sobre esse mesmo aspecto aparece uma contradicdo nas informacdes
prestadas, pois o agricultor Antbnio Carlos discorda de Raimundo no que tange a
participacdo dos cursos e afirma que ndo € voltado para os dirigentes da cooperativa,
mas que séo ofertados a todos aqueles associados que queiram participar. Madalena
diz ter participado de todos os cursos e frisa que, para ingressar na cooperativa, ndo
necessita ter participado previamente de cursos ou ter algum tipo de formacéao inicial,
pois esses sao ofertados aos membros ja associados.

Os participantes destacaram também que o0s cursos sdo desenvolvidos dentro
da sede da propria Coopervag e tem duracdo média de um dia, cada. Além disso,
Madalena e Marcia relatam ter participado também de cursos fora da cooperativa, em
outros municipios e que, apos retornar desses, repassam aquilo que foi ensinado aos
demais cooperados, 0 que evidencia, mais uma vez, 0S processos educacionais que
ocorrem no trabalho cooperativo, no qual os membros compartilham suas
experiéncias e conhecimentos mutuamente.

Esse compartilhamento de experiéncias, das aprendizagens construidas ao
longo dos cursos de formacgéao e das vivéncias cotidianas desses trabalhadores no
campo se configuram como préatica recorrente. Isso favorece o processo de
aprendizagem deles, uma vez que, no espaco da cooperativa, tém a oportunidade de
expor seus saberes e fazeres e, a partir dessas trocas de experiéncias também ocorre

a construgéo do conhecimento na cooperativa.
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E relevante frisar que, além da educacdo continuada ofertada dentro da
cooperativa, ela incentiva a participacdo de seus associados em capacitacoes
externas e eventos que favorecem o desenvolvimento e crescimento educacional,
aperfeicoando suas técnicas laborais, conforme Marcia expde: “Eu participei, eu so
nao lembro. Qual foram os cursos porque eu nao sou muito mesmo bem. De meméria.
De memdria. E um eu participei de Chapadinha e o outro em S&o Luis.” (MARCIA,

2021) E Maria Odete completa:

Nesse mesmo que ela participou na Chapadinha e eu participei hoje. teve até
mesmo mais um, um curso de artesanato. E uma feira que tem todo ano. [...]
E feira que tem... cada estado tem uma feira, quanto € uma feira, ai a
cooperativa manda representante, ai o tanto que eles pedia a gente vai, pra
participar daquele curso, &, eh sdo os cursos que tem fora a parte, nas partes
civicas. (MARIA ODETE, 2021

Partindo para o ultimo item do primeiro eixo, questionou-se sobre 0s cursos que
participam: “O que tem de significado para vocés? Qual é a importancia deles para
vocés” e “Qual o reflexo deles para cooperativa? De que forma chega na cooperativa
a devolutiva dessas aprendizagens que vocés tém fora? Ou mesmo na propria

cooperativa?” Sobre esse item, surge a seguinte categoria:

Quadro 9 — Contribui¢cdes dos cursos para a atuagao na cooperativa

Agricultores Categoria Frequéncia
1,2,3,4,5 Troca de experiéncias como processo educativo 5
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2021)

Nessa categoria, destacam-se as mudancas nas praticas laborais como principal
aspecto adquirido através das formacdes, pois todos os entrevistados ressaltam esse
aspecto, ndo somente nessa pergunta, mas no decorrer da entrevista de grupo,
trazendo essa informacao de diferentes maneiras. Destaca-se ainda que as chamadas
“reunides” apontadas por eles se referem as assembleias, encontros periddicos entre
0os membros na sede da Coopervag para a discussdo acerca dos rumos da
cooperativa e do trabalho de cada um nela. Nessas ocasifes, eles tém a oportunidade
de expor suas dificuldades, contar como estd sendo realizado seu trabalho e
compartilhar ensinamentos advindos dessas praticas cotidianas e dos cursos externos

de formacé&o nos quais alguns membros tiveram a oportunidade de patrticipar.

Assim, porgue € uma coisa que a gente ainda ndo sabia, entendeu? E a gente
foi assistir 0s curso e a gente teve la aquele estudo e a gente aprendeu um
pouco, entendeu? Posso aqui, nem tudo a gente coloca em pratica, mas a
gente saiu de la com aquele em méo, né? E pra nds é importante porque a
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gente vai tentar pelo menos um pouco eh inserir e passar aquilo la na
cooperativa do que a gente aprendeu. entendeu? (MADALENA, 2021)

Agora eu vou dizer. Eh porque a gente vai, quando a gente participa de
reunido, que a gente vai pro curso ou a oficina, quando a gente chega na
cooperativa, que tenha a assembleia gente tem que passar informacéo pro
povo que ta la assistindo a assembleia, porque aqui nao é so pra nés, a gente
tem que passar pros outros, né? O que a gente aprendeu la. A gente, como
ela falou, a gente ndo aprende tudo, alguma coisa a gente capita, né? Passar
pros outros. (MARIA ODETE, 2021)

Nessas afirmativas, as participantes evidenciam novamente a questdo do
compartilhamento das experiéncias adquiridas e que os processos de aprendizagem
sdo constantes no trabalho cooperativo. Assim, agrega-se a discussédo de Frantz
(2010) ao apontar que geralmente a sociedade reconhece apenas 0 aspecto
econdmico do trabalho das cooperativas e desconsidera os processos educativos e
pedagogicos que ocorrem constantemente se relacionando entre si no seio da
cooperativa, ou seja, 0s processos educacionais aprendidos sao repassados entre 0s
membros, constituindo novos processos de aprendizagem.

Nesse mesmo aspecto, Adams (2018) afirma que a educacéo se constitui como
um processo continuo produzido na interacdo entre os seres humanos e, desse modo,
€ oportunizada a mediacdo dos processos educativos. Portanto, esses processos
estdo presentes na cooperativa de modo continuado ndo somente pela oferta de
cursos que la sdo desenvolvidos, mas também pelo incentivo a participagcdo em
eventos externos e, principalmente, através da interacdo e do compartilhamento de
aprendizagens entre 0s membros cooperados.

Mesmo que os participantes enfatizem os processos educacionais ocorridos
através dos cursos ofertados pela cooperativa, destaco que esses proprios processos
trazem consigo outros procedimentos imbricados, quando, por exemplo, compartilham
suas aprendizagens e trazem a luz discussdes e ensinamentos dos seus fazeres
cotidianos e vivéncias na sua atuagcédo no campo. Inclusive quando compartilham suas
experiéncias vividas com seus pais quando iniciaram esse trabalho.

Partindo para o Eixo Il — Relacdes entre a educacédo e o trabalho na agricultura
familiar e o PNAE — no qual foram abordadas questdes referentes as praticas dos
agricultores, especificamente na relacdo do trabalho na agricultura familiar e o PNAE,
os entrevistados foram instigados a relatar sobre sua historia e rotina diaria no campo.

Com base nas respostas, apresentam-se as seguintes categorias:
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Quadro 10 — Aspectos da agricultura familiar

Agricultores Categoria Frequéncia
1,4 Desenvolvimento das atividades com cbnjuge e/ou filhos 2
1,2,3,4,5 Agricultura familiar como pratica geracional 5

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2021)

Nesse sentido, Raimundo afirma que eles ndo tém especificamente uma
propriedade coletiva, mas que cada um dos associados tem suas terras, seu plantio
gue, por vezes, é na propria casa ou na horta, sendo plantios individuais.

Por sua vez, Antonio Carlos relata que, em outrora, a prefeitura cedeu algumas
terras para que eles pudessem fazer o plantio, mas que nao foram boas para essa
atividade, o que fez com que eles retornassem as suas pequenas rogas, has
chamadas “roga de toco”. Afirma ainda que o plantio ndo esta muito bom devido as
chuvas, mas que reconhece o0 seu desenvolvimento econémico como descrito no

trecho a seguir:

nds voltemos de novo com a rocinha do toco, mas fraco mesmo com essa
vinda do inverno ai ndo ta bom, né? Mas. Mas gracas a Deus ta bom, porque
nés viemos la do coco e hoje eu digo assim, gracas a Deus, nds num usa ele
assim pra nés quebrar pra nés vender, né? Mas ta bom, do jeito que Deus ta
determinando, td bom demais, viu? (ANTONIO CARLOS, 2021)

Ao ser questionado sobre do que se trata a roga do toco, Anténio Carlos explica
gue € um método de plantio mais comum da regido, no qual o terreno € rocado e
planta-se por partes, e cada uma delas recebe um produto diferente, como arroz,
milho, dentre outros. Também & conhecida como roca de meio.

Quando questionados sobre com quem compartilham as atividades da roga, os
participantes Antonio Carlos e Raimundo relatam que trabalhavam com as esposas,
mas que atualmente estdo sozinhos na lida, assim como Maria Odete que também
trabalha s6. Ja Marcia e Madalena desenvolvem suas atividades com esposo e filho,
0 que caracteriza o trabalho da agricultura familiar, conforme a determinacdo do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria - INCRA e o Fundo da
Organizacéo das Nacdes Unidas para a Alimentacéo e Agricultura — FAO (1996), que
definem a agricultura familiar a partir da presenca de trés caracteristicas: a unidade
de producdo € gerida por individuos consanguineamente ligados ou com lagos
matrimoniais; o trabalho é dividido de maneira igualitaria entre os familiares; e os

meios de producdo sdo pertencentes a familia e perpassam de uma geragéo a outra
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em caso de falecimento ou aposentadoria. Assim, 0 que caracteriza a agricultura
familiar € a relacdo entre a terra, o trabalho e a familia. (CARNEIRO, 1999)

Nesse sentido, Maria Odete relata:

Eu néo tenho filho e nem marido. Eu td fazendo sozinha. Trabalho sé. Quanto
€ pra botar meus produto eu pago pra levar |14, mas eu resolvo tudo. A
cooperativa ajuda assim porque eu trabalho e o que eu recebo pago um
trabalhador pra me ajudar. (MARIA ODETE, 2021)

Apesar de desenvolver suas tarefas na roca sem o auxilio de familiares, com os
ganhos obtidos através da cooperativa a agricultora contrata outros agricultores que
auxiliem no trabalho da roca. Todavia, ainda que alguns participantes afirmem que
atualmente trabalham sozinhos, eles relatam que iniciaram o trabalho na roga com
seus pais, quando ainda eram jovens, e essas praticas sao repassadas de geracao
para geracao, mantendo as caracteristicas da agricultura familiar.

Portanto, a questédo de a agricultura familiar ser repassada pelas geragdes, em
gue todos os entrevistados iniciaram essas praticas ainda muito jovens, aprendendo
e desenvolvendo as técnicas agricolas com seus pais, aparece como uma
caracteristica comum a todos os participantes, 0s quais trazem esses aspectos em
seus relatos.

Seguindo nessa mesma perspectiva, foram questionados se no processo de
plantacado eles receberam auxilio de algum técnico que os instruisse sobre as préticas
de plantio que trouxessem melhorias para a qualidade de seu trabalho. Marcia
respondeu que sim, mas que as praticas da roca do toco foram aprendidas através de
ensinamentos advindo de seus pais “Da roga do toco é geragdo mesmo de pai e mae”
(MARCIA, 2021), assim como Raimundo, que complementa:

Eu, eu, €, eu planto porque meu pai me ensinou do jeito que eu, do jeito que,
hoje em dia, eu fagco, né? Mas aqui uma época, veio uns técnico aqui, que
nés fizemos a horta ali, pertinho ali do coisa, ali mesmo veio aqui, passou
aqui, quase uns trés anos, passou aqui mais nés aqui, ela ensinou ali um
bocado de servico pra nés, por causa de dede plantagdo, como é implantado,
como a gente ajeitava, mas ai s6 que ndo também nao foi pra frente, né?
Também ela foi embora. ai ndo deu mais certo |4 a horta também e também
calmou ai a gente passou. Isso € pra mandar agora pra si mesmo, hein?
Ainda temos na roca do toco ai, € uma roga prum lado, outra roga pra outro e
ai um pranto, outro pranto e ai 0 meu pai me ensinou a plantar, eu planto no

tempo certo. né? Do jeito que aprende. E do jeito que eu aprendi, eu sou
desse jeito. (RAIMUNDO, 2021)

Essas informacdes corroboram com Gohn (2006, p. 28), o qual afirma que no
contexto da educagao que ocorre em espagos nao escolarizados “o aprendizado

acontece “no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
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principalmente em espacos e acbes coletivas cotidianas.” Assim, os educadores
podem ser 0s pais, igreja, amigos, comunidades, dentre outros.

Nesse sentido, nos relatos séo evidenciadas essas aprendizagens cotidianas e,
sobre o inicio do trabalho na agricultura, as familias aparecem como primordiais
guanto a introducdo dessas praticas e repasse dessas aprendizagens que vem de
geracao para geracao. Além disso, essas praticas sdo comuns naquela localidade, ou
melhor, que a agricultura familiar traz em seu cerne essas caracteristicas, uma vez
gue essas historias se repetem frequentemente nas falas daqueles que da terra
sobrevivem.

Desse modo, cabe acrescentar ainda as concepcfes de Marx e Engels (1974)
ao afirmarem que o trabalho em si € um principio educativo, portanto € inviavel tratar
a educacdo humana, desconsiderando os aspectos do trabalho, uma vez que a
existéncia humana é mediada por este. Assim, € possivel dizer que apenas o trabalho
€ quem pode apresentar em “[...] sua esséncia ontolégica, um caréater claro
intermediario entre homem (sociedade) e natureza, tanto inorganica (utensilio,
matéria-prima, objeto de trabalho, etc.) como orgéanica”. (MARX; ENGELS, 1974, p.
19)

Retomando ao suporte técnico, Marcia ainda complementa afirmando que,
guando trabalhava na horta ndo teve apoio técnico. Buscou tais informacdes na
secretaria de agricultura, pois naquela época a cooperativa ndo dispunha de um
profissional que orientasse os cooperados, porém, atualmente, ja dispde desse de um

técnico.

Agora quando eu trabalhava ali na horta, o técnico ndo veio aqui ndo, mas a
gente correu atras de informacao pra ensinar como era que se baseia na na
horta. [...] E essa informac&o eu corri atrds, |4 na secretaria de agricultura e
pela informacao que eles deram deu, deu, deu plantar e tirar meu do jeito que
eu queria. [...] porque na época na cooperativa ndo tinha técnico, agora que
ja ta tendo. (MARCIA, 2021)

Referente a essa dificuldade, vale citar Balem (2015, p. 15): “A assisténcia
técnica e extensdo rural adequada a agricultura familiar e ao desenvolvimento da
Narrativa Alternativa dos Alimentos se impdem como principal desafio.” Ou seja, 0
suporte técnico, apesar de fazer parte da realidade atual da cooperativa, em outrora
se configurava como um revés para os cooperados que tinham dificuldade de acesso

a esse profissional.
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A participante Maria Odete afirma que recebeu orientagBes técnicas e que

desenvolve conforme aprendeu:

A gente ta4 fazendo mesmo do jeito que a gente aprendeu, a questdo de
reunido mesmo que a gente participou, quer dizer eu, né? Do que eu aprendi,
€ o0 que eu t6 fazendo mesmo ali na, porque a vez aqui a dona Helena trouxe
a menina que até ja faleceu. Ai ela ensinou pra nés como era que a gente
devia fazer a leira e fazer o adubo, né? Pra gente poder estrumar a leira pra
adubar, pra gente poder plantar, né? E um adubo organico que nos trabalha
com adubo organica. Ai ela ensinou e nesse ensinamento dela é que nds vem
fazendo de la pra ca. (MARIA ODETE, 2021)

Assim, observa-se que, apesar do apoio intermitente do técnico responsavel por
instruir os agricultores na lida diaria, os ensinamentos foram repassados quando esse
profissional esteve presente no assentamento e continuam a ser aplicados nas
praticas cotidianas desses agricultores, o que denota a eficAcia dos processos
educacionais que ocorreram e ocorrem na cooperativa, pois, conforme mencionado,
trata-se de um processo educativo continuado.

Entretanto, alguns elementos aparecem como dissensos, pois ora algum
entrevistado revela dificuldades e falta de orientagéo e outro afirma receber suporte
técnico. Diante dessa observacéo, solicitou-se que explicassem esse fato, e ambas
explicaram que se referiram a momentos distintos, pois, inicialmente ndo havia o
técnico na cooperativa, o que atualmente ndo se configura como realidade. Além
disso, logo no inicio da cooperativa, eles foram instruidos por uma técnica voluntaria
gue se dispbs a repassar algumas informacdes basicas sobre o manejo da terra.
Desse modo, o suporte técnico, por vezes, no historico da cooperativa se configurou
como escasso, mas essa dificuldade foi superada.

Passando para o segundo questionamento do segundo eixo: “Fale sobre o
cotidiano do trabalho na cooperativa, como acontece? Qual é a sua rotina? Que
aprendizagens vocé identifica a partir do trabalho, em especial, no fornecimento de
alimentos para a Prefeitura/PNAE?]” Foi solicitado aos participantes que contassem
sobre a rotina do trabalho na cooperativa e que aprendizagens eles identificam a partir

desse trabalho de fornecimento da agricultura familiar. Destaca-se a seguinte

categoria:
Quadro 11 — Processos de aprendizagem através da cooperativa
Agricultores Categoria Frequéncia
12345 Praticas que denotam aprendizagens adquiridas através da 5
T cooperativa

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2021)
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Nesse quesito, todos os participantes evidenciam fatores que denotam as
aprendizagens adquiridas na ou por intermédio da cooperativa e isso aparece em
diferentes etapas da entrevista de grupo. A participante Maria Odete, com a
confirmacgédo de Madalena, se prontificou e relatou:

Arotina é assim. Aqui a gente leva que agora a gente tava levando macaxeira,
né? Mas macaxeira, ainda foi o liméo ai a gente leva daqui ja limpo. la é pra
cooperativa, ela recebe, agora ela tem um caminh&o, ai tem o motorista que
vai deixar la no almoxarifado da prefeitura. O caminh&o é da cooperativa. Vai
deixar no almoxarifado da prefeitura ai, € a rotina. Gente assim, cada qual
aqui entrega o produto 14, ele leva daqui e ja limpa, se eu entregar la na
cooperativa, de la ja transporta que vai entregar na no almoxarifado. (MARIA
ODETE, 2021)

Observando a dinamica das respostas dos participantes, observam-se aspectos
gue trazem indicios de uma relacao cordial e aproximada entre eles como, por
exemplo, ceder a vez para outro falar, a descontragdo durante a realizacdo da
entrevista de grupo, complementacdo de informacbes compartilhadas entre eles,
inclusive em apontar qual deles responderia ou explicaria melhor ou poderia
complementar algo sobre determinado assunto e, até mesmo ao discordar de
informacdes, eles demonstram respeito e aceite diante da opinido dos demais. ISso
demonstra ndo s6 a intimidade entre eles, mas o conhecimento acerca da trajetoria
de cada um, tanto pessoal quanto dentro da cooperativa.

Essa percepcéo foi confirmada pela afirmativa de Marcia que completa “aqui nés
somos muito unidos, tudo é decidido em conjunto” (MARCIA, 2021) Em diferentes
momentos, eles verbalizam a¢des que denotam a unido e a solidariedade, sendo esta
um dos valores presentes na base do trabalho cooperativo e na educacéo difundida
em movimentos sociais e nos empreendimentos da economia solidaria.

Quanto a descricao de como esses produtos sdo transportados, foi indagado
ainda se todos eles séo absorvidos e Maria Odete assentiu afirmativamente, que nem
um deles é descartado. Entretanto, ressalva que, antes desses produtos irem para o
almoxarifado, sdo previamente selecionados e higienizados. E para entender como
isso foi estabelecido foi questionado como aprenderam a fazer essa selecédo e

Madalena responde:

E, é, essa, é, foi participando de curso e de oficina, porque a gente néo sabia
ai que a gente aprendeu, como era que a gente devia fazer. Porque a gente
levava sujo, né, com terra. Agora ndo, a gente eh a partir desse momento nés
aprendemos com as oficinas e nos curso, ai a gente ja leva tudo, j4 s6 no
ponto de, de, pra entregar la pra distribuir pros colégios. (MADALENA, 2021)
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Nessa perspectiva, conforme Saviani (2003), o trabalho pode ser encarado como
principio educativo em trés sentidos diferentes, porém articulados, a saber: 1)
considera-se na medida em que determina pelo grau de desenvolvimento social
atingido, historicamente, 0 modo de ser da educagao em seu conjunto; 2) quando se
colocam exigéncias especificas que o processo educativo precisa preencher, em vista
da participacao direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo;
3) na medida que determina a educacdo como uma modalidade de trabalho
pedagadgico.

Enfatiza-se aqui os sentidos 1, a partir da observacao do desenvolvimento social
atingido, no qual os agricultores desenvolvem-se proporcionalmente conforme o que
foi ensinado; e 2 quando frisa a participacédo direta dos membros da sociedade no
trabalho socialmente produtivo, ou seja, 0s entrevistados participam ativamente dos
processos educacionais, passando informag¢des, adquirindo novos conhecimentos e
pondo-0s em pratica em sua rotina diaria, consolidando aquilo que aprenderam.

Logo, a aprendizagem cumpre aqui o seu papel, quando transforma realidades,
guando esses agricultores tém a oportunidade de aplicar aquilo que aprenderam e,
com isso, se modificam, aprimoram-se, melhoram suas condi¢cdes de trabalho e,
consequentemente, de vida.

Ainda nessa mesma questdo, Maria Odete aponta que as aprendizagens séo
fruto dos cursos que fizeram tanto na cooperativa quanto fora dela, pois participam de
cursos ofertados pela prefeitura e pelo MST, que também garantem suporte a suas
praticas laborais, o que demonstra que 0s movimentos sociais também se voltam para

0S processos educacionais.

Nem todos 0s curso vao pra cooperativa, que eu, por exemplo, eu participei
de outros por fora parte, sem ser na cooperativa. Eh, fornecido pelo MST,
participei de curso pelo MST. Participei do curso pelo MST. Que é da que no
movimento nosso. E também ja participei pela prefeitura. (MARIA ODETE,
2021)

Referente a Ultima questdo do eixo dois, foi requerido que os participantes
falassem sobre o PNAE e como este modificou a forma desses agricultores
trabalharem. Os participantes verbalizaram, no decorrer da entrevista, que, antes do
programa, trabalhavam de maneira diferente, mas que tiveram de se adequar as
exigéncias advindas da prefeitura, seu principal comprador. Assim, indagou-se:

“Conte sobre o Programa (PNAE), o que mudou no jeito de trabalhar?”.
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Nessa perspectiva, Madalena e Antonio Carlos comentam que o fator propulsor
da mudanca foi a exigéncia da prefeitura, a qual requeria produtos com qualidade e
devidamente higienizados e, caso contrario, esses produtos seriam rejeitados.
Buscando a adequacdo quanto ao manejo desses produtos para atender as
necessidades do comprador, os participantes afirmam gue os processos educacionais

foram essenciais para modificacdo e adequacao de suas praticas.

A prefeitura num, num recebia nossos produto do jeito que tava, como a gente
tava trabalhando. Ai o que que a gente estudou, ta tudo na estratégia, que
noés tinha um terreno exatamente onde hoje é a fabrica ta. Nés tinha pessoa
maior de que nds que orientava nds que como era que que nds podia fazer o
estudo e fazer aquela casa pra nés chegar no ponto, ndés conseguimos aqui
armar aqui pra nés trabalhar, porque quem conhece, que ai nés num, se nés
ndo tivesse aquela estratégia, nés ndo ganhava dinheiro, porque a prefeitura
rejeitou nossos produto, ai a estratégia era aquela, montar aquela casa com
aquela fabrica ali que ele é pra nés ganhar dinheiro. Pois é, ele é hoje o ponto
que que ta 14, né? (ANTONIO CARLOS, 2021)

E, é, essa, é, foi participando de curso e de oficina, porque a gente no sabia
ai que a gente aprendeu, como era que a gente devia fazer. Porque a gente
levava sujo, né, com terra. Agora ndo, a gente eh a partir desse momento nés
aprendemos com as oficinas e nos curso, ai a gente ja leva tudo, ja s6 no
ponto de, de, pra entregar la pra distribuir pros colégios. (MADALENA, 2021)

Desse modo é possivel coadunar essas informagfes com Santos e Oliveira
(2015) ao frisarem que a educacgao possibilita a transformacéao dos sujeitos envolvidos
NO processo e esta voltada para o bem-estar tanto individual quanto coletivo. Isso ao
pensar na educacdo como propulsora do estabelecimento da formacdo cidada
ancorada no principio da autonomia. Visto que os cooperados recebem orientacdes
sobre suas praticas, porém séo estimulados ao desenvolvimento de sua autonomia
guanto ao seu modo de trabalho e pensando no seu bem-estar e da comunidade.

Além disso, o referido entrevistado enfatiza o fator econémico envolvido no
processo, fazendo implicitamente a relacdo “se ndo melhoramos a qualidade de
nossos produtos, eles serdo rejeitados e ndo ganhamos dinheiro”, o que também
assume a funcdo de incentivo para a busca de conhecimentos que melhorem suas
praticas. Vale enfatizar que essa avaliacao foi realizada com base na contextualizacéao
do dialogo e nas expressdes gestuais do participante.

Ao indagar sobre as mudancas ocorridas para atender as necessidades do
PNAE, especificamente: “O que é o Programa Nacional de Alimentagdo? O PNAE?”

Nesse quesito, emergem trés categorias.
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Quadro 12 — Definicéo e relevancia do PNAE

Agricultores Categoria Frequéncia
N&o sabe ou ndo opina sobre a defini¢cdo e relevancia do
2,3 2
PNAE
145 Reconhecimento acerca da definicao e relevancia do PNAE 3
t para a cooperativa.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2021)

Discutir sobre o tema PNAE trouxe ao grupo grandes contribuicdes,
primeiramente porque alguns participantes como o Antbnio Carlos ndo sabiam
exatamente de que se tratava o programa, porém demonstrava conhecimentos sobre
suas praticas e regras. Outros participantes, como Raimundo preferiu ndo opinar, ja
Marcia, Maria Odete e Madalena afirmaram conhecer e compreender o PNAE,
inclusive ressaltando as diretrizes e a importancia do programa para o escoamento da
producao da cooperativa.

Apesar de fazerem parte de um mesmo grupo de trabalho, o qual esta
intrinsecamente relacionado ao PNAE, séo visiveis as divergéncias nas respostas dos
participantes. Porém, ndo aparecem em nenhum dos relatos a falta de conhecimento
total ou alienacao desses em relagdo ao programa, mas nas respostas negativas e na
recusa em opinar séo atitudes que sinalizam estar mais relacionadas ao medo de dar
uma “resposta errada” do que falta de conhecimento em si.

Assim, Antdnio Carlos demonstra incerteza sobre o que é o programa e iSso
pode estar relacionado também ao que descreve Malaguti (2015), o qual constatou
gue é recorrente a falta de esclarecimentos para os agricultores e até mesmo aos
gestores acerca do PNAE.

Entretanto, aparece aqui uma contradicdo. Pois, apesar de demonstrar
dificuldade em definir o que é o programa, 0 entrevistado aponta aspectos que
envolvem o PNAE, como, por exemplo, reconhecer que parte da alimentacdo que vai
para as escolas deve vir do campo, sendo uma alimentagdo mais saudavel, mas que
ainda é pouca a propor¢ao do que vem do campo e dos produtos industrializados e/ou

importados. E completa:

A maioria que que era pra ser, eu digo assim, a maioria que era pra ser hoje
a merenda escolar era pra ser a merenda do campo. Hoje num é bem pouco,
é maior é de fora. E setenta, trinta, né? Pois é. Pois é. [...], Mas prefere
comprar da empresa, que é mais rico e de que comprar do produtor que é do
campo, né? (ANTONIO CARLOS, 2021)

Diante dessa informacé&o, apesar dos incentivos a agricultura familiar, da busca

pela valorizacdo do pequeno produtor que € proposto pelo PNAE, a desvalorizacao
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desses trabalhadores em detrimento de produtos importados, ainda € uma realidade
gue necessita ser superada. Esses programas de incentivo do Poder Publico sao
fundamentais para que essa realidade se modifique.

Destaca-se ainda que o préprio PNAE em sua trajetéria histérica ndo é
indiferente  aos movimentos sociais, acompanhando assim o processo de
democratizacdo da escola e 0s movimentos no campo e 0s demais que compreendem
a vida social. Assim, a relacdo do PNAE com o trabalho no campo inicia desde a
criacao e implantacdo do programa. (PEIXINHO, 2011)

Dando inicio ao Eixo Ill — Contribuicbes das préticas educativas para a
emancipacao dos/das trabalhadores/as rurais pertencentes a Coopervag — MA, trouxe
a luz a discusséo acerca do tema emancipacéo, frisando o que significa para eles e
como se deu a partir do trabalho na cooperativa. Portanto, fez-se necessario que estes
relatassem sua histéria de vida, pois partindo da compreensao que a emancipacao
ocorre de diferentes maneiras para cada um e, para melhor entender como isso
acontece, € necessario um comparativo de como eles estavam antes da cooperativa
e como se encontram atualmente. Dadas essas explicagcdes, os entrevistados
contaram brevemente sua historia no campo.

Diante do que foi exposto pelos entrevistados, foram observados aspectos que
podem servir como indicativos do processo emancipatorio, dentre os quais foram

agrupados em duas categorias conforme indicado no quadro 13 abaixo.

Quadro 13 — Aspectos relacionados a emancipacéo conquistados através do
trabalho na cooperativa

Agricultores Categoria Frequéncia
3 Autoconfianca e/ou autoestima 1
1,2,3,4,5 Mudancas quanto a percepg¢édo da sua propria realidade. 5

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2021)

Eu morei nas casas de meus pais até 18 anos, sempre trabalhando de roca
com meu pai, muita dificulidade demais. O fazer mesmo era trabalho de roga.
Depois tomei a decisdo de tecer uma familia. Com muita dificulidade,
trabalhando de roca, quebrando coco, fazendo carvdo. Em 2010 eu ja morava
aqui e conheci dona Helena. Aqui a cooperativa era s6 um quartin no
sindicato. Ela chamou pra nés ir na cooperativa que era pros agricultor daqui.
Comecamo a botar todo tipo de produto, vinageira, polpa. Pra nés a
cooperativa foi uma bénca na nossa vida. Hoje eu ndo to mais naquele rojao
de quebrar coco. Hoje s6 quebro mesmo pra eu tirar um azeite assim pra
mim. Tem as coisa pra mim sobreviver hoje através da cooperativa. Tem
como sobreviver hoje. Se eu quiser botar roga eu boto, se ndo, ndo boto. A
cooperativa da de me sustentar com minha familia. Mas eu prefiro botar
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mesmo, nés decidimos botar roca pra tirar nossas coisas mesmo. (ANTONIO
CARLOS, 2021)

Eu nasci em presidente Vargas, aos meus 17 anos conheci meu esposo, e
vim pra ca morar, foi construir um barraquinho pra gente aqui. Comecei a
fazer roga com ele. Meus pais trabalhavam de ro¢a. Eu era mais nos estudos.
Era pouco na roca. Aqui que dei prosseguimento no trabalho do campo. A
dona Helena chamou a gente pra participar na Coopervag e de |4 pra ca
estamos trabalhando. (MARCIA, 2021)

Eu comecei a trabalhar no campo desde os 9 anos de idade com meus pais,
ndo porque eles queriam pra gente trabalhar, mas a gente era muito pobre,
ia pra roga, quebrar coco. Eu estudava. Eu fiz até o nono ano, mas ja terminei
pela EJA. Eu comecei a trabalhar em casa de familia com 13 anos, com 15
voltei pra casa dos meus pais. Com 17 anos tive uma filha sem casar. Fui
trabalhar em casa de familia, um trabalho muito arduo, nem todo mundo trata
bem empregada. Tive que criar s6 minha filha e quando ela tinha um ano eu
casei, e todo tempo trabalhando de roca, quebrando coco, trabalhando de
diaria pra um aqui outro acola. A gente morou 3 anos na Vargem Grande,
depois passamos 3 anos em Sao Luis e ja tinha outro filho. L4 eu engravidei
de novo, voltei pra ca ja gravida do quarto filho. Eu jamais imaginava que iria
morar nesse terreno aqui. Eu pensava que ia voltar pra Bela Vista, mas meus
pais se mudaram de & pra ca pro assentamento. Aqui fizeram uma reuniéo e
leram o estatuto como era pra ser a convivéncia aqui. Eu tenho 8 filhos,
trabalhando na roga. Mas depois entrei na cooperativa. A cumadi Helena veio
fazer o convite pra nds. Estava um coletivo quebrando o coco, o intuito era
vender o babagu, mas s6 depois que veio isso de botar outros produto. No
momento eu ndo aceitei, falei pro meu marido e ele disse pra deixar pra la.
Eles comecaram e uns seis meses depois eu aceitei ir colocar meus produtos
junto deles. [...] Ai depois comegamos a colocar as polpas. Das coisas que a
gente tinha. Dois dos meus filhos me ajudavam, mas agora s6 eu mesmo da
minha familia que fago parte da cooperativa. Eu comecei colocando meus
produto na responsabilidade de outros, antes de me associar. E recebia
direitinho. Gracas a Deus nunca tive problema com isso. (MADALENA, 2021)

Comecei a trabalhar desde pequena com meus pais. Me criei ho povoado
Baix&o. Minha vida néo foi muito ruim assim, na minha infancia trabalhei na
roca de toco, mas na adolescéncia foi boa. Daqueles tempo pra ca mudou
muita coisa. A gente sempre ta aprendendo, desde crianga. A gente estudava
também, mas ndo é como de hoje. As vezes o0 pai pagava professor a pra ir
ensinar a gente em casa. A gente foi se embora. De Urbano Santos, Sdo
Benedito, Nina Rodrigues depois pra Vargem Grande. Meus pai morreram
em Vargem Grande. Figuei com minha irma de criacéo e sé nds. Ela casou e
foi embora. Eu vendi minha casa e vim embora pra ca (assentamento Padre
Trindade). Aqui trabalhei de rogca mesmo, sozinha. A questédo da cooperativa,
ta com oito anos que eu td la. (MARIA ODETE, 2021)

Eu comecei a minha vida quando eu arrumei minha familia, eu tinha dezoito
ano. Ai de la pra c4, eu vim. vindo trabaiano. [...] eu fizuma casa e a primeira
casa que eu morei foi dentro duma roga no rancho. L& eu construi a casa e
la construi uma meninazinha junto, mas a muié..[...] minha vida mais era
trabalho na roca e quebramos coco. Gostei muito, quebrei muito o coco. muita
farofa de gongo, tanto faz em casa como no mato, chegava seis hora do mato,
viajava a distancia pra mim vender os cocos aqui na Bela Vista, chegava |4,
ia vender, ndo tinha as coisas pra mim comprar pra mim comer. Ai eu vim de
la pra cé, chegava em casa a muié ndo tem e morava perto do Guara, pega
a tarrafinha e ia pro pro Guar4, tinha um restinho de meio quilo de arroz, bota
esse meio quilo no fogo. E ai eu ia fui pescar, a tarrafinha, tarrafiando e ai
comecei pegar umas pataquinha. E ai fiquei de 1& pra c4, passei umas crise
muito ruim, mas ai fomos aguentando, fumo aguentando. Saimo da roga,
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viemo pro povoado do Ourinhos. Ai eu vim pra ca, mas um cunhado meu
[...JIn6s chegamos aqui, comegcamos trabalhar e ai uma melhora de vida e ai
fomos quebrando coco, mas quebrando mais pouco e a gente iremos 4 pra
céa e ai e eu menino ja fiz oito ainda ndo agiento, mandou ligar, amiga, agora
0 negocio num ..E ai fomos criar esse menino, criemos todos oito, ai quando
a menina vinha, a mais pequena tinha desesseis anos, ai ela achou que néo
dava mais certo, mas o pé da minha bunda tirou pra Vargem Grande e fiquei.
e ela tinha duas casada e ai ficou s6 uma mais eu. E ai pronto, e ai eu fiquei
aqui, ainda hoje. [...] Ai, como eu me entreguei foi assim, eu, esse rapaz
chegou l4 em casa, disse, primo, nds trata pro primo. Ai ele disse, primo, vocé
tem um negacio ai, falou, esse é uma reunido ai, donde é do sindicato. E uma
cooperativa que a dona Helena quer fazer essa cooperativa sobre o lavador.
Nés fomos, ai fizemos uma reunido la e todo mundo. Ai ele procurou, quem
era que viria se se cadastrar ai? Esse daqui disse que queria. Al eu fiquei
assim, eu digo, rapaz, sé porque eu quero também. Cé quer também botou o
meu nome? Botou o nome dele, botou o nome da Marcia também. e ai o
grupo que foi daqui todo mundo se associou e ai dai pra frente ai comecgou.
(RAIMUNDO, 2021)

Diante das trajetorias foi possivel observar que os cinco participantes desde cedo
vivenciaram a realidade do trabalho no campo. Todos séo de origem pobre, passando
por diversas dificuldades, as quais foram melhorando ap6s a adeséo a cooperativa.
Em suas trajetorias, relatam o trabalho agricola com dificuldades, a quebra de coco
como forma de subsisténcia, as idas e vindas em busca de condigcdes melhores de
vida.

Outro fator recorrente é o convite para integrar a cooperativa que surgiu através
da dona Helena, a qual foi responsavel pela retomada das atividades da cooperativa.
Os patrticipantes destacam suas conquistas advindas de seu trabalho na cooperativa,
0s ganhos financeiros e a mudanca na sua realidade. Vale destacar um trecho onde
Raimundo enfatiza a importancia do trabalho cooperativo e as mudancas apos
adentrar a cooperativa:

Meu conhecimento foi 0 seguinte porque no tempo que dona Helena chamou
ela falou que queria construir uma associacdo porque se nés ta tudo
separado, nés num consegue nada ndo, mas se nos se juntar da certo e as
coisa andam melhor. Ai foi ajuntando gente. [...] Ai nés comecamos fazer as
polpinha, comecamos a entregar cheiro-verde, quando era cheiro-verde era
vinagueira, era maxixe, era, era quiabo, ai comecei. indo e ai depois foi que
veio esse negocio das polpa. Ai n6s comegcamos fazer essas polpa. Ai
amarrava com a mesmo com as imbirinha. E ai ndo tinha o o selo e era s6
naquele saquinho mesmo de quilo mesmo. E ai ela foi um pedido dum saco
ai. N6s comecamos. la no saquinho e ai comecou a amarrar. Ai dai pra frente
foi indo, ai foi que uma forma melhorou mais as coisas. Ai eu comecei, mas
equilibrei um pouco. (RAIMUNDO, 2021)

Nessa perspectiva, vale considerar a assertiva de Fleury (1983) que o
cooperativismo € essencial para a garantia da ampliacdo de ganhos pelo pre¢co do

produto no mercado, evitando ou minimizando os riscos de descapitalizacdo no setor
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rural, dando assim condi¢bes para que o agricultor adquira qualidade de vida e
emancipe-se economicamente através dessa atividade. Além disso, com a associacao
na cooperativa ha a garantia do escoamento daquilo que é produzido e o agricultor é
imerso em processos educacionais de diferentes naturezas que possibilitam o
aperfeicoamento de suas técnicas. Essas mudancas estdo evidenciadas nas falas de

Raimundo que completa:

Pra mim a minha vida melhorou mais, porque larguei mais de quebrar coco e
passei a entregar mais |4 na cooperativa. Até agora foi a melhor coisa pra
mim foi a cooperativa. Eu tinha 8 filhos mais a mulher. Tem duas filha que tdo
na cooperativa, uma de mais de 25 e a outra de 23. E ai é desse jeito. Minha
producéo é no Padre Trindade, onde planto o arroz, milho, mandioca, fava,
meu mesmo. Pra uso. Pra cooperativa eu compro o abacaxi, goiaba, a
acerola, ou as vezes tem |4 na roga mesmo pra fazer a polpa, e leva tudo pra
la. Pra mim mesmo mudou minha vida, vocé sabe quem vive de coco, ou
guebra coco, ou ndo come naquele dia e com a cooperativa ndo, eu tenho
meu dinheirinho todo més pra comprar umas coisas e ai eu ndo ia mais me
preocupar com negécio de coco, porque eu ja tinha minha renda.
(RAIMUNDO, 2021)

Desse modo, o cooperativado Raimundo evidencia que a cooperativa é capaz
de suprir suas necessidades bésicas, adquirindo recursos financeiros fixos que
garantem sua alimentacao e seu sustento. Sobre os ganhos da cooperativa, ndo foram
detalhados valores, recursos, ou dados financeiros concretos, mas os entrevistados
afirmam que seus ganhos tiveram expressivo aumento e que, atualmente, garantem
seu sustento e obtiveram mudancas quanto a qualidade de vida. E, aproveitando o
ensejo, foram questionados se havia mudado algo na vida deles apo6s a entrada na
cooperativa, ndo somente financeiramente, mas em relagédo ao modo de pensar, agir,

sua visao de mundo.

Eu comecei a participar da cooperativa, eu pensava que eu nunca ia ficar
aonde hoje que eu estou né? Porgque eu era ha roga e no coco. Sé isso que
eu imaginava. Ai dai pra frente eu nunca pensava que eu ia ficar onde eu
fiquei hoje. Aonde eu estou hoje né? [...] Na cooperativa a gente comecou a
enxergar o mundo e enxergar 0s outros também e as pessoas a enxergar a
gente. Porque antes a gente sO era conhecido assim nos comércio mesmo,
agora tem essas reunido que a gente fica conhecido também. Ai nés nao
tinha conhecimento. N&o tinha conversa. (RAIMUNDO, 2021)

Mudou muitas coisas. A primeira é que a gente ndo tinha conhecimento com
certas pessoas e hoje a gente é conhecido até do prefeito. Porque chama pra
reunido e a gente vai, ai na hora que as pessoas vé a gente ai ja diz logo que
é da cooperativa. E uma coisa que a gente ja se acha conhecido das pessoas.
(ANTONIO CARLOS, 2021)

Mudou a melhora de vida. Antigamente a gente vivia sé de coco, ali no dia a
dia. Pra comprar alguma coisas. Porque quem quebra coco no mato sé
merenda de noite. Melhorou no sentido do capital, do recurso. O trabalho
maneirou mais, ficou melhor, porque o trabalho na roga do toco todo mundo
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sabe que é pesado e na horta ndo, no caso na cooperativa manerou mais
aquele trabalho na roca. (MARCIA, 2021)

Eu vendi minha casa e vim embora pra c& (Assentamento Padre Trindade).
Aqui trabalhei de roga mesmo, sozinha. A questéo da cooperativa, th com oito
anos que eu t6 la. E foi bom porque a gente tinha nossos produtos e ndo tinha
onde botar. Agora tem a cooperativa e a gente bota la. O quiabo, a farinha, a
abobora, tudo vai pra la. Tudo ta melhor. A gente sabe mais como trabalhar”
(MARIA ODETE, 2021)

Hoje eu penso e vejo que vale a pena sim o trabalho cooperativista porque
ajuda muitas pessoas. Tanto ajuda as pessoas que tdo cooperativado e
outras pessoas também. Tanta gente que t4 com necessidade. Pra gente é
uma satisfagdo ver aquelas coisas chegar na casa de alguém que tanto
necessita. E muito bom poder ajudar o outro. Ver nosso trabalho ajudando
guem necessita. (MADALENA, 2021)

Observa-se que Raimundo, Mércia e Antdnio Carlos, por se considerarem como
“da roga” ou “dos coco”, ndo nutriam expectativas de mudancas em sua realidade,
como se tivessem destinados e limitados apenas aquela condicdo que vivenciava.
Nesse viés, segundo Lopes (2010, apud VALE, 2014):

Emancipac¢édo € um conceito complexo que foi abragado como um norteador
da modernidade, principalmente a partir da proposta iluminista (Séc. XVIII) de
trazer mais clareza a verdade do mundo e erradicar as “visdes erradas” que
as pessoas nutriam sobre a natureza e a vida. Emancipar a sociedade
significaria libertar os sujeitos dos preconceitos a fim de que pudessem
“‘enxergar melhor” a “realidade”. Porém, a emancipagéo, no momento em que
se tornou um conceito absorvido por variados contextos socio-politicos,
ganhou orientacgdes diferenciadas que vivificaram outros sentidos para além
dos iluministas. (LOPES apud VALE, 2014 p. 127)

Considerando esse prisma de analise, foram observados fatores que indicam o
processo emancipatério desses entrevistados, uma vez que buscam romper com as
concepcgdes anteriores que lhes traziam uma visdo deturpada de sua realidade,
libertando-se dessas amarras que 0s aprisionavam numa vida engessada, sem
possibilidades de mudanca da sua realidade. Os participantes relatam ainda seu
significativo desenvolvimento econdmico ap0s ingressar a cooperativa.

Segundo Corréa (2016), a agricultura familiar pode ser considerada como um
mecanismo de desenvolvimento das comunidades e sociedades do campo e a
implantacdo dessa forma de organizacao laboral que traz em seu bojo valores que
perpassam pela qualidade de vida do produtor, logistica e investimentos. Portanto,
pensar nesse modo de trabalho estd diretamente relacionado a busca de novas
maneiras de desenvolvimento em nivel local, regional e nacional, o que também esta

destacado no trecho supracitado de Madalena.
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Outro fator que merece destaque dentre as falas dos entrevistados é o fato de
gue nenhum deles, inicialmente, quis se associar a cooperativa por nao acreditar que
seria benéfico e eficaz. Entretanto, fizeram-no ap0s presenciar a experiéncia de outros
associados e verificar que era uma atividade lucrativa em diferentes sentidos. Isso
remete a discussao feita por Santos (2007) em relagdo a emancipagéo, pois, segundo
0 autor, ha uma enfatica tensédo e ao mesmo tempo crise do seguinte viés: a regulacao
com a emancipacao, por um lado e, atrelado a isso, a experiéncia e as expectativas
na sociedade.

Desse modo, a sociedade cria essa tensdo, na qual de um lado as pessoas
desenvolvem o pensamento de uma vida oprimida e infeliz e outros almejam uma vida
melhor. E isso pode ser considerado como algo novo perante a sociedade, pois
anteriormente a condicdo de cada um era fixa, ndo passivel de mudancas e estava
imposta desde seu nascimento até o fim de sua vida, e na sociedade atual, a
possibilidade de mudancas pode ser considerada como uma realidade possivel de ser
alcancada. Essa concepcéao de Santos (2007) se adequa ao que € mencionado pelos
entrevistados, pois frisaram a dificuldade em se imaginar em uma realidade diferente
da que estavam habituados, com melhores condi¢des de vida.

Nesse sentido, destaca-se o trecho trazido pelo Raimundo que ilustra essas
tensdes entre o0 incentivo a mudanca e a resisténcia e descrenca o que leva a

permanéncia na condicdo de oprimido.

Hoje em dia 14, nossa casa la ta beleza também, t& muito boa, sobre nés
todos mesmo que, tem companheiro que disse: rapaz néo vai dar certo, ndo
vai dar certo. Mas quando ele vé que vai dar certo, ai ndo, ele acompanha as
pessoas também, que é assim, as coisas, né? Nao quer sO pra gente, ele
guer que todo mundo esteja, todo mundo no mesmo local que a gente ta
também. (RAIMUNDO, 2021)

Desse modo, o agricultor enfatiza que eram frequentes 0s questionamentos
acerca da eficacia da cooperativa, 0 que, muitas vezes, resultava na esquiva dos
agricultores em se associar, colocando em evidéncia as possibilidades de falha nesse
modelo de trabalho e demonstrando a falta de conhecimento acerca deste. Todavia,
ele afirma ainda que, apesar dessas verbalizacGes negativas, a partir do momento em
gue eram notdrias as vantagens do trabalho na cooperativa essas concepc¢des, foram
se modificando e assim a cooperativa vem conquistando mais membros com o

decorrer do tempo.
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Ainda referente a essa resisténcia em aderir a cooperativa, Marcia enfatiza que
desde o inicio acreditou que seria vantajoso o trabalho na cooperativa e que ela,

juntamente com dona Helena, foram as incentivadoras do projeto e cita:

Algumas pessoas nao acreditavam na cooperativa. Eu, desde o inicio
acreditei que dava certo. Sempre acreditei e incentivei os outros a entrar. Eles
ainda diziam que ndo dava certo e eu ainda persistia, ndo desisti. la nas casas
de um e de outro convidar.” (MARCIA, 2021)

Para finalizar a entrevista, abriu-se debate de forma que cada um pudesse fazer
suas consideracoes finais, no qual poderiam abordar livremente algum tema néao
mencionado anteriormente ou retomar algo que foi discutido, a fim de complementar

essas informacoes e, a partir desse, apareceram as seguintes categorias.

Quadro 14 - Aprendizagens e concepcdes adquiridas apds adeséao a
cooperativa

Agricultores Categoria Frequéncia
1,3,5 Mudancas na forma de se expressar e comunicar 3
1,2,3,4,5 Aprimoramento de técnicas 5
1,2,3,4,5 Experiéncia como fonte de aprendizagem 5

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2021).

Neste quesito, Raimundo destaca as mudancgas referentes a sua forma de
comunicar-se com outras pessoas, pois, afirma que anteriormente era “mais
trancado”, ou seja, tinha dificuldades em dialogar, expressar-se de maneira adequada,
inclusive em contextos que necessitariam se expor em publico para falar sobre algo.
Por isso, afirma que os processos educacionais dentro da cooperativa, o dialogo e as
aprendizagens foram essenciais para que alcangasse essas mudancgas, de modo que

hoje consegue fazer.

Ai vocé sabe, onde tem mais gente tem mais conhecimento. Da nossa area,
que sabe com que nos trabalha, € um entendimento maior pra nés. E um meio
de conversar, porque a gente era mais trancado. Desenvolveu mais nossa
fala, e melhorou mais nossa vida porque comecei a ter mais ganho.
(RAIMUNDO, 2021)

Diante desse relato, as participantes Maria Odete e Madalena assentiram
positivamente evidenciando que também se identificaram nessa fala de Raimundo e

gue compartilham dessa mesma experiéncia.

Depois da cooperativa mudou algumas coisa. A gente aprendeu que tem que
ser mais solidario com as pessoa, né. Antigamente a gente participava, mas
era mais fechado assim, né. A comunicacdo, o didlogo com as pessoa,
mudou bastante pra mim. Eu t6 conversando assim com vocé hoje, mas eu
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fui mais timida, eu ndo era assim. Quando eu comecei a participar, fui abrindo
mais assim, cada vez que a gente vai, aprende mais. Aprende as oficina, o
artesanato. Assim. Quando eu chego conto pros colegas, foi assim, assim.
Sobre a alimentagdo eu aprendi mais como plantar. As questdo da técnica,
de aprender, como fazer. Foi muito bom. (MARIA ODETE, 2021)

Sim, mudou, até na forma de comunicacdo mudou. Assim, vocé sabe que
guando a gente mora no interior a gente nem sabe se comunicar direito. Ai
com a cooperativa a gente se reline com outras pessoas, e tem contato,
aprende a falar melhor com as pessoas, a gente vai perdendo o medo de fala,
de se comunicar. Eu acho que isso melhorou pra mim. (MADALENA, 2021)

Estas informagdes corroboram com Frantz (2010):

O exercicio das praticas cooperativas nao trouxe apenas resultados
econdmicos. Teve também o seu reflexo na formagédo da mentalidade do
préprio agricultor. Nesse sentido, pode-se afirmar que teve efeitos de
educacéo, influenciando a cultura comportamental, contribuindo para novas
relacdes entre os agricultores e as organizacdes econdmicas. (FRANTZ,
2010 p. 142).

Portanto, a relevancia da cooperativa se consolida ndo somente nos aspectos
econdmicos, mas representa a mudanca de concepgbes, pensamentos e
comportamentos, da transformagéo social desse individuo, de sua emancipa¢do em
diferentes ambitos.

Neste sentido, a participante Maria Odete, ao se referir as mudancas ocorridas
apos a sua inser¢do na cooperativa, enfatiza que antes de sua entrada ja desenvolvia
as mesmas atividades na agricultura e no manejo de polpas de fruta, porém esses
processos foram sendo aperfeicoados devido as aprendizagens adquiridas nos
cursos, oficinas, palestras e vivéncias dentro e fora da Coopervag. Além disso, frisa
“Cada um de nés que entramos la nés tamo melhorando a nossa situagédo de vida,
porque ndo era muito bom, mas também ndo é muito ruim, mas agora nés tamo
melhor.” (MARIA ODETE, 2021). Desse modo, a participante evidencia que a
cooperativa foi propulsora de mudancas positivas na sua vida. Referente a outras

mudancas ocorridas, ela destaca ainda que:

Na época dos meus pai ndo era assim como € hoje. Era mais ruim, porque a
gente ndo tinha esses conhecimento de hoje. Na cooperativa a gente
aprendeu mais, mais melhor agora o trabalho na roga, por causa dos curso
gue a gente faz na cooperativa. Ja fui varias reuniao na cooperativa. E cada
vez a gente aprende mais, sempre um pouco mais, ndo tudo de uma vez,
mais um pouco mais. E a gente passa pros outros: olha foi assim, assim.
(MARIA ODETE, 2021)

O agricultor Antonio Carlos reitera o fato de que, inicialmente, muitos agricultores

locais ndo acreditavam que a cooperativa pudesse trazer beneficios para seu trabalho
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no campo e, desse modo, alguns agricultores e agricultoras hesitaram em se associatr,
mas que, a partir dos primeiros resultados obtidos, esse cenario mudou e estes
passaram a buscar pela cooperativa com o intuito de melhorar sua qualidade de
trabalho através das aprendizagens viabilizadas pela cooperativa e,
consequentemente, melhorando sua lucratividade e qualidade de vida. Nesse mesmo

viés, Maria Odete completa:

Antes era sO pro consumo nosso mesmo. depois conseguimos colocar no
PNAE. N6s ajudando na cooperativa e ela ajudando nés. Nessa época era
dona Helena que estava na cooperativa. Todos os outros ja eram associado
e eu entrei por derradeiro. A gente assistiu as reunido l4. A gente era
chamado. Antes eu participava das reunido na cooperativa, mas nao
cadastrei, mas depois cadastrei. Melhorou mais pra mim, hoje tenho mais
alguma coisa dentro de casa por causa da cooperativa. Muito bom. (MARIA
ODETE, 2021)

Ambos os participantes finalizam ainda enfatizando que a Coopervag e seus
cooperados visam ndo somente aumentar a lucratividade daqueles que la estdo, mas,
embasados pela solidariedade e coletividade presentes no trabalho cooperativo,
almejam alcancar a maior quantidade possivel de associados, buscando a equidade
entre eles, “para que todos cheguem onde nés chegamos”. (ANTONIO CARLOS,
2021). A solidariedade também é descrita na fala de Maria Odete destacada acima.

Nesse aspecto, Santos (2002) argumenta que ndo ha apenas uma Unica forma
de emancipacéo social, mas que h& diferentes possibilidades de esta ocorrer. Além
disso, essa emancipacao deve estar voltada ndo somente para o cumprimento de um
projeto previamente estabelecido, mas precisa ir em busca de novos resultados
oriundos dessas experimentacdes para que, posteriormente, possa decidir sobre
abandonar ou reformular esse processo enquanto ele se concretiza.

Finalizando sua participacdo, Marcia aborda sobre como ocorria 0 processo
inicialmente, retomando o fato de que faziam as polpas de forma simples, batendo em
liquidificador, colocando em congeladores comuns e amarrando a boca do saco com
embira de buriti. Entretanto, destaca que, mesmo dessa forma e diante de muitas
dificuldades, inclusive referente a aceitagcdo dos produtos por parte da prefeitura,
continuaram produzindo e fornecendo a esta e somente com o passar do tempo e com
as praticas educacionais da cooperativa foram modificando sua maneira de trabalhar.

Assim, a experiéncia se configura como um importante elemento presente no
processo de aprendizagem e nas relagcdes de trabalho, conforme discutido por
Thompson (1981).
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A experiéncia € um termo médio necessario entre o0 ser social e a consciéncia
social: é a experiéncia (muitas vezes a experiéncia de classe) que da cor a
cultura, aos valores e ao pensamento: é por meio da experiéncia que o modo
de producéo exerce uma pressdo determinante sobre outras atividades: e é
pela prética que a producdo € mantida. (THOMPSON, 1981, p. 112, apud,
PACHECO, 2014)

Desse modo, é unanime entre 0s participantes essa concepcao da experiéncia
enquanto fonte propulsora da aprendizagem de modo que, mesmo que nao tenham
verbalizado de modo explicito, mas denotaram em suas falas essas concepc¢oes.

Outro fator relevante presente na fala de Marcia ao se referir ao significado da
cooperativa para eles é que “a cooperativa é para noés tipo um espelho, para os
cooperados. A gente da muita importancia no que é feito 1a” (MARCIA, 2021). Diante
dessa afirmativa e dando sentido a ela com base no que foi mencionado por eles
durante o encontro, € viavel afirmar que a cooperativa € um espelho que reflete tudo
aquilo que eles ja fizeram, todos os caminhos percorridos, as dificuldades superadas,
os ganhos obtidos, as aprendizagens construidas. Ela reflete o esfor¢co de cada um
que ali se empenha e se dedica e busca nos processos educativos a oportunidade de
crescer e mais: esses processos refletem principalmente no desenvolvimento da
cooperativa e de seus membros associados.

Além de abordar as historias de vida e as dificuldades enfrentadas por eles
anteriormente, vale frisar uma dificuldade atual, a qual eles estdo passando que é a
pandemia da COVID19, pois, com a suspensdo das aulas presenciais, as escolas nao
estdo recebendo os produtos da cooperativa na mesma frequéncia e quantidade.
Assim, afirmam que a pandemia vem dificultando esse trabalho, ndo somente pela
dificuldade em escoar a producdo, mas também nas préprias praticas da cooperativa,
sendo suspensas reunides, cursos, palestras e demais atividades de carater coletivo.

Nesse sentido, destacam:

Esse ano ndo td4 bom por causa do coronavirus, porque esse ano nao
ganhamos nada. Ndo mandamos nada pra escola. Essa doenca essa nao
tem cura assim ndo. E eu vou em Vargem Grande e nem encosto nas casa
gue eu ia. S6 Deus mesmo pra livrar a gente dessa doenca, porgue vacina e
ainda pega de novo. S6 Deus. (MARIA ODETE, 2021)

Antes de entrar essa maldita doenca, nds recebia |4 mais que um salario de
um idoso. Ai de la pra cé&, apareceu essa doenca que ndo se sabe de que
inferno ela vei, ai pronto, tudo ta parado. Porque |4 na cooperativa tudo
depende dos aluno que tdo estudando. Que é onde mais vai nossos produto.
(ANTONIO CARLOS, 2021)

Ah agora ai foi de lascar, ai acabou com tudo. Acabou com todo o negécio
gue nés tinha mais, acabou tudo. Agora é bem pouco, atrasou atrasando
mesmo. Acabou com tudo, atrasou tudo. Agora tamo com uns quatro més



148

sem receber nada, ndo teve mais saida pra nada. Nao tem produto, ndo tem
nada, tudo fechado. Agora t4 ruim pra nds da cooperativa, na verdade pra
todo mundo. Tamo num beco sem saida. S6 Deus, porque ninguém sabe
dessa doenga nem sabe de nada. S6 Deus. (RAIMUNDO, 2021)

Afetou no sentido da gente nao poder t4 se reunindo, afetou no trabalho e no
financeiro, porque até entao nés estamos vendendo s6 pra prefeitura, o que
eu acho uma falha, porque nds somos reconhecidos nacionalmente e é ruim
s6 vendermos pra ela. Até agora ta tudo parado poque eles levam pras
escolas, pro Cras e té tudo parado. (MADALENA, 2021)

Desse modo, observa-se que a pandemia se configura como um entrave para o
trabalho na cooperativa e que os ganhos foram reduzidos, uma vez que a maior parte
da renda é obtida através da venda ao PNAE e, portanto, se as atividades escolares
estao suspensas, o fornecimento encontra-se comprometido. Ressalta-se ainda que
nao se trata apenas dos danos materiais, mas 0s processos educativos também estéao
comprometidos, uma vez que estdo suspensas atividades de cunho coletivo como,
por exemplo, as reunides, oficinas e cursos que oportunizavam esses processos.

Sobre os impactos da pandemia na cooperativa, cabe destacar que, no ano de
2020, logo que as aulas foram suspensas, foi sancionada a Lei n° 13.987, de 7 de

abril DE 2020, a qual altera a Lei 11.947, acrescentando o Art. 21-A que designa:

Art. 21-A. Durante o periodo de suspensao das aulas nas escolas publicas
de educacao basica em razao de situacdo de emergéncia ou calamidade
publica, fica autorizada, em todo o territrio nacional, em carater excepcional,
a distribuicdo imediata aos pais ou responsaveis dos estudantes nelas
matriculados, com acompanhamento pelo CAE, dos géneros alimenticios
adquiridos com recursos financeiros recebidos, nos termos desta Lei, a conta
do PNAE." (BRASIL, 2020)

Desse modo, ap0s a publicacdo desta Lei, a cooperativa ainda teve a garantia
do escoamento de sua producdo em 2020, pois os alimentos foram entregues em
forma de kits para as familias dos alunos matriculados na educacado basica da rede
municipal de ensino. Mesmo assim, os entrevistados ainda apontam dificuldades e
iImpactos gerados pela pandemia, principalmente relacionados aos aspectos
funcionais, econémicos da cooperativa e seus processos educativos.

Vale destacar que, no ano de 2021, até o encerramento da coleta de dados, o
ano letivo ainda ndo havia sido iniciado. Portanto, ndo havia sido distribuido tais
alimentos aos alunos e ndo ha dados concretos que assegurem afirmar que serao
distribuidos conforme o ano anterior, o que mantém uma condi¢do de inseguranca e

incertezas para 0s cooperativados.
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Retomando ainda o ultimo trecho de Madalena destacado, € possivel perceber
outra contradicdo daquela realidade, pois, ao longo das entrevistas, 0s participantes
apontam a prefeitura como érgdo que impulsiona as vendas da cooperativa. Porém, a
participante relata que isso também pode ser um entrave, principalmente nesse
periodo de pandemia no qual grande parte das atividades ligadas a prefeitura estao
suspensas. Portanto, Madalena aponta como uma limitacdo da cooperativa que
poderia expandir suas redes de fornecimento de forma a ter alternativas de
escoamento de sua producdo. Essa observacdo da participante denota sua
perspectiva reflexiva e critica sobre a realidade vivenciada por ela, inclusive
demonstrando autonomia, um dos aspectos trabalhados dentro do trabalho
cooperativo.

A mudanca é apontada por diversas vezes pelos participantes em diferentes
aspectos e contextos, principalmente no que se refere as praticas laborais. Além
disso, também é apontada no que concerne as concepcdes e a autopercepcado dos
cooperativados e a percepcao de sua realidade, o que € apontado por Marx (2006,
p.37, apud OLIVEIRA E PROENCA, 2016) como um aspecto que denota
emancipacao. Nesse sentido, essas mudancas sdo apontadas pelos entrevistados
como resultantes do ingresso a cooperativa e seus processos educacionais, portanto
a mudanca aparece como um elemento marcante ao longo de toda a entrevista.

Ainda nesse mesmo aspecto, ressalto que a mudanca também esta ligada a
concepcao iluminista de emancipacao, principalmente quando se refere a mudanca
guanto a percepcao da realidade, quando ha uma visdo com maior aproximacao da
realidade concreta (LOPES, 2010, apud VALE, 2014, p. 127).

Assim, diante do que foi exposto pelos participantes, é possivel observar que a
insercdo desses agricultores na Coopervag foi essencial para o processo de
emancipagao social e econdmica, e 0S processos educacionais que correm no seio
da cooperativa viabilizam essa emancipacao. Além disso, o PNAE tem sido de suma
importancia para que essa emancipacao seja gradativamente buscada, o que condiz
com Pegolo e Silva (2010) ao afirmarem que, apos a reformulacdo do PNAE em 2009,
a emancipacao de comunidades inteiras se tornou uma realidade, pois a aquisi¢cao de
alimentos através da agricultura familiar local é responsavel pela geracéo de renda,

desenvolvendo socioeconomicamente varias comunidades.
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7 CONCLUSAO

A realizacdo de uma pesquisa que busca por processos educativos em uma
realidade em que o foco é o trabalho, com suas especificidades e que envolvem
trajetoria de vida, por vezes divergentes, porém com muitas similaridades, constituiu-
se como um desafio, sobretudo ao utilizar as falas como dados de pesquisa, repletas
de significados, advindas daqueles que vivenciam esse contexto.

Assim, este estudo partiu do objetivo de identificar, descrever e analisar as
praticas educativas presentes no trabalho cooperativo desenvolvido pela Cooperativa
Agroextrativista dos Pequenos Produtores Rurais de Vargem Grande — MA
(Coopervag) em seu processo de producdo e fornecimento de alimentos para o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). Verificou-se de que maneira
estas praticas contribuem para a emancipacdo dos cooperativados, considerando o
pressuposto de que esse programa € propulsor do desenvolvimento local/comunitério
por meio da agricultura familiar, principal fornecedora de produtos agricolas para
compor a alimentacdo nas escolas municipais.

Desse modo, utilizando a entrevista em grupo como ferramenta de pesquisa,
juntamente com a analise documental, foi possivel resgatar dados fundamentais para
a compreensao desses processos educativos, principalmente para entender como
ocorreu a trajetoria de cada um daqueles cinco membros da cooperativa, 0s quais se
dispuseram gentilmente a partilhar de suas experiéncias. Destaca-se, assim, sua
participacdo na cooperativa bem como em seus processos educativos.

Em todas as visitas realizadas no Assentamento Padre Trindade, ndo foram
encontradas dificuldades em acessar as informacdes requeridas, exceto quando se
iniciou a pandemia, a qual dificultou os encontros com os cooperativados. Durante a
realizacdo das entrevistas em grupo, 0s participantes demonstraram-se solicitos e a
descontracéo favoreceu bastante, para que houvesse fluidez e leveza em lidar com
os conteudos. Além disso, foi preeminente o entusiasmo em demonstrar as mudancgas
na qualidade de vida e nas concepcdes pessoais e 0s beneficios resultantes do
trabalho na cooperativa, sobretudo em evidenciar aquilo que aprenderam durante os
cursos, palestras e reunides da cooperativa.

Durante a pesquisa, observou-se que a cooperativa se apresenta como
impulsionadora na vida desses agricultores, pois enfatizam e descrevem aquilo que

puderam aprender e como isso foi benéfico para a mudanca das realidades de cada
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um, ndo somente relacionado a ascensao econdémica, mas no seu desenvolvimento
pessoal e social. Nesse sentido, descrevem que a cooperativa 0S ensinou novas
formas de trabalhar na terra, com técnicas mais eficazes, aumentando, assim, a
lucratividade e possibilitando acesso a programas como o PNAE e o Programa de
Aquisicédo de Alimentos (PAA).

Vale frisar que todos ja trabalhavam com a agricultura familiar antes mesmo de
entrar na cooperativa, pois a cultura do trabalho agricola vem sendo repassada de
geracdo a geracao. Ou seja, aprenderam desde muito cedo com seus pais que
desenvolviam essas praticas, mesmo ainda rudimentares, mas bases da agricultura
familiar. Assim, os processos educativos comecam antes mesmo da cooperativa, pois
0 ato de aprender e repassar esse modo de trabalho por geracdes se configura como
um processo educativo: aquele caracterizado pela aprendizagem por intermédio das
vivéncias repassadas pelos familiares.

A agricultura familiar, apesar de ser uma pratica bem antiga, carregou consigo
as mazelas do trabalho pesado, pouco valorizado, caracterizada pela precariedade,
pela competitividade de mercado em relacdo aos grandes produtores. Entretanto,
esse cenario vem ganhando novo formato apdés a década de 1990, na qual os
incentivos por meio das politicas publicas advindas do governo trouxeram esperancas
e novas perspectivas de trabalho ao pequeno agricultor que outrora utilizava a terra
para seu autossustento basico e hoje encontra apoio nesses programas sociais que
garantem o aumento e escoamento de sua producao.

Apesar de conhecerem a eficacia do trabalho cooperativo, inicialmente os (as)
agricultores (as) participantes resistiram em se associar a Coopervag, até mesmo por
medo de ndo ser bem-sucedido. Isso também era reforcado pelo fato de a cooperativa
ja ter funcionado anteriormente e, por falta de apoio e de experiéncia, teve que
encerrar suas atividades passando quase dez anos inativa.

Entretanto, os processos educativos também exerceram um papel fundamental
na manutencdo da cooperativa, uma vez que 0s associados também recebem
formacédo referente a gestdo do negodcio. Esse fator tornou-se um diferencial,
principalmente, considerando que no trabalho cooperativo os proprios associados sdo
responsaveis por todos os processos, desde a gestdo, tomada de decisbes e
execucao de tarefas.

Essa participacdo ativa dos cooperados em todos o0s processos dentro da

Coopervag traz a eles a autonomia e favorece e o0s direciona ao processo de
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emancipacao. Essa é vista sob diferentes aspectos, dentre eles, a mudancga acerca
das concepcdes da realidade de cada cooperado, o alcance da qualidade de vida, o
reconhecimento social, a ampliacéo das rela¢des sociais e, principalmente, rompendo
com as concepgOes que eles estariam condicionados ou predestinados a uma
realidade sem perspectivas de transformagao ou crescimento pessoal, profissional e
financeiro.

Considerando os dados coletados na pesquisa, foi possivel perceber aspectos
que favorecem o processo de emancipacdo desses trabalhadores, sobretudo
referente & sua autopercepc¢ao, pois, a partir da cooperativa e da participacdo em seus
processos educativos, esses trabalhadores demonstram maior autoconfianca e
autoestima. O desejo de ir além, de superar seus limites é latente e, ao mesmo tempo,
uma realidade concreta e cotidiana.

A partir do relato das trajetorias de cada um dos participantes, as conquistas
adquiridas pela via educacional emergem. Aqui reitera-se que nao se trata apenas da
educacdo formal, escolarizada, mas ressalta-se, principalmente, os modelos de
educacdo nao formal, especificamente, da educacdo adquirida com as trocas de
experiéncias e do trabalho enquanto processo educativo. E interessante ver outros
moldes de trabalho que, mesmo dentro do sistema capitalista, ndo atendem aos
guesitos de trabalho alienante ou degradador, mas de um trabalho emancipatério, no
gual cada um desenvolve suas atividades de modo consciente de todas as etapas do
processo daquilo que produz, tendo a consciéncia social e criticidade diante da sua
realidade e daquilo que esta em seu entorno.

Reafirma-se que, conforme citado pelos préprios participantes, “a cooperativa é
um espelho”, ndo somente no sentido de refletir as agdes, investimentos e a dedicagao
de cada um dos membros associados, mas também porque ela ainda serve como
inspiragdo para demonstrar que a educa¢do vai muito além dos moldes formais e
escolares. Logo, ela pode estar presente em diferentes formas de interagcéo dos seres
humanos, quer seja na relacdo deles com o trabalho ou nas relacdes interpessoais.

Além disso, o trabalho no campo, especificamente nos moldes do
cooperativismo, também pode ser via de emancipacao, principalmente pelas novas
possibilidades de ser e estar no mundo. Ou seja, permitindo novos rumos nas vidas
de cada um daqueles envolvidos, inclusive de modo que esses percebam suas

realidades como passiveis de mudancas e superacdes de obstaculos.
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A participagdo das mulheres na cooperativa se configura como uma
caracteristica marcante, sobretudo ocupando cargos na gestdo como € o caso da
senhora Maria Odete que € membro da diretoria e de Marcia que € conselheira fiscal,
ou seja, exercem cargos representativos dentro da Coopervag. Além disso, até
mesmo durante a entrevista as mulheres se destacam em relagdo as informacdes
fornecidas e, durante as entrevistas, elas eram requisitadas pelos demais
entrevistados para complementar informacdes e confirmar dados que, por vezes,
encontravam-se em duavida.

Ainda nesse mesmo Vviés, ao descreverem a forma de entrada na cooperativa as
trés participantes revelam que elas mesmas tiveram a iniciativa de se associar
mediante ao convite da senhora Helena e que, apds observarem os beneficios da
cooperativa, os maridos e familiares decidiram participar ou ajudar nesse trabalho.
Portanto, as mulheres aparecem em destaque na cooperativa, tanto por sua
participacdo ativa quanto pela representatividade dentro desse contexto, assumindo
cargos de lideranca e tendo destaque dentro da gestdo da Coopervag.

Sobre as contribuicbes desta pesquisa, destaca-se 0 ineditismo quanto ao
campo empirico, pois observa-se que grande parte dos estudos acerca da tematica
abordada enfocam as regibes sul e sudeste do Brasil. Portanto, uma pesquisa
realizada na regido nordeste, especificamente no interior do Maranhdo contribui
significativamente, principalmente ao destacar as especificidades educacionais,
culturais e o regionalismo presentes, o que contribui para a compreencao de distintas
realidades. Somado a isso, destaca-se ainda que a Coopervag é pioneira no estado
guanto a habilitacdo para a realizacdo das vendas constitucionais de produtos
oriundos da agricultura familiar, fornecendo esses produtos para dentro e fora do
municipio.

Além disso, sob a perspectiva cientifica, esta dissertagdo apresenta vasto
referencial tedrico que servira como subsidio para posteriores pesquisas,
principalmente dando suporte aquelas que buscam investigar processos educacionais
relacionados ao trabalho cooperativo e ao PNAE, considerando ainda que este é um
programa nacional com grande abrangéncia em todo territorio. Frisa-se ainda que o
aspecto metodoldgico possibilitou ndo apenas acessar teoricamente informacdes
acerca da tematica, mas de voltar os olhares para aqueles que vivenciam esta politica,
gue sao os produtores rurais associados a cooperativa, dando voz e compreendendo

essa realidade sob a perspectiva daqueles que nela estdo inseridos.
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Apesar da pesquisa partir de questionamentos bem definidos, na busca pelas
necessarias respostas, mesmo diante de dados consistentes, emergiram novas
indagacdes, sendo a principal delas a que se baseia na compreensdo da
aprendizagem por meio da educacao néo formal. Por que esse modelo de educagao
ainda é pouco explorado? O que poderia ser feito dentro dos espacos de trabalho para
gue os processos educativos fossem tdo constantes como no trabalho cooperativo?
Se a agricultura e as cooperativas se configuram como uma grande fonte de renda no
pais, o que € necessario para que o Poder Publico amplie ainda mais as politicas de
incentivo a agricultura familiar e ao pequeno produtor nas demais localidades?

E indaga-se ainda: que estratégias os agricultores membros da Coopervag
utilizardo para se recuperar dos impactos financeiros e produtivos causados pela
pandemia? O Poder Publico ira voltar sua atencdo para esse publico, lancando
medidas que revertam o quadro atual vivenciado por eles, j& que a cooperativa €
extremamente relevante para a economia local e para o abastecimento da

alimentacéao escolar do municipio? Ficam essas inquietacdes ao final dessas analises.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

Bloco 1: Sobre as demandas de servicos e produtos do PNAE e a sua relagcdo com as
especificidades educativas na Coopervag-MA.

1. Fale sobre a tua caminhada/experiéncia na cooperativa e sobre 0s seus
aprendizados:

2. Podemos retomar um pouco mais sobre a tua formagédo? Para além da escola,
que outras experiéncias contribuiram na sua formacgao? [o trabalho, movimento
comunitario, pastoral, etc]

3. E, como é na cooperativa? Ha algum tipo de curso ou formacao especifica para
quem participa dela? De quantas e quais ja participou? E, o que isso tem
significado em sua atuacao na Coopervag?

4. [Caso o/a participante ndo tenha detalhado na questdo anterior] Podes
descrever mais sobre como sao realizadas essas formacdes (local onde
ocorrem, duragao, temas discutidos)?

5. O que esses momentos [de formacOes] tém significado para vocé, qual a
importancia desses processos educativos para os/as cooperados/as e seus

reflexos para a propria cooperativa? Podes falar sobre isso?

Bloco 2: Educacédo e o trabalho na agricultura familiar e o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE).
6. E,como é atuarotinanalida, la nasuapropriedade? Conta um pouco da
sua histéria de trabalho no campo para mim?
7. Fale sobre o cotidiano do trabalho na cooperativa, como acontece? Qual é a
sua rotina? [Que aprendizagens voceé identifica a partir do trabalho, em especial,

no fornecimento de alimentos para a Prefeitura/PNAE?]

8. Conte sobre o Programa (PNAE), o que mudou no jeito de trabalhar?

Bloco 3: Sobre a emancipacdo dos/das trabalhadores/as rurais pertencentes a
Coopervag-MA.
9. Considerando o que vocé esta contando sobre a sua histéria na lida do campo,
podes contar também sobre a sua histéria pessoal?

10. E, como foi integra-se a cooperativa?
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11.Mudou algo? [Caso seja respondido que sim: 0 que mudou na sua vida, no seu
jeito de pensar, ver o mundo e as coisas, desde que passou a participar da
cooperativa? Como foi percebendo essas mudangas? |

Consideracdes finais:

Para terminarmos, tens alguma coisa a contar que nao tenhas mencionado, ainda?
12.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a),

Vocé estd sendo convidado/a para participar como voluntario da pesquisa intitulada “OS
PROCESSOS EDUCATIVOS DO TRABALHO NA AGRICULTURA FAMILIAR: um
estudo de caso a partir do cooperativismo na producao e fornecimento de alimentos ao

PNAE em Vargem Grande — MA”, que pretende compreender como 0s processos educativos
realizados na Cooperativa Agroextrativista dos Pequenos Produtores Rurais de Vargem Grande —
MA (COOPERVAG) contribuem para a emancipacéo dos/das trabalhadores/as rurais na sua relagao
com o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) em Vargem Grande-MA. Estapesquisa é
vinculada ao Programa de Pos-graduacdo em Educacgao - Mestrado em Educagao da Universidade
de Santa Cruz do Sul (UNISC), em parceria com a Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP). O
pesquisador responséavel por esta Pesquisa é Domingos Thiago Braz de Carvalho, que podera ser
contatado a qualquer tempo através do niumero (98)98421-9179.

Sua participacdo é possivel, pois vocé atende aos critérios de inclusdo previstos na pesquisa, 0s quais
sdo: ser residente do Assentamento Padre Trindade e associado a cooperativa; maior tempo de
participacdo na Coopervag; relacdo dos sujeitos com o objeto de estudo; participagdo efetiva nos
processos educativos da Coopervag. Sua participacdo consiste em responder a entrevista semiestruturada
gue sera aplicada simultaneamente aos quatro participantes que integrarao esta pesquisa.

Nessa condicéo, é possivel que alguns desconfortos acontecam, como ser solicitado a relatar sobre fatos
gque ndo sejam de seu agrado. Por outro lado, a sua participacao trara beneficios, visto que € uma pesquisa
socialmente relevante para a compreensao das transformacgfes sociais que ocorrem pela via do trabalho
cooperativo, evidenciando os diferentes potenciais e beneficios oriundos desse modelo de organizacéo
laboral.

Para sua participagdo nessa pesquisa, vocé ndo terd nenhuma despesa com transporte,
alimentacéo, exames, materiais a serem utilizados ou despesas de qualquer natureza. Ao final da pesquisa
VOCEé terd acesso aos resultados através do exemplar da dissertacdo que ficara disponivel no arquivo da
Coopervag.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,

, declaro que autorizo a minha participacdo nesta pesquisa, pois

fui informado/a, de forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coercéo, dos
objetivos, da justificativa e dos procedimentos que serei submetido, dos riscos, desconfortos e beneficios,
assim como das alternativas as quais poderia ser submetido, todos acima listados. Ademais, declaro que,
quando for o caso, autorizo a utilizacdo de minha imagem e voz de forma gratuita pelo pesquisador, em
quaisquer meios de comunicacéo, para fins de publicagdo e divulgacdo da pesquisa, desde que eu ndo
possa ser identificado através desses instrumentos (imagem e voz).
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Fui, igualmente, informado/a:

a) da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer dlvida acerca dos
procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa;
b) da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de participar do estudo, sem
gue isto traga prejuizo a continuacéo de meu cuidado e tratamento;
¢) da garantia de que néo serei identificado quando da divulgacdo dos resultados e que as informacgdes
obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados a presente pesquisa;
d) do compromisso de proporcionar informac¢ao atualizada obtida durante o estudo, ainda que esta possa
afetar a minha vontade em continuar participando;
e) da disponibilidade de tratamento médico e indenizacéo, conforme estabelece a legislacao, caso existam
danos a minha salde, diretamente causados por esta pesquisa; e,
f) de que se existirem gastos para minha participacdo nessa pesquisa, esses serdo absorvidos pelo
or¢camento da pesquisa.

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o voluntério
da pesquisa ou seu representante legal e outra com o pesquisador responséavel.

O Comité de Etica em Pesquisa responsavel pela apreciacdo da pesquisa pode ser

consultado, para fins de esclarecimento, através do telefone: (051) 3717- 7680.

Local:

Data:

Nome e assinatura do voluntario Nome e assinatura do responséavel pela
apresentacao desse Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido
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ANEXOS



ANEXOI — ESQUEMA DE TRIANGULACAO DE DADOS

Esgquema da
Técnica
Triangulagao
de Dados <

Procassos e
produtos centrados
no sujelta

Pelo pesguisador (parcepgdes.
antrevistas semeestruturadas)

Palo propno sujeito (relato das
frajetorias)

Elemantos
produzidos pelo
meio do sujaito

Documentos oficais: (Alas de
reunides da COOPERVAG e
Ralatirios das Alividades da
Secrataria Municipal de Educacao
(SEMED) da Vargem Grande — MA
de 2018)

Procaessos e
produtos
ariginados pela
astrutura
sociveconimica e
cullural do macro-
arganismao,

Madslos de producao:
cooparativisma,

Forgas e relagoes de producao,
propriedades dos msos da
produgdo e classas sooials.
frabalho cooperativo entra
agricultores da agricultura familiar
no Assentamento Padre Trindade
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ANEXO Il - ESQUEMA EXEMPLIFICATIVO DA TECNICA DE TRIANGULACAO
PROPOSTA POR TRIVINOS (1987)

A
YECNICO
DA
TRIANGU-
LAGAO

/

Processos e
produtos
centrados no
sujeito

Elementos
produzidos
pelo meio
do sujeito

Processos e
produtos
originados
pela estrutura
sécio-
econdmica
8 cultural
do macro-
organismo
social do
sufeito

rl‘elo pesquisador (percepcdes: entrevistas,
questiondrios, formas verbais; comportamen-
tos e acies: observacéo livre).

Pelo préprio sujeito (autobiografias, didrios In-
timos, confissbes, cartas pessoais, llvros,
obras de arte, composicdes musicais, foto-
grafias etc.).

, Documentos (internos e externos).

Instrumentos legais (leis, decretos, pareceres,
resolugdes, regulamentos, regimentos).

( (diretrizes, propostas,  me.
morandos, atas de reunldes,
politicas de agio etc.)

Estatisticos (% de analfabe-
tismo, evasdo, repeténcia, re-
lativas a escola e/ou ao-siste-
ma escolar)

Fotografias

( Escravagismo

7 Modos Feudalismo

de Capltalismo (central, periféri.

Producio co, dependente)

Socialismo

Forgas & relagdes de producdo, propriedade

dos meios de producio e classes sociais

E’Zurs;uesia. média [pequena burguesial, ope:
ria),

N,

Oflciais

Fonte: Trivifios (1987, p. 138).
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ANEXO Il = FOTOS DOS/DAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Respectivamente: Maria Madalena Silva da Costa, 44 anos, associada ha 10 anos,
Conselheira fiscal da cooperativa; Antdnio Carlos Lima Ferreira, 46 anos, associado
ha 12 anos; Raimundo dos Santos, 51 anos, associado ha 11 anos, Marcia Ferreira
Moraes, 37 anos, associada ha 12 anos; Maria Odete Vieira, 61 anos, associada ha 8

anos, Conselheira Fiscal.




