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Estar vivo é estar em conflito permanente, produzindo duavidas,
certezas questionaveis. Estar vivo é assumir a Educacdo do sonho do
cotidiano.

Para permanecer vivo, educando a paixao, desejos de vida e morte, é
preciso educar o medo e a coragem.

Medo e coragem em ousar.

Medo e coragem em romper com o velho.

Medo e coragem em assumir a solidao de ser diferente.

Medo e coragem em assumir a educacdo deste drama, cujos
personagens sdo nossos desejos de vida e morte.

Educar a paixao (de vida e morte) é lidar com esses dois ingredientes,
cotidianamente, através da nossa capacidade, forca vital (que todo
ser humano possui, uns mais, outros menos, em outros anestesiada) e
desejar, sonhar, imaginar, criar.

Somos sujeitos porgue desejamos, sonhamos, imaginamos e criamos,
na busca permanente da alegria, da esperanca, do fortalecimento da
liberdade, de uma sociedade mais justa, da felicidade a que todos
temos direito.

Este ¢ o drama de permanecermos vivos... fazendo Educacéo.
(FREIRE, M., 2008)



RESUMO

A presente dissertacdo intitulada “Docéncia alternada na Casa Familiar Rural de Chapadinha -
Maranhdo: Um tempo-escola! Um tempo-comunidade!” tem como objetivos: conhecer como
se constitui a docéncia a docéncia na Casa Familiar Rural de Chapadinha-MA e compreender
como as préaticas de formacdo em alternancia constituem uma docéncia na Casa Familiar
Rural de Chapadinha-MA. A pesquisa foi realizada com a participacdo de duas professoras
dessa Casa Familiar Rural. O estudo utilizou os seguintes aportes tedricos: Arroyo, Caldart e
Molina (2011), Freire (1983, 1996, 2003, 2005, 2008), Tardif (1999), Gimonet (200),
Bazarra, Casanova e Ugarte, (2006), Campos (2010), Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2010), Secretaria Municipal de Educacdo de Chapadinha (2008, 2012), entre
outros. Nas questBes metodoldgicas, empregou-se a pesquisa bibliografica, documental e de
campo. Os instrumentos de coleta de dados foram: entrevistas narrativas, fotografias e
elaboracdo de mapas. Os resultados evidenciam como as praticas de formacdo em alternancia
constituiram uma docéncia marcada e situada pelo tempo-escola e tempo-comunidade na Casa
Rural Familiar de Chapadinha - MA.

Palavras-chave: Docéncia. Casa Familiar Rural. Experiéncia.



ABSTRACT

The present dissertation entitled “Alternate Teaching in the Rural Family House of
Chapadinha - Maranhdo: A school-time! A time-community!" aims to: to know how teaching
is constituted in the Rural Family House of Chapadinha-MA and to understand how the
training practices in alternation constitute a teaching in the Rural Family House of
Chapadinha-MA. The research was carried out with the participation of two teachers from this
Rural Family House. The study used the following theoretical contributions: Arroyo, Caldart
and Molina (2011), Freire (1983, 1996, 2003, 2005, 2008), Tardif (1999), Gimonet (200),
Bazarra, Casanova and Ugarte, (2006), Campos (2010), Brazilian Institute of Geography and
Statistics (2010), Municipal Education Secretariat of Chapadinha (2008, 2012), among others.
In methodological issues, bibliographic, documental and field research was used. The data
collection instruments were: narrative interviews, photographs and preparation of maps. The
results show how alternating training practices constituted a teaching marked and situated by

school-time and community-time in the Rural Family House of Chapadinha - MA.

Keywords: Teaching. Rural Family House. Experience.
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1 CONHECENDO O CAMPO E AS ROCAS

Sou Grazieli, Mulher, mée e professora, sempre inquieta, curiosa e interessada em
pensar e viver a docéncia. Educadora em tempo integral. Tenho uma vida dedicada a
Educagéo, envolvida em meu entorno, com minhas alegrias, conquistas e os muitos desafios
colocados no caminho. Nesta apresentacdo, compartilho minha trajetéria pessoal e
profissional a partir das experiéncias como professora na Educacdo Basica e Superior e das
aproximagdes com 0 campo da pesquisa.

Filha de Giaps Brito e Raquel de Brito, eu, Grazieli Brito da Silva, aos 28 anos, tinha
como objetivo para o ano de 2019 ingressar no Mestrado em Educacdo. Toda a minha
trajetéria de vida sempre esteve interligada a escola. Esse ambiente me remete a boas
lembrancas. Sou formada em Pedagogia e em Agronomia e atuo como professora do Ensino
Superior na Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP).

Volto ao inicio...

Na minha alfabetizacdo, tive uma professora que me cativava. Lembro-me de que ficava
encantada com todos os materiais que ela preparava para suas aulas. Eu queria, de algum
modo, ser igual a ela.

Todo esse mundo dentro da escola me encantava! Em meio a tantas aprendizagens, o
gue mais me marcou ocorreu na 42 série do ensino fundamental. Uma professora ao entregar a
prova de geografia falou para todos da turma que a Unica pessoa que nao havia acertado a
questdo dos pontos cardeais era a Grazieli. Senti-me extremamente envergonhada e
constrangida. Mas, a0 mesmo tempo, desafiada. Por que eu precisava acertar a questdo sobre
0s pontos cardeais? Por sua vez, o ensino médio foi extraordinario. Diversos professores com
perfis peculiares, uma infinidade de matérias para estudar, e como sempre me pegava
observando cada professor. O que me intriga ainda hoje é como eu classificava-0s, destacando
sempre 0 que gostava em cada um deles. Professores rigidos e outros flexiveis. E em cada
momento constituia-me como aspirante a docente. Minha mae sempre reclamou sobre 0 meu
envolvimento com a escola, pois todos os dias inventava uma desculpa para estar la.

No ensino superior, fui apresentada a pesquisa. Recordo-me da professora Aline, da
disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico, no Curso de Pedagogia (FAP), que
explicava o conhecimento cientifico com palavras que eu nunca havia escutado. Ainda hoje
me instiga as estruturas, regras e normas. A professora Delcineide que situava a histéria da
educacdo me chamou atencédo para a questdo da educacdo dualista, mas especificamente para
a educacgdo indigena. Posteriormente fui apresentada ao professor Robison Pereira que,
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durante a disciplina de Pesquisa Educacional, seduziu-me pelas indicacdes de leitura e
reflexGes sobre a educacdo, em especial, sobre estudos indigenas. Com isso, fui apaixonando-
me mais e mais pelos estudos indigenas e pretendia compreender como ocorria 0 processo de
alfabetizacdo desses alunos mediante a lingua portuguesa e a lingua materna. O Estagio
Supervisionado me trouxe outras questdes de estudo e indagagdes. Como professores sem
formacdo especifica na area lecionam determinadas disciplinas? Quais implicacdes poderiam
surgir nas aprendizagens dos alunos? Foram essas inquietacbes que me levaram a propor
realizar a monografia intitulada “Sujeitos de um oficio”.

Durante alguns semestres, em paralelo ao Curso de Pedagogia, cursava Agronomia pela
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Nesse tempo, trabalhei como bolsista de
iniciacdo cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do
Maranhdo (Fapema) e como Técnica de Laboratdrio. As pesquisas de campo eram
desenvolvidas na UFMA-Chapadinha em um Povoado chamado Acampamento e Fazenda
Vérzea, localizadas no municipio de Brejo - MA. Realizava viagens semanais para a
monitoracdo e acompanhamento dos experimentos. Trabalhei com diferentes culturas, entre
elas, Girassol, Capim Massai e Cana-de-agUcar, avaliando a volatilizacdo de amdnia com
diferentes doses de adubacéo, utilizando adubos solidos e fontes alternativas de nitrogénio.
Este estudo foi premiado no Seminario de Iniciagdo Cientifica do Maranhdo (Semic).
Também realizei um estagio ndo-obrigatorio na Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
Meio-Norte (Embrapa).

Na Universidade, fui monitora de algumas disciplinas e era e sou apaixonada por
Ecologia Agricola, Geomorfologia e Fisica do Solo e Génese e Classificacdo do Solo, e
adorava de alguma forma me aproximar dos alunos e “brincar de professora”, praticar a
docéncia. Minhas primeiras aproximacdes com saberes necessarios para o exercicio de uma
docéncia. Até hoje ndo compreendo como pude fazer esse malabarismo, porém sentia-me
feliz.

Ent&o, sempre tentei saltos... muitos saltos, que em alguns momentos deram certo e em
outros ndo. Sempre participava dos editais da Fapema para conseguir recursos para viagens e
até mesmo para estagios de curta-duracdo, que me possibilitaram vivenciar a experiéncia de
um més na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, localizada em Seropédica-RJ, onde
aprendi e realizei varios procedimentos laboratoriais. Gravida de sete meses de Maria Sofia,
com tudo pronto para defesa, tive de adiar a conclusdo da monografia no curso de Agronomia.

Dois meses depois, fiz novo contato com a professora orientadora para concluir o estudo.
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Diante do aceite da professora, ndo pensei duas vezes, preparei um projeto, organizei uma
equipe de campo e de laboratorio, agendei a van da Universidade, entrei em contato com 0s
demais professores que tinham laboratério com o0s equipamentos que precisaria, consultei o
Instituto Nacional de Meteorologia (INMET) e obtive os indices pluviométricos adequados
para a coleta de solos. Finalizei o curso com a pesquisa intitulada ‘Variabilidade espacial dos
atributos fisicos do solo em areas cultivadas com soja’. Estudei diferentes sistemas de manejo
na regido leste maranhense, que visavam minimizar os custos na producédo de lavouras. Nesse
periodo, possuia uma vida de pesquisadora bem agitada, participava intensamente de eventos,
seminarios, conferéncias e encontros. Parecia virus de computador, rastreando todo e qualquer
edital que me favorecesse as publicacdes.

Passado algum tempo, com a conclusdo dos cursos de Pedagogia e Agronomia,
ingressei no curso de Pos-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior na FAP. Mais uma vez
estava tecendo a possibilidade para o exercicio da docéncia. Desse modo, consegui ingressar
como professora na FAP, instituicdo que me acolheu como académica do curso de Pedagogia
e abriu a possibilidade para o exercicio da docéncia no Ensino Superior. Trabalhei como
Coordenadora Pedagogica do Colégio Nossa Senhora de Fatima, colégio aplicacdo da FAP.
No terceiro expediente, tive a experiéncia de secretaria do Curso de Direito. Nessa mesma
instituicdo, fui Coordenadora do Nucleo de Leitura e professora no Curso de Pedagogia. Com
todas estas atividades, mesmo assim, fiz a op¢do por acompanhar também o crescimento dos
meus filhos Marcus Vinicius, Jodo Gabriel e Maria Sofia.

Pesquisa é vida! Dizem alguns que ndo € assim que se faz pesquisa, encharcada com o
suor da pesquisadora. Pois eu digo, digo sim, sou professora pesquisadora que ndo sabe fazer
de outro modo. Uma pesquisa tem que ser “almada”, amada e que deixa seduzir e ser seduzida
pela vida. Acredito que ndo sé pelos resultados, ndo busco responder uma ou outra pergunta.
Quero, sim, la no inicio-fim dessa dissertacdo deixar mais inquieta¢fes, muito mais que essas
que até aqui pude apresentar.

E agora estou aqui no curso de Mestrado em Educacdo — MINTER, da Universidade de
Santa Cruz do Sul e Faculdade do Baixo Parnaiba - FAP. No estudo, tenho como desafio
estudar praticas educativas diferenciadas gestadas na Casa Familiar Rural de Chapadinha -
MA. Quero compreender essas praticas como possibilidade para o desenvolvimento e
qualidade de vida do local. Ao mesmo tempo, pensar acerca das possiveis implicacdes para
uma Educacdo que faca diferenca e diferencie-se no que se refere & docéncia. Uma docéncia
implicada, comprometida na transformacdo e conscientizacdo nos que nela se envolvem,

estudantes, professores e familiares.
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Questdes que perpassam o estudo e que fui compreendendo a cada linha que escrevia.
Sentidos na Casa Familiar Rural (CRF), mas também sentidos para a professora pesquisadora
Grazieli. Quero pensar acerca de uma docéncia implicada na Pedagogia da Alternancia. Uma
docéncia que se faz alternada. Uma docéncia “la e ca”, tempo-escola e tempo-comunidade.
Assim, proponho a seguinte questdo problematizadora e 0s objetivos, respectivamente:

Como se constitui a docéncia de um grupo de professores que atuam na Casa Rural de
Chapadinha - MA?

- Conhecer como se constitui a docéncia a docéncia na Casa Familiar Rural de
Chapadinha-MA.

- Compreender como as praticas de formacdo em alternancia constituem uma
docéncia na Casa Familiar Rural de Chapadinha-MA.

Do ponto de vista metodologico, a producdo dos dados foi realizada a partir de uma
entrevista narrativa, analise de documentos orientadores disponibilizados no sitio da
instituicdo, fotografias e elaboracdo de mapas. Docéncia aqui assumida na relacdo teoria e
pratica, em especial, focando nos dois momentos em ocorrem as atividades por parte dos
estudantes, o tempo-escola e 0 tempo-comunidade.

A dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos. No primeiro “Conhecendo o campo
e as rogas” faco minha apresentacdo pessoal e a trajetoria profissional que me aproximam da
tematica estudada. No segundo capitulo “Semeando nas rogas e nos quintais de Chapadinha-
MA”, apresento o l6cus da pesquisa com a interlocucdo com alguns autores; no terceiro
capitulo “Desbravando os percursos da docéncia”, apresento pesquisas realizadas que
possuem aproximagfes com o presente estudo e apresento os “Caminhos investigativos:
questdes teoricas e metodologicas”. No capitulo quatro “Colhendo a produgdo e preparando
novos plantios”, apresento discussdes e reflexdes sobre a docéncia alternada e finalizo com as

referéncias utilizadas nas discussoes.
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2 SEMEANDO NAS ROCAS E NOS QUINTAIS DE CHAPADINHA- MA

O Estado do Maranhd&o esta localizado na Regido Nordeste, com uma area de 333.365,6
km2. E constituido por 217 municipios e, segundo o censo do IBGE 2010, 37% da populacio
esta localizada na zona rural. Importante apresentar alguns dados sobre a educacéo na cidade
de Chapadinha desde o inicio de sua habitacdo até o tempo presente. Neste exercicio, trouxe
dados acerca de densidade demogréafica, caracterizacdo e clima, indices educacionais entre
outras informacgdes. No movimento realizado, tive como referéncia o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e a Secretaria Municipal de Educacdo de Chapadinha
(SEMED).

Dentro desse cenario, é importante destacar, para aproximagcfes com a pesquisa
proposta que, segundo o Censo Demografico de 2010, na populacdo do meio rural,
concentrava-se a maior taxa de analfabetismo. Uma vez que 41,3% de sua populacdo de 15
anos ou mais ndo sabiam ler nem escrever. (IBGE, 2010).

As Escolas Familiares Agricolas e as Casas Familiares Rurais fazem parte das
preocupacOes da Secretaria do Estado da Educacdo do Maranhdo. No Plano Estadual de
Educacéo, projeto de lei n° 10.099, publicado no Diario Oficial do Estado, em 11 de junho de
2014, indica que a préatica pedagdgica da alternancia € uma estratégia adequada ao modo de
vida do campo. Nesse sentido, sugere apoiar essas modalidades de escola, em especial aquelas
gue adotam preferencialmente: as Pedagogias do Exemplo, da Resisténcia, da Alternancia, do
Movimento, Ativa, da Resposta.

O municipio onde hoje estd a CFR foi habitado por descendentes indigenas, conhecidos
como indios Anapurus, que se fixaram em um lugar chamado Aldeia, ainda existente,
préximo ao centro da cidade. Essas terras possuiam grandes riquezas e foi esse fator que os
atraiu. Aos poucos, a populacdo foi aumentando e 0s comerciantes comecaram a Se
multiplicar. As primeiras mulheres que habitaram a regido tinham a cor de mulata e o terreno
possuia caracteristicas de chapada. Diante dessa realidade, em 1783, com o estabelecimento
da sede, a terra foi denominada de Chapada das Mulatas. (IBGE, 2010).

O povoado continuava em crescimento, de modo que, no ano de 1802, no dia 25 de
setembro, com a provisdo régia, criou-se a Unido de Nossa Senhora das Dores, que pertencia
ao territério da paroquia de Vargem Grande, por sua vez, comarca de Itapecuru-Mirim. O
povoado Chapada das Mulatas passou a categoria de Vila recebendo o nome de Chapadinha
no dia 17 de outubro de 1890, atraves do Decreto Estadual n® 36, desarticulando os vinculos
com Vargem Grande e Brejo. (IBGE, 2010).
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A partir do século XX, a Vila cresceu rapidamente favorecendo o desenvolvimento
econdmico e regional, por meio das riquezas naturais, destacando-se a carnauba e o babagu. O
administrador Paulo Martins de Souza Ramos nomeou Chapadinha a categoria de cidade em
29 de marco de 1938. (IBGE, 2010).

O municipio de Chapadinha localiza-se no estado do Maranhdo (llustracdo 1),
possuindo como coordenadas 3°44°17” S e 43°20°29” W (IBGE, 1984). O bioma que
caracteriza a regido € o Cerrado. Segundo a classificacdo climatica de Kdppen, € tipo Aw,
possui clima tropical com estacdo seca de inverno, e verdo com chuva. Sua area territorial é
de 3.247,383 km? (IBGE, 2010). Situa-se a 270 km de S&o Lufs, capital maranhense,
possuindo acesso pela BR 135 até o entroncamento localizado nos limites de Itapecuru-

Mirim, seguindo pela BR 222, até a cidade de Chapadinha.

llustracdo 1 — Localiza¢cdo do municipio de Chapadinha - MA

3°42'0.00"S

3°45'0.00"S

43°24'0.00"W 43°21'0.00"'W

Fonte: SILVA (2021)
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De acordo com o IBGE (2010), no ano de 2010, a populacéo era de 73.350 habitantes, e
em 2020 a populagdo estimada foi de 80.195 habitantes. Sua densidade demografica é de
22,59 hab/km?. Os nascidos do municipio sdo chamados de chapadinhenses.

Historicamente, Chapadinha se caracteriza por possuir forte influéncia da Igreja
Catdlica e a Paréquia de Nossa Senhora das Dores (llustracdo 2) promove anualmente um dos
maiores festejos da Regido do Baixo Parnaiba.

llustracdo 2 — Igreja Matriz de Nossa Senhora das Dores

Fonte: IBGE (2020)

Os dultimos anos foram marcados de forma significativa para os cidadaos
chapadinhenses, bem como nos municipios vizinhos, tanto em ambito econdmico como
educacional. Segundo a Secretaria Municipal de Educacéo de Chapadinha em 2005, havia o
total de 265 docentes formados pela Universidade Estadual do Piaui por intermédio do
convénio celebrado com a Prefeitura Municipal. Desse total, 50 possuiam formagdo em
Letras, 35 em Matematica, 50 em Histdria, 100 em Pedagogia e 30 em Ciéncias Biologicas.
(SEMED, 2008).

Em 2012, a Rede Municipal de Ensino possuia 952 professores, desse total 679 eram
habilitados com formacdo de nivel superior, sendo que 385 possuiam formagdo em

Pedagogia, 294 professores, licenciatura nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Havia,
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ainda, 273 professores ndo habilitados, 41 professores com Curso Médio/Normal e 65
professores sem formacdo para exercicio na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, havia 102 professores que estavam cursando
0 ensino superior e nos Anos Finais do Ensino Fundamental 65 professores encontravam-se
em processo de formacao. A formacédo destes professores ao nivel de graduacéo era realizada,
em especial, por meio de convénios assinados com a Universidade Estadual do Piaui — UEPI e
Faculdade do Baixo Parnaiba — FAP (SEMED, 2012).

Segundo o IBGE (2010), o municipio de Chapadinha possuia um quadro docente, que
totalizava 1.119 profissionais, desse grupo 946 eram pertencentes a Rede Municipal de
Ensino e 173 a Rede Estadual. Vale ressaltar que 149 docentes atuavam no Ensino Pré-
escolar, 797 no Ensino Fundamental e 173 no Ensino Médio. Diante disso, as matriculas
totalizaram 21.767 na Rede Municipal e Estadual de Ensino, dentre elas 2.837 foram no
Ensino Pré-Escolar, 15.651 no Ensino Fundamental e 3.279 no Ensino Médio.

No Estado do Maranhdo, segundo o Censo (2012), ha 332 escolas estaduais em areas
rurais. Dezoito dessas escolas sdo Casas Familiares Rurais (CFR) com um atendimento
baseado em metodologias especificas voltadas a realidade do homem do campo. Tendo como
referéncia a Pedagogia da Alterndncia, essas escolas integram e articulam trés agentes
educativos: a familia, a comunidade e a escola. Considerando o pressuposto, as escolas
organizam o seu tempo educativo em dois momentos: tempo-escola e 0 tempo-comunidade
(MARANHAO, 2014).

Em 2021, no site na Secretaria Estadual da Educacdo, registra-se 46 Casas Familiares
Rurais (llustracdo 3). Uma dessas CFR esta localizada na Zona Rural do municipio de

Chapadinha, no povoado Vila Unido.
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llustragdo 3 — Mapa com a localizagdo das Casas Familiares Rurais nos municipios do
Estado do Maranhéo
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Fonte: SILVA (2021)

Na ilustracdo 3, é possivel observar a localizacdo das Casas Familiares Rurais nos
municipios do Estado do Maranh&o. Sio eles: Acailandia, Agua Doce, Alcantara, Alto Alegre
do Pindaré, Amarante, Anajatuba, Araioses, Barreirinhas, Bequiméo, Bom Jardim, Bom Jesus
das Selvas, Brejo, Buriti de Inacia Vaz, Buriticupu, Buritirana, Chapadinha, Cidelandia,
Humberto de Campos, Imperatriz, Itapecuru-Mirim, Itinga do Maranhdo, Jodo Lishoa,
Magalhdes de Almeida, Miranda do Norte, Montes Altos, Nina Rodrigues, Paulino Neves,
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Peri-Mirim, Pindaré Mirim, Presidente Vargas, Primeira Cruz, Ribeirdozinho (Governador
Edison Lobdo), Sdo Jodo do Soéter, Santa Luzia, Santa Quitéria, Santana do Maranhéo, Santo
Amaro, S&o Bernardo, Sao Francisco do Brejdo, So Luis, Senador La Roque, Timon, Tutdia,
Vargem Grande, Vila Nova dos Martirios e Zé Doca.

A Casa Familiar Rural de Chapadinha (CFRC) tem como referéncia nas suas préaticas
pedagogicas a Pedagogia da Alterndncia. Uma das implicagdes para o trabalho docente é o
professor entender que sua pratica envolve muito mais que o espaco da sala de aula.

A Pedagogia da Alternancia foi introduzida no Brasil na década de 60, sendo originada
do modelo Maisons Familiales Rurales da Franca. Nesse espaco, 0s alunos possuem uma
sistematica diferenciada no calendario escolar, onde se estabelecem na escola por alguns dias
e retornam para casa para aplicarem 0 que aprenderam e posteriormente retornam para a
escola, retomando o ciclo. Gimonet (2007, p. 112), destaca que a Pedagogia da Alternancia
“exige ndo somente uma simples observacdo do ambiente, mas uma implicagdo da sua parte
para agir onde se encontra”. E para Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 104): “ela brota do
desejo de ndo cortar raizes”.

No mesmo sentido, Paulo Freire destaca que no dialogo € que surgem as inquietacoes,
que constitui um movimento de ir e vir e cuja docéncia é desafiada para um estado de

interlocucdo constante com a realidade na qual a escola esté inserida. Pode implicar que:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e estar
nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo.
Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que
ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura.
(FREIRE, 2005, p. 51).

Dessa forma, o professor pode perceber-se nesse espago, para saber agir, que “lhe exige
resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel da a¢do” (FREIRE, 1987, p. 86). Freire
(1983, p. 46) ainda afirma “estas formas de estar sendo se diferenciam das urbanas, até na
maneira de andar, de vestir-se, de falar, de comer que tém as gentes. Isto ndo significa que néo
possam mudar. Significa simplesmente que estas mudancas ndo se ddo mecanicamente”. O
professor € um sujeito histdrico, que se refaz constantemente, sendo que “néo ¢é possivel fazer
uma reflexdo sobre o que ¢ a educagdo sem refletir sobre o proprio homem” (FREIRE, 2003,

p. 27). Deste modo,

O cdo e a arvore também sdo inacabados, mas 0 homem se sabe inacabado e por isso
se educa. Ndo haveria educacdo se o homem fosse um ser acabado. O homem
pergunta-se: quem sou? de onde venho? onde posso estar? O homem pode refletir
sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa certa realidade: é um
ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer esta auto-reflexdo, pode
descobrir-se como um ser inacabado, que esta em constante busca. Eis aqui a raiz da
educacdo. (FREIRE 2003, p. 27).
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Com a Pedagogia da Alternancia, é possivel um movimento de experiéncia reflexiva,
sistematicamente organizada pelos professores, em que os alunos séo levados a praticar e a
refletirem junto as suas familias sobre suas relacGes e praticas da realidade. Neste estudo,
assumo a Pedagogia da Alternancia como uma metodologia de ensino, um modo das
populacbes do campo e da cidade resistir, produzir e contar no cenario da educacdo. Uma
Educacdo que se faz com estudantes, professores e o entorno. N&o se trata, portanto, de levar
0 (des)conhecido, mas tecer junto a pauta do que se precisa aprender, como subsisténcia e luta
pela vida. Os estudantes que procuram ou sdo procurados por essas escolas praticam a
agricultura familiar como forma de subsisténcia e o desenvolvimento local. Assim, as Casas
Familiares Rurais, foco deste trabalho, compdem, com outras iniciativas, uma formacao
voltada para o local, para a permanéncia das familias no campo na luta por uma melhor

qualidade de vida e trabalho.

Um modo diferenciado de ser educador e escola do/no campo. As escolas
em alternancia constituem um movimento educativo articulado com outras
dimensdes com as quais a educagdo interage para favorecer o dominio do
poder e do saber, que possibilitam a autonomia e a invencéo de novos modos
de existéncia. (RODRIGUES, 2008, p. 5)

Assim, na Casa Familiar Rural de Chapadinha, as praticas pedagogicas integram o
conhecimento cientifico ao saber pratico, valorizando as experiéncias e fortalecendo os
vinculos entre escola/ familia/ aluno e sociedade. Quero seguir pensando para conhecer,
compreender e problematizar essas praticas e suas contribui¢cdes para uma docéncia alternada.
Uma docéncia que se faz aqui (tempo-escola) e 14 (tempo-comunidade). Para tanto, no
proximo capitulo apresento trabalhos de pesquisa realizados e que tem como foco o0s

marcadores centrais do meu estudo: Docéncia, Casa Familiar Rural e Experiéncia.
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3 DESBRAVANDO OS PERCURSOS DA DOCENCIA, EXPERIENCIA E CASA
FAMILIAR RURAL

Neste capitulo, tenho por objetivo apresentar e discutir o estado do conhecimento acerca
da tematica proposta da investigacdo. Esse exercicio foi realizado em dois momentos. No
primeiro, optei por trés bases de dados, indicando os marcadores centrais da pesquisa:
Docéncia, Casa Familiar Rural e Experiéncia. No segundo momento, selecionei os trabalhos
que, no meu entendimento, estabeleciam maior aproximagdo com as minhas inquietacdes e
objetivos do estudo proposto.

Destaco, ainda, que esse exercicio foi importante desde a elaboracdo do projeto e
persiste na dissertacdo do estudo, pois me possibilitou entender e redimensionar o que eu
estava inicialmente projetado para o estudo. Foi feito diferentes esquemas, tabelas e muitas
anotacOes. Na dissertacdo, optei por manter os trabalhos encontrados, o que pode ser valioso
para os leitores do meu estudo. Entendo que, ao conhecer e identificar aproximacdes da
tematica com outros trabalhos, auxiliou-me no meu percurso de pesquisadora. Um
aprendizado necessario que mostra 0 quanto a proposicdo de um novo estudo pode ser
realizado no didlogo com a comunidade de pesquisadores que também tem interesse pela
temaética.

Entendo que o ato de buscar conhecer o que se pretende pesquisar € fundamental, sendo
necessario compreender esse movimento em seu conjunto. Dessa forma realizei um estado do

conhecimento que tem,

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos, dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condicBes tém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado
[...] (FERREIRA, 2002, p. 257).

Com isso, realizei um levantamento quantitativo e qualitativo das pesquisas referente a
partir dos seguintes marcadores: Docéncia, Casa Familiar Rural e Experiéncia. A partir de um
recorte temporal de 2012 a 2019, nas plataformas Scientific Electroni, Library Online
(SciELO), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Portal de Periodicos da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), consegui
estabelecer aproximacfes entre as minhas intengdes de estudo com algumas producdes ja

concluidas (Tabela 1).

' O critério de escolha do periodo para recorte temporal foi estabelecido, porque essa pesquisa e estudo ocorreu
no ano de 2020.
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Tabela 1 — Quantidades de publicacbes das palavras-chave Docéncia, Experiéncia e Casa
Familiar Rural nas Plataformas de Pesquisa SciELO, BDTD e CAPES

PALAVRAS-CHAVE

Docéncia Experiéncia Casa Familiar Rural

PLATAFORMAS
SciELO ‘
|
|

37 73
5 57 42
297 12 574

BDTD

CAPES

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

No primeiro momento, na Plataforma da Scielo® localizei 37 artigos que abordavam
Docéncia, 73 com Experiéncia e 28 sobre Casa Familiar Rural. No segundo momento, fiz uma
segunda selecdo, considerando o marcador utilizado, o titulo do estudo e o ano de publicacéo.

Foram selecionados 4 (quatro) artigos que discutem a Docéncia, 1 (um) que trata a
Experiéncia (Tabela 2) e para a Casa Familiar Rural néo foi selecionado nenhum, porque os
estudos apresentados ndo se alinhavam com a abordagem em estudo, tratavam sobre
caracteristicas demogréaficas para producdo do tabaco, alimentagdo escolar, tratamento
oncologico das familias, biodiversidade de espécie, autonomia da mulher por meio do
extrativismo, linguas em conflito e mulheres rurais. Portanto, os trabalhos selecionados

contribuem para a pesquisa na medida em que se assemelha ao presente estudo.

Tabela 2 — Publicag6es pesquisadas na Scientific Electronic Library Online (SciELO)

Scientific Electronic Library Online (SciELO)

Palavras-chave Titulo Ano de publicacgéo
Pedagogias universitarias: as influéncias das 2018
diferentes areas do conhecimento na atuagédo
docente.

Representacdes sociais sobre a permanéncia na 2018
docéncia: 0 que dizem docentes do ensino

Docéncia fundamental?
Como se constitui o discurso de professores 2018
iniciantes em sala de aula.
Formacdo de professores e saberes docentes: 2014
trajetéria e preocupacdes de uma pesquisadora da
docéncia — uma entrevista com Ruth Mercado.

Experiéncia | Os ideais da formacdo humanista e o sentido da 2017
experiéncia escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

? Filtros: Peri6dico: Educacdo e Pesquisa; Ano de publicacdo: 2012-2019; Scielo Areas tematicas: Ciéncia
Humanas; WoS Areas tematicas: Educagio e pesquisa educacional.
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No que se refere ao marcador “docéncia”, encontrei quatro estudos, porque as demais
pesquisas falavam sobre docéncia digital, espiritualidade, inclusdo estudantil, multimidia
educativa, sociologia pragmatica, niveis de empatia, dentre outros. E na “experiéncia” foi
escolhido somente um, porque as outras pesquisas tratavam sobre concepcdo filosofica da
educacdo, formagdo na educacgdo infantil, conectividade humana em Rousseau, infancia e
urbanidade nos parques infantis, desenho artistico, género, intercdmbio académico, projeto
pedagdgico, associativismo operario, politica editorial de tradugdes, cinema; arte, escola e
museu; sociologia dos etnométodos e representacdo de alunos.

O artigo intitulado “Pedagogias universitarias: as influéncias das diferentes areas do
conhecimento na atuacdo docente” (SCREMIN; ISAIA, 2018) teve como objetivo discutir a
influéncia das diferentes areas do conhecimento na pedagogia universitaria. Para realiza¢do da
pesquisa utilizou a anélise de narrativas. Constataram que o conhecimento pedagdgico se
ajusta as diferentes areas do conhecimento.

Ja o artigo “Representacdes sociais sobre a permanéncia na docéncia: o que dizem
docentes do ensino fundamental?” (NASCIMENTO; RODRIGUES, 2018) teve como
objetivo analisar as representacfes sociais de professores do ensino fundamental de escolas
publicas sobre a sua permanéncia na docéncia na perspectiva das objetivacGes e ancoragens
gue organizam essas representacdes. Utilizaram como metodologia a pesquisa de carater
descritivo e analitico com referéncia na Teoria das Representacdes Sociais, com 25
professores que trabalhavam no ensino fundamental. Concluiram que a profissao de professor
edita uma profissdo prazerosa, enquanto os sentidos atribuidos sdo desprazerosos e
desmotivadores para a permanéncia na profissao.

A pesquisa “Como se constitui o discurso de professores iniciantes em sala de aula”
(LOBATO; QUADROS, 2018) teve como objetivo analisar mudangas no discurso e no
entendimento sobre o papel do professor em sala de aula, a partir da vivéncia em projeto de
imersdo na docéncia centrado no planejamento e desenvolvimento de aulas tematicas e na
avaliacdo compartilhada das proprias aulas. Foi utilizado como instrumentos de coleta de
dados filmagens das aulas e uma entrevista semiestruturada. Os resultados obtidos enfatizam
que o entendimento sobre o papel do professor se refletira na pratica, quando esses sujeitos
assumirem a docéncia.

O artigo “Formacdo de professores e saberes docentes: trajetoria e preocupacdes de
uma pesquisadora da docéncia — uma entrevista com Ruth Mercado” (SOUZA; ZIBETTI,
2014) teve como objetivo compreender o campo educacional ao tratar de temas

contemporaneos a partir da experiéncia profissional de uma investigadora de renome
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internacional Dr2. Ruth Mercado. Utilizando como metodologia a entrevista, resultou em um
convite a reflexdo sobre os desafios que a universidade e seus profissionais enfrentam na
construcdo de propostas de formacdo docente adequadas as necessidades, demandas e
caracteristicas proprias daqueles que atuam na educacdo basica.

O artigo intitulado “Os ideais da formagdo humanista e o sentido da experiéncia
escolar” (CARVALHO, 2017) teve como objetivo associar a no¢cao de uma crise na educagéo
escolar a um aspecto que costuma permanecer oculto na maior parte dos discursos criticos
acerca da escolarizacdo contemporanea. Utilizou-se como metodologia a pesquisa
bibliografica sobre os escritos de Arent e Koselleck. Concluiu-se que a experiéncia transcende
qualquer funcionalidade exterior, residindo na prépria formagao de sujeito.

Com isso, a partir da analise dos artigos que abordam a docéncia e experiéncia foi
possivel compreender que a formacao de professores esta intrinsecamente relacionada com a
sua experiéncia. Esse processo considera desde os que estdo em processo de formacéo
universitaria até aos que j& possuem experiéncia em diferentes areas.

Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), foram utilizados os mesmos
filtros®, obtendo 5 (cinco) dissertagdes sobre Docéncia, 57 (cinquenta e sete) sobre
Experiéncia e 42 (quarenta e duas) sobre Casa Familiar Rural, em que foram selecionadas
somente 2 (duas) dissertagdes sobre a Casa Familiar Rural (Tabela 3). Essa escolha foi bem
criteriosa apOs uma leitura minuciosa para a sele¢ao, porque as dissertagoes sobre “docéncia”
discutiam sobre musica, artes visuais, estagio supervisionado, docéncia nos anos iniciais do
ensino fundamental e bolsas de iniciagdo cientifica. J& com a palavra-chave “experiéncia”,
apresentavam discussfes nas comunidades surdas, educacdo infantil, analise de linguagem,
cidadania, comunidades quilombolas, narrativas infantis, experiéncias em hospital,
experiéncias em sistema prisional, que ndo se alinhavam a temaética em discussao.

Tabela 3 — Publicagfes pesquisadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)

Palavras-chave Titulo Ano de publicacao
Educacéo na Casa Familiar Rural de Capanema/PR: 2015
- praticas educativas de educacgdo rural ou educacgéo
Casa Familiar
Rural do campo?
N&o € escola, é casa!? A Pedagogia da Alternancia 2013

nas Casas Familiares Rurais do Sudoeste do Parana
Fonte: Elaborado pela autora (2020)

? Filtros: Programa: Programa de Pés-graduacdo em Educacdo; Tipo de Documento: Dissertacao; Area de
Conhecimento: CNPQ: Ciéncias Humanas: Educacdo; Ano de defesa: 2012-2019.
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A dissertacdo intitulada de “Educacdo na Casa Familiar Rural de Capanema/PR:
praticas educativas de educacgdo rural ou educacdo do campo?” (SILVA, 2015) teve como
objetivo averiguar se a Casa Familiar Rural localizada no municipio de Capanema/PR segue
o0s preceitos da Educacdo Rural ou da Educacdo do Campo tanto em suas teorias quanto nas
praticas pedagdgicas. Utilizou-se como procedimentos metodologicos a observagdo e
entrevistas. Possibilitou um novo olhar sobre as questdes que no tange a Educacdo do Campo,
aos sujeitos do campo, as suas respectivas variaveis e desdobramentos para as problematicas e
imperfeicdes enfrentadas pela Casa Familiar Rural localizada no municipio de Capanema/PR
que oferta um modelo pedagdgico que vem ao encontro das particularidades e lutas da
Educacao do Campo.

Ja a dissertacdo “N&o é escola, é casa!? A Pedagogia da Alternancia nas Casas
Familiares Rurais do Sudoeste do Parand” (PLEIN, 2013) teve como objetivo investigar as
possibilidades e limitacbes do ensino por meio da Pedagogia da Alternancia nas Casas
Familiares Rurais no Sudoeste do Parana (Regional | da ARCAFAR-SUL). Utilizou-se como
procedimentos de coleta de dados pesquisa bibliografica, pesquisa de campo com analise
documental e aplicacdo de questionarios. Concluiu-se que, para a formacao integral, deve-se
considerar a realidade local em sua sabedoria e as experiéncias aproveitadas como subsidios
na formagdo profissional e humana. Percebeu-se que, nas Casas Familiares Rurais, existe a
possibilidade de uma formacéo que se diferencia pela sua abordagem, possibilitando novas
experiéncias para professores e alunos.

No Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), foram utilizados filtros* que resultaram em 297 (duzentos e noventa e
sete) artigos sobre Docéncia, 12 (doze) sobre Experiéncia e 574 (quinhentos e setenta e
quatro) sobre a Casa Familiar Rural, selecionando 2 (dois) sobre Docéncia e 2 (dois) sobre
Casa Familiar Rural (Tabela 4). N&o foi selecionando nenhum artigo sobre “experiéncia”,
porque tratavam sobre ética civica, gestdo educativa, formacdo em salde, virtualizacdo
tecnoldgica, diferenca cultural, pedagogicidade, infancia como soliddo, pais de criangas com
fibrose cistica, hospicio em crise, letramento cientifico, residéncia em politicas publicas,
pessoas com deficiéncia, préaticas psicoldgicas, paresia, saude mental, antropologia médica,

entre outros.

* Filtros: Tipo de recurso: artigos; Idioma: portugués; data de publicagdo: 2012 - 2019; colegdo: SCiELO; tépico:
Education; nivel superior: periddicos revisados por pares.
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Tabela 4 — Publicagdes pesquisadas no Portal de Periodicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

Portal de Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES)

Palavras-chave Titulo Ano de publicacéo

O interesse de estudantes de pedagogia pela 2016
Docéncia dqcéncia — p
Género e Docéncia: Olhares sobre a formacdo de 2015
professoras rurais no Brasil e na Colémbia
O desafio de ser professor na escola do campo: o 2014
- contexto da Casa Familiar Rural Santo Agostinho
Casa Familiar " ~ —
Rural Prat|'c§s de edycagao do campo no Brasil: Escola 2014

Familia  Agricola, Casa Familiar Rural e  Escola
Itinerante

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Foram somente selecionados dois sobre “docéncia”, porque 0os demais artigos tratavam
sobre docéncia no ensino superior, programa institucional de bolsas, professores iniciantes,
federalismo e religido, cinema e historia do curriculo. E sobre “Casa Familiar Rural” foram
escolhidos dois, porque as demais pesquisas discutiam sobre formacdo continuada, género,
desigualdade e exclusdo, deficiéncia de vitamina A em maes e filhos, histdria afro-brasileira,
medicina parental, maternidades na adolescéncia e abandono escolar.

O artigo intitulado “O interesse de estudantes de pedagogia pela docéncia”
(BRANDAO; PARDO, 2016) teve como objetivo analisar as representacdes de estudantes de
licenciatura em pedagogia acerca da profissdo de professor, bem como compreender o
interesse deles pelo exercicio da docéncia, especialmente na educagdo basica. Utilizou-se
como metodologia a aplicacdo de um questionario com 120 alunos dos cursos de pedagogia
licenciatura da Universidade Federal de Sergipe (UFS), em fase intermediaria ou de conclusédo
de curso. Concluiram que, embora a representacdo positiva da funcdo social do professor
contribua para o interesse ou admiracdo pela profissdo, esse aspecto apenas parece
insuficiente para motivar a permanéncia de estudantes nessa carreira, 0 que aponta para a
necessidade de mudangas nas condicdes de trabalho e no contexto de desvalorizagdo social da
profissdo docente, aspectos percebidos como negativos por esses estudantes.

Ja o artigo “Género e Docéncia: Olhares sobre a formacéo de professoras rurais no
Brasil e na Colémbia” (DINIZ; JARDILINO, 2015) teve como objetivo debater a questdo da
formacdo de mulheres professores para a escola rural, discutindo, com base na psicanalise, a
problemética da formacéo situada na bifurcacdo — género, sujeito e docéncia. Foram

realizadas entrevistas com professores no Brasil e na Coldmbia, que buscavam encontrar, no
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relato de vidas das mulheres-professoras, o significado subjetivo de ser mulher e professora
no espaco rural. Concluiram que o contato com o discurso das docentes da regido de Santa
Rita e dos relatos de docentes da Coldmbia nos traz a sensa¢do de um lugar descoberto, e,
como tal, aberto para novas possibilidades, novas viagens, outras questfes e respostas, bem
como muitas perguntas.

Ja o artigo “O desafio de ser professor na escola do campo: o0 contexto
da Casa Familiar Rural Santo Agostinho” (BERNARDI; PELINSON; SANTIN, 2014) teve
como objetivo refletir acerca das tensdes e dos desafios enfrentados pelos
professores/monitores no cotidiano dos processos educativos do campo, a partir da
experiéncia da Casa Familiar Rural Santo Agostinho, em Quilombo, SC, Brasil. Utilizaram
como procedimentos metodoldgicos entrevistas e observacdo. Concluiram que o0s
professores/monitores apresentam uma critica sociolégica as questdes que emergem no debate
da Educacdo do Campo, havendo a necessidade de formagdo continuada como oportunidade
de desenvolvimento profissional desses sujeitos, do efetivo reconhecimento da importancia de
seu trabalho, de oferecer condicGes de permanéncia na sua pratica educativa.

O artigo “Praticas de educacdo do campo no Brasil: Escola Familia
Agricola, Casa Familiar Rural e Escola Itinerante” (CHAVES; FOSCHIERA, 2014) teve
como objetivo conhecer as ferramentas metodoldgicas aplicadas a transformacdo do meio
rural. Utilizou-se a pesquisa bibliografica realizada em livros, revistas cientificas,
monografias de graduacéo, dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, sites de instituicoes
de ensino, dentre outros. Obteve-se como resultado uma diferenciacdo entre os sistemas
adotados por essas instituicdes. No entanto, assemelham-se ao propiciar a articulacéo trabalho
e escola. Isso permite que o individuo consiga conciliar a formacao escolar com sua realidade
de vida. Desse modo, a docéncia exercida na Casa Familiar Rural permite aos professores
experiéncias que contemplam a sua formagdo na qual, a partir dos relatos, tem-se uma
percepcao diferenciada sobre modos de ser professor.

Ao finalizar este primeiro movimento de busca nas bases de dados Scientific Electronic
Library Online (SciELO), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD) e no Portal
de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
detive-me naqueles estudos que discutiram em maior densidade sobre a docéncia e
experiéncia geradas em Casas Familiares Rurais na interface com a formac&o de educadores.
Esse segundo movimento serviu de referéncia na escrita de outras se¢Oes desta dissertacao.
Optel, portanto, em apresenta-lo com outras elaborac¢fes que estdo presentes na sequéncia do

texto.
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3.1 CAMINHOS INVESTIGATIVOS: Questdes tedricas e metodoldgicas

Na secdo anterior, apresentei o estado do conhecimento acerca do meu estudo. Nela,
demonstrei a partir de estudos ja finalizados a relevancia da tematica e alguns recortes para
seguir pensando no que estou nomeando como docéncia alternada. A seguir, comeco a contar
0S movimentos da pesquisa. As idas e vindas, os descaminhos e, por fim, o que assumi para o
estudo.

Assim, quero contar como fiz a pesquisa. Nesse processo, faco e ela me faz. Das
dificuldades nas novas leituras. Das incompletudes dos comegos. Em outro capitulo desta
dissertacdo, escrevi a minha aproximacdo com a tematica da pesquisa. Por que a Casa
Familiar Rural de Chapadinha? Por que de querer pensar acerca de como se constitui a
docéncia de professores que habitam esse lugar?

Os materiais de pesquisa sdo compostos pelo Projeto Politico-Pedagdgico — PPP da
CFRC, com producdo de mapas de localizacdo, fotografias do acervo pessoal da Casa
Familiar Rural e entrevistas narrativas com duas professoras nas quais levantei dados acerca
das préaticas pedagdgicas alternadas, tempo escolar e tempo comunidade. Docéncia aqui
assumida na relacdo teoria e préatica, em especial, focando nos dois momentos em ocorrem as
atividades por parte dos estudantes, o tempo-escola e o tempo-comunidade.

Minha busca maior, meu propdsito é compreender e explicar estes dois tempos e
entendé-los como formadores ou (co)formadores da docéncia desses professores. Acredito ser
uma ousadia para o escopo de uma dissertacdo. Mas vamos la. Quero estar ciente do que la
ocorre e a0 mesmo tempo dar visibilidade a essas préaticas docentes muito lindas, engajadas e
que fazem diferenca na comunidade. N&o se trata apenas de um “vir a ser”, mas é ali mesmo
que tudo ocorre, esta sendo e é de fato. Ousei?!

Com relacdo a abordagem, caracteriza-se como pesquisa bibliografica e documental
para fundamentacdo legal e tedrica. A pesquisa bibliografica foi realizada por meio de livros e
da internet; e, para a pesquisa documental, busquei o Projeto Politico-Pedagdgico da Casa
Familiar Rural de Chapadinha.

Assim, conforme pontua Lakatos e Marconi (2011, p. 83):

A pesquisa bibliogréafica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publica¢Bes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartogréafico etc., até
meios de comunicagdo orais: radio, gravacbes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma,
quer publicadas, quer gravadas.
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E a pesquisa documental é definida tendo como:

[...] fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos,
mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagdes, documentos legais. Nestes casos, os conteldos dos textos ainda ndo
tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigagdo e analise. (SEVERINO, 2007, p. 122).

Em seguida, foi realizada a pesquisa de campo que, para Gonsalves (2001, p. 67),

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacéao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informacdes a serem documentadas [...].

O primeiro contato realizado foi antes da qualificacdo do projeto, em que nomeio de
Momento 1, e o segundo contato foi apds a qualificacdo da projeto que nomeio de Momento
2. Realizei as entrevistas narrativas, as professoras disponibilizaram fotografias do acervo
pessoal da CFR de Chapadinha e realizei a producdo de mapas de localizagdo, elaborados no
software QGIS, com dados obtidos de repositorios oficiais da base cartografica do IBGE
(QGIS, 2021).

Para as entrevistas narrativas, Meyer e Paraiso (2014, p. 177) destacam que “por meio
da narrativa, é possivel reconstruir as significacbes que os sujeitos atribuem ao seu processo
de escolarizacdo, pois falam de si, reinventando o passado, ressignificando o presente e o
vivido para narrar a si mesmos”.

Guran (1992) destaca que, com a linguagem fotografica e informacdo, “Vocé nao
fotografa (apenas) com a sua maquina. Vocé fotografa com toda a sua cultura, 0s seus
condicionamentos ideologicos”.

Dessa forma, fui em busca de respostas para as minhas inquietacdes. O percurso dessa
docéncia alternada comega com uma busca ativa, na qual o grupo de docentes percorre 0s
povoados proximos, visitando as familias e apresentando a proposta da Casa Familiar Rural
(CFR). Cabe destacar que as entrevistas narrativas com as professoras me proporcionaram
compreender um tanto mais como “tais experiéncias constituem-nos e sdo produzidas e
mediadas no interior de determinados espagos como a escola ou 0s espagos que remetem
experimentacOes nela conhecidas ou, ainda, no interior de determinadas praticas sociais”
(MEYER e PARAISO, 2014, p. 177).

As participantes da pesquisa foram duas professoras que atuam na escola. No percurso,
recebi das professoras e da coordenagdo da CFR de Chapadinha - MA autorizagdo para a
posterior producdo de dados que estd documentado no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) presente nos anexos desta dissertacdo. O percurso inicialmente pensado
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era a realizacédo de entrevistas presenciais. No entanto, com o evento da pandemia, realizei as

conversas via Google Meet e dudios no WhatsApp.

llustracdo 4 — Localizacéo da Vila Unido, no municipio de Chapadinha-MA.
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Fonte: SILVA (2021)

Na ilustracdo 4, apresenta-se a localizacdo da Vila Unido (zona rural), onde esta situada
a Casa Familiar Rural, distante cinco quildmetros da zona urbana no municipio de
Chapadinha-MA. Na ilustragdo 5, apresento a escola e o0 espaco em que professores e alunos

se encontram.
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llustracéo 5 - Casa Familiar Rural, localizada na Vila Unido de Chapadinha-MA

Fonte: Acervo Pessoal da Casa Familiar Rural de Chapadinha - MA (2019)

Em uma das conversas com as professoras, identificadas aqui como (AJ) e (DS). A
primeira é graduada em Agronomia e Mestre em Ciéncia Animal, com sete anos de docéncia
e a segunda é graduada em Matematica, com especializacdo no Ensino da Matematica e da
Fisica, com vinte anos de docéncia. Na escola, elas sdo responsaveis pelos componentes
curriculares da parte técnica de Agronomia (AJ) e Matematica (DS), que compdem o
curriculo do Ensino Médio. O curriculo é composto por disciplinas da base do Ensino Médio
‘normal’ e disciplinas especificas dos dois cursos técnicos disponiveis, Agronomia e
Zootecnia. Na conclusdo do curso, os estudantes obtém o titulo de Técnico em Agropecuéria.
A seguir, apresento as transcri¢cdes das entrevistas realizadas, destacando as continuidades e
as rupturas no que se refere a docéncia Casa Rural de Chapadinha - MA e como ela se

constitui.

Momento 1

GRAZIELI - Qual a histéria e a proposta da Casa Familiar Rural de Chapadinha?

Professora (AJ)

Foi fundada em 2002. Eles ndo tinham uma sede propria, eles funcionavam onde hoje é o
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prédio do Mestrado em Ciéncia Animal na Universidade Federal do Maranhdo de
Chapadinha. Depois foram para area na Vila Unido. Porque cada morador é detentor do seu
pedaco que mora A associacdo de moradores doaram dois hectares para a Casa Familiar
Rural.

A proposta da metodologia é da Pedagogia da Alternéncia*. Porque eles tém a possibilidade
de ficarem quinze dias na casa deles e quinze dias na escola. Eles ficam quinze dias na
escola, com aulas de periodo integral, manhd, tarde e noite. S&o cinco horarios pela manha,
quatro horarios a tarde e dois horarios a noite. Isso de segunda a sabado. E no domingo eles
descansam. Essa é a folga deles, mas eles permanecem na escola. Mas durante duas semanas
eles ficam 14, nesse regime. Eles entram em uma segunda-feira pela manhd, passam as duas
semanas, e saem no sédbado da semana seguinte.

Entdo, grande parte dos alunos que estdo presentes na CFR sdo das areas mais distantes do
municipio, onde esses anexos ndo chegam, onde a maioria dos pais ndo tem condi¢do de
colocar os filhos para estudar na cidade. Para esses jovens, é uma viabilidade muito grande,
nesse sentido de eles terem a oportunidade de cursarem o ensino médio e ainda tem uma
capacitacdo técnica em Agropecudria. Porque eles tém todas as disciplinas do ndcleo comum,
que é da base do ensino médio, mais as disciplinas de cunho técnico, que € a Agronomia e
Zootecnia.

Nem tudo séo flores... € uma proposta muito boa, muito viavel para esses jovens que moram

na zona rural, mas ela enfrenta muitos entraves.

Por qué? Porque as Casas Familiares Rurais, elas ndo sdo entidades digamos que
governamentais, elas sdo formadas por uma associacdo maior... uma entidade, digamos, nao
sei, se ndo filantropica seria uma palavra adequada, que rege todas elas. Tem uma subdivisao
no nosso estado, tem as Casas Familiares Rurais e as Escolas Familias Agricolas, que tém a
mesma metodologia, 0s mesmos preceitos de ensino, sO que regidas por associagdes
diferentes.

A escola de Chapadinha € regida pela ARCAFAR que é a Associacdo Regional das Casa

Familiares Rurais, que tem sede em S&o Luis - MA. Entdo, tem presidente, vice-presidente
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que sdo formados por pessoas do meio rural, ai eles ttm uma assessoria na parte pedagdgica,
que sdo funcionarios, e eles se mantém atraves de projetos e convénios que eles fazem com

0s Orgaos publicos.

Sd0 uma associagdo com CNPJ que concorrem a licitacBes e que busca parceiros. E 0s

parceiros que conseguem é que ddo subsidios para a funcionalidade dela.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

llustracéo 6 — Alunos visitando propriedade produtora de suinos

Fonte: Acervo pessoal da Casa Familiar Rural de Chapadinha - MA (2019)

GRAZIELI - Como funcionam os projetos? E qual € o dérgdo responsavel pelo
financiamento?

Professora (AJ)

Em relacdo a essa parte de projetos, geralmente, os maiores parceiros sdo as Secretarias de
Estado, a SAF°, SAGRIMA® ndo fez nenhuma parceria ainda, mas a SAF ja fez muitas

parcerias nas CFRs, inclusive na de Chapadinha.

® Secretaria de Estado da Agricultura Familiar
® Secretaria de Estado da Agricultura, Pecuaria e Pesca do Maranhéo
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O projeto de aves foi incentivo da SAF para dar continuidade, o projeto de galinhas
poedeiras e algumas codornas foi através da SAF. Tudo sdo parcerias através de convénios,
ou entdo quando abre uma chamada publica e elas concorrem, e ai ganham. Ou entdo, o

préprio 6rgdo vem e forma parceria.

A AGERP é uma parceira porque precisava de area para fazer experimentos e viu na escola
uma oportunidade, até para os alunos também ajudarem. E assim, ai vem a UFMA, eles se
mantém basicamente de parcerias e projetos. Ndo tem um 6rgdo especifico financiador,

depende do 6rgdo e se tem uma chamada publica aberta.

Em relacdo ao desenvolvimento do projeto, de acordo com o 6rgdo que forma a parceria, ou

entdo, eles ddo s6 um investimento inicial e a propria Casa se organiza.

A avicultura tem o investimento inicial, onde eles ddo racdo para o desenvolvimento de um
lote, eles dao os pintinhos, e a escola entra com a mao de obra e ai depois 0 que a escola
vender j& vai servir para a escola comprar um outro lote, e assim vai se tornando

autossuficiente.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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llustracé@o 7 — Alunos em momento de aula pratica na preparacéo da ragdo para as aves

Fonte: Acervo pessoal da Casa Familiar Rural de Chapadinha - MA (2019)

GRAZIELI — Como ocorre a contratacdo desses professores que atuam na Casa

Familiar Rural?

Professora (AJ)
Em relacdo aos professores, quem rege é o governo do estado. Entdo, o governo do estado
abriu um seletivo para a educacdo no campo, onde ele abrangeu as CFRs. Entdo, todos 0s

professores que trabalham 14 sdo professores selecionados pelo governo do estado.

Foi uma contrapartida do Governo do Estado através da SEDUC, que firmou uma parceria
com a ARCAFAR para auxiliar as CFRs do estado.

Destaco ainda que no ensino médio é normal. A grade curricular é igual a da escola regular,
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da parte técnica eles tém as disciplinas de Agronomia e Zootecnia, eles tém duzentas horas
de estagio para cumprir, e eles ainda tem que desenvolver um projeto e apresentar, como se

fosse uma pequena monografia.

Que é o que vai habilitar eles como técnicos em agropecudria. Entdo, eles tém que passar nas
disciplinas comuns de nivel médio, mas também eles tém que fazer todas essas etapas para

poderem serem habilitados nessa parte técnica.

Esse documento’ norteia a parte técnica, com a carga horaria do Nicleo Comum que é a
grade do Ensino Médio, e a parte técnica com o contetdo a ser abordado e a carga horéria de
cada um por ano; primeiro, segundo e terceiro ano. Com todos os contetdos relacionados a

Agronomia e a Zootecnia que séo trabalhados na escola durante os anos.

Os itens: T.E. e T.C., significam tempo-escolar e tempo-comunidade. O que que significa
isso? Tempo-escola é o contetdo abordado em sala de aula, tedricas e praticas. E o tempo-
comunidade é quando os alunos saem da escola e vdo para a casa deles e levam as atividades
relacionadas aos assuntos que foram abordadas na CFR, para trabalharem na comunidade, ou
algum questionario ou algum trabalho para fazerem na comunidade, fazendo o intercambio

entre o que eles veem em sala de aula e o que eles podem aplicar onde eles moram.

Dados da pesquisa (2020)

” Projeto Politico-Pedagdgico da Casa Familiar Rural de Chapadinha-MA




llustracao 8 — Distribuicdo dos Componentes Curriculares do Tempo-Escola e do
Tempo-Comunidade no Projeto Politico-Pedagdgico da Casa Familiar
Rural de Chapadinha-MA
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llustragdo 9 — Alunos em visita & Universidade Federal do Maranh&o para aula de
apicultura

Fonte: Acervo pessoal da Casa Familiar Rural de Chapadinha-MA (2019)

MOMENTO 2

GRAZIELI - O que vocé pode me falar sobre o trabalho de ser professor na Casa

Familiar Rural?

Professora (DS)

Eu gosto de trabalhar aqui, os alunos sdo respeitosos e sempre conversamos sobre diversos

assuntos, tanto os que se referem as disciplinas, quanto de outras abordagens.

Eles sdo alunos que prestam bastante atencdo e aproveitam ao méaximo as aulas, logo as

turmas sdo pequenas. Temos uma escala de quem fica na Casa com eles para dormir.

No inicio do ano, nés professores sempre saimos pela Zona Rural, visitando os povoados
fazendo busca ativa, convidando as familias para trazerem seus filhos para a escola e

explicamos como funciona o estudo, eles gostam e fazem bastante perguntas.

Esses alunos terminam o Ensino Fundamental e ficam sem estudar em seus povoados. Aqui

ele tem a oportunidade de estudar os conteldos do Ensino Médio e aprender outros
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contetidos técnicos que ajudam os pais na producdo da roga. Isso é importante para as

familias.

Dados da pesquisa (2020)

GRAZIELI — Como vocé se tornou professora na Casa Familiar Rural de Chapadinha?

Professora (AJ)

Eu ainda estava concluindo a graduacéo, ja faz um tempo que eu tive um primeiro contato
com a Casa Familiar Rural. Eu desenvolvia o meu projeto de monografia no mesmo povoado
onde a escola fica localizada, na Vila Unido, bem ao lado da escola. E por |4 desenvolvendo
projeto e fazendo parceria com a escola, eu conheci aquele ambiente e houve a necessidade
de um professor na area de Ciéncias Agrarias. Pela minha familiaridade e por trabalhar ali
perto, eles me convidaram para fazer parte do time. Naquela época, eu trabalhei como
voluntaria por um ano porque a escola forma parcerias para poder contratar professores e
naquela época eles ndo tinham. E o meu primeiro contato foi assim através de lagos
proximos, eu trabalhando no meu projeto de monografia. Passei um ano contribuindo com
eles, adquirindo experiéncia na area de docéncia, levando também o0 que eu estava
aprendendo na graduacéo, fiquei como voluntéaria, depois de um ano houve uma parceria da
ARCAFAR que é a Associacdo Regional que coordenada todas as Casas Familiares do
Maranhdo com o Governo do Estado. Com essa parceria, 0 governo entrou com uma
contrapartida de contratar professores para atuarem nas CFRs e foi a partir desse momento
que tive 0 meu primeiro contrato fixo com a escola.

Professora (DS)

Através de seletivo do estado e fizemos o seletivo que é prova de titulos e é através dele com

a maior pontuacdo é que conseguimos a vaga na respectiva disciplina que esta se almejando.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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GRAZIELI - O que ¢ ser professor na Casa Familiar Rural de Chapadinha?

Professora (AJ)

Ser professor na CFR é um desafio e um aprendizado muito grande. Vocé trabalha com
jovens que predominantemente moram na zona rural. Entdo, vocé atua além como
professora, como conselheira, psicéloga, que eu acho que isso ja deve ser um pouco comum
nas escolas. Mas € muito gratificante, aprender e compartilhar junto com eles, conhecimento

tanto na parte técnica na pratica, quanto na parte social também.

Professora (DS)

Ser professor na Casa Familiar Rural é tipo uma missdo. A cada dia vocé tem que melhorar
ainda mais, vocé tem que sempre se renovar, buscar sempre algo novo, estar sempre contente
para dar animo para esses meninos que moram muito longe, em lugares dificeis. Eles tém
uma realidade muito precaria. E todos os dias a gente esta |4, procurando sempre o melhor
para oferecer para eles, para que ndo desistam. Porque esse é o maior foco da gente. E fazer
que eles continuem a cada dia sem querer desistir dos estudos.

Para mim foi uma experiéncia muito inovadora. Uma experiéncia que eu vou levar para o
resto da vida. Porque é uma realidade muito diferente da nossa. Para eles tudo é mais dificil.
E pelo convivio gque a gente tem com eles, que € um convivio muito mais proximo. Porque a
gente passa o dia, dorme na escola. Entdo, a gente tem o0 contato muito maior do que o
alunado da zona urbana. E a Casa realmente é uma familia, cria um vinculo muito forte com
cada um deles. A gente tem muita vontade de contribuir para o futuro deles de todas as

maneiras.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

GRAZIELI - Como funciona a sua rotina quando vocé esta na Casa Familiar Rural de
Chapadinha?

Professora (AJ)

Quando estamos na escola, a rotina é dividida entre aulas tedricas e aulas praticas. Como 0s
alunos possuem disciplinas do ndcleo comum e da parte técnica, a gente divide os horarios,

geralmente matutino para as atividades praticas, vespertino e noturno para as aulas tedricas.
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Professora (DS)

Eu trabalho geralmente doze horas por dia. Chego uma hora da tarde, inicio a aula de
matematica que € a minha disciplina e ficamos até as cinco. Damos uma parada e eles vao
cuidar dos afazeres, vdo molhar a horta que é com o professor de Agronomia, dela que tira
também o alimento deles. VVao alimentar as galinhas e véao cuidar dos afazeres da casa. Que é

limpar a casa, cuidar das roupas e da janta.

Das seis e meia as sete horas eles jantam, e as sete e meia a gente retoma a aula e vamos até
as dez. A aula é mais light. A aula deles é uma aula diferenciada, a gente fala de todo tipo de
assunto, mas sempre procurando entreté-los. Porque eles gostam de ta ali e de estudar e a
gente trabalha muito com isso. Mesmo porque a gente tem uma familiaridade muito grande.
Entéo, eles s30 muito proximos, respeitam muito e respeitamos eles. E um aprendizado muito

diferenciado.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

llustracdo 10 — Alunos da Casa Familiar Rural desenvolvendo suas atividades praticas
na horta

Fonte: Acervo pessoal da Casa Familiar Rural de Chapadinha-MA (2019)
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GRAZIELI - Qual o significado da Casa Familiar Rural para os alunos e suas familias?

Professora (AJ)

A escola se torna um elo muito importante, porque muitos alunos quando concluem o Ensino
Fundamental na zona rural ndo tém a oportunidade de vir cursar o Ensino Médio na cidade.
Com a oportunidade de ir para a CFR, eles, além do Ensino Médio, acabam adquirindo uma
profissdo, porque saem habilitados como técnicos em Agropecuaria. Eles levam para as
comunidades o que aprendem na escola, e hd uma troca de informacgfes a respeito do que
aprendem, da realidade que vivem e de como podem contribuir na comunidade para
melhorar, tanto as caracteristicas sociais quanto as caracteristicas ambientas, nas formas de

cultivo, de manejo e trato com a terra.

Todos o0s anos, para montar uma turma nova de primeiro ano, sao feitas visitas em varias
comunidades. Os professores, junto com o coordenador, falam a respeito da metodologia da
escola, como que funciona, o tempo de estudo, quais as disciplinas, como que € o regimento,
porque é em sistema de alternancia. Entdo é como se fosse um internato, eles passam quinze
dias morando na escola e quinze dias retornam para a casa. Entdo, todos os anos acontece
essa mobilizacdo para busca de novos alunos.

Professora (DS)

A Casa Familiar Rural para eles é esperanca. A regido deles é muito precéria, e a realidade é
muito dificil. E eles tem a Casa Familiar Rural como um meio de mudar um pouco essa
situacdo. As familias fazem muito esforgo para levar os meninos para a CFR. Pois tem uma
ajuda, tem tudo. E para a familia € até sacrificio, pois eles moram em distancias muito

longas.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

GRAZIELI - Qual é a receptividade das familias quando vocés realizam essa visita?

Professora (AJ)

A receptividade é muito boa, porque geralmente ndés vamos em comunidades e vamos nos
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informando sobre essas familias que possuem filhos que estdo terminando o Ensino
Fundamental. Entdo, todos os lugares que nés vamos, somos bem recebidos.

Professora (DS)

Todos os anos vistamos as comunidades e levamos o nome da Casa Familiar Rural. E
fazemos essa busca ativa para trazer esses alunos, e la falamos como é o regime da casa, o
regime de alternancia e tentamos convencé-los e mostrar como é bom e o futuro promissor
para eles. Pois, quando se formar, além do ensino médio, tem o curso de Agropecuaria.
Entdo, é muito bom. E somos bem recebidos. O nome da Casa Familiar Rural é muito forte e

por conta disso temos muito orgulho do que fazemos.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

GRAZIELI - Quais as historias dessas familias quando vocés estdo apresentando a
CFR?

Professora (AJ)

Muita histdria de vida. O interesse dos pais em proporcionar o que eles ndo tiveram. Muitas
pais ndo tém o Ensino Fundamental completo, alguns sabem sé escrever o nome, mas ndo
séo totalmente alfabetizados, eles buscam uma melhoria nessa parte de conhecimento para 0s
filhos. Entdo, eles relatam o que viveram até hoje, as dificuldades que enfrentaram, o que
desejam para os filhos e veem a escola como uma esperanca, uma forma dos filhos de
continuarem estudando sem ter que sair das suas casas. Muitos pais ndo tem condicdo de
bancar os filhos na cidade, entéo eles veem essa oportunidade como uma extensao para 0s
filhos terminarem o Ensino Médio que ndo é facil na zona rural e ainda ter um curso
profissionalizante junto.

Professora (DS)

Sdo varios e varios casos. Algumas familias aceitam de primeira, outras sdo 0s proprios
meninos que nao querem ir, em outras familias os filhos ja querem ir e 0s pais também ja
querem mandar. E uma alegria. Mas na maioria das casas temos uma boa receptividade, e

principalmente eles que se animam demais. Porque sé de ir para a cidade de estar com 0s
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outros coleguinhas, de ter estudo que em alguns momentos no proprio interior ndo tem, isso
tudo é muito novo, é muito bom. Na verdade, eles sentem que a vida deles pode ser diferente,
pode tudo mudar. Mesmo porque tem outros alunos que através da Casa Familiar Rural ja
entraram na Universidade Federal do Maranh&o, no curso de Agronomia, e iSSO ja ecoou

nesses interiores mais distantes, dando um impulso muito grande.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

GRAZIELI - Conte-me uma histéria dessas visitas que marcou sua docéncia?

Professora (AJ)

Muitos falam a respeito da forma como foram criados, que ndo tinham condi¢cbes para
praticamente nada. Se precisassem comprar uma roupa, um café, um acucar, naquela época a
base de troca era o coco babacu. Eles tinham que quebrar o coco babacgu e trocava o quilo por
uma outra coisa que fosse essencial para eles. Por exemplo, tantos quilos de coco em troca de
um café ou um pano para fazer uma roupa. Entdo, foram uma das coisas que a gente viu em
relacdo as dificuldades que eles enfrentaram e que passaram muita fome também e que nédo
desejam isso para os filhos. Por isso, que por mais que tenham uma vida tdo sofrida, eles
sabem que a educacdo é a forma mais certa dos filhos deles ndo passarem aquilo que eles
passaram.

Professora (DS)

Todas tém uma historia. Teve uma vez que fomos em um povoado muito distante, visitamos
uma casa que tinha uma mée solteira que tinha quatro filhos. Ela queria que o filho mais
velho estudasse, mas ele ndo queria ir. Ela fez varias tentativas e ele recusou. O filho mais
novo falou ‘Pois eu quero mae. Me mande’. E trouxemos o outro menino, o mais novo. Ele
se adaptou muito bem. Porque na Casa Familiar Rural, além de estudarem, levamos eles para
fazerem cursos no SEBRAE. E levamos eles em varios locais. E quando esse filho voltou
para casa e contou todas as historias e aprendizagens, o irmao que havia se recusado queria ir

também. No final da histdria, todos os filhos dessa mée passaram pela Casa Familiar Rural.

Tem também um rapaz que tentou muito estudar na cidade, mas, porque era muito distante e
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pela falta de dinheiro, era muito complicado vir para Chapadinha estudar. E tinha a
farinhada, tinha a plantagdo na roga e ndo podia vir. Ela ja estava com trinta e dois anos. E
com isso houve a oportunidade na Casa Familiar Rural, com o programa de alternancia. Ele

entrou de cabeca, conseguiu sua formacdo e ficou muito feliz.

Tem um rapaz muito inteligente que estudava em uma escola em Chapadinha, e quando ele
soube da Casa Familiar Rural ndo pensou duas vezes e foi por conta do curso de técnico em

Agropecudria. Foi um dos melhores alunos que tivemos na Casa Familiar Rural.

A realidade deles é muito bonita. Trabalhar na Casa Familiar Rural é algo que transforma e
vivenciamos muita coisa que em alguns momentos nao acreditamos que aquilo acontece com
eles. Chegam sem saber sobre tecnologia, e aprendem l& na propria CFR. N&o ensinamos s6
educacdo, ensinamos para a vida, tecnologia, ensinamos a conviver. Até questao de banheiro
que eles ndo tém no interior. Tudo é novidade. Tudo € novo. Para quem é professor é algo
surreal. Porque tem que ensinar tudo. O melhor de tudo é que eles tém muito respeito e
vontade de aprender. Sdo diferentes do alunado da sede de Chapadinha. Possuem
dificuldades devido a base deles. Quanto mais vocé explica, ensinando com calma, quando se
espanta, ja estdo bem evoluidos. Sdo muito inteligentes. Gragas a Deus o0s que acolhemos, o

ndmero de evasao é baixo.

Tenho um carinho muito grande por aquela escola. Tudo que eu posso fazer por eles eu fago.
Preparo arraial, Natal e preparo para eles, com a ajuda do coordenador. Eles merecem

demais.

Também tem um outro lado, como minha formacéo é urbana e ndo tinha contato com a zona
rural, para mim é outra realidade, uma coisa nova. Eu aprendi tanto. Me ensinaram sobre
plantar, cultivar, farinhada, frutas nativas. Tudo o que vocé pensar, eu aprendi. E uma troca.
N&o é que vocé estd na CFR s para ensinar, vocé sai outra pessoa. Questdo de humanidade e

de empatia.

L& vocé é mée, enfermeira, medica, professora, analista, vocé é tudo. Tem que ser tudo. Estar

preparada para tudo.
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Ser professor é muito dificil, mas é gratificante.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

lustragéo 11 — Alunos em uma Palestra com um professor convidado da Universidade
Federal do Maranh&o

—
P
P
P

Fonte: Acervo pessoal da Casa Familiar Rural de Chapadinha-MA (2019)

No material gerado nas entrevistas e no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), destaco os
principios encontrados no meu estudo e que balizam uma docéncia alternada, voltada para um
tempo-escola e um tempo-comunidade: a) Aquisicdo de conhecimento e aplicacdo desses na
propriedade familiar b) O planejamento da Educacdo contextualizada e contextualizante,
como resposta as demandas das comunidades e ¢) Permanéncia do/a jovem no campo.

No proximo capitulo, proponho-me a pensar 0os marcadores para uma docéncia
alternada e procuro estabelecer interlocugdes com os principios destacados a partir do

material examinado no meu estudo.
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4 COLHENDO A PRODUCAO E PREPARANDO NOVOS PLANTIOS

Neste capitulo, retomo a discussdo acerca de uma docéncia alternada. Correr 0s riscos
de pensar nos comecos. Pensar em como o0 tempo-escola e 0 tempo-comunidade constituiram
uma docéncia de professoras na Casa Rural Familiar de Chapadinha - MA. Desse modo, ao
longo do texto, busquei conhecer, explicar e problematizar como as préaticas de formacéo em
alternancia constituiram uma docéncia marcada e situada pelo tempo-escola e tempo-
comunidade nessa instituicdo. E as reflexdes que as professoras narram, sobre o planejamento,
de que forma a educacdo se torna contextualizada e contextualizante como resposta as
demandas das comunidades e como as familias sdo beneficiadas com a permanéncia do/a
jovem no campo.

Dos achados da pesquisa, registrado nas entrevistas narrativas e nos documentos
estudados, destaquei algumas recorréncias que me fizeram pensar acerca da docéncia
alternada; como tratado no capitulo anterior, os desafios que constituem a docéncia dos
professores da Casa Rural de Chapadinha — MA.

A primeira delas se refere a formacédo e experiéncias das professoras na elaboracéo de
suas atividades na docéncia. Assim, compreender que a nossa experiéncia e essencial para
pensar e elaborar o tempo-escola e tempo-comunidade, que é capaz de criar pressupostos
tedricos e metodoldgicos que possibilitem um trabalho de exceléncia demonstra a capacidade
de sistematizar os nossos modos de ser professor em qualquer espaco. A experiéncia se torna
encantadora a partir do momento que somos capazes de entender a dinamicidade de todo o
processo, quando nos atravessa e constitui quem nds somos.

E nesse percurso onde o mundo em que o professor esta inserido e a realidade dos
estudantes podem servir de referéncia na elaboracdo de uma docéncia que esta la e ao mesmo
tempo se faz aqui. No caso da Casa Familiar Rural, as questfes que perpassam a docéncia
estdo imbricadas no como fazer. N&o se trata de explicar o contetido como aplicagdo, mas sim
como uma ferramenta para resolver problemas da vida real trazidos pelos estudantes das
comunidades onde residem.

Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 105) enfatizam:

O tempo-escola, onde os educandos tém aulas teéricas e praticas, participam de
inimeros aprendizados, se auto-organizam para realizar tarefas que garantam o
funcionamento da escola, avaliam o processo e participam do planejamento das
atividades, vivenciam e aprofundam valores; o tempo-comunidade, que é o
momento onde os educandos realizam atividades de pesquisa da sua realidade, de
registro desta experiéncia, de praticas que permitem a troca de conhecimento nos
varios aspectos. Este empo precisa ser assumido e acompanhado pela comunidade

[.].
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Segundo Bueno (2007, p. 341), experiéncia significa “pratica da vida; usos; ensaio e
tentativa”. Essas palavras nos remetem aos pensamentos, que se relacionam com a realidade e
separar experiéncia de informacdo. Desse modo, entendo que a experiéncia, no sentido
apontando por Bueno, esta relacionada na interlocucdo do conhecimento e aplicacdo desses
nas propriedades dos familiares dos estudantes.

Pensar nessa relagdo da experiéncia ¢ pensar que “O saber que a pratica docente
espontanea ou quase espontanea, ‘desarmada’, indiscutivelmente produz € um saber ingénuo,
um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a
curiosidade epistemologica do sujeito” (FREIRE, p. 1996, p. 38). Experiéncias descritas pelas
professoras entrevistadas, nas quais ambas mencionam a esperanca, em que Freire enfatiza
que “a esperanca faz parte da natureza humana” (FREIRE, p. 1996, p. 72), trazem consigo
contextualizagdes diferentes.

A segunda trata da formacdo docente na relacdo com o tempo-escola e o tempo-
comunidade. Nesse sentido, a legislacdo enfatiza e condiciona as exigéncias da formacdo que

envolvem a docéncia.

Aprender a ser professor, nesse contexto, ndo €, portanto, tarefa que se conclua ap6s
estudos de um aparato de contetdo e de técnicas para a transmissdo deles. E uma
aprendizagem que deve se dar por meio de situagdes praticas que sejam
efetivamente problematicas, o que exige o desenvolvimento de uma pratica reflexiva
competente. Exige ainda que, para além de conceitos e de procedimentos, sejam
trabalhadas atitudes, sendo estas consideradas tdo importantes quanto aqueles.
(MACIEL; NETO, 2004, p. 18-19).

Convém destacar o quanto se exige do professor, sobretudo, no que se refere ao
dominio de conteudo. Além disso, precisa corresponder as inimeras expectativas criadas que
envolvem compromisso, ludicidade, qualidade, valores, habilidades, responsabilidade,
criatividade, pontualidade, agilidade, humildade, humanidade, entre outros. “Nosso interesse
principal [...] deve estar em APRENDER, e ndo somente em ensinar’. (BAZARRA;
CASANOVA; UGARTE, 2006, p. 17, grifo do autor). O professor € capaz de construir
conhecimento na sua formacéo, prolongando e ganhando continuidade ao longo de seu
percurso. Esse processo constante de aprendizagem do professor reside ndo s6 na formacéo
inicial e continuada na academia, mas também em suas experiéncias dentro e fora da sala de
aula.

Estudar e aprender se reflete em um estilo de vida. A comunicagdo e o
compartilhamento de ideias buscam transformar e descobrir uma forma individual de

aprendizagem e, consequentemente, de ensino. Os professores s@o sujeitos que convivem
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diariamente com desafios, e sua acdo ou acomodacao perante a esses obstaculos refletem suas
escolhas.

A prética da docéncia ndo se limita a acdes prescritivas. A docéncia ndo se limita a
transmissdo de conteldos e avaliacdo. Implica em estudar, conhecer, refletir,
analisar, investigar e avaliar. Na docéncia se formula a realizagdo da pessoa, naquilo
que Ihe é mais profundo: a humanidade. (CAMPQOS, 2010, p. 112).

O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, a funcdo do ensino, a participacao
e a reflexdo permitem aos professores construirem seus valores. Desse modo, basta conceder-
Ihes oportunidades, situacGes probleméticas e convivio para que criem suas estratégias,
relages e planejamento para consolidar uma pratica reflexiva, realizando as transformacoes
necessarias para reestruturar e efetivar o conhecimento. Enfatiza-se, ainda, que cada um
possui um modo particular de aprender e ensinar, e que o respeito a diversidade é

imprescindivel.

Em uma sociedade democrética é fundamental formar o professor na mudanca e
para a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, a
abrir caminho para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, j& que a
profissio docente precisa partilhar o conhecimento com o contexto. (IMBERNON,
2010, p. 19).

As mudancas sdo aceleradas. Entretanto, como profissional da educacéo, percebe-
se que € possivel fazer a diferenca na vida dos alunos. Uma vez que se constréi coletivamente
conhecimento todos os dias ao assumir uma postura permanente de busca pelo conhecimento,
seja por meio da formacdo continuada ou nas conversas inter e intrapessoais presentes em

todos os momentos. Alves (1996, p. 95-96, grifo do autor) reafirma essa ideia quando aponta:

A formagdo do professor é preferencialmente vista como algo préatico. O conceito de
‘pratica social’ tende a ser reduzido ao conceito de ‘problemas concretos’, e os
altimos orientam a formacdo do educador. Com isso, a formagdo tedrica do
educador corre sérios riscos. E importante salientar que muitos de nds colaboramos
com esta visdo, quando simplesmente propomos uma inversdao de énfase no
curriculo de formagdo do professor, defendendo o predominio da ‘pratica’. Em
nossa opinido, ndo se trata de inverter o estado atual — mais teoria, pouca pratica —
para outro que se caracterize por muita prética e pouca prética.

O éxito da aprendizagem necessita de flexibilidade, de fungdes que pertencem ao
trabalho docente, de sua qualificagio e da sua identidade profissional. A constante
preocupacdo com 0s aspectos educativos faz referéncia a consciéncia do professor em realizar
um ensino significativo. Designa-se o processo de constru¢do do conhecimento como um
compromisso moral e ético de quem realiza e para quem se realiza. A liberdade humana
inspira a transformacdo e, por meio da inquietacdo, fica estabelecida no convivio. Assim, o

sujeito estabelece suas aspiragOes educativas.
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A prética pedagdgica dos professores é lapidada durante toda a vida, no exercicio de sua
pratica que se constrdi e se reconstroi diariamente, estruturando e reestruturando a
complexidade propria do ato de educar. Logo, a relacdo professor e aluno ndo se resume ao
ensino, mas envolve também a condicdo apaixonante da profissdo. Nesse sentido, penso nos
percursos dos professores que atuam na CFR de Chapadinha. Seus movimentos na busca
ativa, na escuta dos estudantes, na feitura de interagcdes que envolvem realidades vivenciadas
nas suas comunidades. Conforme discutido em outra parte desta dissertacdo, exige
sentimentos, experiéncias e cuidados com os participantes. Parte da forma com que
habitualmente se realizam as atividades espontaneas da vida diaria, distinguindo entre
‘conhecimento na agdo’ e ‘reflexdo na acdo’. [...]”. (CONTRERAS, 2002, p. 106).

A terceira refere-se a indissociabilidade entre teoria e pratica, constituindo a base para
uma docéncia implicada. Isso ocorre quando, o que € ensinado na sala de aula, é significativo,
vivenciado e experimentado pelo aluno e pelo professor, no caso desse estudo, no tempo-
escola e no templo-comunidade, instituindo, desse modo uma docéncia alternada. Na relagéo
de uma das professoras, ela menciona a conversa com o0s estudantes. Nesse sentido, entendo
que as perguntas dos estudantes envolvem questBes das suas realidades e, a0 mesmo tempo, o
professor ndo deve subestimar essa “necessidade de saber” dos seus alunos. “Para os
professores, por exemplo, nem sempre € facil teorizar a sua pratica e formalizar seus saberes,
que eles véem como sendo pessoais, tacitos e intimos.” (TARDIF, 1999, p. 32).

A epistemologia da préatica e o reconhecimento dela sdo de extrema importancia, uma
vez que cada professor diferencia-se em sua pratica. O senso critico deve ser configurado e
tratado como um suporte adequado, para que sejam tomadas decisGes importantes, construir
problematizacOes, fazer experimentacdes de ensino intencional e, assim, no seu fazer, o
professor ndo fique a mercé das mudancas. Segundo Gauthier et al. (1998, p. 334), na
transversalidade “o saber se opde a davida, ao erro e & imaginacéo se diferencia igualmente
dos outros tipos de certeza que sdo, por exemplo, a fé, ou as ideias preconcebidas”.

A docéncia alternada, nesse sentido, precisa ser olhada, questionada, diferenciada,
pensada e, principalmente, planejada. Um dos documentos consultados no meu estudo foi o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da CFR. Nele, encontrei referéncias importantes para as
acOes de ensino e docéncia dos professores nos dois tempos escolares da CFR.
Compartilhando desse entendimento, Franco e Pimenta (2010, p. 17) enfatizam:

O ensino é uma pratica social complexa. Realizado por seres humanos entre seres
humanos, o ensino ¢ transformado pela acao e relacdo entre os sujeitos (professores
e estudantes) situados em contextos diversos: institucionais, culturais, espaciais,
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temporais, sociais. Por sua vez, dialeticamente transforma os sujeitos envolvidos
nesse processo.

A mobilizacdo da experiéncia desafia a formacdo do professor, com isso, entendo que a
docéncia alternada desafia os professores da CRF para que as informacdes se transformem em
conhecimento e cheguem aos estudantes e na comunidade da roga. “Nas praticas docentes
estdo contidos elementos extremamente importantes, [...] as tentativas mais radicais, mais
ricas € mais sugestivas (...) que ainda nao estdo configuradas teoricamente. [...]”. (PIMENTA
et al., 2008, p. 59). Tudo isso tem um retorno legitimo para o professor, no qual o saber
planejar o ensino e a aprendizagem, alternando e compondo saberes, deve estar presente nas
escolas.

O professor é o profissional capaz de transformar-se rapidamente, de definir e redefinir
sua postura diariamente. Logo, suas iniciativas possibilitardo uma ressignificagdo dos seus
proprios saberes para sua formagdo. A aquisicdo de experiéncia é considerada, entdo, como
ato de superacdo, desafiando-o para que seja possa reinventar-se, ou até mesmo, viver de

transicdes em uma busca permanente por transformacéo.
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