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Ent&o, o que deveriamos estar ensinando? Muitos especialistas
em pedagogia alegam que as escolas deveriam passar a ensinar
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RESUMO

Essa Tese tem como problematica o estudo das relagdes raciais e de género a partir
do viés educacional e dos estudos foucaultianos, especialmente a partir dos conceitos
de governamentalidade, biopolitica e subjetividade. O objetivo geral consiste na
analise da educacao, principalmente da educacédo para mulheres, como mecanismo
de governamentalidade biopolitica para a construcdo da branquitude no Brasil na
primeira metade do século XX. Nesse contexto o Ensino Normal € problematizado
como “uma educagao para mulheres” ao mostrar a mulher-professora como sujeito
inserido na perspectiva de branqueamento da nacéo e na constituicdo dos privilégios
brancos. A pesquisa a partir da educacdo da mulher permitiu a compreensdo da
importancia que a mesma assume para o desenvolvimento da nag&o brasileira, em
especial a mulher branca e de classe média. A mulher professora se constitui
enguanto sujeito inserida na perspectiva de branqueamento da nacdo, o que permitiu
pensar que o processo de construcdo da branquitude esteve associado a construcao
de uma educacdao para mulheres, voltada a maternidade e ao magistério, um trabalho
constituido para mulheres. Ao pensar especificamente sobre a educacdo da mulher,
€ possivel afirmar que ocorre a feminizacdo e o branqueamento do magistério na
primeira metade do século XX no Brasil, composto principalmente por mulheres de
classe média e brancas, o que favoreceu a construcao da branquitude no pais e
mostra que a raca foi um elemento estruturante da vida publica brasileira. O crescente
aumento da participacdo das mulheres no mercado de trabalho e a diminuicdo de
homens no magistério, bem como a dificuldade cada vez maior para a entrada de
pobres e negros, torna evidente que o ideal imaginado e buscado pelos reformadores
da Escola Nova, em especial Azevedo, Peixoto e Teixeira foi de um grupo de
professores constituido por mulheres, brancas e de classe média. A professora, que
também é mée, seria a responsavel pelo futuro cidaddo e a partir da educacdo das

criangas, o Estado passa a gerir as relagdes de género, raca e sexualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo; Mulheres; Branquitude; Governamentalidade;

Biopolitica.
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ABSTRACT

This thesis brings the study of social and gender relation through an educational and
Foucauldian bias, highlighting concepts of governmentality, biopolitics and subjectivity.
The general objective consists of education analysis, mainly focusing in women
education as a mechanism of biopolitical governmentality for the construction of
whiteness in Brazil, through the first half of the 20" century. Presently in this context,
the Regular School is problematized as “a women toward education”, as it shows a
female-teacher as a subject inserted in the perspective of the Nation’s whitening and
the construction of white privilege. The research through the women toward education
has permitted the comprehension of the importance that women have for the Brazilian
nation evolution, especially the middle-class white woman. The female teacher is
constituted as a subject inserted in the perspective of whitening of the nation, which
has permitted the thought that the process of whitening construction has been
associated to the construction of a women toward education, based on maternity and
teaching, a job that has been constituted for women. Considering specifically the
women toward education, it is possible to confirm that both feminization and whitening
of teaching occur on the first half of the 20" Century in Brazil, mainly composed by
middle class white women, which has eased the path of whitening in the country and
shows that the race has been a structuring element onto the Brazilian community’s life.
The growing participation of women in the labor market and the decrease of men in
teaching positions, as well as the increasing difficulty for the poor and black population
entries in Education, makes it evident that the paragon imagined and expected by the
New School reformers, specially Azevedo, Peixoto and Teixeira has been a group of
teachers composed by white, middle-class women. The teacher —who is also a mother
—would be responsible for the future citizen, starting from children education, the State

is responsible for managing gender, race and sexuality relations.

Keywords: Education; Women; Whiteness; Governmentality; Biopolitics.
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1. INTRODUCAO

Esta Tese de Doutorado tem como tematica o estudo interseccional de raga e
género, delimitando as relacdes entre a constituicdo da escola normal nos anos 1930,
voltada para mulheres, e a producdo da branquitude no Brasil. Essa teméatica vem
aparecendo, ainda que indiretamente, no decorrer das pesquisas que venho
desenvolvendo desde a graduagao.

Em 2008 iniciei a Graduacdo em Historia, na Universidade de Santa Cruz do
Sul, UNISC, primeiro momento que tive contato, com maior profundidade, com a
histéria do Brasil. No ultimo ano da Graduacgdo, em 2012, desenvolvi a pesquisa para
o Trabalho de Concluséo, em que fiz uma busca sobre os livros didaticos distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), livros paradidaticos, e a presenca
de discussbes, ou ndo, acerca da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos mesmos. Com
o titulo: “Movimento Antirracismo, Politicas Educacionais e “Ildentidade Nacional™,
apontei como objetivo do trabalho analisar as implica¢des curriculares propostas pela
Lei 10.639/03 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais/04 na producdo de livros
didaticos distribuidos pelo MEC entre os anos de 2008 e 2010, problematizando a
concepcao de historia presente nesse material didatico, bem como a construgéo de
novas narrativas identitarias sobre a nacionalidade brasileira.

Em 2014 comecei participar do Grupo de Pesquisa ldentidade e Diferenca na
Educacao, cujo tema central € a Biopolitica e Educa¢édo no Brasil, momento em que
pude me aproximar das primeiras leituras foucaultianas, entre elas, “Vigiar e Punir’
(1999) e “Histoéria da Sexualidade 1" (2014), além das aulas proferidas no College de
France nos cursos “Em Defesa da Sociedade” e “Segurancga, Territério e Populagao”.
Fiz um projeto e participei da selecdo para o Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacédo — Mestrado, na UNISC novamente, o qual iniciou em 2015. Durante o curso,
participando com mais afinco do Grupo de Pesquisa e sob orientacdo do Prof. Dr.
Mozart Linhares da Silva, foi possivel definir meu tema de pesquisa para a
dissertacgéao.

A ferramenta da biopolitica presente no titulo da dissertagéo: “(Bio)Politicas
Educacionais e Eugenia nos Tempos do Ministro Gustavo Capanema”, esteve
presente em todo o desenvolvimento do trabalho que apresentou como objetivo

analisar as estratégias de governamentalidade biopolitica do Estado brasileiro,
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através da educacdo, durante a gestdo de Gustavo Capanema no Ministério da
Educacao, entre os anos de 1934 e 1945, periodo Varguista.

O trabalho mostrou que educacao e raca estiveram lado a lado nos debates
durante o periodo pesquisado. A educacéo foi considerada a redentora da nacao por
intelectuais, cientistas e estadistas, assim como a ideia de raca, citada nos discursos
e documentos, se tornou fundamental para a constituicdo da patria e, atrelada a
educacéo, fez parte das (bio)politicas educacionais. A pesquisa mostrou como as
legislacdes educacionais funcionaram como aparatos do Governo e serviram para a
governamentalidade biopolitica da populacdo, havendo a preocupacao por meio de
estratégias educacionais em afirmar os conceitos eugénicos, a fim de sustentar o que
deveria ser o “homem brasileiro”.

A pesquisa realizada na dissertacdo, para além das consideracfes que foram
apresentadas, possibilitou a abertura para novas investigacées. Naquele momento
lembrei que entre os outros caminhos possiveis estava a relevancia que a figura
feminina assumiria na formacéo da familia e na constituicdo do individuo. Essa ideia
serviu como “ponto de partida” para a selecdo do Doutorado em Educacgao e para a
pesquisa e desenvolvimento desta Tese.

Lado a lado com a pesquisa da Dissertacdo e posteriormente da Tese, meu
caminho profissional foi sendo trilhado. De 2013 a 2017, como Professora de Historia
dos Ensinos Fundamental e Médio, das redes Estadual e Privada, tive a oportunidade
de problematizar, junto aos alunos, diversas questdes historicas relativas ao Brasil,
assim como pude instiga-los a pesquisar, a partir de outros olhares, a nossa historia.

Talvez o maior desafio profissional que tive, foi quando, em 2017, assumi o
cargo de Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura, Turismo, Desporto e Lazer do
meu municipio de origem, Passa Sete. Entre 2017 e 2019, pude experimentar e
conhecer a organizacdo e funcionamento da gestdo publica, em especial, todas as
dificuldades encontradas até entender a legislacdo, o financiamento e as questdes
pedagogicas que demandam a gestdo de uma Secretaria Municipal. Entender as
demandas da populacdo de um municipio pequeno e pobre, com uma extensao de
area grande e irregular, locais onde as residéncias dos alunos eram lugares de
dificilimo acesso, me aproximou de uma realidade que eu sabia que existia e que
necessitava de mudancas a fim de garantir uma educacéao digna para essas criancas

e adolescentes. Certamente foram dias intensos e de muito aprendizado.
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Em setembro de 2019, deixei a Secretaria Municipal e a minha casa (recém-
construida), e novamente me desafiei a outra funcdo profissional, que exerco
atualmente, de Analista de Educacao do Servigo Social da Industria — SESI, junto a
Unidade de Santa Cruz do Sul. Realizo diariamente a coordenacao dos programas de
Educacéao vinculados a essa Unidade e, mais uma vez, tenho aprendido muito com a
realidade das criancas, jovens e adultos que fazem parte de minha rotina diaria, com
uma educacao voltada para o aluno e baseada no sdcio-interacionismo.

Entre o Mestrado e o Doutorado, entre as Escolas, a Secretaria Municipal e a
funcdo de Analista, desenvolvi a pesquisa que apresento aos leitores nas proximas
paginas dessa Tese. O trabalho esta organizado em trés capitulos: “Corpus Analitico
da Pesquisa: formas de olhar”; “Mulheres, Educagao e Branquitude — As relagbes de
género e raca na educacdo — Gestar a populagao”; e “O caso brasileiro do inicio do
século XX — Pensar a partir do Ensino Normal — Mecanismos Biopoliticos”. O objetivo
da pesquisa € problematizar a educacao brasileira na primeira metade do século XX,
especificamente o ensino normal voltado a uma “educagao para mulheres”, como
estratégia para a construcéo da branquitude no Brasil. A tese a ser desenvolvida nos
capitulos que seguem esta relacionada a construcdo da branquitude brasileira
associada ao desejo de constituicdo do corpo-espécie da populacdo, espaco em que
se encontra a figura feminina que possuia uma “func¢ao social de educadora dos filhos
ou, na linguagem republicana, na fungcdo formadora dos futuros cidadaos”, como
lembra Louro (2007, p.447).

O primeiro capitulo, “Corpus Analitico da Pesquisa: formas de olhar”, tem como
objetivo apresentar os conceitos que constituem a grade analitica da pesquisa, e que
permitem analisar as condi¢des de possibilidade para a emergéncia de outras formas
de pensar sobre a pesquisa em educacdo. O capitulo aborda os cinco conceitos
principais e norteadores da pesquisa: governamentalidade, biopolitica, subjetividade,
educacgdo e branquitude. Tais conceitos visam possibilitar a analise das estratégias
de governamento, bem como problematizar a constru¢do da branquitude através da
educacao no Brasil no inicio do século XX.

O segundo capitulo tem como titulo “Mulheres, educagao e branquitude — as
relagdes de género e raga na educagao — gestar a populagéao”, tem o intuito de abordar
a questdo de género e suas relagcbes com as questdes raciais e de educacao ao
problematizar os mecanismos biopoliticos de gestédo da vida. A abordagem de género

se faz necessaria e relevante pois a pesquisa traz em sua ideia problematizar “uma
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educacao para mulheres”. Assim, compreender e discutir esse movimento de género
no mundo e no Brasil, no inicio do século XX, é importante para compreender 0s
movimentos acontecidos ha época e a posi¢do da mulher na sociedade.

O terceiro e ultimo capitulo dessa Tese chama-se “O caso brasileiro do inicio
do século XX — Pensar a partir do Ensino Normal — Mecanismos biopoliticos”. O
objetivo do capitulo é problematizar a construcao da branquitude no Brasil pelo viés
educacional na primeira metade do século XX, bem como problematizar a funcéo da
mulher nas primeiras décadas dos anos 1900 e sua contribuicdo para a constituicdo
da nacédo. Com as lentes voltadas ao Ensino Normal da época, analiso a presenca do

publico feminino branco e de classe média nas escolas de educacéo publica do pais.
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2. DO CORPUS ANALITICO DA PESQUISA: FORMAS DE OLHAR

Este capitulo tem como objetivo apresentar os conceitos que constituem a
grade analitica da pesquisa, e que permitem analisar possibilidades de surgimento de
outras formas de pensar sobre a pesquisa em educagdo. Biopolitica,
governamentalidade, subjetividade, branquitude e educacdo compdem o grupo de
conceitos que visam analisar as estratégias de governamento e foram pensados para
problematizar a construgcdo da branquitude através da educacao no Brasil no inicio do
século XX. Durante todo o percurso de andlise da Tese esse processo tem
continuidade e se torna um desafio, pois Foucault ndo trabalhou especificamente com
a tematica da educacdo e da branquitude, mas deixou caminhos abertos para a

pesquisa em educacao, como observa Peters e Besley (2008, p.18):

Foucault oferece uma compreensdo dos sujeitos educacionais — o aluno, o
estudante, o professor etc. — em termos de uma histéria da subjetividade e
de uma investigacdo genealdgica que permitiu aos teéricos da educacao
entender os efeitos da educacéo e das pedagogias tanto como disciplinas
guanto como praticas.

Alfredo Veiga-Neto e Saraiva (2011) nesse sentido apontam, que s&o
crescentes as pesquisas em educacao que tem como referencial tedrico a obra de
Michel Foucault. Pesquisadores desenvolvem pesquisas nas chamadas “trés fases”
de Foucault: ser-saber, ser-poder e ser-consigo. Os autores apontam que a partir do
“segundo Foucault”’, no dominio do ser-poder foi possivel compreender que “a escola
moderna funcionou como principal dispositivo para disciplinar os corpos” (2011, p.06).
A maioria dos trabalhos no campo educacional ainda estdo vinculados a essa fase
dos estudos de Foucault.

Veiga-Neto e Saraiva (2011) ainda lembram que ao tomar o conceito de
governamentalidade como grade analitica nas pesquisas em educacdo, pode-se
entender a razdo que levou os Estados modernos a tomarem a educagcdo como
instituicdo privilegiada. Nas palavras dos autores, “inteiramente afinada com a
racionalidade politica moderna, ela totaliza, ao mesmo tempo que individualiza” (2011,
p. 09), assim a governamentalidade “permite mostrar a articulagéo entre a genealogia
do Estado e a genealogia do sujeito moderno” (p.09).

O capitulo esta organizado em cinco sec¢des, iniciando pelo conceito de
governamentalidade, em que busco compreender sua construgdo e pensar como o
conceito opera a partir de determinados contextos historicos. A segunda e a terceira

secbes sao: biopolitica e subjetividade, cujo objetivo é articular tais ferramentas a
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grade analitica da governamentalidade, visto que a biopolitica se refere ao poder
sobre a vida e a subjetividade diz respeito a constituicdo do sujeito. Ja, os dois ultimos
itens, educagdo e branquitude, embora ndo tenham sido trabalhados por Michel
Foucault, sdo conceitos que podem ser problematizados a partir de sua obra.
Considerando a educacdo como um dispositivo de governo e conducdo de condutas,
podemos entendé-la como uma “dobradi¢ca” entre o sujeito e a populacdo. Ja o
conceito de branquitude possibilita problematizar a constituicdo dos privilégios dos
brancos, no caso dessa pesquisa, no Brasil, na primeira metade do século XX.
Compreender como se constroem verdades e se constituem sujeitos em um
determinado contexto abre a possibilidade de entender os modos de governamento

da populacéo.

2.1 Governamentalidade Como Grade Analitica: Pensar De Outros Modos

A partir do curso “Segurancga, Territério, Populagcéo”, proferido por Michel
Foucault no College de France em 1978, estdo situadas as no¢cbes de governo e
governamentalidade no centro de suas pesquisas. No curso dedicou-se a trabalhar
especificamente aquilo que chamou de “governamentalidade”. De acordo com Kroetz
e Ferrano (2019, p.78), Foucault, nesse curso, “volta sua analise ao desenvolvimento
de racionalidades governamentais — da razdo de Estado, por exemplo — e das
tecnologias a ela relacionadas”.

Foram nas aulas de 01 e 08 de fevereiro de 1978 que Foucault se dedicou
diretamente ao assunto e explicou o termo que se refere ao objeto de estudo das
maneiras de governar. Posteriormente a aula denominada “Governamentalidade” foi
publicada no livro Microfisica do Poder e em Ditos e Escritos, volume IV. A partir do
século XVIII, “a governamentalidade passou a ser a forma predominante pela qual o
exercicio do poder era analisado” (KROETZ; FERRANO, 2019, p.79). A partir dessas
analises, o filésofo se interessa pela relacao entre as formas de governo de si e as
formas de governo dos outros.

Michel Foucault (2008, p.143-144) define a governamentalidade como

0 conjunto constituido pelas instituicbes, os procedimentos, andlises e
reflexdes, os célculos e as taticas que permitem exercer essa forma
especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a
populacao, por principal forma de saber a economia politica e por instrumento
técnico essencial os dispositivos de segurancga.
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O processo de governamentalizacdo do Estado iniciou nos séculos XV e XVI,
ainda durante a Idade Média. Como uma de suas caracteristicas principais € a
administragao do Estado, a governamentalidade traz o desenvolvimento de aparelhos
especificos de governo e o desenvolvimento de saberes. Como o préprio fildsofo cita,
a governamentalidade é um tipo de poder que “podemos chamar de “governo” sobre
todos os outros” (FOUCAULT, 2008, p. 144) ao se referir a soberania e a disciplina.

No caso da soberania, esta “mover-se-ia premida pela ideia de que governar-
se-ia pouco, que muitas coisas escapavam a governamentalidade, por cima e por
baixo” (GADELHA, 2013, p. 137). Em contraponto, a governamentalidade investe na
‘maximizacdo das forcas estatais — saude, natalidade, higiene, seguranca,
previdéncia, etc. -, a um custo politico e econédmico minimo” (p. 137).

No curso de 1977-1978, Foucault pretendeu, além do deslocamento da
soberania para a era da governamentalidade, mostrar de que maneira a pastoral
cristd, caracterizada por uma sociedade da lei, se chegou a sociedade de disciplina e
regulamento, um Estado com caracteristicas administrativas, bem como se chegou a
uma sociedade controlada por dispositivos de seguranca.

Foucault denomina “arte de governar” a analise da governamentalidade. Estas
artes incluem em sua maxima extensao “o estudo do governo de si (ética), o governo
dos outros (as formas politicas da governamentalidade) e as relacdes entre o governo
de si e o governo dos outros” (CASTRO, 2016, p. 191). O estudo da
governamentalidade também compreende o encontro das técnicas de dominacao
exercidas sobre 0s outros e as técnicas de si, o0 que possibilita afirmar que a
governamentalidade ndo pode deixar de lado a relacdo do sujeito consigo mesmo.
Dessa forma, operar com o conceito de governamentalidade “significa problematizar
as técnicas de poder que visam a transformar os individuos em sujeitos governaveis,
compreendendo 0 sujeito ndo como uma entidade abstrata e universal, mas
constituido pelas praticas as quais esta submetido” (KROETZ; FERRANO, 2019,
p.83).

Na governamentalidade é evidente que o objeto do governo ndo € mais o
territério, mas sim a populagdo. Assim, a arte de governar devera encontrar “os
principios de sua racionalidade no que constitui a realidade especifica do Estado”
(CASTRO, 2016, p.192), racionalidade especifica esta entendida como a populacéo.

Para compreender o deslocamento da soberania para a governamentalidade

e a forma como a populagéo se torna o alvo e exercicio do poder, Michel Foucault
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utiliza o exemplo do mercantilismo. O fildsofo nos mostra que a primeira forma de
racionalizacdo do exercicio do poder como pratica de governamentalidade foi o
mercantilismo?.

O mercantilismo, préatica constituida nos séculos XVI e XVII, comegou a
construir um saber sobre o Estado que pode ser utilizado como tatica de governo.
Porém foi blogqueado, pois tinha como objetivo servir ao soberano, para que esse
pudesse enriquecer, aumentar seu exército e sua forca politica. Foucault (2015, p.
422) aponta também que o mercantilismo procurava ‘“introduzir as possibilidades
oferecidas por uma arte de governar no interior de uma estrutura institucional e mental
da soberania, que ao mesmo tempo a bloqueava”.

A arte de governar no seculo XVII ficou imobilizada, ndo houve avangos. O
mercantilismo trazia um quadro amplo e rigido no qual se tentava compor uma teoria
da soberania. Mas o que se formulou foram os principios gerais do direito publico a
partir da teoria do contrato, formulada pelos juristas do século XVII. Entdo, em uma
época em que a preocupacao era a soberania, as instituicdes fundamentais eram as
instituicBes da soberania e o0 exercicio do poder era voltado ao poder soberano, pode-
se evidenciar que a arte de governar ndo podia desenvolver-se de maneira autbnoma.

Ja no século XVIII ocorre uma expansao demografica ligada a abundéancia
monetaria e ao aumento da producdo agricola, todos esses processos possibilitaram
o desbloqueio da arte de governar. Esse desbloqueio esteve totalmente conectado
com a emergéncia do problema da populagdo, que mostrou sua ligagdo com outra
ciéncia do governo e com a concentracdo da economia em um nivel de realidade,
diferente da soberania. Foucault (2008, p. 138) ainda afirma que poder-se-ia
igualmente dizer que “é gragas a percepgao dos problemas especificos da populagao
e gracas ao isolamento desse nivel de realidade que se chama economia, que 0
problema do governo pode enfim ser pensado, refletido e calculado fora do marco
juridico da soberania”. Esse movimento acarreta a emergéncia da estatistica como
ciéncia do Estado, responsavel por mostrar os efeitos proprios da populacao.

Michel Foucault (2008, p. 139) nos diz que os fen6menos da estatistica:

1 O mercantilismo foi um conjunto de ideias e praticas econémicas adotadas nos Estados Europeus
nos séculos XVI a XVIII. Ver mais em: SUPRINYAK, Carlos Eduardo. Moeda, tesouro e riqueza: uma
anatomia conceitual do mercantilismo britanico do inicio do século XVII. Estud. Econ. vol.39 no.3 Sao
Paulo July/Sept. 2009. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
41612009000300005. Acesso em: 06 jan. 2020.
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serdo as grandes epidemias, as expansdes epidémicas, a espiral do trabalho
e da riqueza. A estatistica mostra [também] que, por seus deslocamentos,
por seus modos de agir, por sua atividade, a populagdo tem efeitos
econbmicos especificos. A estatistica ao possibilitar a quantificacdo dos
fendmenos préprios da populagéo, faz aparecer sua especificidade irredutivel
[ao] pequeno ambiente da familia.

Os dados estatisticos se tornam fundamentais para a governamentalidade pois
possibilitam conhecer a populacdo em seus mais diversos aspectos como saude,
natalidade, educacao e longevidade, por exemplo. Cada vez mais as pesquisas
demograficas acontecem e cada vez mais se pode governar a populacao, seja a partir
de suas legislacdes ou de campanhas médicas.

Nesse espaco de governamentalizacdo da populacdo, a familia se torna um
instrumento importante. Ocorre um deslocamento relevante em relacdo a ideia de
familia no momento em que ocorre a emergéncia da populacdo. A familia era um
modelo para o soberano, de um lado estava o Estado e o soberano, e de outro, o pai
de familia e sua casa. Dentro desse modelo a arte de governar ndo podia encontrar
dimensao propria, pois a familia era um modelo muito estreito e inconsistente.

A familia como modelo de governo desaparecerd e se constituira como

elemento no interior da populacao, por isso

A partir do momento em que, ao contrario, a populacdo aparece como
absolutamente irredutivel a familia, esta passa para um plano secundario em
relacdo a populacdo, aparece como elemento interno a populagéo, e portanto
ndo mais como modelo, mas como segmento. E segmento privilegiado, a
medida que, quando se quiser obter alguma coisa da populacdo — quanto aos
comportamentos sexuais, a demografia, ao consumo etc. — é pela familia que
se devera passar. De modelo, a familia vai tornar-se instrumento, e
instrumento privilegiado, para o governo da populacdo e ndo modelo
guimérico para o bom governo (FOUCAULT, 2015, p. 424).

Foucault afirma, ainda, que é a partir da metade do século XVIII que a familia
aparece como instrumento no interior da populacdo, demonstrado pelas campanhas
de mortalidade, de casamento e de vacinagdo, por exemplo (2015). Para o filésofo,
“aquilo que permite a populagao desbloquear a arte de governar é o fato de ela
eliminar o modelo de familia” (2015, p. 425). Nesse sentido, se pode afirmar que a
familia constitui uma “dobradica” que une o individuo & populacédo. E através dos
dados estatisticos amplos que se poderdo desenvolver campanhas e/ou leis que
possam gerir e administrar a vida dos individuos que compde a familia.

Portanto, Michel Foucault mostra que ¢é a partir dos estudos da
governamentalidade que o sujeito emerge nas obras de Foucault como operador

conceitual. Silvio Gallo (2017, p. 81) aponta que “ao ser posta a questdo do governo
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como operador conceitual, por sua dupla inflexdo (governar os outros e governar a Si
mesmo) O sujeito passa a ser tematizado como agente, ndo apenas como objeto
sujeitado”.

Quando iniciou os estudos da governamentalidade Foucault teve o propdsito
de analisar as diversas formas de exercicio da biopolitica, ou seja, os varios modos
de condugao ou de gestdo da populagdo. Gallo (2017, p. 86) ainda afirma que “a
pratica de governar pessoas encontra-se com a consolidagdo da biopolitica” que
orienta para o governo deste novo corpo politico. Assim, o processo de subjetivacado
trata da constituicdo do sujeito no seio das relacdes de poder e esta estreitamente
ligado ao governo das pessoas.

Martins e Junior (2013) apontam em seu artigo intitulado “Deslocamentos na

governamentalidade: a subjetivacdo como resisténcia ético-politica em Foucault” que,

E a partir da sedimentacéo dessas relagbes estratégicas imanentes a vida
social que se constituem as técnicas de governo, como téticas de regulacao,
racionais, por vezes institucionalizadas, que visam produzir e reproduzir
condutas em funcdo de um objetivo (2013, p. 255).

Dessa forma, ao problematizar a governamentalidade no campo da biopolitica
para pensar a constituicdo dos sujeitos, podemos pensar que é possivel tratar de
dispositivos e mecanismos de gestdo sem recorrer, necessariamente, ao conceito de
Estado ou da instituicdo de governo em si, pois as relacdes de poder estao presentes
em todos 0s espacos e grupos e nao apenas em um local especifico, pelo fato de que
a subjetividade se d& na relacdo consigo e com os outros. Michel Foucault se afasta
aos poucos do conceito de poder a no¢ao de governo em suas analises, para mostrar
a dimensdo da atividade dos sujeitos como base das relacdes sociais e politicas
modernas.

Kroetz e Ferrano citam que,

A governamentalidade (como ferramenta que possibilita a emergéncia de
uma grade analitica) apresenta como diagnéstico do presente uma Unica
possibilidade: a complexidade, o entrelacamento daquilo que é/faz parte da
historia e que ainda imprime seus efeitos sobre os modos de nos conduzirmos
e de conduzirmos este tempo de agora (2019, p. 89).

Assim, 0 conceito condutor da analise € a governamentalidade, vinculada a
subjetividade, a biopolitica, a educacdo e a branquitude. Problematizar a partir do
contexto historico se torna um campo proficuo de pesquisa, pois o olhar para um
determinado contexto a partir das ferramentas teérico-metodologicas de Foucault

possibilita compreender os modos como vivemos hoje, além de entender como o
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governo inclui, exclui, governa, protege, utiliza, enfim, compreender como ele gesta a

populacao.

2.2 O Poder Sobre A Vida: Biopolitica

A nogao de biopolitica tem uma “assinatura eminentemente foucaultiana”
(GADELHA, 2013, p. 21) e foi utilizada por Michel Foucault pela primeira vez em 1974
em uma conferéncia nomeada “O nascimento da Medicina Social”. Naquele momento,
o filésofo se referiu “ao modo como a medicina social, em meados do século XIX,
serviu como estratégia de controle e regulagcdo da vida das populagdes” (p.21).

Foucault afirma que nessa conferéncia procurou mostrar

Que a medicina moderna € uma medicina social que tem por
backgraound certa tecnologia do corpo social; que a medicina é
uma pratica social que somente em um de seus aspectos é
individualista e valoriza as relagbes médico-doente
(FOUCAULT, 2015, p. 144).

A biopolitica € um dos polos em torno do qual se desenvolveu a organiza¢ao
do poder sobre a vida. E desse poder que investiu sobre a vida de cima a baixo, que
preciso tratar primeiro para compreender o desenvolvimento da biopolitica. Michel
Foucault dividiu seus estudos sobre o poder em trés niveis distintos e a0 mesmo
tempo complementares. Primeiro 0 poder soberano, um poder que néo se preocupa
com a vida especificamente, e depois o poder disciplinar e o biopoder, no qual ambos
tratam do investimento sobre a vida.

Lasta (2015, p. 44), argumenta que

desde o governo dos filhos até o governo do Estado, a atencéo as formas de
governar e, particularmente, o governo de Estado tornam visivel um poder
sobre a vida, sobre como ela deve ser vivida (biopoder) — um poder que acaba
por construir estratégias, tecnologias, técnicas que, como um conjunto de
acOes, passam a ser dirigidas, hum primeiro momento, ao corpo.

O poder soberano, o primeiro a ser analisado por Foucault e também o primeiro
historicamente constituido, antes do século XVI, se caracteriza basicamente pela
relacdo soberano-sudito. “A teoria da soberania esta vinculada a uma forma de poder
gue se exerce muito mais sobre a terra e seus produtos do que sobre os corpos e
seus atos” (FOUCAULT, 2015, p. 291).

Na teoria da soberania, o direito de vida e de morte é um de seus atributos
fundamentais, o que significa dizer que o soberano pode fazer morrer e deixar viver.

Como afirma Foucault, “a vida e a morte dos suditos sé se tornam direitos pelo efeito
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da vontade soberana” (FOUCAULT, 1999, p. 286). Assim, o poder soberano sobre a
vida se exerce a partir da possibilidade que o soberano tem em matar.

No Curso “Segurancga, Territorio e Populagao”, o filésofo da um exemplo, na
aula de 11 de janeiro de 1978, sobre a constituicdo do Estado baseado no poder

soberano:

O Estado deve ser como um edificio. As fundac¢des do edificio,
as que estdo na terra, debaixo da terra, que ndo vemos mas que
asseguram a solidez do conjunto, sao é claro os camponeses.
As partes comuns, as partes de servigo do edificio, séo é claro
os artesdos. Quanto as partes nobres, as partes de habitacado e
de recepcéo, sao os oficiais do soberano e o préprio soberano.
(FOUCAULT, 2008, p. 18).

O soberano é aquele que estd bem situado no interior de um territério e a
circulagdo de ideias, vontades, ordens e comércio mostram a eficacia da politica
soberana. E é a partir do século XVI e XVII que outra forma de poder aparece, nao
para excluir o poder soberano, mas para completa-lo. Revel (2005, p. 69) afirma que
“se na ldade Média, o poder funciona, prioritariamente, por meio do reconhecimento
dos signos de fidelidade e da amostra dos bens, a partir dos séculos XVI e XVII, ele
vai se organizar a partir da ideia de producao e de prestacao”. Essa é a ideia do poder
disciplinar. Como o proprio Foucault (2015, p. 290) aponta, nos séculos XVII e XVIII

ocorre um fendbmeno importante:

O aparecimento, ou melhor, a invencao de uma nova mecénica de poder,
com procedimentos especificos, instrumentos totalmente novos e aparelhos
bastante diferentes, o que é absolutamente incompativel com as relacdes de
soberania.

O poder disciplinar foi um instrumento fundamental para a constituicdo do
capitalismo industrial e da sociedade que |Ihe é correspondente e nesse contexto, as
disciplinas criam aparelhos de saber e multiplos dominios de conhecimento. Essas
disciplinas veiculam o discurso da regra natural, isto é, da norma?. As técnicas
disciplinares exercem “um esquadrinhamento sistematico do tempo, do espacgo e do
movimento dos individuos e que atingem particularmente as atitudes, os gestos, 0s
corpos” (REVEL, 2005, p. 35).

2 Michel Foucault trata sobre a norma e o processo de normalizagdo nas aulas do curso “Segurancga,
Territério e Populagdo”: “a normalizagdo disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um
modelo étimo que é construido em funcédo de certo resultado, e a operacao de normalizagéo disciplinar
consiste em procurar tornar as pessoas, 0s gestos, 0s atos, conformes a esse modelo, sendo normal
precisamente quem é capaz de se conformar a essa norma e o anormal quem ndo é capaz’

(FOUCAULT, 2008, p. 75).
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A tecnologia politica da disciplina € a anatomo-politica do corpo, pode-se dizer
gue € uma arte do corpo humano e a anatomia politica do detalhe. Corpos esses que
sao “adestrados de modo a que se tornem submissos a governamentalidade e Uteis a
producdo capitalista” (GADELHA, 2013, p. 61). Gadelha ainda afirma que os

mecanismos e técnicas disciplinares funcionam como uma espécie de

maquina abstrata, cuja légica reside no estabelecimento de um dispositivo
Otico de superexposicao e controle dos corpos organismos (panoptismo),
garantindo assim o ordenamento racional e disciplinar dos coletivos de
individuos, em quaisquer organizagdes sociais em que eles se encontrem
(escolas, hospitais, internatos, fabricas, academias militares, manicémios,
etc.) (p. 61).

A disciplina compde forgas para a obtencado de um aparelho eficiente, no qual
0 corpo singular se torna um elemento que pode se mover e se articular com 0s outros.
Assim, os corpos sao distribuidos ao longo de uma escala, hierarquizados uns em
relacdo aos outros, e no limite do poder disciplinar podem ser desqualificados e
invalidados (FOUCAULT, 1999).

As estratégias disciplinares envolvem um processo de dupla face. Por um lado
envolvem a producédo de uma “individuagao subjetiva”, ou melhor, dizem respeito a
“producao, regulacado e controle dos individuos como sujeitos” (GADELHA, 2013,
p.62). Por outro lado, esse processo € indissociavel do disciplinamento dos corpos
organismos, ele é complementar e anuncia a biopolitica que toma a popula¢do como
objeto do calculo do poder.

A biopolitica esta em um nivel diferente da disciplina, ndo se preocupa com a
individualidade, mas sim com a populacdo e ambas tem como preocupacdo em
comum a vida que pode ser administrada tanto na esfera individual quanto na esfera
coletiva. Por isso, pode-se dizer que “a disciplina € a microtecnologia e a biopolitica é
a macro tecnologia do mesmo poder sobre a vida” (TAYLOR, 2018, p. 64), que é o
biopoder.

Na aulade 11 de janeiro de 1978, do curso “Seguranga, Territério e Populacéo”,
Foucault (2008, p. 03) define o que entende por biopoder:

O conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na espécie humana,
constitui suas caracteristicas bioldgicas fundamentais vai poder entrar numa
politica, numa estratégia politica, numa estratégia geral de poder. Em outras
palavras, como a sociedade, as sociedades ocidentais modernas, a partir do
século XVIII, voltaram a levar em conta o fato biol6gico fundamental de que
0 ser humano constitui uma espécie humana.

A existéncia em questao, a partir de meados do século XVIII, aponta Foucault,

ja ndo é mais juridica, como a da soberania, mas sim uma questéo bioldgica, a da
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populacdo. No momento em que a razdo de ser do poder assume a fungéo de gerir a
vida, fica cada vez mais dificil a aplicacdo da pena de morte. Assim, “sdo mortos
legitimamente aqueles que constituem uma espécie de perigo biolégico para 0s
outros” (FOUCAULT, 2014, p. 148). E em nome da vida que se pode matar, pois o
velho direito de fazer morrer e deixar viver foi substituido pelo direito de fazer viver e
deixar morrer. E necessario a partir deste momento “investir sobre a vida de cima a
baixo” (2014, p. 150).

O desenvolvimento de técnicas diversas e numerosas para obterem a sujeicao
dos corpos e o controle das populacdes inauguraram a era do biopoder (FOUCAULT,
2014). A formacgao do biopoder segundo Foucault, “poderia ser abordada a partir das
teorias do direito, da teoria politica (...) ou ao nivel dos mecanismos, das técnicas e
das tecnologias de poder” (CASTRO, 2016, p. 57).

A biopolitica se configura como uma tecnologia de poder e aponta para alguns
caminhos diferentes da disciplina, que para administrar a vida precisa, através do
Estado, obter dados estatisticos concernentes a fatores demograficos para uma
gestao eficiente da populagéo. E ao tomar a populagcdo como objeto, o discurso da

sexualidade se torna estratégico para sua gestao pois,

ao implantar e multiplicar as sexualidades polimorfas, langcando méo de novos
operadores e de um novo dispositivo (0 da sexualidade), o (exercicio do)
poder também se transmuta, assumindo novos tragos, caracteristicas,
desdobramentos, funcionando como biopoder, dando ensejo & emergéncia
de uma biopolitica, ao passo que as sociedades em que esses poderes se
exercem também s&o transmutadas, transformando-se em sociedades de
normalizacéo e regulamentagdo. (GADELHA, 2013, p.68).

A sexualidade n&o apenas pode ser capitalizada como comportamento
corporal, mas também como elemento com e a partir do qual se chega a constituir a
verdade interior de um individuo, o que torna possivel subjetivar, classificar, distribuir
e normalizar esse individuo no interior da populacdo (GADELHA, 2013). Foucault
(2014, p. 160) afirma que “saude, progenitura, raga, futuro da espécie, vitalidade do
corpo social, o poder fala da sexualidade e para a sexualidade”. O poder vai se dirigir
ao corpo, ao que faz proliferar, ao que reforca a espécie e a sua aptidao para ser
utilizada. A natalidade, a mortalidade e a longevidade serdo os primeiros objetos de
saber e os primeiros alvos de controle da biopolitica.

A primeira vez que Michel Foucault fala diretamente sobre biopolitica foi em
uma conferéncia proferida em 1974, no Rio de Janeiro com o titulo “O nascimento da

medicina social”’. Nesta conferéncia, o filésofo afirma que
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O controle da sociedade sobre os individuos néo se opera simplesmente pela
consciéncia ou pela ideologia, mas comeca nho corpo, com 0 corpo. Foi no
biologico, no somatico, no corporal que, antes de tudo, investiu a sociedade
capitalista. O corpo € uma realidade biopolitica (FOUCAULT, 2015, p. 144).

A biopolitica procede por massificagéo, incide sobre uma multiplicidade e toma
como objeto um corpo numeravel que constitui um problema econdmico, politico,
social e cientifico. Para que a populacdo possa produzir bens, riquezas e outros
individuos é necessario que o poder atue sobre os individuos, pois constituem uma
espécie que precisa ser levada em consideragao. A biopolitica designa assim “o que
faz com que a vida e seus mecanismos entrem no dominio dos calculos explicitos, e
faz do poder—saber um agente de transformacao da vida humana” (2014, p. 154).

Michel Foucault aponta que

E o corpo da sociedade que se torna, no decorrer do século XIX, 0 novo
principio. E esse corpo que sera preciso proteger, de um modo quase médico:
em lugar dos rituais através dos quais se restaurava a integridade do corpo
do monarca, serdo aplicadas receitas, terapéuticas, como a eliminacao dos
doentes, o controle dos contagiosos, a exclusdo dos delinquentes. A
eliminacdo pelo suplicio é, assim, substituida por métodos de assepsia: a
criminologia, a eugenia, a exclusao dos “degenerados”...(2015, p. 234).

Os acontecimentos aleatdrios que ocorrem numa populacdo, em sua duracéo,
s&0 os objetos da biopolitica. E necessario encompridar a vida e diminuir a morbidade,
manter o equilibrio e a seguranca do todo em relacdo aos seus perigos internos.
Apenas se mata em nome da vida, em nome da seguranca da populagcédo. Para Lasta
(2015, p. 45), “Foucault dedica-se a compreender a biopolitica como uma prética de
governo e define a governamentalidade como um conjunto de préticas, instituicdes,
taticas e procedimentos dirigidos ao governo das populagdes”. A partir desse
entendimento, posso afirmar que a vida se torna governavel em um contexto
biopolitico, pois “a naturalidade da populagéao significa que ela obedece a leis naturais
e que esta relacionada a uma série de variaveis que € preciso conhecer e manusear
para poder intervir sobre ela” (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p.134).

E importante ressaltar neste momento a introducdo do racismo no Estado sob
o dominio do biopoder. O racismo existia ha muito tempo, porém funcionava de outra
forma. A partir da emergéncia do biopoder, o racismo fard a cesura no interior da
populacdo, dird quem deve viver e quem pode morrer, vai constituir uma relagédo
bioldgica. Ainda, sera responsavel por “fragmentar esse campo biolégico de que o
poder se incumbiu; uma maneira de defasar, no interior da populagdo, uns grupos em
relacdo aos outros” (FOUCAULT, 2005, p. 304).
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“O racismo, portanto, ndo é apenas o desprezo de uma raga por outra, também
nao € uma operacao ideoldgica em que o Estado transfere para um adversario as
hostilidades que estariam dirigidas a ele” (BAGGIO, RESADORI, GONCALVES, 2018,
p. 1841). E em nome da “salvagéo” da raca que o Estado podera exercer o direito de
matar. A morte daqueles considerados inferiores e degenerados € o que vai deixar a
vida mais sadia e mais pura aos olhos do biopoder, na medida em que uma pessoa é
“‘membro de uma raga ou de uma populacao, na medida em que se € elemento numa
pluralidade unitaria e viva” (FOUCAULT, 2005, p. 308).

O Estado deve incumbir-se da vida, organiza-la e multiplica-la, além de
delimitar suas chances e possibilidades bioldgicas, ao conhecer as condi¢des de vida
do individuo é possivel calcular os perigos e assim evitad-los. Seu dever é criar
condi¢Oes para que o Estado governe a populacao a partir de um esforco pequeno de
poder — o biopoder. E a governamentalidade que coloca o problema da populacéo,
isto €, “ndo a soma dos sujeitos de um territério, o conjunto de sujeitos de direito ou a
categoria geral da “espécie humana”, mas o objeto construido pela gestao politica
global da vida dos individuos (biopolitica)” (REVEL, 2005, p. 55). Assim, pode-se
compreender que € a partir do governo dessa populacdo que se podera gerir e

administrar a vida do corpo-espécie da populacao.

2.3 Subjetividade E As Rela¢6es De Poder E Governo

O conceito de subjetividade foi desenvolvido por Michel Foucault para tratar
sobre a constituicdo do sujeito. Sujeito este, que se constitui a partir das praticas de
si e a partir da sua relacdo com o meio. A subjetividade é formada através das relacdes
de poder e como o filésofo afirmou, “a subjetividade ndo é um estado que ocupamos,
mas sim uma atividade que realizamos” (TAYLOR, 2018, p. 221).

Baseada nos estudos de Foucault, Dianna Taylor (2018) afirma que:

A subjetividade n&o é uma questao de descobrir o nosso “verdadeiro eu”, um
processo que nos obriga a aderir a alguma definicAo predeterminada e
externa de quem e do que nds somos; antes, trata-se de uma questao de por
em causa um tal entendimento do que significa ser um sujeito, de investigar
os efeitos que uma tal nogao tem sobre a nossa relacdo com nés mesmos e
0s outros e de explorar possiveis maneiras de pensar e agir de maneira
diferente (p. 230).

A historia do sujeito que Michel Foucault traz em seus trabalhos mudou de
estilo, objeto e metodologia a medida que desloca seus estudos da episteme para o
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dispositivo, e deste para as praticas de si. Foucault “é conduzido a uma histdria das
praticas nas quais o sujeito aparece ndo como instancia de fundacéo, mas como efeito
de uma constituicdo” (CASTRO, 2016, p. 408). Nesse sentido, Souza e Furlan (2018,
p.331) afirmam que para Foucault o corpo esté investido de histéria e poder, por isso
trata mais 0 sujeito como sujeicdo a partir da histéria e da politica do que como
atividade sintética fundadora do mundo.

Gallo (2017, p. 80) afirma que o sujeito € “aquele que age e que sofre agdes de
outrem”. E Revel (2005) aponta que “a afirmacdo de que o sujeito tem uma génese,
uma formacdo e uma histéria, e que ele ndo € originario, foi, sem davida, muito
influenciada em Foucault pela leitura de Nietzsche, de Blanchot e de Klossowski” (p.
84). Assim, para Foucault o sujeito se constitui por meio de préaticas de conhecimento,
de poder ou de si.

Michel Foucault no curso “Subjetividade e Verdade”, proferido no College de
France em 1981, fala em “artes de viver’, conceito que pode ser entendido como
subjetivagao, pois trata “desde a arte de enfrentar algo particular na existéncia até a
arte de alcancar determinado modo de vida” (FOUCAULT, 2016, p. 29), ensinando as

pessoas como serem e como conseguirem ser. O fildsofo ainda afirma que,

Ndo ha arte de viver sem a necessidade de uma retomada periodica do
ensino recebido do mestre, retomada periddica que é feita em si mesmo e
para si mesmo, refletindo, lembrando os preceitos recebidos, examinando o
gue acontece tanto em si mesmo como ao redor, lendo livros, recolhendo-se,
de modo que esse ensino e a verdade que ele portava se tornem efetivamente
nossa propria verdade ou nossa relacdo permanente e constante com a
verdade (FOUCAULT, 2016, p. 32).

A constituicdo do sujeito estd em processo constante, ndo ha um modelo de
sujeito perfeito e pronto, esta a todo momento se constituindo e reconstituindo de
acordo com as verdades que estdo em seu meio e em seu tempo. Revel (2005, p. 85)
diz que, “se o sujeito se constitui, ndo é sobre o fundo de uma identidade psicolégica,
mas por meio de praticas que podem ser de poder ou de conhecimento, ou ainda por
técnicas de si”.

Foucault ressalta, naquilo que considera o limiar da modernidade biologica de
uma sociedade, a importancia da divulgacdo de saberes e técnicas politicas que
investem sobre o espacgo da existéncia. Esse investimento que ocorre entdo sobre

todo o corpo-espécie da populacdo, através da importancia crescente da norma e
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suas praticas de divisdao do sujeito. Num espaco onde as técnicas de poder sao
centradas na vida, tem-se uma sociedade normalizadora?3.

E a partir dos estudos de governamentalidade que se desdobram na biopolitica,
onde é possivel a emergéncia do sujeito como operador conceitual na analitica de
Michel Foucault. O filosofo problematiza a ideia de como seria possivel governar
esses sujeitos, quais seriam 0s mecanismos e procedimentos destinados a conduzir
estes homens: “como seria possivel governar sem conhecer o que se governa, sem
conhecer 0os que sao governados e sem conhecer o meio de governar tanto esses
homens como essas coisas?” (2014, p. 06).

Para governar uma populacéo € preciso conhecer os individuos que a compde.
Individuos estes que sao livres em suas escolhas, que participam, que fazem e que
veem 0 que acontece no territorio que estdo inseridos. Importante ressaltar que a
nocéo de governo em Foucault ndo se refere ao poder politico ou ao Estado politico,
mas sim a “agao por meio das quais os homens pretendem conduzir a conduta de
outros homens, ou seja governa-los” (MARTINS; JUNIOR, 2013, p. 254).

Ainda, “governar, isto é, conduzir pessoas, implica sempre na existéncia de
uma estrutura interna dos que sao governados, estrutura que 0s torna governaveis
pelos outros” (MARTINS; JUNIOR, 2013, p. 254). O conceito de governamentalidade
se estende, no pensamento de Foucault, entre as técnicas de governo que visam a
sujeicdo dos individuos e as maneiras que estes resistem. Contribui com essa ideia,
Silvio Gallo (2017, p. 85) ao afirmar que “o biopoder constitui sujeitos para governa-
los. Sermos sujeitos € nossa maneira de sermos governados em termos biopoliticos”.
Dessa forma, se pode compreender a estreita relacdo entre os conceitos de
governamentalidade e subjetividade ao passo que é a partir das relacdes estratégicas
imanentes a vida do individuo que se constituem as técnicas de governo.

Burmester (2009, p. 29) afirma que

Nas referéncias feitas aos conceitos de biopolitica e biopoder, temos uma
outra figura do sujeito em questdo. Ndo necessariamente diferente do sujeito
pensado pela e na psicandlise, mas o sujeito pensado em termos de nagéo,
raca, classe etc. como algo a governar e ser governado.

8 Por sociedade normalizadora, Michel Foucault entende ser aquele onde o poder se exerce pela norma.
O conceito de normalizacéo se refere ao processo de regulacdo da vida dos individuos e da populacéo.
“A operacao da normalizacdo vai consistir em fazer essas diferentes distribuicBes de normalidade
funcionarem umas em relacao as outras e [em] fazer de sorte que as mais desfavoraveis sejam trazidas
as que s&o mais favoraveis” (FOUCAULT, 2008, p. 83).
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Em um estado governamentalizado se governam mais pessoas que territorios.
Sem os sujeitos as praticas de governo néo existiriam, o sujeito precisa aprender a
ver-se, dizer-se ou julgar-se (LARROSA, 2011) para que sua vida seja gestada,
calculada e os riscos previstos. Governar a populagcdo implica mais que dirigi-la,
implica em conhecer todos os seus detalhes e cuidar dessa populacdo. Michel
Foucault nos diz que a sexualidade € um dentre os modos histéricos pelos quais nos
constituimos sujeitos. A sexualidade permite o pensar sobre o individuo e o seu corpo
e com o prazer. Cardoso Junior (2005, p. 345) diz que

De fato, se a subjetividade €é (...) uma expressao de nossa relagdo com as
coisas, através da histéria, entdo, o0 modo mais imediato pelo qual essa
relacdo se expressa é o corpo, entendido ndo apenas como corpo orgéanico,
mas também com o corpo construido pelas rela¢gdes com as coisas que
encontra durante sua existéncia.

A relacéo do sujeito com o0 tempo nos permite pensar que o sujeito é corpo e
que a subjetividade esta vinculada ao corpo. A ligacdo entre o tempo, 0 corpo e a
subjetividade € o0 que esta inscrito no processo de subjetivacdo. Nesse processo o
corpo é o elemento que esta presente na heterogeneidade de elementos, cuja relacao
se faz e se desfaz com o tempo (CARDOSO JUNIOR, 2005). O mesmo autor ainda
escreve que, “ora, o corpo se transforma, a subjetividade se diferencia por causa da
relacdo com o tempo. O corpo é coextensivo a subjetividade nos remansos do rio do
tempo” (CARDOSO JUNIOR, 2005, p. 348).

O sujeito moderno € um sujeito que ndo pode ser considerado isoladamente,
precisa ser considerado como parte de uma populagéo. Fonseca (2011, p.79) diz que
“‘em fungédo da composigao de forcas, realizada pelos mecanismos disciplinares a fim
de completar a estratégia posta em funcionamento, produz-se um individuo que deve
ser considerado como componente de um conjunto”. Assim, pode-se compreender
que € pelas disciplinas do corpo e pelas estratégias de regulacdo da populagcédo que
se desenvolve o poder sobre a vida.

Fonseca ainda afirma que, se o “individuo-objeto ddcil-e-util era mudo, o
individuo-sujeito ndo mais pode ser. Ao contrario deve falar’ (2011, p.89). O sujeito
moderno precisa falar sobre seus males ao médico, ao padre, ao professor, assim
entendera que conhece as verdades sobre si e sera governado, tera sua vida gestada
e calculada a partir das estatisticas e do conhecimento demografico da populacao.

Importante destacar que na terceira fase dos estudos de Michel Foucault,

conhecida como estética da existéncia, os estudos da subjetividade ganham novos
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contornos e passam a ser pensados mais na relacdo do ser consigo e do cuidado de
si, do que propriamente a relagcdo com a populacéo no geral. E outra forma de governo
que é anunciada e trabalhada por Foucault. Portocarrero aponta que nessa fase do
pensamento do filosofo se estabelece uma forma inovadora “com que ai € concebida
a relacéo entre sujeito, verdade e poder, bem como com a originalidade profunda por
ela tragada a partir de seu afastamento da tradigao filoséfica” (2013, p. 281).

E possivel afirmar que a nocdo de subjetividade relacionada aos conceitos de
verdade, poder, governo, dentre outros, ocupa lugar de destaque em muitos debates
atuais das éareas de Psicologia, Filosofia e Educacdo, por exemplo. Essas
possibilidades de pesquisa mostram a diversidade da utilizacdo das obras de
Foucault.

Entende-se que a questéo da subjetividade nessa fase dos estudos de Foucault
pretende definir a Filosofia como estilo de vida e ndo como posse de habilidade
argumentativa para a descoberta da verdade, assim como rediscutir a nocao de ética,
a desvinculando dos problemas morais (PORTOCARRERO, 2013).

Michel Foucault problematiza os processos historicos onde as estruturas de
subjetivacéo se ligaram aos discursos de verdade. Vera Portocarrero (2013, p. 282)

escreve que

suas pesquisas apresentam uma forma de investigag@o que rejeita a busca
do ser de um sujeito originario previamente dado, de modo a estabelecer um
conhecimento verdadeiro, para descrever historicamente os procedimentos
através dos quais, na histdria, os discursos de verdade transformam, alienam
e informam os sujeitos e as subjetividades se constroem e fazem um trabalho
de modificagdo sobre si mesmas a partir de um “dizer-verdadeiro”.

Michel Foucault, no curso “Do Governo dos Vivos” aponta que o “verdadeiro
cuja manifestacdo acompanha o exercicio do poder extravasa amplamente 0s
conhecimentos que sao uteis para o governo” (2014, p. 06). Para o filésofo, ainda néo
se trata de estabelecer o verdadeiro em oposicédo ao falso, que deve ser eliminado,
mas sim de fazer surgir o proprio verdadeiro em oposi¢ao ao invisivel, ao imprevisivel
e ao oculto.

N&o ha exercicio de poder sem o verdadeiro, entdo, no momento em que o
exercicio de poder é racionalizado como arte de governar, que se apoia em certo
namero de conhecimentos como a economia e a demografia de uma populacéo, se
estabelece, assim, a nocdo de governo dos homens pela verdade com seus

mecanismos e procedimentos proprios destinados a conduzir a conduta dos homens.
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Entre os mecanismos que permitem a problematizacdo do governo dos homens
e da constituicdo da subjetividade, esta a educacao. No proximo item desse capitulo
serdo discutidas as possibilidades de pesquisa da educacao a partir dos estudos de
Michel Foucault.

2.4 Educacao: Possibilidades De Olhar

Apesar dos textos de Michel Foucault ndo estarem inteiramente consagrados a
questdo da educacéo, as suas ideias e analises tem interessado bastante aos que se
ocupam com a educacdo. Na obra do fil6sofo, a educacédo aparece em relacdo com
outros temas ou a partir de outros temas. Se entende que a organizacao da educacao
ocidental “se inscreve no grande processo de reorganizacdo do poder moderno que
comecga durante a monarquia e se aprofunda com o fim do absolutismo” (CASTRO,
2016, p. 134).

Silvio Galgo traz uma abordagem interessante sobre o pensamento de Michel
Foucault para a area da educacéao. De acordo com Gallo quando a producéo filosofica
de Foucault € deslocada para o campo da educacéo, essa pode agir como um veneno

contra duas ervas daninhas que atrapalham o pensamento:

A primeira espécie é a das certezas prontas dos dogmatismos de toda ordem,
gue creem numa verdade revelada, seja por um deus, pela natureza ou pela
histéria, como no caso das visfes religiosas, dos positivismos, de certos
marxismos. A segunda espécie é a das certezas prontas das “novidades” que
sdo anunciadas a cada ano, e que propdem uma “nova visdo”, uma nova
verdade que substituir4 aquela dos dogmatismos, tornando-se ela mesma um
novo dogmatismo. (2013, p. 254).

Gallo (2013) ainda nos diz que a producéo foucaultiana pode ser tomada como
um ponto de partida para os estudos na area da educacdo e que permita que o
pensamento aconteca livremente, sem um ponto de chegada pré-definido. A
educacao possibilita que os sujeitos tenham acesso a todo tipo de discurso em uma
sociedade como a nossa. Todo sistema de educacdo € uma maneira politica de
manter ou modificar os saberes e poderes que eles comportam.

O conceito de educacao apesar de aparecer no século XVII tem seu conceito a
partir do saber pedagdgico nos séculos XVIII e XIX. De acordo com NOGUERA-
RAMIREZ (2011, p.139), “s6 depois do século XVII o termo éducation ingressou na
linguagem corrente para designar a arte de erigir (elevar, melhorar, aperfeicoar) os

homens”. Inicialmente pensado por John Locke, o termo passa a ser entendido como
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conhecimento, entendimento. Para Locke, a educacdo opera vinculada a
“‘governamentalidade disciplinar”’, nas palavras de Noguera-Ramirez, “se as ideias
governam os homens, é preciso cuidar da experiéncia, ja que ela é a fonte das ideias
do entendimento, dai que o problema da condugé&o do entendimento seja um problema
pedagogico” (2011, p. 143).

Especificamente no processo de disciplinarizacéo da sociedade pela educacéo,
0 tema corpo recebe investimento. Por disciplinarizagdo se entende a potencialidade
de “tanto organizar/classificar as ciéncias quanto domesticar os corpos e as vontades”
(GALLO, 2013, p. 257) e € a partir do disciplinamento que o individuo emerge. Em
especial, o corpo da crianca recebera esse investimento. Dentro das escolas, através
da alianca entre Estado, pedagogia e medicina todas as manifestacoes infantis séo
investigadas e disciplinadas,

Além das aulas, as brincadeiras de patio, a merenda, as vacinas, 0s
exercicios fisicos, a higiene corporal, tudo foi tomado como campo de
intervencao e producéo de verdades sobre a crianga, abarcando um sistema
disciplinar no qual as revistas e os exames corporais compuseram medidas
centrais no processo de educacéo escolarizada. (CESAR, 2009, p. 269).

Michel Foucault argumenta que um dos polos centrado sobre a vida € aquele
que investe no corpo como maquina, ou seja, que se preocupa com a disciplina do

corpo do individuo:

No seu adestramento, na ampliagdo de suas aptiddes, na extorsdo de suas
forcas, no crescimento paralelo de sua utilidade e docilidade, na sua
integracdo em sistemas de controle eficazes e econbémicos — tudo isso
assegurado por procedimentos de poder que caracterizam as disciplinas:
anatomo-politica do corpo humano (FOUCAULT, 2014, p. 150).

O individuo é constituido a partir das relacdes de poder que estao a sua volta.
Hoffman diz que “o poder disciplinar produz individuos como seus objetos, objetivos e
instrumentos” (2018, p. 42). O poder disciplinar extrai ao maximo as forgcas do
individuo, assim como o torna décil e util e que possa aumentar sua producdo. Assim,
0 investimento maximo sobre o corpo do individuo, através dos controles presentes
Nno espaco escolar, serdo responsaveis por sua constituicdo enquanto sujeito.

E possivel afirmar que o préprio dispositivo disciplinar produz uma nova
disposicdo do saber/poder. O outro polo de poder centrado sobre a vida, como ja
apontado em outros momentos desse capitulo, é o biopoder. Este permite o exercicio
sobre o corpo politico da populacdo e possibilita a governabilidade dos povos. Seu

objeto ndo é o individuo, mas sim a populacdo que serd controlada a partir de
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mecanismos de acompanhamento e controle sobre o nascimento, a morte, a
reproducao, as epidemias.

A educagdo problematizada sob a égide do biopoder nos mostra os
mecanismos e estratégias de gestdo da vida que estdo presentes nesse meio. O
aumento de escolas e a alfabetizacédo das criancas sédo duas estratégias biopoliticas
para o controle e a administracdo da populacdo, por exemplo. O espaco escolar
permite que o aluno-individuo tenha contato com as narrativas de uma determinada
sociedade, se constituindo a partir dos saberes que circulam ali.

No primeiro volume de Historia da Sexualidade, Michel Foucault explica o que

seria a era do biopoder:

Desenvolvimento rapido, no decorrer da época classica, das disciplinas
diversas — escolas, colégios, casernas, ateliés; aparecimento, também, no
terreno das préticas politicas e observagfes econdmicas, dos problemas de
natalidade, longevidade, saude publica, habitacdo e migragdo; exploséo,
portanto, de técnicas diversas e numerosas para obterem a sujeicdo dos
corpos e o controle das populacdes. Abre-se, assim, a era de um “biopoder”
(FOUCAULT, 2014, p. 150-151).

Assim, a partir do biopoder pode-se pensar no investimento que faz na
educacao especialmente a partir do século XIX. A divulgacdo de novos saberes, a
busca pelo aumento da escolarizacdo das criancas e o investimento do governo na
educacdo nos permitem compreender a maximizacdo das forcas estatais para a
gestdo nao apenas do individuo, mas da populacdo como um todo.

No século XVIII o saber pedagdgico inaugura uma nova forma de se relacionar
com o poder, ndo mais focado no corpo dos individuos em si, mas no meio em que
esses individuos vivem. Noguera-Ramirez, identifica na obra de Rosseau, Emilio,

€sse novo momento:

Rousseau — com sua ideia de educacao — inaugura, no discurso pedagdgico,
a “governamentalidade liberal”, isto é, estabelece uma nova forma de
educagédo, condugao, diregdo (governamento) do “homem”, fundamentada
nas ideias de natureza, liberdade e interesse (ou desejo) do agente que
aprende (a crianga) em um “meio” especialmente adaptado para tal fim
(NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 152).

Emilio precisava de educacgéo para poder fazer parte de uma sociedade, para
casar-se, ter familia, e essa educacéo precisava ser centrada na ideia de liberdade e
nos interesses da crianca. Assim, pode-se compreender que a educacdo moderna é
uma forma de “governar os individuos mediante a produgcdo e regulacdo da sua
liberdade” (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 162). Ainda, nas palavras de Noguera-
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Ramirez: “educar menos para educar mais” (p.162), ou seja, atua sob a forma de
autorregulacéao da conduta.

A educacdo moderna € uma educacdo biopolitica, pois se preocupa nao
apenas com a aprendizagem das criancas, mas pretende fazer com que elas vivam.
Nesse contexto, Sylvio Gadelha (2013) sugere que as normas disciplinares e os
processos de normalizacdo sdo fatores importantes para posicionar e dimensionar a
relacdo entre biopolitica a educacao. Relevante destacar que a ho¢ao de norma para
Foucault incide tanto sobre o individuo (norma disciplinar) quanto sobre a populacéo
(norma regulamentadora).

Para compreender a relacdo entre educacdo e biopolitica € preciso
compreender as formas que as normas disciplinares e as normas regulamentadoras
se cruzam. Esses processos de normalizagdo produzem determinados efeitos de
poder-saber e acabam por incrementar novas formas de governamentalidade.
Gadelha mostra claramente a relacao entre as normas disciplinar e regulamentadora
e sua relacdo com a educacdo. A citacdo é extensa, mas necessaria para o

entendimento:

Engquanto a norma prescrita pelo agenciamento dos saberes das ciéncias
humanas ao das disciplinas clinicas, mais do que servir a uma normalizagédo
disciplinar, cumpre a funcdo de normacéo disciplinar, a pedagogia, a
educacéo e a escola, por seu turno, uma vez orientadas por essa funcéo de
normacdo, por suas prescricdes, sdo responsaveis pelos processos que
fazem operar propriamente a normalizacdo disciplinar dos alunos, dos
professores, assim como das relacbes entre ambos e destes com os
familiares. Por outro lado, a par disso, elas também podem ser pensadas
como constituindo lugares e veiculos nada negligenciaveis em se tratando de
uma normalizacdo regulamentadora, o que sO faz reforcar sua implicagao
com a biopolitica — particularmente por intermédio de suas relagdes com os
dispositivos de seguranca e com a medicina social — assim como os possiveis
usos que estes podem lhe destinar na regulamentacdo do corpo-espécie da
populagdo (GADELHA, 2013, p. 179) (GRIFOS DO AUTOR).

A partir dessa citacao é possivel afirmar que a educacédo é frequentemente
chamada para auxiliar, até mesmo viabilizar programas e campanhas que envolvam
a prevenc¢do da saude da populacdo, em especial da escolar, que esta se constituindo
enquanto sujeito no interior dessa populacédo. Além dessa funcdo da educacéo, pode-
se apontar outra funcdo que é aquela que reproduz e reforca determinadas
prescricdes normativas, habitos e condutas provindos da industria, da igreja, etc.,
vinculados ao controle dos fenémenos inerentes a populagéo. A educagéo tem, ainda,

seu carater eminentemente politico, pois prepara a crianga para se tornar cidadao,
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gue vive e que defende sua nacéo. A crianca, ao se tornar cidadao, se governara e
auxiliard a governar os outros, em razdo do bem comum, a nacao.

Gadelha (2013) fala, também, sobre a concepc¢do de “homem genérico” ao se
referir ao homem que trabalha, vive e fala, que se constitui como figura no interior da
populacdo, nao restrito ao processo de normalizacéo disciplinar, mas sim gerido e
administrado pela normalizacdo biopolitica através de sua discursividade e dos
dispositivos de seguranga. Nas palavras de Fonseca (2011, p. 94), “o investimento
sobre os corpos e a manipulacdo dos fendmenos populacionais foram essenciais a
formacao e ao desenvolvimento do capitalismo”, propiciado assim pela insercéo dos
fendbmenos do corpo e da espécie nas estratégias politicas.

“O poder nao é tanto uma questao de impor restrigdes aos cidadéos quanto de
‘inventar’ cidadaos capazes de suportar um tipo de liberdade controlada” (MILLER;
ROSE, 2012, p. 71). Nesse contexto, a educacao desempenha papel importante para
a “invencao de cidadaos”, considerada um mecanismo para a administragao calculada
da vida do individuo.

Na esfera do governo, o conhecimento se torna central as suas atividades, pois
€ a esfera em que perpassam a cognicao, os calculos, os experimentos e a avaliacao
das suas taticas. Para isso, 0s politicos, intelectuais e cientistas se esforcam para
administrar a vida a partir do que € saudavel, normal, eficiente e proveitoso, e a escola
se torna um local de exceléncia para a divulgacado e difusdo dessas ideias. JA no
espaco escolar, o professor torna-se o0 agente responsavel pela proliferacédo das ideias
ao relacionar-se com o aluno na tentativa, ndo apenas de divulgar as narrativas da
sociedade, mas de conduzi-lo e contribuir na sua subjetivacdo. Ainda em relacédo a

questao do governo e dos agentes, Miller e Rose (2012, p. 79) dizem que,

as forcas politicas buscaram utilizar, instrumentalizar e mobilizar técnicos e
agentes além daqueles “do Estado”, a fim de governar “a distancia”; outras
autoridades buscaram governar arranjos econémicos, familiares e sociais de
acordo com seus proprios programas e mobilizar recursos politicos para seus
proprios fins.

Proxima as afirmacbes de Miller e Rose, Gore (2011, p. 13) aponta que “o
processo pedagdgico corporifica relacdes de poder entre professores e aprendizes”
(GRIFOS DO AUTOR). Essa corporificacao diz respeito as questdes de saber, em que
se procura compreender quais saberes sao validos e quais saberes sdo produzidos.
A partir das “tecnologias do eu” que agem sobre os minimos movimentos do sujeito,

as pedagogias produzem regimes corporais politicos particulares, como por exemplo,
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guando o estudante fica sentado em uma classe determinada como sua ou quando
levanta a méo para falar.

De acordo com Marshall (2011, p. 28), “a constru¢do de identidades ou de
sujeitos é, para Foucault, um ato altamente politizado. Essas identidades sao efeitos
daquilo que ele chama de poder/saber”. A constituicdo de si significa se ajustar ao
exterior, aprender e memorizar um conjunto de verdades que ao serem postas em
pratica “constroem um sujeito com um certo modo de ser e uma certa maneira visivel
de agir’ (MARSHALL, 2011, p. 2).

A partir das argumentacdes acima, € possivel compreender que o espaco
escolar ndo pode ser visto como um espago neutro, mas sim como um espaco que
produz formas de experiéncias de si nas quais os individuos podem se tornar sujeitos
de um modo particular. Nesse local o sujeito se torna instrumental para o
funcionamento e os investimentos feitos em educacao e saude, por exemplo, feitos
para que o individuo, mais tarde, some forcas para o Estado. Como afirma Noguera-
Ramirez (2011, p. 187), uma sociedade educadora é caracterizada pela “instituicao
de aparatos estatais encarregados da educacdo ou instru¢cao publica como pecas
centrais na constituicdo de diferentes Estados nacionais”. Assim, lidar com as
necessidades e a felicidade das pessoas se tornou uma condicdo para o
desenvolvimento do Estado.

A educacao também é um mecanismo para a divulgacao e difusado de ideais
politicos e intelectuais de uma determinada época e de uma determinada sociedade.
Como exemplo, pode-se pensar na forma como a questéo racial é tratada em uma
escola e o quanto a educacgao colabora para a constituicdo de uma sociedade que
“deseja” ser branca. Este ponto sera abordado no préximo item, que problematizara o

conceito de branquitude e a sua relagdo com a educacao.

2.5 Pensar Sobre Privilégio Branco: Branquitude

Nos anos 1990, o conceito de branquitude comecou a ser utilizado para os
estudos das relacdes raciais, em especifico, nos Estados Unidos através dos critical

whiteness studies. Nesse contexto, Ruth Frankenberg vai definir branquitude como

um lugar estrutural de onde o sujeito branco vé aos outros e a si mesmo; uma
posicdo de poder ndo nomeada, vivenciada uma geografia social de raca
como um lugar confortavel e do qual se pode atribuir ao outro aquilo que nao
atribui a si mesmo (PIZA, 2014, p. 71).



37

A definicdo da posicdo de poder ndo nomeada nos possibilita pensar o quanto
a posicdo do branco é privilegiada na sociedade, pois traz como uma das
caracteristicas principais a sensacdo de nado representar nada além da sua propria
individualidade. Diferente do negro, que precisa afirmar e reafirmar sua posi¢éo todo
o tempo, em todas as situacdes de convivio social.

No caso do Brasil, em relacdo ao conceito de branquitude, Gilberto Freyre é
apontado, por alguns autores* como o intelectual que utilizou o termo, em 1962, ao
criticar, tanto o emprego do termo branquitude, quanto do termo negritude, ao afirmar
a existéncia da democracia racial brasileira através da mesticagem. Contudo, foi
Alberto Guerreiro Ramos, o primeiro autor brasileiro a propor uma analise sobre o
tema, esse utilizava o termo brancura, em alguns momentos, para designar o que hoje
entendemos como branquitude.

Nesse sentido, pode-se apontar que o termo brancura “seria a pele clara e
outros tracos como cor e formato de labios e nariz, textura dos cabelos, ou seja,
aspectos, sobretudo fisicos, que leva uma pessoa ser classificada socialmente como
branca” (CARDOSO, 2010, p.616). A brancura pode ser entendida como um dos
aspectos da branquitude, ou seja, € possivel uma pessoa identificar-se como branca
mesmo que ndo possua brancura.

Guerreiro Ramos chamava de “patologia branca do Brasil” as pesquisas
realizadas por pesquisadores brancos sobre 0os negros com o intuito de manter sua
brancura, sua superioridade e privilégio que gozavam. Se trataria assim, de uma
abordagem unilateral preocupada com o “problema do negro” e ndo de uma teoria
sobre as relacbes raciais de fato. Como exemplo de pesquisadores desse
entendimento, Ramos cita Nina Rodrigues e Gilberto Freyre. Interessante ainda
lembrar que, devido a um passado dos brancos considerado positivo, principalmente
na Europa, também aqui no Brasil a populagdo “considera vergonhosa qualquer
associacdo com sua ancestralidade negra, seja no ambito cultural ou biolégico”
(CARDOSO, 2010, p.618).

Camila Moreira de Jesus, no texto “Branquitude x branquidade: uma analise
conceitual do ser branco”, lembra que a autora Liv Sovik afirma, ja em 2004, que a

obra de Guerreiro Ramos esta ultrapassada em alguns pontos, principalmente ao

colocar a discussdo no plano da necessidade de afirmacdo de tragos
europeus para manter o privilégio e a condigdo de ser humano ideal do

4 CARDOSO 2010; BENTO 2018.
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branco, o autor ndo leva em consideracado o real motivo para que 0s europeus
ndo considerem qualquer outra nacionalidade, que seria o fato de que s6 os
europeus terem direito ao seu eurocentrismo. O que n&o corresponderia as
praticas de manutencao de privilégio coexistentes baseadas na discriminacgao
direta de tracos fenotipicos (SOVIK, 2004, p. 368 apud JESUS, 2012, p.03).

Ainda tratando sobre os estudos de branquitude no Brasil, Laborne contribui
com este estudo ao propor no texto “Branquitude e Colonialidade do Saber” o termo

“‘Narrativa Mestre da Branquitude” que se refere a

um conjunto de discursos forjados durante a expansao colonial europeia que
defendia a superioridade branca em diferentes aspectos, marco regulador de
sociedades em que a ideia de raca estrutura o pensamento, associou-se a
uma narrativa local que embasa na miscigenagéo para subsidiar as bases
discursivas nas quais se apoiam as constru¢des sobre ser branco no Brasil.
(LABORNE, 2014, p. 153).

E preciso levar em conta a construcdo europeia sobre a superioridade branca
durante o periodo de colonizacédo e de hegemonia mundial, na qual o colonizador é
“‘concebido como representando a Europa em distingdo do resto do mundo”
(LABORNE, 2014, p.154). Dessa forma, € necessario questionar esse modo de ver o
mundo tendo como modelo a Europa e refletir sobre as estratégias para a manutencao
dos privilégios dos brancos.

Lourengo Cardoso, no artigo “Branquitude acritica e critica: a supremacia racial
e 0 branco anti-racista”’, escrito em 2010, escreve sobre a diferenca entre a
branquitude critica e acritica, termos inspirados nos estudos critical whiteness studies
e que teriam como objetivo distinguir os diferentes tipos de racismo para que seja
possivel uma melhor andlise. Em resumo, para Cardoso, a branquitude critica refere-
se ao individuo que desaprova publicamente o racismo e a branquitude acritica refere-
se ao individuo que luta pela manutencao do status de superioridade racial branca
(JESUS, 2012).

Cardoso (2010, p.624) cita que a branquitude critica “segue mais um passo em
direcéo a reconstrucdo de sua identidade racial com vistas a abolicdo do seu trago
racista, mesmo que seja involuntario, mesmo que seja enquanto grupo”. O autor
também aponta a existéncia de uma crescente demanda de trabalhos nessa linha que

estd mais préxima do racismo que nao pratica homicidios, pois na maioria dos casos

a literatura cientifica sobre a identidade racial branca de lingua inglesa, assim
como a de lingua portuguesa, de maneira geral concentra-se em pesquisar
0s tipos de racismos praticados por brancos que discordam da tese de
superioridade racial branca (CARDOSO, 2010, p.612).
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E valido ressaltar a Tese de Doutorado de Viviane Weschendelfer, defendida
em 2018, e que traz um contraponto a explicacdo de Cardoso sobre a branquitude
critica ao lembrar que “desaprovar o racismo, no entanto, ndo necessariamente
implica em refletir sobre sua identidade racial” (2018, p.76).

Sobre a branquitude acritica que possui caracteristica homicida, no entanto,
quase inexistem pesquisas. Nessa “linha de pensamento” ha a possibilidade de

cometer homicidio, ou seja, € possivel e justificavel eliminar o indesejavel.

Apesar do apoio as praticas racistas ou da inagdo diante delas, a branquitude
acritica pode ndo se considerar racista porque, segundo sua concepg¢ao, a
superioridade racial branca seria uma realidade inquestionavel. (CARDOSO,
2010, p.621).

As discussdes sobre a branquitude devem nos levar a repensar determinadas
acOes que fazem parte de nosso cotidiano e que reforcam e mantém as préticas
racistas. Problematizar a construgcdo da branquitude de maneira superficial, nao
perceber no dia-a-dia as possibilidades de mudanca e o modo como nos

posicionamos pode colaborar para a manutencao dos privilégios, pois

guando a tematica da branquitude compde os livros didaticos como algo a ser
aprendido do mesmo modo que qualquer outro assunto, corre-se o risco de
contribuir para a manutencgéo dos privilégios brancos ou para a crenca na sua
inocéncia. (WESCHENFELDER, 2018, p.76).

Edith Piza, pesquisadora citada neste trabalho, foi uma das primeiras mulheres
brancas brasileiras que se dedicou a estudar o sujeito branco. Em suas pesquisas
trata, entre outras discussodes, sobre o “lugar de raga”. Nas palavras da autora: “Um
‘lugar’ de raga € o espaco de visibilidade do outro, enquanto sujeito numa relagéo, na
qgual a raca define os termos desta relacao”(2014, p.72).

Assim, “o lugar do negro € o seu grupo como um todo e do branco € sua
individualidade” (PIZA, 2014, p.72). Nesse sentido, o que se pretende chamar a
atencdo nao € a invisibilidade da cor, mas a alta visibilidade da cor do outro, aliada a
estereodtipos sociais e morais. As escolas, instituices privilegiadas para a constituicao
de sujeitos, também sdo um espaco que colabora para a defini¢gdo do “lugar de raga”
dos sujeitos, onde o branco se torna o0 modelo de aparéncia e condicdo humana a ser
seguido. E possivel afirmar que no contexto brasileiro, no inicio da Republica, as
escolas assumem um lugar privilegiado para a constituicdo da nacao e assim, também
se constituiu como um lugar de raca, onde os privilégios dos brancos eram mantidos,
assim como a dificuldade de acesso e permanéncia dos negros.

Carone, baseada nos estudos de Edith Piza, cita
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Um branco é apenas e tdo somente o representante de si mesmo, um
individuo no sentido pleno da palavra. Cor e raca ndo fazem parte desta
individualidade. Um negro, ao contrario, representa uma coletividade
racializada em bloco — cor e raca séo ele mesmo (2014, p. 23).

O negro é reduzido a uma coletividade racializada por sua cor e fendtipo,
aliados a estereétipos sociais e morais. Em contradicdo, o0 sujeito branco é
considerado em sua individualidade e em sua neutralidade racial. Essa neutralidade
acaba por proteger o sujeito branco do preconceito e aumentar a visibilidade do negro,
que se torna alvo de discriminagéo racial.

Piza utiliza a metafora da “porta de vidro” para elucidar a questdo da
invisibilidade do branco. Diz ela: “bater contra uma porta de vidro aparentemente
inexistente € um impacto fortissimo e, depois do susto e da dor, a surpresa de nao ter
percebido o contorno do vidro, a fechadura, os gonzos de metal que mantinham a
porta de vidro” (2014, p. 61). Através da porta de vidro percebe-se que ha uma
fronteira invisivel entre 0 muito que se sabe sobre 0 outro e pouquissimo que se sabe
sobre si mesmo.

A autora cita também que a branquitude pode ser definida por trés aspectos
bésicos:

1. Uma situacao de vantagem estrutural de privilégios raciais;

2. Uma posicao ou lugar do qual as pessoas brancas se observam, aos outros
e & sociedade;

3. Um conjunto de préticas culturais que sao frequentemente nao
demarcadas e ndo nomeadas (PIZA, 2014, p. 84).

A partir dessa definicdo, outro problema, elencado também por Piza, vem a
tona, o quanto a posicado social ndo nomeada exclui a possibilidade de alguém
reconhecer-se e reconhecer o outro (PIZA, 2014). Se fosse possivel ao sujeito branco
reconhecer-se, ndo discriminaria 0 sujeito negro, pois ndo se colocaria mais como
modelo.

Ser branco em uma sociedade racializada € diferente, os brancos tém mais
oportunidades que os negros em diversos campos, seja de educacao, de trabalho ou
até mesmo na constituicdo familiar. E comum ainda, a negacdo do racismo por parte
dos brancos para nao enfrentar uma determinada realidade, reconhecendo o impacto
sobre a vida de outros sujeitos a0 mesmo tempo que evita reconhecer esse impacto
sobre a sua prépria vida. Bento (2014, p. 158) diz que “para brancos beneficiados pelo
racismo, uma consciéncia ampliada disto gera raiva ou sentimentos de culpa. Evitar a

questao racial € uma maneira de evitar estes sentimentos de desconforto”.
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As pesquisas sobre branquitude, a partir do que ja foi desenvolvido nesse texto,
preenchem uma lacuna no estudo das relacfes raciais. Cardoso (2011, p. 81)
argumenta que “a branquitude, ou identidade racial branca, se constroi e reconstroi
histérica e socialmente ao receber influéncia de escala local e global”. Esta identidade
entdo ndo é estatica e homogénea, mas sofre modificagbes com o passar do tempo e
em cada sociedade. No caso da sociedade brasileira se considera que o “pensamento
branco n&o possui raga ou etnia” (CARDOSO, 2011, p. 81), o branco n&o se encaixa
nos grupos étnicos de minoria racial, o que acaba por marcar esse grupo como padrédo
normativo e ideal a ser seguido.

No contexto brasileiro, o projeto de branqueamento se tornaria estratégico para
a biopolitica de Estado, na qual a construcao de regimes de verdade sobre a raga, o
povo e a hacdo foram fundamentais para a constituicdo do sujeito branco como norma,
padrao a ser seguido. A construcdo do lugar privilegiado do branco estéa imbricado na
construcdo da miscigenacao no Brasil que atuou como dispositivo de branqueamento
nacional.

As estratégias biopoliticas regulam e normalizam a populacao, possibilitam que
o individuo faca parte do corpo-espécie da populacéo, ou seja, muitos se tornam um,
a partir do qual se pode construir previsibilidades. Hachem e Pivetta (2011, p. 343)
apontam a biopolitica “enquanto tecnologia de governo através da qual os
mecanismos biolégicos dos individuos passam a integrar o calculo da gestdo do
poder”.

No século XIX, a raca sera o dispositivo a partir do qual se governara a
populacdo, que promovera as estratégias de limpeza racial, higiene e melhorias na

populacédo. Para Foucault,

No continuo biolégico da espécie humana, o aparecimento das racgas, a
distincdo das racas, a hierarquia das racas, a qualificacdo de certas ragas
como boas e de outras, ao contrario, como inferiores, tudo isso vai ser uma
maneira de fragmentar esse campo biolégico de que o poder se incumbiu;
uma maneira de defasar, no interior da populacdo, uns grupos em relagédo
aos outros (1999, p. 304).

Assim, é nesse ponto que fica claro o entrelagamento entre a biopolitica e a
construcdo da branquitude no Brasil. Pois sera preciso ndo apenas definir uma raca
para a nagao, mas garantir a sua pureza e vitalidade. “No momento em que o poder
€ deslocado ao nivel dos corpos e da populagdo, a raca passa a desenvolver o
sentimento nacional” (RECH, 2017, p.18). Para a elite nacional, a populacdo néo-
branca poderia impedir a formacao de uma imagem positiva do Brasil (TELLES, 2012),
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ideia que fortalece a necessidade de estudar as questdes raciais a partir do privilégio
branco.

Nesse sentido, Silva (2015, p. 248) assegura que “a nacionalidade como
‘espaco’ de singularidades implicou no estreitamento da relagdo entre a vida e a nagao
na conjuncéo do corpo-espécie da populagao nacional”. E nesse contexto, a raga
tomada como ideal sera a branca e o0s sujeitos brancos constituirdo o grupo
privilegiado e que serd tomado como modelo pelas estratégias de
governamentalidade biopolitica.

A reflexdo sobre a branquitude € necessaria para pensar o Brasil. Cardoso
(2011) ainda lembra que os estudos sobre branquitude no pais séo recentes, mas que
possuem um potencial que pode contribuir para tornar a teoria sobre as questdes
raciais mais complexas e profundas, em especial na primeira metade do século XX.
Esse periodo é interessante para pensar o0 pais, pois as estratégias de
governamentalidade biopoliticas s&@o concentradas sobre a populacdo. Apds a
abolicdo da escravatura, em 1888, 0 negro € inserido na populacao e as diferencas
passam a ser apontadas pelo biolégico, “o discurso racial, apoiado na ideia de
determinacao biologico-racial, surgia, entdo, como variante do debate sobre a
populagdo, no momento em que a ideia de raga se aproximava da nog¢ao de povo”
(RECH, 2017, p. 25). Aliada ao aumento de pesquisas sobre a branquitude, a
educacado se torna importante para a luta antirracista, ao passo que contribui para o
reconhecimento dos privilégios e para a supressao das hierarquias raciais.

As pesquisas sobre branquitude ainda séo recentes e reduzidas, mas como cita
Laborne (2014, p.149), “estamos diante de uma auséncia que precisa ser
questionada”. Para isso, construo esta Tese que se tornara mais uma fonte de

pesquisa sobre o tema, especialmente ao relacionar as pesquisas de educacao.
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3. MULHERES, EDUCACAO E BRANQUITUDE - AS RELACOES DE GENERO E
RACA NA EDUCACAO - GESTAR A POPULACAO

3.1 Mulheres, Branquitude E Raca

Para iniciar a primeira secdo deste capitulo, problematizo a constituicdo do
feminino para o fildsofo Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) que utiliza a questao do
feminino como fio condutor para tecer questdes fundamentais de seu pensamento
filosofico (SILVA; COSTA, 2017), o que possibilita pensar a demarcacdo de um
espaco representativo para a mulher dentro de seu pensamento e de suas obras.

A partir da obra Emilio, no século XVIII, o papel da mulher representada por
Sofia, é problematizado a partir da sua relacdo com o personagem Emilio, como
apontam Silva e Costa (2017): “ao designar Sofia como a companheira ideal que o
jovem Emilio deve desposar, o filosofo fala da mulher em si, da sua formacéo,
educacéo e de seu papel moral que antecede o matriménio” (p.229). Como afirma
Noguera-Ramirez (2011), em Emilio “o saber pedagdgico moderno traspassa seu
limiar politico, permanecendo como um saber especializado no governamento de si e
dos outros” (p.157).

Logo nas primeiras paginas do Livro |, Rousseau cita em nota de rodapé que
“a educagao primeira € a que mais importa, e essa primeira educagao cabe
incontestavelmente as mulheres” (1979 [1762], p.11). Mais adiante ainda escreve:
“‘entretanto suas condi¢gbes sdo mais seguras que as dos pais, seus deveres mais
penosos, seus cuidados tem mais importancia para a boa ordem da familia;
geralmente elas se apegam mais as criangas” (p.11). Com isso, Rousseau traz em
sua obra, considerada como uma das mais importantes sobre a pedagogia moderna,
o papel que a mulher assume na sociedade e 0 quanto a sua pureza e cuidado séo
relevantes para a educacdo do homem. Educacdo essa que constituiria o futuro
cidadao, constituiria um homem preparado para viver em sociedade.

Antes de tratar sobre a educacgéo especifica de Sofia, Rousseau escreve sobre
a mulher enquanto menina, esposa, mae. Para Rousseau, “pela mulher enquanto
mae, tem inicio todo um processo futuro que resultard nos bons cidadaos para a
patria” (SILVA e COSTA, 2017, p.229), e Sofia agrega os estagios da mulher, pois por
sua educacdo se constituird a base do equilibrio moral e social dos filhos e por

consequéncia da populacéo.
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Rousseau discorre,

Da boa constituicdo das méaes depende inicialmente a dos filhos; do seio das
mulheres depende a primeira educacdo dos homens; das mulheres
dependem ainda os costumes destes, suas paixdes, seus gostos, seus
prazeres, e até sua felicidade. Assim, toda a educacao das mulheres deve
ser relativa ao homem. Serem (teis, serem agradaveis a eles e honradas,
educé-los jovens, cuidar deles grandes, aconselha-los, consola-los tornar-
Ihes a vida mais agradavel e doce (1979, p.312).

E possivel entender que para o filésofo o homem seria a causa final da mulher,
no qual essa, por sua natureza de cuidados e pureza deveria manter uma vida e
educacao restrita ao espaco domeéstico. Enquanto o homem deveria inicialmente ser
formado para ser homem e posteriormente para ser cidaddo, a mulher teria
contribuicdo especialmente na primeira etapa, essencial para o desenvolvimento do
homem.

Sobre Sofia especificamente, Peruzzo aponta que Rousseau

Pretende manter a mulher num estado de minoridade e confinada ao espago
geografico do lar e subserviente ao marido e filhos, cuja finalidade da sua
existéncia é ser serva de outrem, tolhendo-lhe a liberdade de escolha e as
inmeras possibilidades do vir a ser (2016, p.04).

A mulher, em Emilio, é definida a partir do homem, ndo em relacdo a si mesma
(PERUZZO, 2016), o que define o papel que a mulher assumira de esposa e mae,
nunca individualmente, mas sempre em relacéo a posicdo do homem. Peruzzo ainda
aponta que “a sexualidade é fator determinante para a definicdo da mulher, enquanto
para o homem é detalhe” (2016, p.06), dessa forma a mulher esta relacionada
estritamente a natureza sexual, sua principal funcao € a maternidade.

Michel Foucault aponta que a partir de meados do século XVIII e inicio do
século XIX, o sexo “tornou-se o0 alvo central de um poder que se organiza em torno da
gestdo da vida” (2014, p.159) e a partir desse momento, a sexualidade sera
permanentemente suscitada ao longo dos anos. A sexualidade esta ao lado da vida,
representa a articulacéo entre o corpo e a populagéo, reforca a espécie e seu vigor,
“saude, progenitura, raga, futuro da espécie, vitalidade do corpo social, o poder fala
da sexualidade e para a sexualidade” (FOUCAULT, 2014, p. 160).

A sexualidade também ira colaborar com os estudos sobre aperfeicoamento da
espécie, a eugenia, pois serdo determinados os bons casamentos, as boas
fecundacdes e a garantia de saude e longevidade das criancas. Se pode entender que
o racismo em sua forma moderna, estatal e biologizante se forma a partir do

dispositivo da sexualidade:
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Toda uma politica do povoamento, da familia, do casamento, da educacao,
da hierarquizagéo social, da propriedade, e uma longa série de intervencées
permanentes no nivel do corpo, das condutas, da salde, da vida cotidiana,
receberam entdo cor e justificacdo em funcdo da preocupacdo mitica de
proteger a pureza do sangue e fazer triunfar a raca. (FOUCAULT, 2014, p.
162).

O dispositivo da sexualidade deve ser pensado, como afirma Foucault (2014),
a partir das técnicas que lhe sdo contemporéneas, ou seja, o dispositivo da
sexualidade se constitui diferente em tempos diferentes. No caso de Sofia e sua

relacdo com Emilio, Rousseau escreve:

Na unido dos sexos cada qual concorre igualmente para o objetivo comum,
mas ndo da mesma maneira. Dessa diversidade nasce a primeira diferenca
assinalavel entre as rela¢gdes morais de um e de outro. Um deve ser ativo e
forte, o outro passivo e fraco: é necessario que um queira e possa, basta que
0 outro resista pouco (1979, p.306).

O filésofo descreve, ja no inicio do livro V, conforme citacdo acima, a relacdo
entre homem e mulher, Emilio sera forte e ativo, Sofia, passiva e fraca. Assim, 0 sexo
€ a principal diferenca entre 0s personagens, bem como também se delineia o espaco
ocupado pela mulher, o espa¢co doméstico, sem autonomia, ndo ascendera a outra
esfera além daquela que seja util.

Cabe ressaltar a formacado moral que Rousseau descreve para a mulher: “o
homem, agindo bem, ndo depende senédo de si e pode desafiar o juizo publico; mas a
mulher, agindo bem, s6é cumpre metade de sua tarefa, e o que pensam dela lhe
importa tanto quanto o que é efetivamente” (1979, p.311). A constituicdo da mulher
entdo esta relacionada ao sexo e a constituicdo moral. Assim, “toda educacao das
mulheres deve ser relativa ao homem” (1979, p.312) e sua constituicdo enquanto
mulher tera como finalidade servir ao homem para que a espécie prolifere e tenha
longevidade.

Para Michel Foucault (1999a), os primeiros alvos de controle da biopolitica na
segunda metade do século XVIIl sdo os processos “de natalidade, de mortalidade, de
longevidade (...) juntamente com uma porgéo de problemas econémicos e politicos”
(p.290). O problema da biopolitica nesse momento n&o € apenas a fecundidade, mas
a morbidade, cada vez mais ha um investimento sobre a vida e a introducdo de
“mecanismos muito mais sutis, economicamente muito mais racionais” (p.291) para a
gestao da populacéo.

Importante lembrar que a biopolitica, de acordo com Foucault, lida com a

populagcdo como “problema politico, como problema a um s6 tempo cientifico e



46

politico, como problema biolégico e como problema de poder” (1999a, p. 293). Sera
preciso encompridar a vida, estimular a natalidade e estabelecer mecanismos
reguladores a fim de maximizar e extrair as for¢cas da populacéo.

Ja em meados do século XIX, com a possibilidade de pensar a origem do
homem, o criminologista italiano Cesare Lombroso (1835-1909) desenvolveu seus
estudos pautados pela antropologia criminal. Lombroso argumentava que a
criminalidade era um fendbmeno fisico e hereditario, detectavel nas diferentes
sociedades (SCHWARCZ, 1993). Nesse contexto, o conceito de raca adentra nas
questdes politicas e culturais da sociedade, e “civilizacdo e progresso, termos
privilegiados da época, eram entendidos ndo enquanto conceitos especificos de uma
determinada sociedade, mas como modelos universais” (SCHWARCZ, 1993, p. 57).

Para Faria (2010), o movimento iluminista do século XVIII foi responséavel pela
mudanca e fortalecimento das teorias criminoldgicas, pois “iniciou-se uma busca pelos
direitos individuais e pela normatizacdo penal, que tinha por finalidade evitar o arbitrio
do juiz e tornar as penas, que deveriam ter contornos humanitarios, proporcionais aos
crimes cometidos” (p.6068).

Anos mais tarde, nos fins do século XIX, ocorre a fundacéo da Escola Positivista
com a participacdo de Lombroso. Os intelectuais dessa Escola, enfatizavam “o
determinismo ao invés da responsabilidade individual, pregando um tratamento
cientifico para o criminoso com vistas a protecao da sociedade” (FARIA, 2010,

p.6069). Especificamente, Lombroso desenvolveu a tese de que

Existiam espécie humanas com processos de evolugdo diferentes, de forma
gue adultos dos grupos inferiores comparavam-se as criangas dos grupos
superiores. As chamadas “espécies inferiores” possuiam caracteristicas do
‘homem selvagem” e era essa heranga que levava-os as condutas criminosas
(FARIA, 2010, p.6070).

Sobre as mulheres, para Lombroso, compunham o grupo cientificamente
inferior, por isso ndo eram vistas como grande ameaca social. Porém com o
surgimento de crimes e criminosas, 0 debate acerca das criminosas natas foi
fomentado para identificar a personalidade da mulher delinquente. “Da mesma forma
gque com os homens, buscou-se definir grupo e categorias de mulheres que
ofereceriam perigo social e portanto deveriam ser contidas” (FARIA, 2010, p.6071).

No Brasil, nesse periodo as mulheres também foram alvo de estudos e

classificadas como os homens,

No campo psicanalitico, foi quando se deu a emergéncia do discurso sobre a
sexualidade. No campo social e religioso, foi o periodo em que o “ideal
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feminino” foi fortalecido e delimitado com o apoio de politicas publicas,
inclusive sanitarias e eugénicas (FARIA, 2010, p. 6071).

A criminalidade da mulher e/ou seu comportamento criminoso, assim como a
educacao ja citada nessa pesquisa, foi comparada em relacdo ao homem. Lombroso,
assim como fez com os homens, “mediu os cranios, estudos as caracteristicas faciais,
0os cérebros de mulheres consideradas criminosas e chegou a algumas
caracteristicas” (FARIA, 2010, p.6072).

Outro ponto a ser ressaltado sobre os estudos de Lombroso a respeito das
mulheres € a beleza. A beleza teve papel importante na criacdo de estigmas
criminosos, no caso da prostituicdo “a beleza era considerada definidor para medir a
periculosidade da mulher, em outros casos a aparéncia era utilizada para minimizar
situagdes em que a mulher era autora de crimes” (FARIA, 2010, p. 6072). Ainda de
acordo com Faria, “a questdo da criminalidade feminina era tao ligada a prostituicédo
que, sobretudo durante a virada do século XIX para o XX, o controle penal era voltado
com muito mais énfase para esse grupo de mulheres” (2010, p.6073).

No Brasil, um dos principais expoentes dos estudos de Lombroso, foi 0 médico
legista Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906). Professor da Faculdade de Medicina
da Bahia, Rodrigues e seus colegas peritos baianos atentardo mais para o sujeito do
que para o crime em si. Schwarcz lembra que “na Bahia é a raga, ou melhor, o
cruzamento racial que explica a criminalidade, a loucura, a degeneragao” (1993, p.
191). Para a “medicina legal™ desenvolvida no Brasil, “a peculiaridade das feigbes, o
clima, a raga, a natureza ou mesmo o ‘grau de civilizagdo’ seriam todos elementos
potencialmente interessantes para a descoberta de uma ciéncia brasileira original”
(SCHWARCZ, 1993, p. 200). Tais caracteristicas também colaboravam para pensar a
nacao primeiramente em termos raciais, antes de critérios politicos ou econémicos.

Nina Rodrigues, em poucos momentos, cita as mulheres em seus estudos. Um

exemplo a ser considerado é sobre a histeria. Para Corréa,

Aqui nos encontramos com uma das palavras chaves da época, a histeria,
entdo quase sindnimo de mulher. Hoje pareceria absurdo contestar a
pertinéncia deste conceito ao universo do discurso médico. Mas foi so
lentamente e como consequéncia de uma luta politica — a ciéncia médica
apropriando-se do corpo e de todas as suas manifestacdes sociais — que o
fenbmeno que a palavra refere se desprendeu do campo religioso. No
entanto, a feiticeira e a histérica, a criatura religiosa e a criatura médica,

5 Nas palavras de Lilia Moritz Schwarcz: “A partir de inicios deste século, os ensaios sobre medicina
legal tornam-se constantes. Neles, 0 objeto privilegiado ndo é mais a doengca ou o crime, mas o
criminoso. Abandona-se o vocabulario estrito da medicina, para alcancar um linguajar que mais se
aproxima da fala policial e dos discursos dos juizes de direito” (1993, p.209).



48

ambas possuidas por um poder extracorporal ou demasiado corpéreo que as
aproxima entre si e as afasta do mundo dos homens, serviram por muito
tempo, e talvez sirvam ainda, como “referéncia, modelo, alegoria” para o
discurso sobre a mulher. Ambas reaparecem nas analises de Nina Rodrigues
como formas exemplares de abstra¢cdes médico-tedricas. (1998, p.143).

Franklin observa que nos estudos de Nina Rodrigues “percebe-se a maneira
COmo as negras escravizadas e ex-escravizadas possuiram um papel fundamental na
conservacao da cultura africana no Brasil e, portanto, foram responsaveis pela
degradagao cultural da sociedade nacional” (2016, p.648). Rodrigues, no livro “Os

africanos no Brasil”, descreve sobre vestuario das mulheres negras:

Os negros crioulos, em particulas as mulheres, adotaram e conservam o
vestuéario de origem africana. As operérias pretas usam saias de cores vivas,
de larga roda. O tronco coberto da camisa é envolvido no pano da Costa,
espécie de comprido xale quadrangular, de grosso tecido de algodao,
importado da Africa. O pano da Costa passa a tiracolo, sobre uma espadua,
por baixo do braco oposto, cruzadas na frente das extremidades livres.

Na cabeca trazem o torso, tridngulo de pano cuja base cinge a circunferéncia
da cabega, indo prender-se as trés extremidades na parte posterior ou nuca.
Este vestuario, sobretudo usado pelas negras da Bahia, valeu-lhe no resto do
pais o qualitativo de baiana, dando a expressao popular; uma mulher vestida
a baiana, ou uma baiana (RODRIGUES, 2010, pag. 127).

O médico também faz referéncia as ocupacdes das mulheres negras na Bahia
e 0 quanto praticavam a culinaria de origem africana: “as mulheres, em vendas ou
quitandas, nas portas das casas, ou ambulantes em tabuleiros, praticam o comércio
urbano de comidas feitas, especialmente dos preparados culinario africanos”
(RODRIGUES, 2010, p.109).

Sobre a beleza feminina, Rodrigues exemplifica uma escultura produzida por

um artista negro. Para Nina Rodrigues, a peca se caracterizaria pela mestica:

As tatuagens ou gilvazes étnicos do rosto, como a cor preta, ndo conseguem
mascarar os atributos da Raga Branca, no nariz afilado ou leptorrinio, na boca
pequena, labios de grossura ndo exagerada, nas proporcdes do talhe. Nao
fossem, como outros de menor monta, os defeitos dos bragos
desproporcionados a formas anatdbmicas bem corretas, esta pega estaria
guase perfeita. Em todo o caso, é bem trabalhada nas dobras da saia, nas
proporcdes e relevos dos seios e do tronco, na expressao da fisionomia
(RODRIGUES, 2010, p. 176).

Com essa situacao, é possivel entender que Nina Rodrigues atribuia a beleza
feminina a mulher branca, quando citava os labios e boca pequenos. Para o médico,
quanto mais branca a mulher, mais bonita ela seria. “Mulheres belas pertenciam a
raca branca, o que torna evidente como a raca era categoria de classificacdo do
género feminino de acordo com o ideal de feminilidade branca, mesti¢ca e/ou negra”
(FRANKLIN, 2016, p. 650).
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Outro ponto relevante a ressaltar da obra “Os africanos no Brasil” é a questao
da prostituicdo. Para Nina Rodrigues, as mulheres que praticavam cultos aos deuses
africanos estavam se prostituindo. Como afirma o proprio autor: “estas mulheres nao
séo reputadas responsaveis pelos excessos que praticam, pois é de fé que nesses se
acham possuidas de deuses ou orichas, a satisfacdo de cujos desejos servem de
meros instrumentos” (RODRIGUES, 2010, p.262).

Piza escreve que

As relacbes de raca, por sua vez, estruturam sociedades racistas, onde a
discriminacdo se funda, em parte, nas antigas relag6es hierarquizadas entre
negros e brancos e nas consequéncias histéricas desta hierarquia,
especialmente as que se fixam num imaginario social que reproduz, sem
contestar, os estere6tipos de mulher negra, na relagdo com o homem branco
e com a mulher branca (1998, p.69-70).

Como Franklin aponta, “o discurso racial adquire carater central na construgao
de uma categoria de feminino: as prostitutas eram, naturalmente, as negras e suas
origens permitiam esta condi¢gao” (2016, p.650). Ainda, “o problema do negro era,
sobretudo, um problema das mulheres” (p.651), assim a mulher negra assume a culpa
pela degenerescéncia da populacdo brasileira e a prostituta, jA apontada por
Lombroso, também constituia uma categoria da criminalidade feminina para Nina
Rodrigues. Nesse sentido, Rago afirma que “como energia natural e selvagem
irrompendo das profundezas do social, a prostituicdo deveria ser represada para que
nao transbordasse em praticas condenaveis, desconhecidas e clandestinas” (1985,
p.85).

A representacdo da prostituta, ou mulher puablica, é construida em oposicao a
representacdo da mulher honesta, esposa, dona-de-casa, mae de familia. A prostituta
pelos olhos do discurso médico sanitarista brasileiro “simboliza a negagao dos valores
dominantes, ‘paria da sociedade’ que ameaca subverter a boa ordem do mundo
masculino” (RAGO, 1985, p.90), ou seja, a prostituta € a mulher degenerada e

preguicosa que esta situada fora do campo da normalidade sexual e social.

E em nome da luta contra o “perigo venéreo”’, em defesa da saude da
populacdo e da preservacdo da espécie, que se estuda e medicaliza a
sexualidade da mulher, que se aborda o problema da prostituicdo e que se
instituem os padrdes de comportamento da mulher honesta e casta e da
vagabunda. Através de estatisticas realizadas com o apoio da policia, estes
estudos procuram mostrar que a grande maioria das prostitutas provém das
camadas mais pobres da populacéo, especialmente das “ndo-casadas das
classes proletarias” (RAGO, 1985, p. 87).

Para a mesma autora,
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Os programas de eugenia, que se desenvolvem na segunda metade do
século XIX na Europa, e no Brasil nas primeiras décadas do século XX, visam
gerir as relacdes sexuais e sociais que estabelecem nas diversas classes
sociais (RAGO, 1985, p. 91).

No Brasil, entre os anos de 1929 e 1933, sob a direcdo de Renato Kehl®, ocorre
a publicacao do Boletim de Eugenia. J& na primeira pagina na edicdo numero 5, Kehl
escreve: “cuidar do aperfeigoamento eugenico € cultivar as bases da felicidade do
povo e fortalecimento integral do paiz” (BOLETIM DE EUGENIA, 1929, VOL I, NUM.
5, PAG 1). Nesse contexto, o processo eugénico no Brasil atribui a mulher um papel
fundamental para o melhoramento genético da populacédo nacional e os Boletins de
Eugenia trazem muitas discussfes acerca do tema.

Para a constituicio de uma familia eugénica, no texto “Eugenia -

Hereditariedade e Meio”, escrito por Prof. Lundborg em 1930, é necessario

Compete & hygiene racial indicar o caminho. A directriz principal sera impedir,
tanto quanto possivel, que esses fracos e pobres diabos propaguem a
espécie.

Uma tarefa de importancia tdo fundamental deve ser confiada aos melhores
homens e mulheres do paiz. Nao existe outro caminho seguro para a
conservacdo e augmento da forca racial e para o bem estar publico.
(BOLETIM DE EUGENIA, 1930, NUM. 17, PAG 05).

Cada vez mais a “mulher sadia” é chamada ao dever de auxiliar na constituigao
da nacdo. Sua funcdo além da procriacao passa a ser moral, cumpre papel relevante
no nascimento da familia nuclear moderna. A mulher “se torna responsavel pela saude
das criangas e do marido, pela felicidade da familia e pela higiene do lar” (RAGO,
1985, p.80).

Apesar de a mulher ser citada por intelectuais, cientistas e politicos como
importante para o desenvolvimento da civilizagdo nacional, os eugenistas ressaltam
as diferencas entre mulheres e homens. Para eles as mulheres ndo podem se
comparar aos homens: “O homem e a mulher sdo desiguais constitucionalmente em
cada cellula de seu corpo, apezar de dependentes e organismos complementares.
(BOLETIM DE EUGENIA, 1930, NUM. 19, PAG. 02).

Como Rago afirma, no Brasil no inicio do século XX,

A promocdo de um novo modelo de feminilidade, a esposa-dona-de-casa-
mae-de-familia, e uma preocupacgédo especial com a infancia, percebida como
rigueza em potencial da nacao, constituiram as pecas mestras deste jogo de
agenciamento das relacdes intrafamiliares. A mulher cabia, agora, atentar
para os minimos detalhes da vida cotidiana de cada um dos membros da

6 Renato Kehl (1889-1974), nascido em Sé&o Paulo, foi médico, farmacéutico, escritor e um dos maiores
influenciadores eugenistas brasileiros. Foi criador do Boletim de Eugenia em 1929, mesmo ano que
esteve a frente do Instituto Brasileiro de Eugenia.
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familia, vigiar seus horarios, estar a par de todos os pequenos fatos do dia-a-
dia, prevenir a emergéncia de qualquer sinal da doenc¢a ou do desvio. (1985,
p.62).

A tarefa relegada as mulheres para o desenvolvimento da nagédo também trazia
em sua ideia a necessidade e o fortalecimento do grupo familiar. Para Miskolci, “a
conformidade individual a ordem familiar e social era condi¢cdo sine qua non para a
civilizagdo” (2012, p.41). A partir da construgdo do ideal de familia tradicional
brasileira, buscava-se civilizar e embranquecer a nacao, pois “o ideal de nagao branca
e civilizada vinculava o projeto politico eminentemente coletivo com o controle e
disciplinamento da vida individual e intima” (2012, p.42).

J.P. Porto Carrero escreve no Boletim de Eugenia sobre a participacdo da
mulher para a redengao da nagao: “Presa biologicamente as diretivas do seu sexo, a
mulher ter4 de triunfar como esposa-mdai. A maternidade higida e a evolugéo
intelectual paralela a do homem lhe dardo autoridade para ser, no amor, hdo apenas
0 objéto, mas sim a colaboradora” (BOLETIM DE EUGENIA, ANO V, NUM. 42, ABRIL-
JUNHO DE 1933).

Miskolci, nesse sentido escreve que,

Branquear ndo era apenas ou exatamente um projeto de transformacéo
demografica, mas também - e principalmente — de moralizacdo da
coletividade. A despeito de seu foco em toda a populacao, tratava-se de um
desejo das elites dirigentes, esmagadoramente formada por homens, e que
interpretavam a branquitude como um valor proprio que a caracterizava e
distinguia o povo (2012, p.51).

Assim, entende-se que a representacdo do cidaddo nacional na Primeira
Republica marca também um esteredtipo racializado e com marcacdo de género:
branco, masculino, de classe alta e pai de familia. A educacao para esse grupo da
populacdo era moralizante, assentada em valores disciplinadores que acabava por
separa-los do restante da populacdo, em especial dos negros, que nao tinham
acessos iguais a educacao.

O ideal de nacionalidade que se delineava era guiado pelo desejo de nossas
elites pela “branquitude” imaginada ndo apenas em termos cromaticos, mas
sobretudo morais e de poder, da capacidade de autocontrole e dominio dos
outros, em particular das mulher, condicdo sine qua non para os futuros pais
de familia, os verdadeiros homens da nagéo (MISKOLCI, 2012, p.121).

Na edicdo de agosto de 1930, no Boletim de Eugenia, Kehl escreve um breve

texto sobre o livro Educacao Physica Feminina de Sobrinho:

Em elegante volume expBe o autor, que se revella um apaixonado e
competente cultor da materia, 0 seu ponto de vista sobre a educacgdo physica
feminina. Analysando o problema da educacdo physica em geral, e,
especialmente, a sua apllicacado no Brasil, chegou entre outras, a conclusao
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de que a pedra angular de toda regeneracdo physica nacional esta na
educacdo da mulher.

E cuidando della, diz o erudito autor, que se chega a obter uma “raga forte,
sadia e bella” (BOLETIM DE EUGENIA, ANO II, NUM. 20, AGOSTO DE
1930).

E possivel entender que a populagéo branca, em especial homens tiveram sua
supremacia social, politica e econémica legitimada através do desejo de progresso da
nagcao brasileira que estava se constituindo. “Branqueamento e ascensao social
aparecem como sinbnimos quando relacionados ao negro” (BENTO, 2014, p.52).

Importante ressaltar aqui, que apos essas exposi¢cdes, se percebe que a
mulher, em especial a mulher branca, é chamada todo o tempo a contribuir, ao lado
(abaixo) do homem para o desenvolvimento da populacéo nacional. Assim como se
entendia que o homem branco era a representacédo de civilizacdo, a mulher branca
seria a representacao de mulher que apoiaria e auxiliaria 0 homem a construir a nacgao.

Na proxima secdo sera problematizada a educacdo para as mulheres, em
especial para a mulher branca. Ao andar pelos mesmos caminhos desta secao, o
objetivo serd compreender que educacdo é essa pensada desde Rousseau e quais

posicionamentos e caminhos assume no Brasil do inicio do século XX.

3.2 Mulheres e Educacéo

Na segunda sec¢éo, retomo Jean Jacques Rousseau para entender como se
constituiu a educacdo da mulher, desde o século XVIIl. Ao mesmo tempo que é
constituida a representacdo de uma mulher através da personagem Sofia, Rousseau
traz ao livro caracteristicas de como deve ser a educacgéo dessa mulher, para que viva
sua funcéo na sociedade.

A educacdo de Sofia, como ja citado na secdo anterior, deve ser relativa a
educacdo do homem, no caso do personagem Emilio, sua educacgéo é pautada em
servir o homem. Nas palavras do filésofo: “uma vez demonstrado que o0 homem e a
mulher ndo devem ser constituidos da mesma maneira, nem de carater, nem de
temperamento, segue-se que néo devem receber a mesma educagao” (ROUSSEAU,
1979, p.310).

Sofia recebera uma educacéo pensada em seu fim, em seu objetivo em tornar
a personagem esposa, mée e dona de casa. Enquanto a educacéao de Emilio respeita

as fases de seu desenvolvimento enquanto homem e cidadéao, a educacgao de Sofia
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deve basear-se nos principios da natureza. Peruzzo escreve: “se a natureza da mulher
€ sexuada e seu fim é a procriacdo; a educacao devera orientar a boa formacéo da
mae e esposa, pois € na esfera do espago doméstico que a mulher se encontrara”

(2016, p.10). Nesse sentido, escreve Rousseau,

A mulher que ama os homens de verdade, e que quer agradar-lhes, adota
meios de acordo com sua intengdo. A mulher é naturalmente coquete; mas
seu coquetismo muda de forma e de objeto segundo seus designios;
regremos esses designios em obediéncia aos da natureza e a mulher tera a
educacéo que lhe convém. (1979, p.312).

A mae assume papel relevante na educacao da filha, em especial. A obediéncia
e disciplina sdo impostas por uma relagdo amorosa entre mae e filha, ndo por
procedimentos violentos e que obriguem a seguir algo. Rodrigues cita que “é na
relacdo mae e filha que se regulara a vida e as acdes das meninas” (2016, p.83), e é
nessa relagdo que as meninas aprenderdo a se submeter a vontade do pai
inicialmente e depois, do marido. Assim, Rousseau discorre que o “apego, as
atencdes, o simples habito fardo com que a filha ame a sua mée, a menos que esta
tudo faca para provocar o 6dio” (1979, p.316).

Como ja compreendido nessa pesquisa a partir de Rousseau, 0 homem era a
causa final da mulher, por isso a mulher nao precisava receber uma educacao que a
concedesse um estatuto politico. A mulher assume uma funcéo inferior em relagéo ao
homem e sua educacéo é pautada nessa ideia. Assim, a mulher é aquilo que o homem

nao €. Rousseau escreve:

A primeira e a mais importante qualidade de uma mulher é a dogura: feita
para obedecer a um ser tdo imperfeito quanto o homem, amitde cheio de
vicios, e sempre cheio de defeitos, ela deve aprender desde cedo a sofrer até
injusticas e a suportar os erros do marido sem se queixar; nao € por ele, €
por ela mesma que deve ser doce (1979, p.317).

E possivel compreender também que a ideia de fragilidade, docura, inocéncia
e amorosidade é construida lado a lado a educacao que a mulher deve receber. Toda
sua vida, a partir dos estudos do filosofo Jean-Jacques Rousseau, comeca a ser
pensada a partir de sua relacao inferior ao homem. Santos (2009, p.04), pautada em
Soihet, cita que enquanto o homem tinha a chance de vislumbrar o Ensino Superior,
para a mulher a opcao “consistia nas escolas normais, destinadas a profissionalizagao
e ao mundo doméstico”. Como a prépria autora Rachel Soihet aponta, “o corpo

feminino é utilizado para negar a possibilidade de comparacdo entre homens e

mulheres, em termos de um critério comum de cidadania” (1997, p.03), diz, ainda, que



54

“a inferioridade feminina que encontra suas raizes na diferenga sexual estender-se-a
a todo seu ser, em particular suas faculdades mentais” (p.03).

De acordo com essa constituicdo feminina, a mulher é excluida da genialidade,
esta cabe apenas ao homem, a mulher estava reservada a beleza e a ingenuidade.
Para os iluministas “era patente a menor possibilidade das mulheres de abstrair e de
generalizar, ou seja, de pensar” (SOIHET, 1997, p. 03). Assim, a mulher pertencia ao
mundo concreto, a sua razéo era inferior ao homem e por isso deveria permanecer no
lar, cuidando do marido e dos filhos.

No século XIX, com o desenvolvimento da medicina social, tais pressupostos
sobre a condicdo e a educacdo da mulher recebem respaldo cientifico. “Nesse
periodo, a construcdo da identidade feminina se pautaria na interiorizacdo pelas
mulheres das normas enunciadas pelos discursos masculinos” (SOIHET, 1997, p.04).

Os médicos sociais alertavam “para a continua incitacdo a emancipacao da
mulher e a dissolugao dos costumes morais” (STEPHANOU, 1997, p.156). Assim, a
educacdo da mulher deveria estar pautada por uma educagao moralizante, e aos
médicos sanitaristas cabia a divulgacdo de licbes de higiene fisica e moral, assumindo
assim a relevancia em educar e néo, coibir

Para Stephanou,

nao se trata de interditar negativamente, mas de produzir positivamente, via
educacdo, novos habitos e atitudes, por meio de controles internalizados,
mais do que compelidos desde fora, o que ndo descarta vigilancia e diferentes
modalidades de imposic¢édo (1997, p.162).

Como é possivel observar, se constitui ai uma biopolitica da populacao a partir
da educacao da mulher baseada no ideario da medicina social. Para Foucault (1999a,
p.302), “a medicina é um saber-poder que incide a0 mesmo tempo sobre o corpo e
sobre a populagado, sobre o organismo e sobre 0s processos biolégicos” e por isso
possui efeitos disciplinares e reguladores no interior de uma populacao.

Ao fazer referéncia ao conceito de biopolitica, compreendo que a educagéo,
em especial da mulher, foi pensada como algo a governar e ser governado, um sujeito

que pertence a uma raga e a uma nacao.

A alianca entre Estado, pedagogia e medicina colocou todos os aspectos da
vida das criangas em evidéncia no interior da escola e as minimas
manifesta¢des foram escrutinadas — além das aulas, as brincadeiras de patio,
a merenda, as vacinas, os exercicios fisicos, a higiene corporal, tudo foi
tomado como campo de intervencdo e producao de verdades sobre a criancga,
abarcando um sistema disciplinar no qual as revistas e 0s exames corporais
compuseram medidas centrais no processo de educacdo escolarizada
(CESAR, 2009, p. 271).
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O investimento sobre o corpo vivo da mulher e sua valorizacdo foram
indispensaveis para a medicina social e também para a constituicdo da nacdo. Como
escreve Foucault, as tecnologias politicas “vao investir sobre o corpo, a saude, as
maneiras de se alimentar e de morar, as condi¢cdes de vida e todo o espaco da
existéncia” (2014, p.155). Se pode dizer que ha um investimento sobre a vida, voltado
para seus processos e desempenhos continuamente, marcando um lugar especifico
para a mulher viver em sociedade.

A ideia de formar pessoas saudaveis e higiénicas esteve presente no discurso
meédico-sanitarista, assim a saude publica ampliou sua atuacdo e era preciso
convencer os individuos a praticar habitos saudaveis. A medicina deixou de lado a
intervencdo sanitaria especifica e privilegiou a acdo formativa dos individuos, o que
amplia a divulgagéo dos preceitos higienistas e nao se restringe ao espaco familiar,
agora a higienia passa a atuar no interior da populacdo, contribuindo para seu
governamento.

No caso brasileiro, ao lado da higienia esteve a eugenia, com o intuito de
“melhorar a raca” do pais. A eugenia cabia a melhoria do individuo e a escola teve a
tarefa de realizar esse objetivo ao manipular e treinar os alunos para o bom casamento
ou para ser o cidadao nacional. A escola, para os eugenistas desempenhava um duplo

papel:

De um lado, como instrumento fundamental de persuaséo para a realizacdo
dos propésitos eugénicos, especialmente os casamentos ideais e, por outro,
ultrapassando os estreitos limites juridicos brasileiros no que tange a uma
politica eugenista, a escola apresentava-se como importante féorum de
gerencial populacional (STEPHANOU, 1997, p.167).

N&o bastava educar a mulher, era preciso educa-la para servir ao marido, a
familia e a nacdo. Os costumes morais ndo poderiam ser deixados de lado e a
emancipacao da mulher ndo era bem vista. Como cita Louro, nas ultimas décadas do
século XIX se percebe uma necessidade de educacgao para a mulher, “vinculando-a a
modernizacdo da sociedade, a higienizagédo da familia, & constru¢édo da cidadania dos
jovens” (2007, p.447).

Para Guacira Lopes Louro (2007), a educagcéo da mulher, no final do século
XIX e inicio do século XX, era inspirada em duas correntes: de um lado estavam
aqueles que entendiam que a mulher deveria receber uma sdlida formagé&o crista que
inspirava a construcédo da mulher pautadas na imagem de pureza da Virgem Maria.

Por outro lado, cientistas e positivistas, apontavam que a educacéo da mulher deveria
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receber as novidades cientificas, em especial as ciéncias que tratavam das
tradicionais ocupacdes femininas, como puericultura e economia domeéstica. Assim,
percebe-se que as duas correntes apesar de inspiracdes diferentes, tem muito em
comum, ambas convergem para a esséncia do que se entendia por feminino: cuidar
da familia e da casa, além de cuidar e educar os filhos.

A autora ainda lembra que,

A educacao da mulher seria feita, portanto, para além dela, ja que sua
justificativa ndo se encontrava em seus proprios anseios ou necessidades,
mas em sua funcdo social de educadora dos filhos ou, na linguagem
republicana, na funcéo formadora dos futuros cidadaos (2007, p.447).

A mulher cabia, dessa forma, a constituicdo de uma moral sélida e bons
principios para conduzir sua vida de esposa e mae. Essa mulher, que tem sua
educacao justificada por seu destino, também deveria se constituir como o pilar de
sustentacao do lar e educar as geracdes responsaveis pelo futuro da nacdo que se
desejava constituir.

Costa escreve que “tradicionalmente presa ao servigo do marido, da casa e da
propriedade familiar, a mulher ver-se-4, repentinamente elevada a categoria de
mediadora entre os filhos e o Estado” (1989, p.73). E interessante ressaltar que a
‘relacdo homem-mulher ndo se explicita necessariamente num choque ou
enfrentamento, mas, ao contrario, muito frequentemente se expressa por uma
cumplicidade entre seus elementos” (LOURO, 1986, p.10). A mulher assume o papel
de méde de familia e de educadora, além de ter suas caracteristicas fisicas,
emocionais, sexuais e sociais redefinidas, passando a contribuir com o
desenvolvimento nacional.

A partir do ponto de vista dos médicos higienistas, ja no final do século XIX e
inicio do século XX, a mulher ndo poderia ser independente ao ponto de extravasar a
fronteira da casa e perder sua imagem de mulher-mae. Para Costa, “emancipada
intelectual e profissionalmente, a mulher comprometia o pacto machista firmado entre
a higiene e o homem” (1989, p.260). A intelectualidade da mulher ndo poderia se
equiparar a do homem, uma mulher independente e intelectualizada abalaria a
superioridade masculina, bem como uma mulher que trabalharia “fora” de casa.

Ao pensar na educac¢do, como um todo, o educador Anisio Teixeira, escreve:

A educacdo de um povo somente em parte se faz pelas suas escolas.
Compreendida como o processo de transmissao da cultura, ela se opera pela
vida mesma das populacbes e, mais especificamente, pela familia, pela
classe social e pela religido. A escola, como instituicdo voluntaria e
intencional, acrescenta-se a essas outras instituicbes fundamentais de
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transmisséao de cultura, como um reforco, para completar, harmonizar e tornar
mais consciente a cultura, em processo natural de transmissdo, e, nas
sociedades modernas de hoje, para habilitar o jovem a vida civica e de
trabalho, em uma comunidade altamente complexa e de meios de vida
crescentemente especializados. (1976, p.131).

A primeira possibilidade de educagdo escolarizada de nivel médio no ambito
publico destinado as mulheres no Brasil foi, de acordo com Almeida, “em 1876, a
abertura da sessao feminina da Escola Normal no Seminario da Gléria” (1998, p.23).
E importante lembrar que essa escola paulista foi inaugurada trinta anos antes e
destinada apenas ao sexo masculino, sendo o ingresso feminino proibido. No
momento em que as mulheres puderam se matricular nessa escola, pode-se
compreender 0 acontecimento como um primeiro passo para adquirir instrucao e

ingressar em uma profissdo. Almeida escreve,

Com o macico ingresso feminino nessa escola, apesar da profissdo de
professora ter assumido contornos de maternidade e esculpir-se nos moldes
da formacao de boas donas de casa e mées de familia, esse foi o primeiro
passo dado pelas mulheres no periodo a fim de adquirir alguma instrucéo e
conseguir o ingresso numa profissdo (1998, p.23).

A autora ainda cita que “porém, tornava-se necessario que fossem educadas,
porém somente se o lar, o marido, e os filhos fossem com isso beneficiados”
(ALMEIDA, 1998, p.33). Nesse interim, a possibilidade de cursar o ensino normal e
tornar-se professora se adequava ao papel regenerador da mulher para a constituicéo
da nacdo. Assim, uma educacdo até entdo negada a mulher tornou-se desejavel “a
partir do momento em que a mulher passou a ser vista, na sociedade da época, como
a principal mantenedora da familia e da patria, conforme pregava o discurso eugénico
e positivista” (ALMEIDA, 1998, p.33).

Importante ressaltar que as regras, normas e as regulacdes da educacéo das
mulheres foi organizada por homens, o que justifica a limitacdo ao ingresso de

determinadas profissées pelas mulheres. Para Almeida,

O magistério de criancas era o espaco ideal onde poderiam exercer esse
controle. Para viabilizar esse poder na educacgéo escolar, elaboraram leis e
decretos, criaram escolas e liceus femininos, compuseram seus curriculos e
programas, escreveram a maioria dos livros didaticos e manuais escolares,
habilitaram-se para a cétedra das disciplinas consideradas mais nobres e
segregaram as professoras a “guetos femininos” como Economia Doméstica
e Culinaria, Etiqueta, Desenho Artistico, Puericultura, Trabalhos Manuais, e
assim por diante (1998, p.35).

A educacao das mulheres continuava como um prolongamento familiar, mesmo
com o0 acesso a escola, em especial & escola normal, o objetivo da educacéo para as

mulheres continuava vinculado ao espaco do lar e da familia. Assim, o magistério
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representava a “continuacédo de sua misséo, nos moldes propostos pelos positivistas
e higienistas no século XIX e de acordo com o imaginario social acerca do papel
feminino” (ALMEIDA, 1998, p.37). Para Anisio Teixeira, a escola deve “formar habitos
e atitudes indispensaveis ao cidaddo de uma democracia” (1976, p.58), assim o
espaco escolar podera ser ocupado aos poucos pelas mulheres com uma formacao
moral para a elevacao do cidadao nacional.

O curriculo escolar para a formacdo da mulher que viria a auxiliar na “elevagéao

nacional” pode aqui ser entendido a partir das coloca¢des de Rocha, quando escreve

O controle fisico e corporal exercido através do curriculo e seus dispositivos
espago-temporais nos ensinam gestos, movimentos, posicdes possiveis,
formas de nos dirigirmos e nos relacionarmos aos/com os outros, lugares de
pertencimento, regras de sociabilidade (2000, p.23).

A escola, através de seu curriculo, resolve problemas vigentes no Brasil do
inicio do século XX e auxilia a regulacéo da populagédo que passa cada vez mais a ter
acesso a educacgao, pois “tal como uma maquina, produzimos e reproduzimos
continuas acfes que pretendemos sejam 0 mais perfeitas, eficientes e eficazes
possivel” (ROCHA, 2000, p.23).

Jane Soares de Almeida cita que no inicio do periodo republicano no Brasil,
guase dois tercos das mulheres eram analfabetas (1998). A educacdo das meninas
era vista com descaso pelas familias brasileiras, e mesmo nas casas mais abastadas,
“as jovens recebiam de professores particulares algumas nog¢des elementares, mas
dedicavam-se sobretudo as prendas domésticas e a aprendizagem de boas maneiras”
(ALMEIDA, 1998, p.56).

Guacira Lopes Louro defendeu sua Tese em 1986 e se dedicou a estudar o
Instituto de Educagéo, primeira escola de ensino normal no Estado do Rio Grande do
Sul, criada em 1869. A escola serviu de modelo para outras escolas durante muito
tempo e recebia, em sua maioria, mulheres das classes médias galuchas. Para Louro,
nesse periodo, ampliaram-se as escolas para as mulheres que desejavam ou
necessitavam de uma profissao, assim “visto como continuagcéo do papel de mée, o
de professora € desde o inicio encarado como profissdo feminina bem aceita
socialmente” (1986, p.29).

As mudancas em relacdo a educacdo da mulher e & educacéo escolarizada

estdo alinhadas as mudancgas no pais, onde

Debate-se a co-educacédo dos sexos, alargam-se as oportunidades de acesso
a escola pelas mulheres, surgem cursos rapidos, como os de datilografia,
taquigrafia, etc, para suprir a necessidade de emprego no setor terciario;
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reivindica-se a equiparacdo do curso normal aos demais cursos secundarios.
(LOURO, 1986, p.30).

Nesse contexto, o magistério primario ganha espago como trabalho para
mulheres e atinge a classe média da populacao, leia-se classe média e branca. A
mulher passa a frequentar a escola, além do lar e da igreja, espaco esse que pretende
orientar e aproximar, a partir do ensino normal, a fungédo da professora a da mae.
Acredita-se na escola para “forjar os comportamentos desejaveis das mulheres”
(LOURO, 1986, p.31).

A mulher que recebesse uma educacédo escolarizada poderia trabalhar em
outros espacgos além da sua casa, e “como é colocado para elas o lar como o seu
‘dominio’, o empenho numa atividade fora deste ambito passa a ser visto como uma
distorcdo da sua rota ‘natural” (LOURO, 1986, p.18). Valido lembrar que a educagao
das mulheres era ministrada, praticamente, apenas por professoras mulheres. Em
especial, as mulheres das classes privilegiadas, tinham seu trabalho como um hobby
ou algo que se aproximasse das funcées domésticas.

Assim, compreende-se que 0 magistério se inseria como profissionalizacéo
feminina e como um trabalho que ndo deixasse de representar a domesticidade e
maternidade feminina. Na proxima secdo, o trabalho feminino, em especial o

magistério, sera problematizado.

3.3 ‘Trabalhos para mulheres’

Na terceira secdo do capitulo problematizo a “ideia de trabalhos para
mulheres”, em especial pretendo compreender como o magistério se tornou uma area
composta, em sua maioria, por mulheres. Desde o século XVIII, Rousseau ja apontava
em seus estudos caracteristicas que demarcam o0 espaco e o trabalho feminino.

Rousseau diz,

Nunca um jovem aspirou espontaneamente a ser alfaiate; é preciso arte para
levar a esse oficio de mulher o sexo para o qual ndo foi feito. A agulha e a
espada ndo podem ser manejadas pelas mesmas méaos. Se eu fosse
soberano ndo permitiria a costura e as artes da agulha sendo as mulheres e
aos mancos reduzidos a trabalharem como elas (1979, p.164).

O filosofo também compara o trabalho do homem e da mulher, dois espacos

demarcados para cada sexo:

Jovem, imprime a teus trabalhos a méo do homem. Aprende a manejar, com
braco vigoroso, o machado e a serra, a esquadrinhar uma tabua, a subir num
telhado, a ajeitar a cumeeira, a reforga-la com vigas; depois chama tua irma
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para que te venha ajudar, assim como ela te pedia para auxilid-la no seu tricd
(1979, p.165).

Quando Rousseau trata da educacao de Sofia, na Ultima parte de sua obra, traz
o vinculo da mulher com o filho, e sua obrigagao enquanto mulher: “cabe a quem a
natureza encarregou do cuidado dos filhos a responsabilidade disso perante o outro”
(ROUSSEAU, 1979, p.308).

Escreve Rousseau,

Em geral, se importa aos homens limitar seus estudos a conhecimentos
corriqueiros, isso mais importa ainda as mulheres, porque a vida destas,
embora menos laboriosa e sendo, ou devendo ser, mais assidua a suas
tarefas e mais entrecortada de cuidados diversos, ndo lhes permite
entregarem-se arbitrariamente a nenhum talento em prejuizo de seus deveres
(1979, p.315).

A divisdo entre o trabalho feminino e o0 masculino seguem no decorrer das
paginas da obra, nas quais o autor ressalta que o trabalho do homem é produtivo e o
integra & sociedade, tornando-o um cidaddo da nacdo. A mulher cabe, entdo, as
atividades nado produtivas, como bordar, costurar e cuidar da casa. Por ser
dependente do homem, e ser educada para se manter no espaco doméstico, nao
possui autonomia, pois fica impossibilitada de ocupar outros espacos.

Sobre Sofia, o fildsofo demarca o trabalho de seu sexo, aquele que esta
reservado as mulheres. Assim escreve: “0 que Sofia sabe mais a fundo, e que lhe
fizeram aprender com mais cuidado, sédo os trabalhos de seu sexo, mesmo aqueles
de que nado se lembram, como cortar e costurar vestidos” (1979, p.342). As jovens
devem aprender com as maes desde cedo o trabalho doméstico, segundo Rousseau.
A mae ensinara a filha a conter seus desejos de estar fora do lar: “uma menina que
amar sua mae ou sua amiga trabalhara o dia todo ao lado dela sem se aborrecer; a
simples parolagem recompensara sua contrariedade” (ROUSSEAU, 1979, p.316).

Acerca das mulheres que desejam a independéncia ou que sédo letradas, é
valido trazer uma citacdo longa a essa Tese, mas relevante para compreender as

narrativas de Rousseau em sua obra. Afirma,

Uma mulher assim é o flagelo do marido, dos filhos, dos amigos, dos criados,
de todo mundo. Do alto de seu génio, ela desdenha todos os seus deveres
de mulher, e comeca sempre por se fazer homem a maneira de Mlle de
I'Enclos. Fora de casa ela € sempre ridicula e mui justamente criticada, pois
ndo se pode deixar de sé-lo quando se sai de sua condigdo e nao se é feito
para a que se quer ter. Todas essas mulheres de grandes talentos s6 aos
tolos impressionam. Sabe-se sempre quem é o artista ou 0 amigo que maneja
a pena ou o pincel quando trabalham; sabe-se qual o homem de letras que
Ihes dita em segredo seus oraculos. Toda essa charlatanice € indigna de uma
mulher honesta. E ainda que tenha verdadeiro talento, sua pretenséo o avilta.
Sua dignidade estd em ser ignorada, sua gléria na estima de seu marido; seus
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prazeres na honra de sua familia. Leitores, apelo para vossos préprios
testemunhos, sede de boa-fé: que mais vos da melhor impresséo de uma
mulher ao entrardes no seu quarto, que voz faz trata-la com mais respeito,
vé-la ocupada nos trabalhos de seu sexo, nos cuidados de seu lar, cercada
de roupas das criangas, ou encontra-la escrevendo versos no toucador,
cercada de brochuras de toda espécie e de cartGezinhos pintados de todas
as cores? Toda jovem letrada permanecera solteira a vida inteira, em so
havendo homens sensatos na terra. (ROUSSEAU, 1979, p. 354-355).

Uma mulher que busca sua independéncia ndo € vista com bons olhos pela
sociedade de fins do século XVIII e inicio do século XIX. Uma sociedade que busca a
afirmacao do casamento e a mulher ao espaco do lar, busca cada vez mais através
das narrativas politicas, intelectuais e cientificas que a mulher entenda que sua
“‘missao” é cuidar do marido e dos filhos, para que esses sim, se tornem cidadaos
nacionais.

Nos estudos criminolégicos de Cesare Lombroso, como ja citado nessa
pesquisa, € apontada a existéncia de espécies humanas em estagios de evolucéo
diferentes, nos quais as mulheres séo vistas como seres inferiores aos homens e por
isso sdo estudadas a partir de atributos especificos em relagdo a criminalidade. O que
pretendo ressaltar aqui €, justamente, a possibilidade de comparacgéo entre o aumento

da criminalidade feminina e a inser¢cao no mercado de trabalho. Faria destaca:

A partir da revolucéo feminista, da introducéo da figura feminina no mercado
de trabalho e da quantidade de familias chefiadas pela mulher, houve um
aumento na criminalidade feminina, levando a criacdo de presidios
especializados (2010, p.6073).

Assim, é possivel perceber o trabalho feminino como uma das caracteristicas
do esteredtipo criminoso. Apesar do nimero de mulheres inseridas no sistema penal
ser muito inferior ao de homens, tal situacéo era vista como uma ameaca social.

Aliada ao discurso criminoldgico, estava a medicina social no século XIX, que
argumentava que a vida da mulher estava associada a reproducao, o que a diferencia
do sexo masculino e reforca as narrativas ja apontadas por Rousseau um século
antes. A mulher passa a ser identificada como objeto de reproducgé&o, devendo voltar
sua atencao para a reproducéo e a constituicdo da familia. No caso da medicina social
também é possivel perceber que as narrativas sobre as diferencas entre homens e
mulheres e a consequente inferioridade feminina, estdo pautadas pela crescente
urbanizacdo e industrializacdo do século XIX, momento que cada vez mais as
mulheres se tornam efetivas no mercado de trabalho.

Em relag&o ao trabalho operario no inicio do século XX, era constituido em

grande parte por mulheres e criangas, porém as posi¢oes privilegiadas de comando
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eram compostas por homens. Dessa forma, o movimento operario “atuou no sentido
de fortalecer a intencédo disciplinadora de deslocamento da mulher da esfera publica
do trabalho e da vida social para o espaco privado do lar” (RAGO, 1985, p.63). A
mulher operaria entdo passa a corresponder ao ideal de dona de casa, tendo seu
espaco circunscrito ao espaco doméstico e a funcédo da maternidade.

Rago lembra que,

Ao exigir o confinamento da mulher a esfera privada da vida doméstica,
alienante e redentora, os militantes e trabalhadores em geral contribuiram
para firmar sua propria posicdo social no processo produtivo, valorizando a
forca de trabalho masculina (1985, p.64).

Inclusive boa parte da imprensa operaria era controlada por homens, de acordo
com Rago (1985), o que conduz a participacdo da mulher no movimento reivindicativo
de classe como filha, esposa ou mée, ou seja, em posi¢ao inferior ao homem. Assim,
“a construcao de um modelo de mulher simbolizado pela mae devotada e inteira
sacrificio, implicou sua completa desvalorizagao profissional, politica e intelectual”
(RAGO, 1985, p.65).

Em relacdo a legislagédo referente ao trabalho feminino, também é ressaltada a
posicdo da mulher enquanto dona de casa e mae de familia:

O Cadigo Sanitario de 1919 proibia o trabalho de menores de catorze anos e
o trabalho noturno para as mulheres, reinvindicagdes incluidas nas demandas
da greve de 1917. Em 1923, o Regulamento Nacional de Salde Publica
facilitava a licenca-maternidade pelo prazo de trinta dias antes e ap6s o parto,
e propunha a criacdo de lugares apropriados para a amamentacdo dos locais
de trabalho (RAGO, 1985, p.69-70).

A partir dessa exposicdo se compreende que na reivindicac¢do dos direitos da
mulher trabalhadora fossem ressaltada a proibicdo do trabalho noturno, considerada
imoral para as mulheres e a garantia da maternidade. Assim, o0 movimento operario,
assim como a medicina e o poder publico, contribuiram para a definicdo do lugar da
mulher na sociedade, privilegiando o espaco do lar.

Outro trabalho presente no Brasil ha muito tempo € a prostituicdo. No inicio do
século XX, a medicina social adentrou no mundo da prostituicéo e passou a classificar
as prostitutas como degeneradas e até criminosas, de acordo com suas
caracteristicas. De acordo com Rago, os médicos procuraram “acumular todo um
conhecimento sobre a mulher publica e difundir o estereétipo da puta, a partir do qual
elas serdo situadas fora do campo da normalidade sexual e social” (1985, p.86).

A autora ainda lembra que, de acordo com estudos, a mulher que se prostitui

geralmente pertence as camadas mais pobres da populacdo e que, antes de se
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prostituir, exercia outras atividades como florista, costureira ou operaria (RAGO,
1985). Assim, “a mulher pobre que se prostitui € associada a imagem da crianga ou
do selvagem” (RAGO, 1985, p.87) e por isso necessita dos cuidados do Estado e das
familias mais ricas para conduzir sua vida.

Em sua Tese de Doutorado, citada por Rago (1985), o Dr. F. Ferraz de Macedo,
elabora uma tabela e divide as prostitutas em classes, géneros e espécies. Aqui,
ressalto as prostitutas do primeiro género da primeira classe, que sao: “putas
trabalhadoras (floristas, modistas, etc) tem tragos comuns como o tipo de roupa, a
habitacdo, os costumes, as horas de transito” (RAGO, 1985, p.88). Apesar de
exercerem outra profissdo, essas mulheres acabavam por se prostituir, e acabavam
tornando-se simbolo de perdigdo.

Como o objetivo principal da prostituicdo é o prazer, apontado pelos médicos,
prazer e trabalho sdo categorias que ndo se complementam. As prostitutas deveriam
ficar restritas aos bordéis, que se configurava como um espaco regulamentado e
vigiado pela policia e pelas autoridades médicas e sanitarias. Entdo, a narrativa do
instinto natural acaba se sobressaindo ao da pobreza para explicar a prostituicdo no
Brasil.

Margareth Rago, em sua Tese de Doutorado escrita em 1990, também aborda
a tematica da prostituicdo. Na pesquisa procura “evidenciar sua singularidade e sua
positividade” (RAGO,1990, p.21), mesmo que essa ndo seja uma tarefa facil. Para
Rago, “a prostituicdo instaura formas coletivas e diferenciadas de circulagdo dos
fluxos desejantes (1990, p.25), ou seja, a prostituicdo permite ser de todos e de
ninguém ao mesmo tempo.

Vale citar que

O universo da prostituigdo desempenhou uma fungéo “civilizadora”, na
sociedade provinciana do periodo. Muitos romances e depoimentos estacam
esta dimensdo da vida dos bordéis, em que as prostitutas estrangeiras,
principalmente as “francesas” e “polacas”, mais experientes e viajadas,
ensinavam cédigos mais refinados de conduta aos paulistas deslumbrados
com as conquistas da modernidade e com o progresso (RAGO, 1990, p.27).

Assim, Rago mostra que a prostituicdo foi além de um trabalho para mulheres
pobres que precisavam complementar sua renda. A prostituicdo andou lado a lado
com o desejo de civilizagao no Brasil, no inicio do século XX, pois, enquanto por um
lado, era condenada por ser considerada suja e de conduta desviante, por outro, 0s
costumes de prostitutas estrangeiras eram bem vistos e bem quistos pelos brasileiros

gue desejavam se tornarem homens de uma nacao civilizada.
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Em outros espacos a presenca das mulheres também foi marcada no inicio do
século XX. Estudos apontam que a maioria do proletariado nessa época era
constituido por mulheres e criancas, que viviam condi¢des dificeis nas industrias, em
suas longas jornadas de trabalho, baixos salérios, além dos maus tratos de patrées.

As mulheres trabalhadoras das industrias do inicio do século XX, em sua
grande maioria, faziam parte da imigracdo europeia e eram percebidas de diversos
modos por médicos, jornalistas, politicos e por patrdes, o que significa que lidamos
muito mais com “a construgdo masculina da identidade das mulheres trabalhadoras
do que com sua propria percepcao de sua condigdo social, sexual e individual’
(RAGO, 2007, p. 579).

Boa parte das mulheres trabalhavam nas industrias de fiacdo e tecelagem, por
acaso, eram fabricas que possuiam pouca mecaniza¢do, baixos salarios e que se
relacionavam aos trabalhos citados por Rousseau no século XVIII para as mulheres,
como costuras e bordados: “é certo que a menina gostaria imenso de saber enfeitar
sua boneca, fazer seus lagos de mangas, seu xale, suas alfaias, suas rendas”
(ROUSSEAU, 1979, p. 314). Algumas mulheres ainda trabalhavam como costureiras
em casa para complementar a renda, quando ndo se prostituiam.

Com o avanco da industrializacdo e da incorporacao de trabalho masculino, as
mulheres irdo, aos poucos, sendo expulsas das fabricas e tendo seu espaco reduzido
ao espaco doméstico. O trabalho feminino passa a ser tratado com hostilidade fora do
espaco do lar e cada vez mais obstaculos sdo colocados entre as mulheres e a
possibilidade de trabalho fora de casa. “Da variacao salarial a intimidagao fisica, da
desqualificacao intelectual ao assédio sexual, elas tiveram que lutar contra inmeros
obstaculos para ingressar em um campo definido — pelos homens — como
‘naturalmente masculino” (RAGO, 2007, p. 581-582).

Quando se refere as mulheres negras entéo, o espaco fica mais reduzido e os
obstaculos sdo ainda maiores. As funcdes de cozinheira, doméstica, vendedora de
rua e prostituta foram compostas, em sua maioria, por negras e mulatas apés a
Abolicdo da Escravatura. Rago diz que “normalmente, as mulheres negras séo
apresentadas, na documentagdo disponivel, como figuras extremamente rudes,
barbaras e promiscuas, destituidas, portanto, de qualquer direito de cidadania” (2007,
p. 582).

Muitos acreditavam, ao lado dos teéricos e economistas ingleses e franceses,
gue o trabalho da mulher fora de casa destruiria a familia, tornaria os lagos



65

familiares mais frouxos e debilitaria a raca, pois as criancas cresceriam mais
soltas, sem a constante vigilancia das mées (RAGO, 2007, p.585).

O espaco publico que se desenvolve no inicio do século XX, baseado nos
modelos europeus, inaugura novas formas de interacdo social assim como novas
relacbes entre homens e mulheres. A moralidade feminina foi um dos aspectos
considerados nas narrativas que eram contra o trabalho feminino e em um espaco
cada vez mais urbano, o espago publico se tornou ameacgador & moralidade feminina.
A trabalhadora foi constituida como passiva, indefesa e até degenerada, ndo apenas
por discursos médicos, mas também por operarios militantes, jornalistas e juristas.

Rago traz o questionamento da época: “o que seria de nossas criangas, futuros
cidaddos da patria, abandonados nos anos mais importantes de formacdo do seu
carater?” (2007, p.588). A mulher que trabalha desagrega a familia e ndo contribui
para o futuro do marido e para a educacéo do filho. As mais pobres, por falta de opcéo,
precisavam trabalhar para se manter e por isso eram tidas como irresponsaveis e
incapazes. Mas, ao mesmo tempo, as mulheres das camadas mais altas da
sociedade, mesmo que nao tivessem trabalhos fora de casa, eram consideradas
menos racionais que 0os homens.

Interessante lembrar que o préprio movimento feminista, que se instituiu nas
primeiras décadas do século XX, divulgava ideias diferentes daquelas divulgadas por
homens. As operarias, especialmente, eram apontadas como “incapazes de produzir
alguma forma de manifestagao cultural” (RAGO, 2007, p.591). Apesar de divulgar
textos em periddicos que tratavam sobre o trabalho da mulher fora do lar e da
formacao profissional, os mesmos artigos reforcavam a preservacéo da familia.

A separacdo entre o espaco publico e o privado sdo reforcados: o espaco
publico deveria ser ocupado pelo homem enquanto o espaco privado do lar se tornou
essencialmente feminino, visto como um lugar natural da esposa-dona-de-casa-mae-
de-familia. Inclusive o cranio feminino e a constituicdo biolégica da mulher eram
apontadas pela medicina como elementos que fixavam o destino da mulher ao espaco
domeéstico. Era a ciéncia médica contribuindo para a constru¢do de um ideal feminino
no Brasil.

Ao mesmo tempo em que se alicercavam as relacbes em torno da figura
feminina vinculada ao lar e a familia, a corrente anarquista brasileira pautava que “as
relacbes entre homens e mulheres deveriam ser, portanto, radicalmente

transformadas em todos os espacgos de sociabilidade” (RAGO, 2007, p. 597). Os
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anarquistas procuravam mostrar a importancia da emancipacdo da mulher através de
uma revolucdo social, e dessa forma, toda humanidade seria emancipada. Para
esses, os direitos das mulheres deveriam ser ampliados, como “o direito a
maternidade consciente, isto é, a possibilidade de optar pela atividade materna ou
pelo direito ao prazer sexual” (RAGO, 2007, p.599).

Apols essa explanacao sobre as possibilidades de trabalhos para as mulheres
no inicio do século XX no Brasil, seja como operéria, prostituta, florista ou outra
ocupacao que pudesse exercer, as mulheres seguiram sendo marcadas por cientistas
e politicos como incompativeis com a vida publica, devido a sua funcdo bioldgica.
Assim, a funcéo de professora acaba se tornando viavel para as mulheres que eram
constituidas para a fungdo materna. Ser professora era como ser mae, era cuidar e
educar as criancas que seriam o futuro da nacao.

De acordo com Almeida, “era aceitavel que as mulheres desempenhassem um
trabalho, desde que este significasse cuidar de alguém” (1998, p.32). Nesse contexto
incluiam-se profissdées como enfermeira, parteira e professora. A funcéo de professora
se adequava ao papel da mulher como regeneradora da sociedade, em que o papel
da mulher no magistério “representava a continuacdo de sua missdo, nos moldes
propostos pelos positivistas e higienistas do século XIX” (1998, p.37). Dessa forma, a
escola era uma continuacao do lar e contribuia para manter o mesmo cerimonial da
familia, seja em relacdo a ordem, a submissao ou ao bom comportamento em relacéo
aos mais velhos e aos homens.

O trabalho do magistério era considerado de excelente qualidade pelos
discursos dos intelectuais, pois era adequado para exercer uma profissao digna e

prestigiada no Brasil, nos primeiros anos do século XX. Porém,

Apesar de possuir um estatuto profissional que lhes dava uma aura de

respeito publico comparavel a dos juizes, advogados, promotores e
delegados, o professorado era uma categoria profissional que desfrutava um
prestigio advindo do saber, e ndo do poder aquisitivo. A fama de exceléncia
da Escola Normal e a aprovagéo social do trabalho feminino no magistério,
nesses anos que beiravam a metade do século, consolidaram a ocupacao
desse espaco profissional para as mulheres (ALMEIDA, 1998, p.191).

Apesar de o magistério conferir certo prestigio social tanto as mulheres quanto
aos homens, para as mulheres o campo de oportunidades profissionais era muito mais
restrito, ndo poderiam exercer outra funcdo se ndo o magistério. Mas, mesmo restrito,
0 magistério era uma opcao para as mulheres buscarem certa independéncia

financeira e um pouco de liberdade.
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As professoras poderiam lecionar nas classes infantis masculinas, femininas
e mistas, isso ja estava consolidando e era aceito sem mais delongas. Como
a mulher possuia notavel inclinagcdo para a educacao de criangas pequenas,
era maternal, meiga, bondosa, sabia entender a infancia e fazer da escola o
seu segundo lar, seu trabalho nesse grau de ensino passou a ser plenamente
aceito (ALMEIDA, 1998, p.197).

A partir dessa breve explanagao sobre a oportunidade de mulheres do inicio do
século XX tornarem-se professoras, € possivel entender que as mulheres que
poderiam se tornar professoras, ndo sdo as mesmas que trabalhavam nas fabricas,
nas ruas ou até se prostituiam. Compreende-se que as mulheres professoras
pertenciam as familias de classe média ou alta, e brancas.

De acordo com Davila, no inicio do século XX muitos cargos de professores
eram ocupados por homens e mulheres negras, mas no periodo entre guerras, houve
uma significativa alteracdo no papel das mulheres na sociedade brasileira. A medida
que mais mulheres buscaram o acesso a profissionalizagdo, “a escassez de vagas
nas escolas publicas normais provocou uma competicdo acirrada que desalojou 0s
homens e as mulheres ndo-brancas que antes detinham muitos desses empregos”
(DAVILA, 2006, p.113). Ainda,

Em 1940, o sistema escolar tornara-se grande fonte de emprego
principalmente para mulheres e, embora o ensino publico ndo atingisse, de
modo algum, a todas as familias, tornara-se de modo irrevogavel um principal
ponto de contato entre a populacdo e o Estado (DAVILA, 2006, p.112).

A relacao entre a docéncia e a mulher, que hoje em dia parece tao naturalizada,
muitas vezes até se confundindo a imagem de uma com a de outra, ndo se configurou
da mesma forma em todos os tempos. Entre os séculos XIX e XX, a possibilidade da
mulher trabalhar com criancas, apesar de ser uma das poucas profissdes aceitas para
as jovens, gerou discussdes e polémicas, para alguns “parecia uma completa
insensatez entregar as mulheres usualmente despreparadas, portadoras de cérebros
‘pouco desenvolvidos’ pelo seu ‘desuso’ a educagao das criancas” (LOURO, 2007,
p.450).

Entre as ideias daqueles que defendiam a participacdo das mulheres no
magistério, esta a representacdo de uma atividade de amor, entrega e doacgdo, assim
“a docéncia nao subverteria a fungao feminina fundamental, ao contrario, poderia
amplia-la ou sublima-la” (LOURO, 2007, p.450). As mulheres que desejavam entrar
para 0 magistério deveriam ter vocacao para ser mae e professora.

A aproximacdao da ideia do cuidado e do amor & educacao de criangas, justifica

a diminuicdo dos homens na atividade do magistério, que poderiam passar a se
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dedicar a atividades mais rendosas nas industrias, por exemplo. Nesse momento,
determinadas caracteristicas consideradas femininas sdo associadas a funcao
docente: “paciéncia, minuciosidade, afetividade, doacao. Caracteristicas que, por sua
vez, vao se articular a tradicdo religiosa da atividade docente” (LOURO, 2007, p.450).
Essa tradicéo religiosa da atividade docente a que Louro faz referéncia, trata da ideia
de que a docéncia se torna mais um sacerdécio do que uma profissdo propriamente
dita, o que acaba por interferir em outras discussdes acerca da carreira da professora.
Vistas como trabalhadoras ddéceis e pouco reivindicadoras, acreditava-se que no
futuro ndo promoveriam discussfes sobre salarios e condi¢des de trabalho.

Como ja citado por Davila (2006), ha uma aproximacdo do Estado com a
populacdo nesse momento, pois também € nesse periodo que passa a acontecer a
“‘determinagdo de conteudos e niveis de ensino, a exigéncia de credenciais dos
mestres, horarios, livros e salarios” (LOURO, 2007, p.451). Assim como o curriculo
das Escolas Normais passa a ser organizado e pensado para as mulheres.

Disciplinas como puericultura, higiene escolar, economia domeéstica, trabalhos
manuais e educacao fisica faziam-se presentes nos curriculos das Escolas Normais.
Interessante ressaltar que tais disciplinas ndo se relacionavam apenas ao magistério,
mas de certa forma preparavam as mulheres para o casamento e a maternidade.
Louro cita que muitas instituicdes eram dirigidas por mulheres que assumiam um
papel de mae superiora, “que zelava pelo funcionamento de tudo e de todos,
geralmente constituindo-se numa espécie de modelo a ser seguido” (2007, p.458).

Nas escolas, as professoras precisavam também controlar seus gestos,
desejos e falas, por serem consideradas modelos a serem seguidos pelas criancas e
jovens. Além disso, a constituicdo moral feminina esta presente nas narrativas sobre
a profissdo de professora. Uma boa professora, como ja citado nessa pesquisa,
precisava possuir uma solida formacao moral para exercer sua profissao.

Para Louro,

Se o0 objetivo da disciplinarizacéo é a auto-regulacdo dos sujeitos, tem-se aqui
uma sugestiva demonstracdo desse processo. As praticas normativas
constituiam um conjunto de critérios que iria permitir aquelas jovens se auto-
examinarem e julgarem suas proprias condutas. Elas carregariam, com elas,
a escola para além de seus muros; a instituicdo faria, agora, parte delas. Elas
se tornariam capazes de se autogovernar, exatamente por terem incorporado
as normas e tecnologias de governo da instituicdo e da sociedade (2007,
p.461-462).

Sobre a legislacdo do Ensino Normal dos séculos XIX e XX é interessante

ressaltar alguns pontos. O Decreto n® 10 de 1835 criou a primeira Escola Normal da
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entdo provincia do Rio de Janeiro. Esse documento, ndo faz referéncia ao sexo
feminino, e descreve algumas caracteristicas importantes para a matricula dos futuros
alunos da Escola Normal, como ser “cidad&o brasileiro, maior de dezoito anos, com
boa morigeracao, e saber ler e escrever” (BRASIL, 1835, DECRETO N° 10, p.1). A
boa conduta também precisara ser atestada por meio de documento fornecido pelo
Juiz de Paz de sua regido (BRASIL, 1835, DECRETO n°10).

Interessante descrever também, o artigo 2° do Decreto que aponta a presenca
do Diretor, que também ensinard, e a base do curriculo da formacéo de professores:

Artigo 2° A mesma Escola sera regida por hum Director, que ensinara. Primo:

a ler e escrever pelo methodo Lancasteriano, cujos principios theoricos e
praticos explicara. Segundo: as quatro operac¢des de Arithmetica, quebrados,
decimaes e proporcdes. Tertio: no¢des geraes de Geometria theocrica e
pratica. Quarto: Grammatica de Lingua Nacional. Quinto: elementos de
Geographia. Sexto: os principios de Moral Christd, e da Religido do Estado
(BRASIL, 1835, DECRETO N°10, p.1).

Ja em 1888 é decretado um novo regulamento da Escola Normal. Entre os
pontos que considero interessante destacar do Decreto 10.060, de 13 de outubro de
1888, esta a organizacao de escolas de aplicacdo. No Art. 7°, esta descrita a primeira
diferenciacéo entre o trabalho feminino e o0 masculino a partir de sua formacéo no
Ensino Normal: “Art. 7° Podera também ser anexado a Escola um jardim de infancia,
em que as alumnas-professoras se habiltem na pratica de respectivo ensino”
(BRASIL, DECRETO 10.060, 1888, p.1).

No decorrer as paginas do Decreto, sdo apontadas mais algumas diferencas
entre os locais possiveis de trabalho, diferentes para homens e mulheres. Para tornar-
se professor, era necessario passar por concurso, e para se inscrever: “Art. 44. Serao
inscriptos os cidadaos brazileiros que o requererem ao Inspector Geral, provando
maioridade legal e moralidade” (BRASIL, DECRETO 10.060, 1888, p.8).

Referente ao curriculo proposto a partir desse Decreto, esta descrito:

Art. 108. O ensino comprehende as seguintes materias:

Religido.

Instruccdo moral e civica e no¢gBes de economia politica.

Pedagogia e legislacéo escolar.

Portuguez e nocdes de historia da litteratura, da lingua vernacula.

Francez.

Geographia e particularmente a do Brazil.

Historia e particularmente a do Brazil até nossos dias.

Arithmetica e algebra elementar.

NocOes de escripturacdo mercantil, sémente para os alumnos.

Geometria.

Elementos de physica; chimica; botanica; zoologia e geologia, com as suas
principaes applicacdes.

Escripta.

Desenho.
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Musica vocal.

Trabalhos manuaes para os alumnos; trabalhos de agulha para as
alumnas.

Gymnastica, e, para 0s alumnos, exercicios militares.
Art. 109 Quando as circumstancias permittirem, serdo creadas as cadeiras
de agricultura e horticultura, para os alumnos, e de economia domestica, para
as alumnas; outrosim serdo instituidos para as alumnas trabalhos de
jardinagem (BRASIL, DECRETO 10.060, 1888, p.20).

No artigo 115, cita: “o curso da Escola Normal tera por fim ndo sé instruir os

alumnos-professores, mas também exercital-os na maneira natural do dar o ensino,
educando-os na methologia prépria de cada disciplina” (BRASIL, DECRETO 10.060,

1888, p. 22).

Em novembro de 1890 é divulgado o Decreto n° 982 que altera o regulamento

da Escola Normal na Capital Federal. Em especial é interessante destacar o curriculo

desta Escola, o que também pode ser comparado aos demais decretos. Em dois

pontos ha a demarcacédo das atividades que podem ser feitas por alunas e/ou por

alunos:

Art. 3° As materias que fazem objecto do ensino nesta Escola sao:
Curso de sciencias e lettras

Portuguez: especialmente redaccao; nogdes de litteratura nacional.

Latim: no¢cBes de grammatica e exercicios faceis de traduccao.

Francez: regras essenciaes da grammatica estudadas praticamente;
traducgéo, verséo e exercicios de conversagao.

Geographia geral e chorographia, do Brazil: cartographia.

Historia universal e especialmente do Brazil.

Mathematica: arithmetica, algebra, geometria preliminar, trigonometria,
nocdes de geometria geral, elementos de mecanica racional.

Astronomia: geometria celeste e nogBes de mecanica celeste.

Physica e chimica: no¢des de mineralogia e geologia.

Biologia: leis da organizacdo e dos actos dos seres vivos. Zoologia e
botanica.

Sociologia: instituicdes fundamentaes da existencia social, leis da evolucéo
do entendimento, da actividade e do sentimento.

Moral: faculdades ou funcbes relativas aos elementos da natureza
humana; estimulos reaes da conducta humana; moral theorica e moral
pratica, especialmente no que diz respeito & profissdo do magisterio.

Noc¢Bes de agronomia (para os alumnos-mestres).

Curso de artes

Desenho: estudo geral do traco & mao livre (stigmographia). Desenho
geometrico, inclusive o das ordens architectonicas e o de machinas simples.
Desenho topographico. Desenho de ornato, de paisagem e de figura.

Calligraphia: lettra ingleza especialmente; lettra gothica de phantasia.

Musica: leitura musical e estudo completo do solfejo, canticos escolares,
moraes e patrioticos; céros; estudo elementar do piano.

Gymnastica: exercicios de corpo livre (para as alumnas). Exercicios com
apparelhos. Exercicios militares, esgrima e tiro ao alvo.

Trabalhos de agulha: estudo completo.

Trabalhos manuaes: technologia das profissdes elementares; manejo das
principaes ferramentas (BRASIL, DECRETO 982, 1890, p.01).
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Assim, em cada série do curso as alunas e alunos vao aos poucos participando
de atividades diferentes e que demarcam o seu papel na area da educacao. E quando
concluem os estudos na Escola de Ensino Normal, s&o homenageados por possuir
uma profissao ainda valorizada, o titulo é entregue “em sessao de congregagao, para
a qual o director, de accordo com o inspector geral, marcara logar, dia e hora,
envidando ambos todos os esforcos para que o acto se revista da solemnidade
compativel com o elevado merecimento do titulo” (BRASIL, DECRETO 982, 1890,
p.17).

Por fim, ja no século XX, em 1946, é regulamentada a Lei Organica do Ensino
Normal, que pretende organizar as bases do Ensino Normal no Brasil. Importante
lembrar que tal Lei Organica faz parte de um conjunto de Leis Organicas organizadas
durante a Gestdo do Ministro Capanema com o intuito de regularizar o Ensino
Secundario no Brasil.

Nessa legislacdo é interessante ressaltar a idade maxima permitida para
acesso ao Ensino Normal: “Paragrafo unico. Nao serdo admitidos em qualquer dos
dois cursos candidatos maiores de vinte e cinco anos” (BRASIL, LEI ORGANICA,
DECRETO 8530, 1946, p.6). Semelhante aos demais decretos que tratam sobre o
Ensino Normal, a Lei Organica de 1946, traz em seus artigos 19 e 20, o apontamento
sobre a participacdo de mulheres e homens nas escolas e sua divisdo, bem como as

caracteristicas exigidas para os candidatos a vagas no Ensino Normal:

Art. 19. Nos estabelecimentos que admitirem alunos de um e outro sexos, as
classes poderéo ser especiais para cada grupo, ou mistas.

Art. 20. Para admissdo ao curso de qualquer dos ciclos de ensino normal,
serdo exigidas do candidato as seguintes condi¢cdes;

a) qualidade de brasileiro;

b) sanidade fisica e mental,

c) auséncia de defeito fisico ou disturbio funcional que contra-indique o
exercicio da funcédo docente;

d) bom comportamento social;

e) habilitagdio nos exames de admissdo (BRASIL, LEI ORGANICA,
DECRETO 8530, 1946, p.5).

De acordo com o Anuério Estatistico Nacional, pode-se apontar algumas
informagdes importantes sobre a presengca de mulheres em sala de aula como
professoras entre os anos de 1938 e 1941. Todos os Estados apresentados no
documento apresentam um namero grande de diferencas nos numeros de professores
homens e professoras mulheres. Tomo como exemplo aqui, alguns Estados, como
Distrito Federal, que contava, em 1938, com 1141 homens e 5184 mulheres em seu

corpo docente. No ano de 1941 a disparidade aumenta um pouco mais, sdo 1127
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homens e 5634 mulheres em sala de aula. A maior diferenca entre homens e mulheres
em sala de aula acontece em Sao Paulo, onde, em 1938, eram 1833 homens e 15433
mulheres, e no ano de 1941, eram 1724 homens e 16875 mulheres (BRASIL, AEB
1941-1945, p. 436).

No Brasil, de maneira geral, ha diminuicdo do numero de homens e aumento
do numero de mulheres como docentes entre os anos de 1938 e 1941. No total, em
1941, sdo 9117 homens e 74388 mulheres atuando como docentes no pais. Essa
disparidade aumentou ao longo dos anos. Quando se analisam os dados de 1907 ja
percebe-se uma diferenca entre o numero de homens e mulheres que atuam como
professores, porém a diferenca ndo é tdo grande quanto no fim dos anos 1930. Entre
Escolas publicas e privadas, o niumero de professores homens em 1907 é 194 e o
namero de mulheres € 1166 (BRASIL, AEB, 1908-1912, p.702).

Ainda, outra informacdo que se pode destacar € o aumento expressivo do
namero de escolas nas trés primeiras décadas do século XX. No proximo capitulo
serdo problematizados os movimentos de educacao que acontecem no periodo, bem
como as representacfes acerca das mulheres e professoras em periddicos da época.
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4. O CASO BRASILEIRO DO INICIO DO SECULO XX — PENSAR A PARTIR DO
ENSINO NORMAL — MECANISMOS BIOPOLITICOS

O ultimo capitulo da Tese tem como objetivo problematizar a construcdo da
branquitude no Brasil pelo viés educacional na primeira metade do século XX.
Problematizar esse periodo implica pensar nos mecanismos biopoliticos estratégicos
para a gestdo da populacdo e para a constituicdo de subjetividades no contexto
intelectual, politico e cultural do pais.

Também € objetivo desse capitulo problematizar a fungcdo da mulher nas
primeiras décadas dos anos 1900 e sua contribuicdo para a constituicdo da nacéo.
Com as lentes voltadas ao Ensino Normal da época, busco analisar a presenca do

publico feminino branco e de classe média nas escolas de educacao publica do pais.

4.1 Reformas educacionais do inicio do século XX

Durante os primeiros anos da Republica brasileira, dois movimentos
educacionais estiveram presentes, em especial até 1920. O movimento “entusiasmo
pela educagdo” que solicitava a abertura de escolas, e o movimento “otimismo
pedagogico” que se preocupava com o0s métodos e conteudos de ensino
(GHIRALDELLI Jr, 2009).

Nesse periodo, 75% da populacdo em idade escolar era analfabeta e essa
estatistica estava relacionada com a visdo que se tinha a respeito do movimento
republicano e dos primeiros anos do novo formato de governo, “era como se a
Republica nao tivesse de fato tornado a “coisa publica” algo realmente publico — o
ensino publico ndo aparecia como prioridade” (GHIRALDELLI Jr, 2009, p.33).

A atuacao do Governo Federal nos primeiros anos do século XX se deu em
algumas questdes e legislacdes pontuais. A reforma Benjamin Constant de 1891 criou
o Ministério da Instrucdo, Correios e Telégrafos, que durou até 1892, reorganizou o
ensino primario, secundario e Normal e criou um centro de aperfeicoamento do
Magistério. Como lembra Ghiraldelli, entre outros méritos dessa reforma, esta a
declaracdo do ensino livre, leigo e gratuito, a divisdo das escolas priméarias em dois
graus e a exigéncia do diploma da Escola Normal para o exercicio do magistério em
escolas publicas (2009).

Sobre a exigéncia do diploma da Escola Normal, retomo o ja citado no capitulo
anterior sobre os decretos 10.060 de 1888 e 982 de 1890 que tratam sobre a
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regulamentacao da Escola Normal. Ambos estéo inseridos no movimento iniciado nos
primeiros anos da Republica e que buscam contribuir para a formacao de professores
para atuar no pais e também auxiliar na diminui¢cdo do analfabetismo e na construgéo
de uma “nova nagéao”.

Como consta no Decreto 982 de 1890:

Art. 1° A Escola Normal é um estabelecimento de ensino profissional; tem por
fim dar aos candidatos & carreira do magisterio primario a educacao
intellectual, moral e pratica necessaria e suficiente para o bom desempenho
dos deveres de professor, regenerando progressivamente a escola publica
de instrucdo primaria.

Art. 2° O ensino é gratuito, integral e destinado a ambos os sexos (BRASIL,
DECRETO 982, 1890, p.1).

A partir dos dois primeiros artigos do respectivo decreto se percebe o
movimento iniciado em relacdo ao Ensino Normal no periodo, com o intuito de
favorecer o desenvolvimento e a “regeneracdo” da escola publica brasileira. Tal
movimento estd alinhado com as reformas educacionais que acontecerdo poucos
anos depois no pais, talvez ndo com as mesmas “ideias” mas certamente com o
propdsito de melhorar a educagéo nacional para assim constituir o Brasil como uma
nacao.

De acordo com Ghiraldelli Jr., “o fruto concreto do “otimismo pedagdgico” foi o
“ciclo de reformas estaduais da educagao” dos anos de 1920” (2009, p.34). Reformas
lideradas por jovens intelectuais, em um pais que ainda ndo possuia um Ministério da
Educacao, buscaram dar consisténcia a educacdo estadual e regrar as condi¢cdes
escolares em diversos Estados e capitais, como S&o Paulo, Rio de Janeiro, Bahia e

Pernambuco.

4.1.1 Por que reformar?

Os anos 1920 no Brasil marcam um periodo de modernizacdo, de introducdo
de habitos, questionamentos e procedimentos que colocam em voga novos atores e
o clamor pela participacdo da populacdo. Uma nova forma de governamento entrava
em pauta e proporcionard um maior conhecimento da populacdo e de suas
necessidades, ‘0 que se anuncia, portanto, € a reforma da nacdo a partir da
intervencado estratégica no corpo-espécie da populagéo, traduzida na construcdo de
um novo homem brasileiro” (RECH, 2017, p.43).
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A educacdo, entendida aqui como elemento que atravessa o individuo e a
populacao, entrara nas pautas do governo e sera amplamente debatida. O novo em
relacdo a educacdo sera descrito por Fernando de Azevedo a partir de trés acepcgoes:
“permeabilizagdo do pais aos valores culturais externos; adaptagcdo da escola as
exigéncias da nova sociedade industrial; politica nacional de educacao, tracada pela
elite governante” (ACCACIO, 2005, p.112). Nesse sentido, o Estado “apresenta-se
como o elemento diretor de um projeto de transigdo para a modernidade” (ACCACIO,
2005, p.113).

Os chamados “reformadores educacionais” do periodo “elegem-se com base
em suas convicgcles, responsaveis e guardides de uma nova ordem no campo
educacional, conscientes da indissociabilidade dos planos cultural e politico”
(ACCACIO, 2005, p.115). Ao proporem uma nova forma de educacéo para o periodo,
o grupo de reformadores, composto por intelectuais associados em instituicdes de
cultura e assisténcia social empenhadas em discutir as solucfes para os problemas
nacionais, se preocupam em elaborar uma organizacdo pedagodgica que sirva de
modelo para outros e que tenha claro sua finalidade educativa e social, afinal, para
modernizar e participar da nova ordem mundial € preciso afastar o passado que ainda
persiste.

Ao ampliar a busca da educacdao como solucdo para os problemas da nacéo,
também se amplia a educacao primaria e normal, respectivamente, a primeira etapa
da educacao e a formacédo de professores, responsavel por “formar” esses novos
cidadaos. A figura do professor assume destaque nas reformas, “o que faz com que
os cursos de formacdo de professores primarios recebam especial atencdo nas
reformas educacionais da década” (PEREIRA, 2020, p.274).

Aliado ao movimento nacionalista do inicio do século XX, “alfabetizar neste
movimento era a ordem, assumindo o alfabeto importancia por si mesmo” (PEREIRA,
2020, p.277). Pari passu esta 0 movimento escolanovista, inspirado em modelo de
educacdo norte americano, que traz para o curriculo a valorizacdo dos aspectos
sociais, biologicos, psicolégicos da educacao para inserir 0 sujeito na sociedade que

estava se desenvolvendo.

Propugnava-se uma melhor especificidade ao nivel da formacdo, a
articulacdo com o ensino médio, a preocupagao com as praticas pedagogicas
nas quais assumem especial destaque as “escolas-modelo” e as “escolas de
aplicagao”, instituicbes anexas as escolas normais, campo de pratica aos
futuros professores ou, dito de outra forma, campo de aprendizagem do “fazer
pedagodgico”. Modernizava-se, assim, o curso de magistério primario, o que
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se traduziu, na escola, na relevancia da questao metodoldgica (PEREIRA,
2020, p.278).

Pereira (2020) ainda corrobora com essa pesquisa ao apontar que

Para tanto, o professor tradicional, voltado para uma formacao intelectual,
nao servia mais para a escola primaria. Ndo era necessaria uma formacgéao
intelectual ao profissional que tinha compromisso com a classe que
naturalmente estava destinada ao trabalho manual. Assim, através do
trabalho do professor se organizava uma nova mentalidade voltada para a
divisdo do trabalho, para o aprender a fazer e ndo para o aprender a pensar
(p.280).

A primeira reforma, aconteceu em S&ao Paulo, a chamada Reforma Sampaio
Doria deu inicio a uma série de reformas educacionais em outros estado brasileiros.
Destaco aqui a reforma do Rio de Janeiro, capital do pais na época, onde “o
escolanovismo, na reforma do ensino publico carioca, foi ao mesmo tempo um intento
pedagogico e um lance politico, uma estratégia de agado” (PAULILO, 2003, p.94).

Com a preocupacéo de construir uma unidade fundamental para a nacéo, as
reformas educacionais dos anos 1920, em especial a realizada por Fernando de

Azevedo na Capital Federal, partilhou a

Tarefa de normalizar, codificar, profissionalizar e sistematizar a escolarizacéo
das camadas populares, e tudo isso foi usado para estabelecer o ambito e os
critérios da educacéo a elas dispensadas. Em consequéncia, fica delineado
um sistema de ensino dirigido e controlado para dar conta do atraso
intelectual identificado na populagdo pobre e de sua resisténcia as inovagoes
(PAULILO, 2003, p.101).

Entre as modificacBes promovidas pelas reformas, esta a urgéncia em dar ao
trabalho e a técnica um lugar entre os valores educacionais da época, assim como a
possibilidade de proporcionar educacdo primdaria a todas as classes sociais que
interiorizassem as normas e reproduzissem comportamentos desejados. Como cita
Paulilo, “ndo apenas porque assegurariam a ordem social, mas mais ainda porque
representavam um prolongamento do processo civilizador reivindicado pelas reformas
educacionais” (2003, p. 103).

Assim, as iniciativas das reformas educacionais,

Asseguraram para o sistema publico de ensino as tarefas de vigilancia,
controle e corre¢cdo da escola, assumiram a dimensédo politica da educacéo
popular como um eixo da organizagéo social, fizeram parte de uma profisséo
de fé sociol6gica (PAULILO, 2003, p. 103).

As ideias de Paulilo (2003) colaboram com essa pesquisa ao auxiliar a entender
que as iniciativas de reformas educacionais no Brasil, contribuiram para uma
transformacao decisiva: “a que fez da educacao um valor constitutivo da nacionalidade

e um jogo de representagdes sociais” (2003, p.105). A questdo das reformas
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educacionais foi estratégica para a politica nacional, ao criar “um sistema de educacao
concebido para a preparacdo eficaz da crianca ao trabalho produtivo e atender as
necessidades daquilo que esses intelectuais classificavam de um povo em formacéo”
(PAULILO, 2003, p.108).

O pais precisava se modernizar, construir sua nacionalidade e constituir o
corpo-espécie de sua populacéo,

precisava educar-se e modernizar-se sob os signos do progresso e da ciéncia
e, para isso, precisava também articular-se internamente, costurando suas
partes numa unidade organica e planejando seu futuro como nacao, o qual
passava necessariamente pela industrializacdo. E por essa via que 0s
debates sobre o papel fundamental a ser cumprido pela educacéo e pela
cultura, sobre a reforma do sistema educacional, assim como sobre a
necessidade de investir numa formagéo técnico-profissional, ganhariam
especial relevancia entre intelectuais, politicos, artistas e outras autoridades.
(GADELHA, 2013, p. 185-186).

Ainda é interessante ressaltar que

Nas reformas educacionais da década de 1920, a educacdo compreendida
como uma estratégia de governo atua de maneira que o aluno, guiado pelo
curriculo, faga parte da populacdo reconhecendo-se como tal. A condi¢édo
para um povo forte, para uma nagéo forte era, necessariamente, a presenca
de um “homem forte”. A patria seria construida por meio de uma educagéao
nacional, que ensinaria as mulheres a serem fortes e sadias,
consequentemente, essas mulheres teriam condi¢cdes de gerar filhos mais
fortes e sadios, que construiriam e defenderiam a Patria (RECH, 2017, p. 52).

A conformacdo de um povo para a na¢do e uma narrativa identitaria nacional,
estdo delineadas por uma emergéncia da governamentalidade biopolitica da
populacdo pelo Estado através da educacdo. Na proxima secdo serdo analisadas
obras de pensadores e reformadores da Escola Nova para problematizar a relagao

com o contexto politico e educacional da época.

4.1.2 Contribui¢cdes da Escola Nova

Em 1932 foi divulgado o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Com a
assinatura de 25 intelectuais vinculados a educacdo e outras areas, o documento
pretende mostrar o que os “renovadores da educagao” desejaram fazer na década de
1920 e inicio de 1930 ao levar aos Estados um novo formato de educacéo. Inspirados
nas ideias pedagogicas e filoséficas dos Estados Unidos, em especial nas ideias de
John Dewey, o grupo liderado por Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo levantou

guestdes que permeiam a educacédo do Brasil até os dias atuais.
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John Dewey pauta seus estudos na experiéncia e assim suas ideias podem ser

pautadas em “vida = movimento/evolugdo = experiéncia/cultura = transmissao da

vida acumulada = experiéncia ou cultura acumulada =

experiéncia/cultura
perpetuacdo da espécie ou grupo social, seus costumes, conhecimentos e regras
sociais” (BEVILAQUA, 2014, p. 13). Entéo, para Dewey a educacao é atravessada
pela vida e tudo aquilo que perpassa por ela.

Muchail e Fonseca apontam uma interessante relagéo entre Dewey e Foucault,
nao com o intuito de apenas encontrar afinidades entre ambos, mas “encontrar
consequéncias ou implicagdes geradas pelas visdes sobrepostas’ de ambos” (2012,
p.110). Para essa pesquisa, aponto a relacao entre o conceito de experiéncia para
ambos os filésofos. Baseada em Muchail e Fonseca (2012) assinalo que os trés
elementos da experiéncia que Foucault cita: jogos de verdade, relacées de poder e as
formas de relacdo consigo e com 0s outros, também estdo presentes nas ideias de
Dewey. Aqui citado pelos autores: “poder-se-ia nomear tanto a constituicdo de si
mesmo em Foucault quanto o movimento de auto-superacdo em Dewey” (MUCHAIL,;
FONSECA, 2012, p.111).

Para Dewey, por exemplo, a educacgéo progressiva em contraponto a educacgao

tradicional, une experiéncia e aprendizado pois,

Basear a educacdo na experiéncia pessoal pode significar contatos mais
numerosos e mais intimos entre adultos e pessoas mais jovens do que jamais
existiu na escola tradicional e, mais e ndo menos orientacdo interpessoal
(DEWEY, 2010, p.23).

O fil6sofo escreve que a educacdo nova ou progressista, enfatiza a liberdade
do aluno ao passo que contribui para o desenvolvimento da intelectualidade do jovem
e das necessidades de sua sociedade e de seu tempo. Baseada na experiéncia, a
educacdo nova necessita de “uma teoria coerente da experiéncia que indique uma
direcéo positiva para a selecéo e organizacdo de conteudos e métodos educacionais
apropriados quando se tenta buscar um novo caminho” (DEWEY, 2010, p.31).

Outro aspecto dos escritos de Dewey sobre a educacdo nova € 0 seu
entendimento sobre a vida e os habitos dos individuos. Para Dewey,

A concepc¢do ampla de habito envolve a formacéo de atitudes emocionais e
intelectuais; envolve nossas sensibilidades béasicas e nossos modos de
receber e responder a todas as condigBes com as quais nos deparamos na
vida (DEWEY, 2010, p.35).

A educacdao, ao fazer parte da vida do aluno, torna-se um processo continuo e

sempre presente em seu desenvolvimento. O processo de educacgéo € conduzido pelo
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professor que se torna responsavel pelo “conhecimento de individuos e de matérias
gue possibilitardo a selecéo de atividades que contribuem para a organizacéo social
em que todos os individuos tém a oportunidade de participar de alguma maneira”
(DEWEY, 2010, p.57).

Por fim, ainda cito Dewey quando questiona o conceito de educagcdo em seus

estudos:

O que queremos e do que precisamos € educacdo pura e simples e
obteremos progresso mais seguro e rapido quando nos dedicarmos a
descobrir apenas o que € educacédo e quais condi¢cdes devem ser atendidas
para que a educacéo possa ser uma realidade e ndo um nome ou um rétulo
(DEWEY, 2010, p.95).

A partir das lentes foucaultianas € possivel problematizar a educacdo, em
especial, a educacédo proposta pela Escola Nova no Brasil, momento em que ha uma
“organizacao do poder sobre a vida” (FOUCAULT, 2014, p.150). Foucault, ao tratar
sobre a disciplina do individuo, explica que h4 um investimento de cima a baixo sobre

0 COorpo, nesse caso, o0 corpo do aluno

N&o se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como se fosse uma
unidade indissociavel mas de trabalha-lo detalhadamente; de exercer sobre
ele uma coercdo sem folga, de manté-lo ao nivel mesmo da mecéanica —
movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder infinitesimal sobre o corpo ativo
(FOUCAULT, 1999b, p.163).

As disciplinas imp&em ao individuo uma relagdo de utilidade-docilidade ao
controlar minuciosamente as operacgdes de seu corpo e realizar a sujeicdo constante
de suas forcas. E possivel dizer que as técnicas disciplinares comp&em uma arte do

corpo humano, pois

O corpo humano entra huma maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”, que é também igualmente
uma “mecanica do poder”, estda nascendo; ela define como se pode ter
dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que
se quer, mas para gque operem como se quer, com as técnicas, segundo a
rapidez e a eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, “corpos déceis” (FOUCAULT, 1999b, p. 164).

As técnicas disciplinares estdo também sobrepostas pelas técnicas
biopoliticas, que basicamente regulam e gestam ndo o corpo do individuo, mas o
corpo da populagédo. O poder passa a ser exercido em nome da vida, da raca e dos
fendmenos da populacgéo.

O homem ocidental aprende, pouco a pouco, o0 que é ser uma espécie viva
num mundo vivo, ter um corpo, condi¢cdes de existéncia, probabilidade de
vida, saude individual e coletiva, forcas que se podem modificar, e um espaco
em que se pode reparti-las de modo 6timo. Pela primeira vez na histéria, sem
davida, o biolégico reflete-se no politico (FOUCAULT, 2014, p. 154).
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A valorizacdo da experiéncia para a educacdo € uma forma de gestédo e
regulamentacao da vida do aluno que pertence a uma determinada sociedade em uma
determinada época e com determinadas caracteristicas. Valorizar as “boas”
experiéncias para que se divulguem as ideias entendidas como “corretas” e que
contribuem para a constituicdo do sujeito governavel no inicio do século XX.

O movimento escolanovista no Brasil, inspirado nas ideias de John Dewey,
definido por seus representantes, “é hoje uma ideia em marcha, apoiando-se sobre
duas forcas que se completam: a forga das ideias e a irradiacdo dos fatos”
(MANIFESTO DOS PIONEIROS, 1932, p.02). Para a Escola Nova, o Estado deve
organizar-se e tornar efetivo o direito do individuo a educacdo. Nesse sentido,
Bevilagua assinala algumas conquistas do movimento escolanovista na época,

baseadas nos principios da concepcao de educacgédo que acreditavam:

O ensino laico, publico e gratuito em todos os niveis, a responsabilidade do
Estado e direito de todos os brasileiros; o fundo financeiro da educacgéao; a
estrutura escolar e o programa de ensino, de acordo com o desenvolvimento
biopsicoldgico do individuo (pré-escolar, primeiro grau, segundo grau, e
universidade); a diversificacdo do ensino no segundo grau entre humanas e
profissional; o desenvolvimento da area de ciéncias exatas na universidade e
a diversificacdo desta Ultima em ensino e pesquisa (BEVILAQUA, 2014, p.
05).

Os reformadores da Escola Nova apontam as finalidades da educacéo centrada
basicamente em uma concepc¢ao de vida em que devem “conformar-se os educandos,
e que uns consideram abstrato e absoluto, e outros, concreto e relativo, variavel no
tempo e no espagco” (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 1932, p. 04). Dessa forma a
educacao assume uma feicdo ndo apenas humana, mas social que contribui para que
o individuo se reconhega no tempo e espaco e “tem seu ideal condicionado pela vida
social atual, mas profundamente humano, de solidariedade, de servigo social e
cooperagao” (MANIFESTO DOS PIONEIRQOS, 1932, p.04).

Em relacdo a formacédo de professores para o ensino primario, em especial, é
detalhada a necessidade de formacdo secundaria e universitaria no documento
Manifesto dos Pioneiros. Com a formacao especifica para atuacdo como professor,
estabeleceria-se “entre todos, para a realizagdo da obra educacional, uma
compreensao reciproca, uma vida sentimental comum e um vigoroso espirito comum
nas aspiragoes e nos ideais” (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 1932, p. 14).

Importante para finalizar, citar aqui, um trecho que explana o desejo dos
reformadores em seu documento e seu trabalho desenvolvido nas reformas

educacionais nos estados nacionais na década de 1920:
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Se sucedera a escola moderna aparelhada de todos os recursos para
estender e fecundar a sua a¢éo na solidariedade com o meio social, em que
entdo, e so entdo, se tornara capaz de influir, transformando-se num centro
poderoso de criacdo, atracdo e irradiagdo de todas as forcas e atividades
educativas (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 1932, p. 15).

Nas proximas secles serdo problematizados os estudos de Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Afranio Peixoto com o intuito de apontar a producdo de
verdades na primeira metade do século XX no Brasil. O primeiro sera Anisio Teixeira,
aluno e seguidor das ideias de John Dewey. Teixeira foi o responséavel pela reforma
educacional no Estado da Bahia em 1925 e publicou diversas obras sobre a educacgao

brasileira durante sua vida.

4.1.2.1 Anisio Teixeira e o livro “Educag¢do No Brasil”

O livro “Educacédo no Brasil” publicado em 1976 pela Companhia Editora
Nacional, retne textos de parte da obra de Anisio Teixeira (1900-1971) que estédo
diretamente ligados a reconstrucdo nacional brasileira entre 1947 e 1967, vivenciada
por Teixeira, no momento que antecede a promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional. Contudo, a obra se torna mais interessante ainda pois
discute a educacéo brasileira no contexto anterior a 1947 em seus primeiros capitulos,
em que aborda desde a crise educacional brasileira até as transformacfes da escola
secundaria.

Ja na dobra do livro Anisio escreve sobre as principais ideias do livro, e explica
que “a ideia central dos ensaios e estudos que compdem este livro € a de que a
educacéao formal € parte do contexto cultural da sociedade, atuando como expressao
de sua continuidade e desenvolvimento” (TEIXEIRA, 1976, --). Para o autor,
educacao, cultura e sociedade sédo partes de um todo importantes para o despertar
de uma consciéncia capaz de dirigir e orientar a educac¢ao nacional.

Anisio Teixeira foi aluno de John Dewey nos Estados Unidos quando realizou
um curso de pos-graduacéo. Ao retornar ao Brasil, foi um dos pioneiros nas reformas
de educacao nos estados brasileiros e na implantacéo da escola publica e gratuita em
todos os niveis. Inspirado em Dewey, entendia que a educagdo é uma experiéncia
constante, que se constroi e reconstroi continuamente.

No Estado da Bahia buscava-se, na década de 1920, conhecer o seu interior,

onde boa parte da populacdo vivia e n&do tinha-se muito conhecimento sobre suas
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condi¢cbes. Busca que faz parte de uma ideia de nacionalismo que almejava difundir
sua cultura através da educacdo. Com uma populacdo majoritariamente analfabeta, a
criagdo de escolas primérias tornava-se um projeto grandioso, pois possibilitaria
acesso as ideias nacionais, sejam tedricas ou praticas.

A educacéo deveria promover o desenvolvimento do homem do campo, esse
foi um dos desafios encontrados por Anisio Teixeira, com 23 anos, Bacharel em Direito
e homeado pelo Governo de Gées Calmon para assumir a Instrucdo Publica na Bahia
no ano de 1924. Até aquele momento ndo existiam programas especificos de
educacdo e o ensino primario era ministrado de acordo com o método de cada
professor (LUZ, 2009).

Denominada como modernizacao de ensino, Anisio propunha uma reforma que
incluia na escola primaria, disciplinas como Geometria, Desenhos e Trabalhos
Manuais, assim mostrava a preocupagao em “construir uma escola que preparasse
as criangas para a vida e para o mundo do trabalho” (LUZ, 2009, p.90).

Para Teixeira, “a escola, a educagcdo e o ensino ndo poderiam deixar de
considerar as influéncias e as necessidades do meio” (LUZ, 2009, p.92) e preparar a
crianca para o meio em que vive. E por suas visitas percebia que a escola que existia
no Brasil no inicio do século XX era uma escola que nao considerava a realidade do
aluno, constituindo-se como uma escola académica que ficava distante das
particularidades dos alunos e da regiéo.

A vida do aluno passa a fazer parte das técnicas de governamentalidade da
populagdo, “momento em que a populagado se inclui no campo das outras espécies
viventes, momento em que o ‘homem’ se apresenta na sua insergao biologica
primordial” (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p.136). A educacgéo passa a ser repensada
exatamente nesse contexto, em que a populacdo é “pensada como espécie, a
Humanidade aparece mais proxima dos outros seres viventes e, portanto, esta
submetida as mesmas leis naturais que regem 0s processos de crescimento e
desenvolvimento dos animais” (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p.136).

De acordo com Foucault,

O meio vai ser portanto aquilo em que se faz a circulagdo. O meio € um
conjunto de dados naturais, nos pantanos, morros, € um conjunto de dados
artificiais, aglomeracgéo de individuos, aglomeracédo de casas, etc. O meio &
certo nimero de efeitos que sdo feitos de massa que agem sobre todos os
que ai residem. E um elemento dentro do qual se faz um encadeamento
circular dos efeitos e das causas, ja que o que é efeito, de um lado, vai se
tornar causa, do outro. Por exemplo, quanto maior a aglomeracdo
desordenada, mais havera miasmas, mais se ficara doente. Quanto mais se
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ficar doente, mais se morrera, claro. Quanto mais se morrer mais havera
cadaveres e por conseguinte, mais haverda miasmas, etc. Portanto, é esse
fendmeno de circulagdo das causas e dos efeitos que é visado através do
meio. E. enfim, o meio aparece como um campo de intervencdo em que, em
vez de atingir os individuos como um conjunto de sujeitos de direto capazes
de acBes voluntarias — 0 que aconteceria no caso da soberania -, em vez de
atingi-los como uma multiplicidade de organismos, de corpos capazes de
desempenhos, e de desempenhos requeridos como na disciplina, vai se
procurar atingir principalmente, uma populacédo (2008, p.28).

As varidveis da populacao serdo conhecidas e manuseadas para poder intervir-
se sobre sua multiplicidade. A educacéo torna-se um elemento importante para
conhecer e governar, é pela aproximacao entre a educacado e 0 meio em que se vive
gue sera possivel atingir a populacéo e interferir em seu desenvolvimento, enfim, se
podera governar o corpo-espécie da populacao.

Ao tratar sobre a crise educacional no Brasil, em um capitulo especifico sobre
esse tema, Teixeira aponta a necessidade do Brasil “ser” um pais civilizado, pois até
o momento da abolicdo o desenvolvimento nacional fora extremamente lento. Porém,
apos 1888 inicia-se um periodo de mudancas e a escola precisa acompanhar, entdo
Teixeira questiona como se construiria um sistema escolar para uma nagao “cuja
aspiracao de progresso o requer, mas cuja situacao real ndo o determina” (TEIXEIRA,
1976, p.40) e por esse impasse a crise educacional brasileira é uma crise de
readaptacao institucional.

Algumas providéncias sao descritas pelo filosofo para que se supere a crise
educacional que o Brasil vivia, entre elas: a descentralizacdo administrativa do ensino,
eliminacdo de modelos e imposi¢cdes oficiais, estabelecimento de exame de estado
para admissdo, além de uma reforma radical das leis e do aparelhamento
administrativo do ensino (TEIXEIRA, 1976).

Nas palavras de Anisio,

A escola tem de se fazer pratica e ativa, e ndo passiva e expositiva, formadora
e nao formalista. N&o serd a instituicdo decorativa pretensamente destinada
a ilustracdo de seus alunos, mas a casa que ensine a ganhar a vida e a
participar inteligente e adequadamente da sociedade (TEIXEIRA, 1976,
p.58).

A escola nova nos anseios do educador, precisava ser um retrato claro da
sociedade que estava inserida, onde sua cultura e seus habitos, assim como seus
ideais e propositos estavam definidos e eram cultivados em seu curriculo. A sociedade
e a escola ndo poderiam estar separadas de maneira alguma, a educacao deveria

“ser para descobrir e para fazer, s6 havendo nela diferenga de graus, de menos e de



84

mais educacdo ou de educacdo nisto ou naquilo, mas, toda ela, equivalente e da
mesma natureza” (TEIXEIRA, 1976, p.69-70).
Ainda,

Esta nova escola, viva e real, veraz ou auténtica feita sob o figurino concreto
do seu proprio meio social e ndo o figurino artificial, preconcebido e abstrato
da lei, sera, entdo, aquela agéncia ou instituicdo de que falavamos a principio,
de transmissao, integracao e renovac¢ao da cultura brasileira, constituindo-se,
assim, efetivamente, em maior e eficaz artifice da solidariedade e seguranca
nacionais (TEIXEIRA, 1976, p.79).

A escola que comeca a se desenhar nas escritas de Anisio Teixeira € uma
escola pautada em um curriculo organizado e pensado de acordo com a realidade da
regido onde a escola estd inserida. Nesse sentido, trago alguns apontamentos de
Alfredo Veiga-Neto para essa pesquisa, quando esse escreve sobre a importancia do
curriculo para o desenvolvimento da sociedade moderna. Compartilho a ideia do
educador quando afirma que se pode dizer “que o curriculo funcionou como o principal
artefato escolar envolvido com a fabricagao do sujeito moderno” (VEIGA-NETO, 2008,
p.47). Assim, “o curriculo pode ser compreendido como o brago escolar e
institucionalizado dos procedimentos e mecanismos de objetivacdo e subjetivagao”
(VEIGA-NETO, 2008, p.49).

O curriculo esta totalmente inserido no mundo social e tem na escola a
mediadora entre 0 sujeito que se constitui e a possibilidade de regulagcéo do sujeito,
entao “o curriculo ajuda a construir/constituir a sociedade e a cultura ao mesmo tempo
em que é por essa construido/constituido” (VEIGA-NETO, 2004, p.166).

Anisio, no terceiro capitulo do livro “A estabilidade brasileira e a estabilidade
social” traz alguns apontamentos sobre o Ensino Secundario e os demais cursos
técnicos de nivel médio, como o curso normal e o curso comercial. O educador analisa
0 aumento nas matriculas nos cursos normal e comercial, a equiparacdo ao numero
de matriculas do ensino secundario e a motivacdo para esse aumento. Seu
guestionamento é se esse aumento “corresponde a um real desejo de realizar o curso
profissional de nivel médio, ou se estdo apenas procurando tais cursos porque Sao
mais faceis do que os de colégio” (TEIXEIRA, 1976, p.90), o que acabaria por
contribuir para a baixa qualidade da formacgéo de profissionais como os professores.

A formacao e o trabalho do professor néo poderia ser algo “raso”, sem embase
cientifico, pois o professor ndo poderia simplesmente fazer o que queria fazer e sim,
“ensinar o que deve ensinar e por algum método aprovado” (TEIXEIRA, 1976, p.138),

baseado em outros profissionais com experiéncia e com ideias de inspiracao
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renovadora. Assim seria possivel, “edificar, pela educagdo, a nacao brasileira”
(TEIXEIRA, 1976, p.139).

Para Teixeira, a escola precisava de duas reformas indispensaveis: “a
reorientacdo da escola para que a mesma se fagca uma escola de trabalho e de
preparo real e ndo apenas de atividades rituais para o diploma, e a redistribuicdo de
recursos para a educagao” (TEIXEIRA, 1976, p.108). E para que as duas reformas se
tornem efetivas, a acdo do Estado é necessaria, mediante mecanismos eficazes de
regulacdo e gestdo. O educador ressalta que esse Estado precisa ser democrético
para que possa contribuir positivamente para uma reorganizacdo da educacao
nacional, pois a lei em educacgao, “tem de se limitar a indicar os objetivos da educacao,
a fixar certas condi¢des externas e a prover recursos para que a mesma se efetive”
(TEIXEIRA, 1976, p.128).

A escola, ao lado de outras instituicdes carregadas de significaces humanas

na sociedade como a igreja e a familia, pode ser considerada a

Instituicdo fundamental para garantir a estabilidade e a paz social e a prépria
sobrevivéncia da sociedade humana. J&4 ndo é, assim, uma instituicdo
voluntaria e benevolente, mas uma instituicdo obrigatéria e necesséria, sem
a qual ndo substituirdo as condi¢cbes da vida social, ordenada e tranquila
(TEIXEIRA, 1976, p.132-133).

O educador demarca que € a partir do século XIX em diante que “comeca a
surgir a necessidade absoluta de educacdo escolar para todos” (TEIXEIRA, 1976,
p.146), pois a escola é “sempre o contacto afinal mais intimo da sociedade com o
saber e a cultura que a nutrem” (TEIXEIRA, 1976, p.313). Em especial sobre a escola
secundaria, para Anisio, essa se tornava uma instituicado necessaria “para habilitar os
homens a viver adequada e inteligentemente” (TEIXEIRA, 1976, p.145).

Compreende-se que ha uma diferenciacdo entre os cursos de nivel médio, ha
um olhar diferente em relacdo ao ensino secundario quando comparado ao ensino
normal. Importante ressaltar que, para Anisio, ha um certo desprestigio em relacdo ao

curso normal e, em consequéncia, a profissdo de professor:

Todos os brasileiros estdo querendo ter educagdo secundaria, estdo
ganhando consciéncia dessa necessidade e querem ter uma educacdo
secundaria que lhes abra todas as portas. Por isto ndo desejam a educagédo
técnico-profissional, nem a normal, nem a industrial, que Ihes vedam alguns
caminhos de acesso social (TEIXEIRA, 1976, p.148).

Apesar de mostrar em seus escritos a diferenca no entendimento sobre os
cursos de nivel médio, para o educador, a funcdo do professor é importante para o

desenvolvimento da sociedade
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Progrediremos em educacdo, como progrediremos em agricultura, em
inddstria, em medicina, em direito, em engenharia — pelo desenvolvimento do
saber e pelo melhor preparo dos profissionais que o cultivam e o aplicam,
entre os quais se colocam, e muito alto, os professores de todos os niveis e
ramos (TEIXEIRA, 1976, p.284).

A educacédo contribui, dessa forma, para a manutencdo de um modelo de
politica vigente ao passo que possibilita a divulgacdo e difusdo de suas
caracteristicas, nas palavras de Teixeira, “toda sociedade produz a educagao
necessaria a sua perpetuacao” (TEIXEIRA, 1976, p.273). Um novo formato de
educacdo responde a um novo momento na sociedade de um pais, pois é através da
educacgdo que o sujeito se constitui e se reconhece como individuo no interior de uma
populacao.

O nacionalismo € um ponto ressaltado por Anisio Teixeira na obra aqui
problematizada. Assim escreve: “nacionalismo €, fundamentalmente, a tomada de
consciéncia pela nagao de sua existéncia, de sua personalidade e dos interesses dos
seus filhos” (TEIXEIRA, 1976, p.320). O educador cita a escola do inicio do século XX
como “desnacionalizada e desnacionalizante”, uma escola incapaz de contribuir para
a emancipacao nacional e para a constituicdo do homem brasileiro, responsavel pela
construcdo da nacao. A escola publica seria 0 caminho para a emancipacédo nacional,
“pois soO esta podera vir a inspirar-se nessa suprema missao publica, a de nacionalizar
o Brasil” (TEIXEIRA, 1976, p.322).

A principal ideia defendida por Anisio para a conquista da unidade nacional é a
descentralizacdo, pois de acordo com o seu entendimento, € uma condi¢cdo de
governo democratico e federativo. A centralizacdo, ao contrario, criaria uma situacao
de submisséo e indiferenca, ao invés de participacdo e cooperacao para 0 progresso
nacional. A educacao, nesse sentido, concorre para a manutencao de determinado
tipo de unidade nacional que se quer preservar, indo além de um debate apenas
educacional ao se entender que o debate € também politico e produz junto a educacgao
um movimento que gesta e molda os individuos.

Como escreve Alex Jardim, a educacao se instala, portanto, como “0 meio
privilegiado em que saber e poder estdo mais explicitos para a implantacdo de uma
técnica institucional: de vigilancia, de hierarquia, de disciplina e de controle” (2006,
p.105). Assim, o sujeito se torna efeito e alvo do exercicio do poder viabilizado dentro

das praticas educacionais escolares, local em que os mecanismos de sujei¢cdo do
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individuo passam a estar cada vez mais presentes e os dispositivos educacionais
tornam-se cada vez mais necessarios para que se constituisse o homem brasileiro.
Na proxima secao serdo abordados os estudos de Fernando de Azevedo a
partir do livro “Novos caminhos e novos fins”, que teve sua primeira edigdo em 1932
e que apresenta as principais ideias e caminhos tomados por Azevedo nas primeiras

décadas do século XX frente a educacéao brasileira.

4.1.2.2 “Novos caminhos e novos fins” por Fernando de Azevedo

Fernando de Azevedo (1894-1974) foi professor, educador e soci6logo
brasileiro. Uma das figuras mais destacadas de sua geracao vinculada a educacéo,
estudou letras classicas, lingua e literatura grega e latina. Renunciou a vida religiosa,
estudou Direito na Faculdade de Direito de Sao Paulo e dedicou boa parte de sua
trajetoria ao magistério. Na década de 1910 foi professor substituto de Psicologia e
Latim em Belo Horizonte e depois lecionou latim e literatura na Escola Normal de Séo
Paulo.

Foi entre 1926 e 1930, que Azevedo esteve a frente da Direcdo Geral da
Instrucdo Publica no Rio de Janeiro, além de ajudar na criacdo do Ministério da
Educacao e Saude Publica em 1930. Nesse periodo, empreendeu uma das maiores
reformas educacionais na entdo Capital Federal e participou do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova no Brasil, publicado em 1932. Para Azevedo a escola
deveria ser uma sociedade em miniatura, que preparasse “o sujeito para a insergao
em seu meio, seja no mercado de trabalho, nas relacdes sociais e até mesmo no
ambito politico” (BRITO; CARDOSO; OLIVEIRA, 2017, p.99) e o professor deveria
orientar e praticar com o0s alunos as atividades escolares.

O livro “Novos Caminhos e Novos Fins”, teve sua primeira edicdao em 1932 e
reune as ideias e principios sobre educacédo de Azevedo. O livro é minucioso em cada
detalhe apresentado pelo educador quando trata das condi¢cdes em que aconteceu a
reforma na educacdo do Distrito Federal e 0 quanto dedicou-se para colocar em
pratica suas ideias.

O livro é dividido em trés partes, além de introducdo e apéndices, que tratam
basicamente dos ideais da reforma, das mudancas e dos caminhos assumidos pela

educacdo do Rio de Janeiro. Azevedo detalha questbes como a formacédo dos
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professores e o papel da mulher na educacéo, a saude, os edificios escolares e a
importancia da educacéo para a transformacao nacional.
Na introdugdo, Azevedo ressalta a relevancia da reforma educacional

empreendida no Rio de Janeiro para todo o pais:

Nenhuma outra reforma, de fato, produziu, no seio do magistério, tdo intensa
efervescéncia intelectual, nem conseguiu tdo larga repercussdo social num
raio de acdo e de influéncia que, rompendo os circulos profissionais,
ultrapassou os limites da capital do pais, para atingir a quase todos, se nao a
todos os Estados (AZEVEDO, 1958, p.15).

Os ideais da educacgao nova, em que pese a revolucéo de 1930 e a instabilidade
promovida naquela ocasido, aliavam os fundamentos do regime politico que havia no
pais e o desenvolvimento da industria na sociedade. Para alcancar seus objetivos, 0

educador afirma que era necessaria a uniao das instituicbes sociais, assim

A educacé@o nova é uma obra de cooperagdo social, que atrai, solicita e
congrega para um fim comum todas as forcas e instituicbes sociais, como a
escola e a familia, pais e professores, que antes operavam, sem
compreensao reciproca, em sentidos divergentes sendo opostos (AZEVEDO,
1958, p.18).

Com a aproximacéo das instituicGes importantes para o desenvolvimento do
individuo (familia e escola), a educacao nova, de acordo com seus seguidores, seria
capaz de promover a cooperacdo, a solidariedade e o desenvolvimento da
consciéncia social de igualdade, além de desenvolver a consciéncia econémica do
trabalho produtivo. A educacao torna a personalidade da crianga o centro do processo
e propde a vida social um instrumento de aperfeicoamento do individuo.

E na colaboracdo entre familia e escola, pais e professores, que a reforma
ganharia forga pois, “hum regime de compreensao reciproca, interdependéncias e
colaboracéo efetiva, a assumir, como legitimos depositarios dos interesses e dos
ideais da reforma” (AZEVEDO, 1958, p.25). Com a possibilidade de participagao na
administragdo das escolas, o professor ganha mais espaco e “foi o poder que
sancionou as ideias da reforma” (AZEVEDO, 1958, p. 25).

Interessante ressaltar que Fernando de Azevedo aponta que os educadores do
Distrito Federal ndo sé@o responsaveis pela desorganizagdo do ensino que |4 estava,
mas sim que a falta de unidade e organizagcédo tem relacdo com a administracao
politica do Estado. Em suas palavras: “mas é de justica reconhecer que raramente
coube aos educadores a responsabilidade tremenda dessa falta de organizacéo e de
espirito de continuidade” (AZEVEDO, 1958, p.36). Para Azevedo, aqueles educadores
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gue possuiam o “espirito aberto” (AZEVEDO, 1958, p.37) foram responsaveis por
empreender a reforma e de fato preocuparam-se com a educacao nacional.

Para Azevedo, além da questdo pedagdgica ser reestruturada, a estrutura
fisica das escolas é citada como um problema a ser resolvido também a partir das
novas lentes da educagdo na época. As instalagbes representavam assim “um
atentado clamoroso aos nossos foros de cultura e a todos os principios rudimentares
de higiene, conforto e educacao” (AZEVEDO, 1958, p.43). As duas questdes se
relacionavam ao passo que o trabalho pedagogico também dependia das condi¢bes
fisicas das escolas. Na citacdo a seguir ainda é interessante observar a marca do

magistério feminino como sendo o grupo presente nas escolas do Distrito Federal:

Sem patios de jogos e de simples recreio, vibra no entanto, contrastando com
0 ambiente triste e acanhado, a alegria do trabalho cultivado pelo bom humor
e pela intuicdo criadora do magistério feminino, empenhado, num esforgo
herdico, em suprir as deficiéncias dessas instalagfes insalubres, de que as
professoras costumam ser as primeiras vitimas, com a variedade de
expediente de sua engenhosa e incomparavel dedicacao (AZEVEDO, 1958,
p.44).

A articulagdo das instituicbes escolares e a concordancia entre as escolas, a
realidade social e os principios modernos da educacgéo constituem as ideias principais
para o desenvolvimento do plano de reforma educacional. Ainda, a reforma deveria
proporcionar um carater de harmonia e homogeneidade ao conjunto de todas as
instituicBes escolares para que, em qualquer canto do pais, todas as escolas tivessem
a organizacdo semelhante apropriada a sua finalidade, pois a educacdo nao seria
apenas o problema de um reformador, mas sim um problema brasileiro.

A partir dos principios fundamentais de: comunidade, conceito que dispde para
que a “colaboracao seja interpretada e realizada como meio de maior rendimento do
trabalho” (AZEVEDO, 1958, p.74); escola unica, que é definida como “a escola
constituida por todos os elementos da sociedade, é a base da educacdo, numa
democracia social” (AZEVEDO, 1958, p.72); e escola do trabalho, descrita como “a
escola em que a atividade € aproveitada como um instrumento ou meio de educacao.
Nada se aprende, senao fazendo: trabalhando” (AZEVEDO, 1958, p.73). A escola
nova propde a compreenséo da sociedade, o contato com a natureza e a observagao
do trabalho humano para a aquisi¢cdo de habitos que remetem ao trabalho produtivo e
o desenvolvimento da sociedade da época, seja nas cidades que estavam crescendo

ou na area rural. A constituicdo do individuo, a partir de sua realidade e de sua
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comunidade, “uma fonte de forgas vivas e a unica educagao popular capaz de nos dar
a posse completa de nés mesmos” (AZEVEDO, 1958, p.48).

A formacéo dos professores para serem capazes de promover a reforma da
educacao também precisa estar alinhada as mudancas que vem ocorrendo. Segundo
Azevedo, “o problema da educacéao é, adjetivamente, um problema de organizacgéo, e
substantivamente, um problema de formacgao do professorado” (1958, p.49). A Escola
Normal do Distrito Federal, remodelada e com novas instalagcbes, caberia ser “um
viveiro de verdadeiros professores para o ensino primario e desempenhar o papel que
Ihe cabe, de sentinela sempre alerta da ciéncia da educagdo em progresso constante”
(AZEVEDO, 1958, p.49).

Ao professor cabe a tarefa de despertar nos alunos a consciéncia de
comunidade, o que possibilitara a mudanca dos objetivos escolares almejados pela
reforma e baseado nos principios da Escola Nova. Ainda, o professor devera estar
aliado a familia e a outras instituicdes que acompanhem o trabalho escolar e auxiliem
na renovacgao de costumes.

A funcdo feminina, além de professora, esta vinculada a sua formacao para
tornar-se mae e constituir uma familia desde a escola primaria, em especial quando
se trata de ensino sobre higiene e puericultura. As Escolas domésticas, voltadas ao
publico feminino,

InstituicBes criadas em proveito da vida de familia, que incumbe
especialmente atrair a mulher para as ocupa¢des domésticas e contribuir
assim para a luta contra a mortalidade infantil, pela melhor preparagcdo da
mulher para a missdo que deve desempenhar nos cuidados e na assisténcia
higiénica das criancas (AZEVEDO, 1958, p.52).

Sem deixar de lado, a formacéo de um povo para a na¢ao, a educacao buscara
promover o trabalho produtivo aliado ao trabalho educativo e que atenda aos
interesses de unificagcdo nacional. Assim, a educacdo é reformada a partir de
estratégias de governamentalidade para o desenvolvimento da nacdo. Nas palavras
de Azevedo, a reforma se inspirou no “propdsito de dar a escola uma consciéncia
profunda de sua tarefa social e nacional” (1958, p.69).

O educador propbe como ponto de partida, na Escola Nova, a ideia de
observacao, pois “aprender a ver, a observar, € a arte de mais dificil aprendizagem e
condi¢cdo essencial a atividades inteligentemente orientadas” (AZEVEDO, 1958, p.75).
Também observa que o plano de estudos das escolas ndo seja nem tao limitado, nem

tdo amplo. A escola nova tem por fim “uma educacéo integral orientada para um fim
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determinado em harmonia com os novos ideais” (AZEVEDO, 1958, p.77). Essa
finalidade é perpassada pelo desenvolvimento de habitos de higiene ao “despertar e
desenvolver-lhe o sentido da saude e enrijar a sua resisténcia, para que ele encontre,
na sua propria vitalidade e na higiene do trabalho a alegria de viver’ (AZEVEDO, 1958,
p.77).

O aluno também precisaria desenvolver o civismo e a moral, além dos habitos
de higiene, para que cumprisse seu dever perante a sociedade em que vive. Nesse
sentido, a escola constitui-se como 0 espacgo propicio para o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento nacional que se buscava nas primeiras décadas do
século XX.

Na reforma propde-se a criacdo de circulos de pais e professores presentes
nas escolas até os dias atuais. Para Fernando de Azevedo, a associacao de pais e
professores em circulos constituem um “corpo de cooperadores estranhos ao
magistério e capazes de auxiliar a escola nos seus elevados fins” (AZEVEDO, 1958,
p.88). Nas familias, através desse circulo de pais e professores, se desenvolveria a
consciéncia de amparo da familia & comunidade escolar de que seu filho faz parte.

Assim,

A escola nova, com ser tudo isto, no seu aspecto pedagogico, é também uma
comunidade de vida e de trabalho, incorporada ao meio a que serve e com
gue se articula, em correlagdo com a vida ao ar livre e com a sociedade, que
transformam as licBes escolares em experiéncias diretas e pessoais do aluno
(AZEVEDO, 1958, p.92).

Como j& abordado nessa pesquisa, é constante a preocupacdo de Fernando
de Azevedo com a formacéao de professores. O educador dedica um capitulo todo para
essa tematica e traz alguns pontos interessantes a serem analisados. Para Azevedo,
a formacéo de professores esta em “primeiro plano” perante a outras questdes do
sistema de educacéao publica, apenas o professor preparado é capaz de desenvolver
uma acado eficaz a partir daquilo que estudou. A propria organizacdo das Escolas
Normais recebe atencéo pois € o local em que se constituem os professores, e na
escola nova o professor esta no centro do desenvolvimento pedagdgico, é chamado
a assumir um papel importante naquele momento, especialmente na formacao para

atuacado nas escolas primarias.

A organizacéo interna das escolas normais nos moldes de uma comunidade,
com alma e vida coletivas, deve, por isto, obedecer ao principio de
solidariedade social entre professores e alunos, entre pais e professores, e
do trabalho em cooperac¢éo, que constitui a base do sistema e deve receber,
para lhe acentuar a finalidade social, o influxo de todas as instituicdes
periescolares, que gravitam em torno da escola priméria, capazes de apertar
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as suas relacdes ja com a escola primaria, ja com o meio social (AZEVEDO,
1958, p.95).

As Escolas Normais, cabe a formacdo de toda a base do professorado,
pautados na reforma, tiveram o seu periodo ampliado para cinco anos e adquiriram
carater de curso profissional, nos quais foram incluidos conhecimentos como
psicologia, sociologia, higiene e puericultura. O Ensino Normal se tornou responsavel
para “pdr a marcha do ensino de conformidade com a marcha e evolucdo dos
interesses” (AZEVEDO, 1958, p.97). Dessa forma, essa modalidade de formacao,
constitui um centro de estudos, ensaios e pesquisas pedagogicas, nas quais o
professor em formacgdo deveria receber conhecimento e a pratica dos métodos
cientificos, baseados em andlises, investigacdes e experiéncias. Para isso, foram
construidas escolas anexas as Escolas Normais para serem campos de experiéncia
e aprendizagem para as pesquisas e experiéncias pedagdgicas.

Azevedo ressalta a importancia da formacao continuada do professor, segundo
ele, o verdadeiro professor “cultiva-se, porém, sem cessar, enriquece-se para se dar,
esforcando-se por fazer do ensino, para se preservar da rotina, uma experiéncia de
todos os dias” (AZEVEDO, 1958, p.101).

Especificamente sobre a participacdo da mulher como professora, o educador
aponta que “sempre foi, por isto, pela educacdo da mulher que se comegou a dos
homens” (AZEVEDO, 1958, p.104). A partir do entendimento de que a mulher possui
“natureza” para a maternidade, quase todo o magistério primario era constituido por
figuras femininas. Apesar da ideia principal da funcdo da mulher como professora
considerar a escola como uma extensao do lar, o educador cita a necessidade da
mulher contribuir para a manutencdo da familia em uma sociedade industrial
crescente e pelas condi¢cdes econbmicas das familias que tinham essa necessidade.

A educacdo da crianca, que antes acontecia na casa, foi deslocada para a
escola, e a mae também teve sua funcéo deslocada, passou a ser a professora.
Aquela que zela, cuida e ensina o seu filho ou os seus alunos, ao ingressar no
magistério primario viu unirem-se “para o0 mesmo ideal educativo, essas forcas que
raramente se associam no mesmo individuo: a energia, que domina, e a suavidade
que cativa, o impeto empreendedor e a solicitude vigilante” (AZEVEDO, 1958, p.105).

Michel Foucault aponta que a familia passou a ser instrumento privilegiado para
0 governamento das populagdes a partir do século XVIII. A familia passou a constituir

uma instituicdo no interior da populagéo, e
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O governamento por meio das familias implicou a expansao do modelo
familiar burgués nas camadas inferiores da populacdo, processo de

“familiarizacéo” que logo delineou a figura materna moderna e contribuiu com

a consolidacdo de uma nova concepc¢éo de infancia (NOGUERA-RAMIREZ,
2011, p.135).

Atrelada ao movimento de reforma, estd a arquitetura das edificacbes
escolares, que precisava acompanhar toda a renovacao educacional da época e
marcar a fisionomia do edificio por sua funcédo: a educacdo. O objetivo das novas
construcdes e organizacdo dos prédios escolares € transformar o ambiente escolar
em “um ambiente capaz de enraizar a crianga ao seu pais” (AZEVEDO, 1958, p.136)
pois, de acordo com Azevedo, é pela arquitetura escolar que “comecamos a tomar a
consciéncia de nés mesmos, da formacao e evolucdo da nacionalidade, cujas origens
se evocam num ambiente carregado de lembrancgas historicas” (1958, p.136).

Além de contribuir para o desenvolvimento do sentimento de nacionalidade, a
arquitetura escolar também contribui para o desenvolvimento da arte e da poesia. No
entendimento do reformador, os modelos de arquitetura quando divulgados nas
escolas, contribuem para a educacao estética do povo. Assim, a partir da escola nova,
0 ambiente escolar precisa ser também um “ambiente de arte, atraente e educativo,
desde a sua arquitetura até as suas instalagées” (AZEVEDO, 1958, p.138).

O ambiente em que as criancas estardo presentes a partir das mudancas e
proposi¢coes da escola nova, também sera um “ambiente de felicidade” (AZEVEDO,
1958, p.140), onde o “governo compreendeu que é preciso fazé-las felizes para poder
educa-las” (AZEVEDO, 1958, p.140). O espacgo escolar, nesse entendimento, torna-
se, por exceléncia, um local que colabora para o desenvolvimento do sentimento de
nacionalidade e do homem brasileiro.

Para Foucault, o espaco disciplinar € organizado para que se vigie e controle-
se o individuo, nas escolas brasileiras, a partir da reorganizacéo e remodelacédo dos
prédios escolares, também podera ser possivel vigiar e tornar Gtil cada individuo que

compde aquele espaco. O fildsofo escreve,

Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como
encontrar os individuos, instaurar as comunicagfes Uteis, interromper as
outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecia-
lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto,
para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina organiza um espaco analitico
(FOUCAULT, 1999b, p. 169).

Nas palavras do educador Fernando de Azevedo, “as formas da educagéao
mudaram e tinham de mudar com as formas de vida” (AZEVEDO, 1958, p.143). A
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partir da reforma educacional, as estruturas tradicionais deveriam ser deixadas de
lado, e a escola caberia acompanhar a modernizacdo da sociedade e de suas
necessidades, bem como colaborar para o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento nacional.

Outro ponto, ainda a ser pensado, a partir da obra de Fernando de Azevedo &
a questédo da relevancia que a saude assume aliada a educacdo. Com o entendimento
de que a escola precisa estar articulada a todas as instituicdes sociais que estao a
sua volta, a saude também ganha espaco no ambiente escolar ao aliar a vida
intelectual a vida fisica. O ambiente precisa ser favoravel “a vida higiénica, que deve
dominar e penetrar todos os atos da sociedade escolar, envolvendo-a, como uma
atmosfera, da qual ndo seja possivel sair e em que a saude esteja em toda parte e
seja como o ar que se respira” (AZEVEDO 1958, p.174).

As questdes de saude e higiene também deveriam estar presentes na
construcdo das escolas e ndo apenas na parte pedagodgica. Desde o cuidado com a
ventilacdo, luz e calor até os espacos livres para exercicios, a nova arquitetura escolar
se preocupa. O incentivo aos exercicios fisicos e 0 acompanhamento de especialistas
da saude tornou-se uma prerrogativa para o desenvolvimento do individuo saudavel,
cidadao responsavel pelo futuro da nacéo.

A gestdo da populacéo é feita em profundidade, no detalhe, de acordo com o
fildsofo Michel Foucault. O investimento sobre o corpo do aluno e sobre os locais que
frequenta estd circunscrito em praticas pedagdgicas que tem como objetivo a
higienizacdo do corpo do aluno e também do corpo-espécie da populacao. A vigilancia
sobre o seu corpo e sobre o corpo do outro constituem taticas de governamento a
partir da educagdo. Soares aponta que “as pedagogias que se elaboram para educar
0 corpo incorporam, em seus lentos processos de constituicdo, as transformacdes da
sensibilidade de cada época” (2013, p.75), ao mesmo tempo que “as formas sempre
atualizadas das pedagogias higiénicas e sua tarefa de intervir nos corpos revelam-se
como taticas de governo de si e de gestao das populacdes” (SOARES, 2013, p.83).

Ao incluir nas escolas brasileiras as aulas de educacdo fisica, o
acompanhamento médico e também a preocupacdo com a organizacdo do espaco
escolar como um espaco higiénico, tem-se a alianca entre a saude e a educacao,
ambas areas que constituem um saber-poder que incide ao mesmo tempo sobre o
individuo e sobre a populagéo. Ainda, a preocupacdo com a saude dos alunos torna-

se uma estratégia para desenvolver as caracteristicas ideais para o homem brasileiro.
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Na proxima secdo, sigo com a problematizacdo de obras de educadores
brasileiros participantes do movimento escola novista e que contribuiram com escritos
sobre a educacédo na primeira metade do século XX. Nesse momento a obra trazida
para a discussdo nessa pesquisa € “Eunice ou A educacido da mulher’ de Afranio

Peixoto, educador e médico brasileiro que publicou o livio em 1947.

4.1.2.3 Afranio Peixoto e a educacao da mulher

Afranio Peixoto (1876-1947), baiano, foi médico, professor, historiador e
romancista brasileiro. Como médico e professor, trabalhou na Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro onde ministrou aulas de Medicina Legal no ano de 1907. J& em
1915, tornou-se diretor da Escola Normal no Rio de Janeiro e Diretor da Instrucao
Pubica do Distrito Federal no ano seguinte. Ja nos anos 1930 foi professor de Historia
da Educacé&o no Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro.

Apesar da formacdo em Medicina, Peixoto atuou boa parte de sua vida junto
ao magistério, em especial ao Ensino Normal, assim lancava um olhar médico sobre
a educacado. Participou do movimento escolanovista no Brasil nos anos 1930 e
publicou diversas obras sobre educacédo nesse mesmo periodo. Assim como outros
educadores do periodo, Peixoto se preocupava com o desenvolvimento da nacao e
entendia que a educacdo seria capaz de mobilizar a populacdo para tal fim. A
constituicdo de uma racga forte, higienizada e disciplinada era condi¢cdo sine qua non
para o desenvolvimento da nagéo.

As obras escritas por Afranio tratavam sobre romances literarios, educacéao e
compéndios médicos. Entre suas principais obras estdo Rosa Mistica (1900), A
Esfinge (1911), Bugrinha (1922) e Histéria da Literatura Brasileira (1931). Nessa
pesquisa, sera problematizada a obra Eunice ou A educacao da mulher, publicada em
1944, que aborda a teméatica da educacao feminina a partir dos estudos de Peixoto e
contribui para a analise proposta nessa pesquisa.

Na obra Eunice ou A educacao da mulher, Afranio Peixoto aborda a educacgao
feminina a partir de seu olhar de médico que se preocupava com a formacéo de um
povo para a nacao. A educacéo da mulher, para o educador, estava entrelagada com
a funcao feminina de mae e educadora das futuras geragdes, assim uma mulher
educada poderia contribuir para a constituicdo do cidadao nacional, da crianga que se

tornaria o adulto responsavel pelo desenvolvimento da nacéo.



96

O livro divide-se em duas partes, “o que foi” e “0 que deve ser”, abordando
respectivamente a educacdo ao logo dos séculos na sociedade ocidental, e o
entendimento de como deve ser a educacao da mulher, principalmente em relacéo ao
sexo, a psicologia, a intelectualidade e a condicao fisica feminina. J& no Prefécio, o
autor escreve: “este ndo € um livro didatico, sobre a educagao da mulher: é antes,
sobre o assunto, ensaio, as vezes polémico, de propaganda e justificativa dessa
educacédo” (PEIXOTO, 1947, 01). Eunice trata da mulher que “vence” a partir da

educacao que recebe, pois o “dom da educacgéo” “lhe dara vitorias faceis, pois aceitas
pelo mundo, conquista do esforgo, ajudando a natureza” (PEIXOTO, 1947, --).

Abrantes (2010, p. 146), escreve que os temas abordados por Afranio Peixoto
tinham uma forte “ressonancia politica, pois incidiam sobre reformas urbanas, politicas
de controle e sobre a repressao dos sujeitos considerados ‘doentes sociais’, bem
como na organizagao das familias, no disciplinamento das massas e das mulheres”.
O médico e educador participava dos debates higienistas pautados por suas falas
médico e pedagogicas, espaco que direcionava as mulheres, consideradas a base da
familia moderna.

Sobre a primeira parte do livro, destaco a parte que trata sobre Rousseau,
educador que ja esta presente nessa pesquisa. Afranio Peixoto refere-se as ideias de
Rousseau como “ideias boas, exatas, as vezes, embora velhas” (PEIXOTO, 1947,

p.106). Escreve Peixoto,

Mas como na pedagogia feminina de Rousseau “a mulher é feita para ceder
ao homem e para lhe suportar mesmo a injustica”, para o bdbo Emilio —
crianga rica, sem heranca, temperamento ou carater, com um preceptor toda
a vida subordinado ao aluno “duas suposigbes igualmente contrarias a
verdade da natureza e da sociedade... disse Brunetiére) — para o bébo Emilio,
repito, a bdba Sofia, faladeira, imperiosa, glutona... (PEIXOTO, 1947, p.110).

Nas paginas descreve diversas situacdes da obra, apontando caracteristicas
sobre Emilio e Sofia e encerra a segéo escrevendo: “Emilio é a faléncia da educacéo,
atendendo ao resultado...Sofia é lastimavel: fez o seu tempo, o tempo de Rousseau,
ou muito antes de Rousseau...” (PEIXOTO, 1947, p.111).

Afranio também aponta algumas caracteristicas da educagdo ao periodo
posterior a Rousseau, como quando cita o Marqués de Condorcet (1743-1794) para
dizer que “a instrugcdo sera a premissa da ordem e da felicidade do Estado...”
(PEIXOTO, 1947, p.113), bem como

A instrugcdo feminina, igual a do homem, impd&e-se: para que eduguem o0s
filhos, de quem sdo as naturais institutrizes; para que sejam dignas
companheiras de seus maridos, se possam interessar pelos seus trabalhos e
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participar de suas preocupacdes; para que por essa instrucéo, entretenham
os maridos no lar, e, nele, o culto da instrucéo e da ciéncia, que o uso da vida
tende a extinguir; finalmente, porque € justo, e devido, pois que os dois sexos
tem igual direito a instrugéo (PEIXOTO, 1947, p.115).

Sobre o século XIX, o educador aponta a reivindicacao da igualdade entre os
sexos, em especial a co-educagédo, que segundo Peixoto “é uma das questdes mais
interessantes, e fundamentais da pedagogia” (1947, p.131). Ainda, “condi¢ao sine qua
non da identidade educacional, da igualdade sexual de aprender, € a educacao
conjunta dos sexos, é a co-educacao” (1947, p.137). Porém, em relagéo ao ensino
secundario, Peixoto cita que “os nossos liceus e ginasios e colégios secundarios sao
deploraveis: as mulheres que os frequentam nada lucram neles, como alias os
homens” (PEIXOTO, 1947, p.144), assim o espago propicio, de fato, para a educacao
secundaria feminina, sdo as escolas normais.

A mulher educada também se tornara a professora, pois para o educador, “o0
homem professor primario € uma aberracdo, como o € o capédo de pintos...Excetuo o
caso raro de uma vocacdo, um Pestallozzi ou Froebel, o que € excecéo, portanto
anomalia” (PEIXOTO, 1947, p.139). Poucos sdo os homens que se matriculam nas
Escolas Normais, a vocacao para a educacao da infancia é feminina, a escola € uma
continuacéo da casa, da tarefa de ser mae, aponta Afranio Peixoto.

Em relacdo ao Brasil no século XIX, Afranio cita Agassiz, que realizou uma
expedicdo pelo pais no periodo e “notava a parcimbnia da educacado feminina no
Brasil, no Rio de Janeiro” (PEIXOTO, 1947, p.150). As meninas precisavam aprender
a cozinhar, costurar, bordar e cuidar da casa, os demais conhecimentos ficavam
praticamente ausentes na educacao feminina da época. Raras eram as escolas que
recebiam alunas, as familias mais abastadas contratavam professoras (as poucas que
haviam) para ensinar suas filhas em casa. Para Peixoto, essas professoras “ensinam
como aprendem, sem aproveitarem a experiéncia educacional de séculos. Educacéo
€ ainda a das maneiras e, as vezes, a devogao” (PEIXOTO, 1947, p.158).

As primeiras Escolas Normais foram criadas no Brasil no século XIX: Niter6i em
1835, Bahia em 1843, e Rio de Janeiro em 1880, oportunizaram as meninas a
possibilidade de acesso a educacéao. No Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro,
acontecia selecao de saude e inteligéncia devido ao nimero de candidatas. Aquelas
gue ndo conseguiam 0 acesso a escola normal, poderiam estudar nas escolas
secundarias, conforme ja citado por Peixoto, ndo possuiam as mesmas condi¢oes e

“‘qualidade” de ensino que as escolas normais. “Ao menos, ja ha a mulher educada”
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(PEIXOTO, 1947, p.159) cita o educador, que entende que a educacdo para as
mulheres ainda estava lenta e precisava ser melhorada e acessada por mais pessoas
para poder aproximar-se da educagao masculina.

A segunda parte do livro, leva o titulo “O que deve ser” e trata basicamente
sobre o sexo, 0 psicoldgico, o trabalho, a intelectualidade e a sabedoria popular em
torno das mulheres, considerada pelo educador como o pilar da familia. De inicio ja
sobre as questdes sexuais, Peixoto cita a relevancia da mesticagem para o0
desenvolvimento do povo, escreve o educador: “O sangue novo, as misturas étnicas,
dao a eternidade ao povo. A mesticagem soma ‘experiéncias’, mais vivedouras, que
uma s6 e a mesma experiéncia”’ (PEIXOTO, 1947, p.168).

Afranio explica que ndo ha sexo puro, mas que ha “sexualidade dominante e
sub-existente, mais ou menos” (PEIXOTO, 1947, p.171), a masculinidade representa
de 51 a 99% no homem e a feminilidade poderia variar de 49 a 1% no homem. Do
mesmo modo, em relacdo a mulher, terdo de 99 a 51% de feminilidade e poderéo ter
de 1 a 49% de masculinidade. Para o educador, quando nédo h& a predominancia de
uma caracteristica, denomina “missexualismo: a perversdo funcional ou a tara
anatbmica” (1947, p.171).

Sobre a beleza atribuida ao homem e a mulher, o educador escreve:

Naturalmente os homens sdo mais belos. Porque tamanho, corpuléncia,
barba, agilidade, for¢a... atributos e vantagens do homem, comparaveis sao
as jubas, garras, presas, plumas, canto, etc., dos outros machos...
Artificialmente, porém, atribuimos a nossa companheira o primado da
beleza... a custo de artificios, penteados, vestidos, joias, rouge, perfumes, po6-
de-arroz, manicure, saltos altos, chapéus, plumas, pelicas... (PEIXOTO,
1947, p.175).

Importante notar a relevancia que as caracteristicas masculinas assumem
como belas, a mulher precisava “arrumar-se” para ficar bonita, 0 homem possui as
melhores caracteristicas por natureza devido ao seu tamanho e a sua forca. Inclusive,
a mulher precisava estar bonita para ser escolhida pelos homens para casar-se, 0s
homens nao procuram mulheres que nao fossem ou que ndo estivessem bonitas.

Outras caracteristicas diferentes apontadas entre o0 homem e a mulher, é a
gestacdo de gémeos, na qual “dois tergos das prenhezes duplas ddo gémeos do sexo
masculino” (PEIXOTO, 1947, p.177) o que representa uma deficiéncia da fecundacao.
Também, em relacdo ao suicidio e aos crimes, 0 educador cita que “os suicidios sdo

trés ou quatro vezes mais frequentes no homem do que na mulher” (1947, p.180) pois
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a mulher resiste melhor ao sofrimento. Quanto aos crimes, “1 criminosa para 4 ou 5
homens criminosos” (1947, p.180).

Em relacdo a diversidade anatbmica dos sexos, interessante ressaltar que
Afranio explicita as diferengas entre homens e mulheres pobres e ricos, entre aqueles
que trabalham ou praticam esportes e aqueles que ndo necessitam fazer exercicios
fisicos:

Disse que a mulher tem 0s seus 0ssos mais delicados, frageis, lisos sem
rugosidades, e as formas redondas, sem saliéncias... Ndo as operarias, ou
mulheres de esporte, porque é o exercicio muscular que desenvolve 0s 0ssos
e da a rugosidade as inser¢cdes de musculos exercidos: um homem ocioso,
desses tantos que nunca fizeram nada, terd ossos de mulher e talvez a
mesma forma delicada. Nao se comparam um operario a um burocrata, uma
campdnia a uma manequim (PEIXOTO, 1947, p.187-188).

Afranio compara ainda o tamanho do cérebro masculino e feminino e a
inteligéncia de ambos. Para o educador, o tamanho e o peso do cranio interferem na
capacidade de inteligéncia, assim, a mulher seria menos inteligente que o homem
devido ao tamanho e peso do encéfalo, “a mulher menos inteligente, ou inferior ao
homem, pela inteligéncia, como o provaria a menor importancia do seu cérebro...”
(PEIXOTO, 1947, p. 192). A mulher por ser menor e menos pesada que o homem,
teria claramente o encéfalo menor, pois a diferenca do tamanho corporal influencia
claramente sobre o tamanho do cranio e do sistema nervoso, assim, a diferenga
poderia ser apontada entre os individuos, machos e fémeas.

Sobre as caracteristicas psicolégicas da mulher, Peixoto descreve diversas
caracteristicas, como por exemplo em relacdo a fala. Para o educador, as meninas
falam mais cedo que os meninos e conservam esse dom a vida toda, pois “dois tercos
dos gagos sdo masculinos; dos disturbios da palavra 70% interessam aos homens,
30% apenas as mulheres” (PEIXOTO, 1947, p.201). Contudo, em relagéo a aplicagao
social da fala, o dado inverso, ha mais oradores do que oradoras, “a mulher fala para
se exteriorizar, se descomprimir, mesmo sem solenidade” (1947, p. 201). Tais dados
levam a outro dado apontado na obra, “a debilidade mental € muito mais rara nas
meninas de que nos meninos” (1947, p.205).

Enquanto a mulher percebe melhor as cores e os sabores, os homens
percebem melhor as formas e as dores. O homem prefere a construgcdo e 0s jogos
brutais, a mulher caracteriza-se por ser conservadora e ordeira (PEIXOTO, 1947).

Nesse sentido,
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Eles inventivos, elas conservadoras: deve ser isto devido a que,
psicologicamente, a associacdo das ideias no homem se faz por semelhancga,
qgue lhe da aptiddo para a engenhosidade, que vem da comparagao; na
mulher a associa¢gdo se faz por contiguidade, que permite a identificagéo,
donde a mindcia e a prolixidade (PEIXOTO, 1947, p.210-211).

Afranio traz ainda no livro, uma tabela comparativa dos caracteres sexuais

entre homens e mulheres, de acordo com as precisdes da psicologia experimental:

Imagem 01 e 02 — Caracteres Sexuais dos homens e das mulheres descritos no

livro Eunice — Ou A Educacéo da Mulher
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Imagem 01 e 02: PEIXOTO, 1947, p. 213-214.

Afranio Peixoto traz algumas caracteristicas em comum e divergentes a
respeito da co-educacao. Os meninos teriam maior facilidade em Matemética e Fisica,
as meninas em Ciéncias Naturais, na Literatura e Historia, cada um teria suas
preferéncias: “o rapaz compreende facilmente os movimentos econémicos e sociais;
a rapariga retém os detalhes pitorescos, com vantagem de sua memaria de fixacao e
acumulagao” (PEIXOTO, 1947, p.216). A mulher assim, aproxima-se mais do
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sentimental e estético e 0 homem da razao e da logica. Os homens seriam ainda mais

ambiciosos e mais decisivos, porém seriam

De menos bom génio; menos facilmente preocupados; menos reconciliaveis
depois da célera; menos persistentes para conseguirem um bom resultado
imediato; julgariam menos bem a natureza humana; seriam menos praticos;
menos bem dotados para a musica, as lagrimas estranhas, a observacgao;
menos caseiros, menos dominadores, menos benignos, menos cuidadosos
da indisciplina das criancas, de menos atividades nas obras filantropicas,
menos demonstrativos, menos honestos quanto ao dinheiro, menos
amadores das relag6es com os superiores sociais, menos timidos, polidos,
atenciosos, limpos, corajosos nas doencas (PEIXOTO, 1947, p.224).

A mulher sente pelo afeto, o homem sente pelo intelecto. Para o educador,
homens e mulheres ndo op6em-se, mas completam-se com suas caracteristicas
diferentes, em especial a mulher cabe a superioridade moral que garante o conforto e
consolo da familia, do lar, dos filhos e do marido.

No capitulo “A mulher e o trabalho”, Peixoto afirma que “foi o século XIX que
viu passar a dogma social a igualdade da mulher ao homem, diante do trabalho”
(PEIXOTO, 1947, p.233). A necessidade de aumentar a renda das familias fez com
gue as mulheres e criancas comecassem a trabalhar nas fabricas. Em algumas
fabricas predominava a méao-de-obra feminina, como naquelas que se produziam
tecidos, costura e seda artificial. As mulheres que néo trabalhavam nas fabricas, ndo
podem ser consideradas inativas, pois sao elas que criam os filhos, cuidam da casa e
ajudam o marido. Outras, ainda, trabalhavam nas fabricas e cuidavam das casas, 0
que possibilita que essas mulheres sejam “mal cotadas na industria, porque pouco
podem dar: ¥ nao ocupam empregos qualificados; em média tem 10 anos de vida
profissional. Ruina na industria e ruina, maior ainda, no lar” (PEIXOTO, 1947, p. 235-
236).

A mulher é preferida também para trabalhos de “embalagem de mercadorias,
fabricas de cigarros, de medicamentos, etc., a preferéncia € marcada pelo operario
feminino, que tem, pela sua docilidade, grandes vantagens” (PEIXOTO, 1947, p.239).
Porém, em relacdo ao salario, as mulheres recebem menos que os homens em muitos
paises, no Brasil, apenas na Constituicdo de 1934 foi conferida a igualdade dos sexos
diante do trabalho.

A igualdade de trabalho e salarios, afirma Peixoto, serd alcancada pela
educacgdo profissional dedicada as mulheres. A maioria das escolas femininas
preocupava-se com o ensinamento de “prendas ridiculas, bordados, flores, artes

decorativas, sem considerar na vida que iriam viver essas criaturas” (PEIXOTO, 1947,
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p. 244). A mulher, para o educador, necessitava de uma educacéo que a preparasse
para o trabalho e ndo apenas para ser dona de casa e mae de familia.

Afranio Peixoto aborda a relevancia da Educacgédo Fisica para as mulheres, no
capitulo VII. Baseado em Spencer afirma que a degeneracéo fisica impede os éxitos
da vida e nédo favorece o desenvolvimento de seus talentos. Com a pratica de

atividades fisicas,

As funcdes nervosas sdo as mais favorecidas pela atividade muscular: a
excitabilidade é mais pronta, o sentido muscular mais perfeito, a coordenacéo
motora e a apropriacdo ao movimento, a rapidez e a delicadeza do trabalho
mais desenvolvidos, de onde a aquisicdo de qualidades que sdo resultantes
complexas de exercicios e habitos, de iniciativa, de disciplina, de contengéo
e de resolucdo adequada, que colaboram no desenvolvimento intelectual e
na témpera da vontade e do carater (PEIXOTO, 1947, p. 254).

De acordo com Abrantes (2010, p.148), Afranio “considerava a maternidade
COMoO 0 servigo patriotico obrigatorio das mulheres, assim como o servico militar era o
servigco dos homens”. O educador ainda afirma que “a educacéo fisica da mulher lhe
é tanto, se ndo mais, necessaria do que ao homem” (PEIXOTO, 1947, p.256), pois
sdo menos desenvolvidas que o homem e, a educacéo fisica, nesse caso, cumpriria
a funcao de equiparar a mulher ao homem. Uma mulher desenvolvida fisicamente,
seria capaz de ser uma mae mais preparada e com filhos mais saudaveis, importante
para o desenvolvimento da nagéo.

Para o filésofo Michel Foucault,

Nessa preocupagdo com o corpo sexual havia mais do que a simples
transposi¢cdo burguesa dos temas da nobreza com fins de autoafirmacao.
Tratava-se também de outro projeto: o de uma expanséo infinita da for¢a, do
vigor, da salde, da vida (FOUCAULT, 2014, p.136).

Assim como a educacao fisica tem sua importancia defendida por Peixoto, a
educacao sexual recebe atencdo e também é considerada “essencial a saude e a
felicidade, do corpo e da alma, da criatura humana” (PEIXOTO, 1947, p.265). A
sexualidade assume posicao privilegiada entre organismo e populacao, entre o corpo
e os fendbmenos globais. Segundo Foucault (2014), dessa forma, as discussfes em
torno do sexo da mulher, passam a estar cada vez mais presentes na educacao que
€ dada a essa mulher para que cumpra sua “funcao natural” na sociedade que vive.

O sexo resguardado na infancia e adolescéncia, caso fosse falado as mulheres
desde cedo, sobre todas as mudancas que seu corpo passaria na vida, por exemplo,
“aos 13 anos nao teriam o choque psiquico e fisico, da menstruacao, por que nao

esperam e que é, muitas vezes, alarmante” (PEIXOTO, 1947, p.267). A falta de
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educacao sexual a mulher poderia colocar em perigo sua vida e a vida de seu filho. A
mae precisa seguir sua natureza para gerar bons filhos e educéa-los para a vida, a
educacao sexual inicialmente caberia as mées e depois as professoras.

Em relacédo a educacao intelectual da mulher, Peixoto entende que “a mulher
completa deveria ser aquela que vence pela educacao, diferente das que observava
em sua época, consideradas meras fragdes de mulher” (ABRANTES, 2010, p.148).
Assim, questiona a “preferéncia” das mulheres por homens intelectuais: “na vida
profissional as mulheres também néo recorrem a médicas, nem a advogadas: todas
elas preferem os homens. Nao ¢é injusto? Isto da razao, por sua vez, aos homens”
(PEIXOTO, 1947, p.276-277). Ou ainda, no caso do direito eleitoral concedido as
mulheres, que nao elegem mulheres e que mesmo podendo votar, votam em homens.
O autor ainda cita: “Nos Estados Unidos, dois tercos das diplomadas pelas
universidades ndo acham marido” (1947, p.277), assim, seria necessario que as
mulheres fossem vistas e educadas como mulheres, como a natureza as fez, e ndo
como homens, pois sdo naturalmente diferentes. Em alguns momentos, as ideias de
Peixoto “expressavam o temor que havia com a independéncia intelectual da mulher,
zombando daquelas que tinham curso superior e profissées liberais, duvidando de sua
capacidade profissional” (ABRANTES, 2010, p.150).

“S6 uma educacao intelectual capaz dara, pela ocupagao constante do espirito,
a faculdade de estar sO, sem se aborrecer e até com a felicidade...” (PEIXOTO, 1947,
p.284). A educacdo intelectual estaria associada ao tédio e a inatividade, o que lhe
confere também um status moral para a mulher perante a sociedade. “O ideal
almejado era a esposa que se realizava com o sucesso do marido e mantinha no lar
uma atmosfera necessaria para a tranquilidade deste” (ABRANTES, 2010, p.150). A
mulher pobre precisa ser educada para ganhar a vida, a mulher rica precisa ser
educada intelectualmente para evitar o tédio e garantir a sua felicidade e a da sua
familia.

Enfim, Afranio cita que a partir de todos os dados e estudos apresentados em
seu livro “Eunice ou A educacgao da mulher”, as principais diferengas entre homens e
mulheres néo revela a necessidade de uma educacéo diversa entre estes, pois todo
individuo tem diferencas de aptiddes e caracteristicas fisicas. “A diregcdo dada a
educacado levaria a orientacdo profissional” (PEIXOTO, 1947, p.293), ou seja, de
acordo com uma educacéo direcionada a mulher, essa se desenvolveria para um

melhor rendimento daquelas caracteristicas que fazem parte de sua natureza e
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vocagao. “So a orientagao que a educacgao ha de dar a profisséo, ordenara o mundo”
(PEIXOTO, 1947, p.295), ainda, “ha mulheres e mulheres, como ha homens e
homens, e s6 a educacédo os orientara um dia, devidamente, para a perfeigao social”
(PEIXOTO, 1947, p.297). Para o educador:

Parece que a mulher cumpre menos que o homem, as promessas de uma
infancia ou uma adolescéncia, milagrosamente inteligente... Vem a
puberdade, vem a vida e o rapaz continua o que foi: a mulher se eclipsou...
Desapareceu no lar, na vida, desviada para a maternidade, cuidando da casa,
zelando o marido, sendo exercendo uma profissdo... Nao sera engano e
injustica pensar que essa inteligéncia promissora, realizando a vida, ndo €,
por isso, menos importante que a outra que nao teve esse sacrificio, ou esse
sacerddcio, e pode brilhar na sua evidente manifestacao? (PEIXOTO, 1947,
p.297).

A educacdo da mulher, de acordo com Peixoto, € importante para o
desenvolvimento da sociedade e para a constituicdo da nacdo, e seu pensamento
“‘estava em sintonia com as concepgdes consideradas mais progressistas em relacéo
a emancipagao feminina” (ABRANTES, 2010, p.155). Para o educador, “a educagao
€ a perfeicdo do ser humano para a vida” (PEIXOTO, 1947, p.312), e a mulher
educada, nesse contexto poderia mostrar suas qualidades para o “maximo rendimento
possivel a vantagem da sociedade” (1947, p.311). “Mais fraca, corporalmente, mais
limitada espiritualmente, cumpre que a educacao modifique estas condi¢des, para a
igualdade dos sexos que suprimira o atual ‘complexo de inferioridade’ da mulher na
sociedade” (1947, p.314). Em consequéncia, a mulher educada poderia trazer a
felicidade ao seu lar e educaria o marido e os filhos, seria educada e se tornaria
educadora.

4.1.2.4 Outro ponto de vista: a igreja catélica

A Igreja Catdlica esteve presente no projeto de nacionalizacdo do Brasil na
primeira metade do século XX. A interferéncia da Igreja vai além da religiosidade,
“‘penetrando na légica da atuagdo organizacional” (SCHWARTZMAN, et al., 2000,
p.177) do Estado, a nivel federal principalmente. A religiosidade, importante
componente cultural presente na vida dos colonos imigrantes, em especial 0s
alemaes, “tornou inevitavel que, no projeto de nacionalizagédo, o governo terminasse
se confrontando com a Igreja, com a qual tratava de se entender no nivel federal”
(SCHWARTZMAN, et al., 2000, p.176). O sistema privado, predominante na época,
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era mantido em grande parte pela Igreja, sendo confessional e mais desenvolvido do
gue o sistema de educacéo publica até entéo.

O governo temia complicar a relacdo entre Estado e Igreja, visto que a religido,
ainda nesse periodo, era internacionalista, cultivada principalmente pelos imigrantes,
fato que dificultava a nacionalizacéo da propria religido aliada ao projeto nacionalista
do governo. Assim, “era preciso uma politica de extrema habilidade que, atendendo
aos propositos do governo, nao ferisse a Igreja Catolica” (SCHWARTZMAN, et al.,
2000, p.179). A Igreja era responséavel pela divulgacdo dos valores éticos e morais
nas escolas, assim tornava-se uma importante aliada do Ministério da Educacéo para
a difusdo de uma nova cultura nacional.

Ao assumir o Ministério da Educacédo, em 1934, Gustavo Capanema recebeu
do critico literario, professor, escritor e defensor da Igreja Catélica, Amoroso Lima uma

lista de medidas para serem adotadas, que entre os pontos, estao:

p) facilidades do ensino religioso em todo o pais;

g) idem para a fundac¢éo da faculdade catdlica de teologia nas Universidades;
r) idem para a realizacdo de congressos catolicos de educagdo nos varios
estados e em geral para os trabalhos sociais da Acéo Catdlica Brasileira;

s) idem para a Universidade Catdlica no Rio de Janeiro;

t) entrega a uma orientagdo segura e uniforme e a direcdo dos catdlicos da
Escola de Servico Social (SCHWARTZMAN, et al., 2000, p.190).

A partir das medidas solicitadas pelo representante da Igreja, o Ministro
Capanema inicia a organizacao da educacao no pais. Para os catdlicos era necessario
gue os cargos do governo relacionados a educacéo, fossem dados a pessoas de
confianca moral e capacidade técnica, ou seja, pessoas que seguissem as premissas
da Igreja Catdlica.

Os intelectuais catolicos também se apropriaram dos preceitos da Escola Nova

na década de 1930. Segundo Orlando e Nascimento,

Em consonéncia com as questdes postas pela modernidade, as novas
técnicas educacionais, os novos dispositivos de circulacao das idéias nédo
passaram ao largo da intelectualidade catélica. Os métodos da Escola Nova
traziam consigo as marcas da eficiéncia e a garantia de uma aprendizagem
segura e duradoura. Por que entdo a Igreja Catdlica ndo fazer uso desse
recurso? A eficiéncia do método ativo atendia bem a necessidade de se
introduzir na alma da crianca os preceitos morais e cristdos e os catolicos nao
se abstiveram de usar essa nova metodologia experimentada e atestada nas
escolas por sua maior eficacia. As propostas escolanovistas foram
apropriadas ndo s6 pelos profissionais da educacdo, mas também pelos
intelectuais catélicos no interior da Igreja nas aulas de catecismo e se
alastraram para as escolas através da publicagdo de uma colegdo didatica de
catecismos que circulou em todo o Brasil, difundindo os ideais catélicos
através do método ativo e integral produzida pelo padre Negromonte (2007,
p. 182).
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O Padre Negromonte foi um dos divulgadores dos ensinamentos da Igreja
Catolica no Brasil. Em suas falas defendia a necessidade da moralizacéo do individuo
através da educacgdo e publicou diversos livros com o tema: A Educacdo Sexual
(1961), Noivos e Esposos (1961), A Educacao dos filhos (1955), O que fazer do seu
filho (1955), Corrija seu filho (1961).

O posicionamento da Igreja Catdlica perante o governo, principalmente em
relacdo ao movimento renovador, mostra a articulacdo que a Igreja se propss para
manter-se junto ao governo e difundir seus preceitos morais e cristdos. Da mesma
forma, o Governo Federal, que entendia a necessidade de uma educacédo moral no
Brasil, soube aproximar-se da Igreja em seu projeto nacionalista para difundir seus

conhecimentos.

4.2 A feminizacdo do magistério

Nesta se¢do analiso a constituicdo do magistério brasileiro feminino na primeira
metade do século XX, os estudos e os olhares para a funcdo de professora naquele
momento. Trago para contribuir com a pesquisa, citagcbes de periddicos que
circularam na primeira metade do século XX no Brasil como a Revista Feminina’, o
Jornal das Mocas® e a Revista Vida Doméstica®. Como ja citado no decorrer do
capitulo, as discussfes a respeito de quem deveria ocupar a funcdo do magistério
esteve presente nas narrativas dos intelectuais educadores dos anos 1920 e 1930 e
colaborou para a producéo de verdades sobre o ser professora.

Inicialmente, analiso o conceito de feminizacdo e a escolha por esse termo,

baseada no artigo de Silvia Yannoulas. Segundo a autora,

Um significado quantitativo que optamos por denominar de feminilizag&o:
refere-se ao aumento do peso relativo do sexo feminino na composicdo de
uma profissdo ou ocupacéo; sua mensuracgao e andlise realizam-se por meio
de dados estatisticos e um significado qualitativo que denominaremos

7 A Revista Feminina (1914/1936) foi fundada por Virgilina de Souza Salles em 1914 e circulou no Brasil
até 1936. Apresentava como objetivo buscar a emancipacdo das mulheres, no interior da cultura
catélica tradicional. Para conseguir, colocou em pauta temas que diziam respeito ao universo feminino.
8 O periddico Jornal das Mocgas, foi fundado por Agostinho Menezes e circulou no Brasil entre 1914 e
1965. Seu conteldo era inspirado nos magazines ilustrados ou revistas de variedades do século XIX,
abordando assuntos, a época, de interesse da esfera feminina.

9 A revista Vida Doméstica foi publicada entre os anos de 1920 e 1962. Tinha por objetivo declarado
ser uma “"publicacdo do lar e das mulheres" - trazia grande numero de anuncios que eram,
destacadamente, de produtos de beleza, tecidos para confeccdo de roupas, etc., e matérias
jornalisticas tratando de cuidados de criancas, sobre casamento ou moda, noticias sobre os eventos
considerados significativos, falando de temas diversificados,tudo permeado por grande quantidade de
fotografias.
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feminizacdo que alude as transformacdes de significado e valor social de uma
profissdo ou ocupacgdo, originadas a partir da feminilizacdo ou aumento
guantitativo e vinculadas a concepcao de género predominante em uma
época (YANNOULAS, 2011, p.271).

Ou seja, a partir dos discursos produzidos sobre as mulheres no inicio do século
XX, entendo que o termo feminizag&o seja 0 mais adequado a essa pesquisa, pois se
refere a um significado qualitativo relacionado as transformacgdes e valores incutidos
em uma determinada profissdo que passa a ser predominantemente feminina, como
0 magistério no Brasil. Interessante ressaltar ainda que, os dois termos ndo séo
excludentes e sim complementares, pois a compreensao do termo feminizagao inclui
e expande o termo feminilizagéo.

A feminizacdo da profissdo de professor, em especial no ensino primario,
marcou um importante momento da histéria da educacdo e na representacdo da
mulher. Baseado em Morgade (1992;1997), Yannoulas escreve que “os Estados
nacionais latino-americanos, recém-constituidos, depositaram nas maos do corpo
docente feminino a tarefa de reproduzir os fundamentos da nova identidade nacional’
(2011, p. 274). A mulher coube o papel de responsavel pela maternidade, pelo
desenvolvimento dos filhos, enfim, pelo futuro cidad&do. Intelectuais médicos,
educadores e politicos passaram a divulgar a ideia da mae como responsavel pela
educacdo dos filhos, o que contribuiu de fato para o aumento e predominio de
professoras no ensino priméario.

A participacao feminina no trabalho, como ja apontado nessa pesquisa, ndo era
estimulada no inicio do século XX, devido a compreensdo do papel da mulher
enguanto esposa, mée e dona de casa. Na Revista Feminina, periédico que circulou
no Brasil na primeira metade do século XX, foi publicado um texto que trata sobre a
compreensao do papel da mulher no Brasil no inicio dos anos 1930:

E lembrem-se que as mulheres incumbe o mais bello papel na vida: o de
animar e encorajar o homem: é a mulher que compete fazer com hontem seja
uma recordacao deliciosa, hoje seja o0 mais agradavel possivel e amanhd uma
esperanca radiosa. E no ambiente da casa que o homem procura e encontra
coragem para as luctas da vida; é, portanto, nas vossas bellas e brancas
maos que esta deposta a felicidade e de vos que depende a suavidade de
hontem, a alegria de hoje e a esperanca e amanha. (REVISTA FEMININA,
1930, Ed. 188, p.43)

Nesse contexto, o exercicio do magistério fora promovido no Brasil, com o
intuito da mulher ser responsavel pela educacao das criancas. As mulheres sairam do
espaco privado de suas casas e adentraram no espaco publico, social, de convivio

com outras pessoas e poderiam sair de casa “para transitar em espagos escolares
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sem riscos de corrupcdo moral por estarem em contato direto com a infancia (ja
purificada, sacralizada) (YANNOULAS, 2011, p.285).
Para um projeto nacionalista de pais,

A constituicdo do corpo docente ou magistério homogéneo permitiria um
processo relativamente unificado de imposicao cultural. O desempenho da
pratica pedagodgica ja ndo mais estaria liberado a subjetividade das pessoas
individuais, mas apresentaria um carater tipificado, pautado (YANNOULAS,
2011, p.280).

A educacgéao tornou-se aliada ao projeto nacionalista e, assim, com a abertura
de escolas por todo o pais, inclusive escolas de formacgéo para professores, e com a
necessidade de desenvolver o sentimento de pertencimento nacional, ocorreu o
acesso massivo das mulheres ao magistério e o afastamento cada vez maior dos
homens. Dessa forma, a feminizacdo do magistério contribuiu para um novo
entendimento acerca da funcdo da mulher na sociedade, bem como a funcdo da
educacao as criancgas.

No periodico Jornal das Mocas, em 1937, foi publicado um breve texto sobre a
professora e suas caracteristicas. Interessante notar a escrita sobre o dom, sobre a
vocacao da professora e o quanto se atribui ao perfil feminino divulgado também nos
periodicos:

A inteligéncia pode faltar — diz Silvia Watteau neste artigo que nos apraz
reproduzir. Nem todos que logram um titulo o conseguem com inteligéncia.
Para isto, basta o estudo, a dedicagéo e a vontade. Talento ndo € obrigacao.
E um dom. Pelo contrario, corag&o, isto sim, que € obrigac&o e € o primordial
também. Coracao é bondade, e bondade é Deus.

Todas as professoras podem ser boas. Esse caminho a percorrer entre
criangas, essa senda para a jubilacdo e o futuro, a professora deve faze-lo
entre criancas que acclamem sua bondade, que sorriam para a sua
indulgencia.

Deve ser anjo de azas estendidas, e ndo deménio com dedo em riste, que
marca severidades e reparte penitencias. Vale mais fazer o percurso
semeando docuras que semeando abrolhos. (JORNAL DAS MOCAS, 1937,
Ed.1162, p.08)

No periodo do Ministério de Gustavo Capanema, a preocupacdo com a
educacdo das mulheres esteve constantemente presente nas discussdes a respeito
das politicas de educacdo. O Ministro, em seus objetivos, aponta dois pontos que
precisariam estar presentes na educag¢ao das mulheres: “por um lado, haveria que
proteger a familia; por outro, haveria que dar & mulher uma educac¢édo adequada ao
papel familiar” (SCHWARTZMAN, et al., 2000, p.123).

Ja no Plano Nacional de Educacéo, elaborado em 1937, estava previsto o

ensino domeéstico para meninas de 12 a 18 anos, equivalente ao ensino médio
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feminino. O plano previa o ensino feminino dividido em doméstico geral, doméstico
agricola e doméstico industrial. O programa doméstico geral seria dividido em dois
ciclos, nos quais “o primeiro ciclo prepararia as mulheres para a vida no lar, o segundo
formaria as professoras para esse sistema” (SCHWARTZMAN, et al., 2000, p.124).
Dentre os assuntos abordados estavam a moral familiar, no¢cdes de civilidade,
puericultura, direito de familia, economia e contabilidade doméstica.

Importante lembrar a funcdo que o curriculo assume para a divulgacao de
saberes e a constituicdo de sujeitos ao instituir normas e relagdes. De acordo com
ROCHA (2000, p.19), o curriculo pode ser entendido como “um plano de estudos
estruturado, cujas prescricbes e conteudos tem por objetivo disciplinar, regular,
normalizar, homogeneizar”’. No contexto pesquisado, o curriculo se torna relevante
para a constituicdo da nacao que se almejava na época de cordo com 0s preceitos
cientificos e politicos.

Porém, importante ressaltar, que em 1942 € aprovada a Lei Organica do Ensino
Secundério que adota um ensino Unico e incorpora 0s programas previstos para a
educacao nacional, apenas com recomendacodes para o tratamento diferenciado entre
0s sexos. Entre as atribuicbes da educacédo da mulher, nesse periodo, esta o dever
de “cooperar com o outro sexo na construgcdo da patria e na ligagdo harménica do
sentimento da patria com o sentimento da fraternidade universal” (SCHWARTZMAN,
et al., 2000, p.125). Aulas de economia doméstica e higiene passaram a fazer parte
das aulas destinadas as mulheres que frequentavam o Ensino Secundério ou os
cursos que se desdobravam deste, como o caso do Ensino Normal.

Abaixo a imagem da Edicédo 878 do Jornal das Mocas, em 1932, no momento
de instalacdo do Instituto de Educacdo no Rio de Janeiro. E possivel perceber a

presenca macica de mulheres, em especial, brancas:

Imagem 03 — Instalacao do Instituto de Educacé&o no Rio de Janeiro
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INSTITUTO DE EDUCACAO

Aspecto da ‘nurmerosa ‘assistencia que comparecen A cerimonia de installacio do
Instituto de Educagiao na Escola Normal.

Imagem 03 — Jornal das Mocas — Ed. 878 — 1932 — p.17
O Instituto de Educacdo, implantado em 1932, faz parte das aspiragdes

pedagogicas do Movimento da Escola Nova. Anisio Teixeira esteve a frente da direcao
de Instrucdo Publica do Distrito Federal em substituicdo a Fernando de Azevedo. A
Instituicdo abrigava, ainda, as escolas anexas: jardim de infancia e escola de
aplicacado, locais onde os futuros professores poderiam praticar os ensinamentos
recebidos no curso normal.

Lourenco Filho, que recém havia sido nomeado pelo Ministro Francisco
Campos para a fungéo de chefe de gabinete no recém criado Ministério da Educacao
e Saude, foi liberado para exercer a funcao de Diretor do Instituto de Educacéo. Cabe
ressaltar que Lourenco Filho também fazia parte do movimento escolanovista e se
uniu a Anisio para colocar em pratica o projeto de formacéo de professores na capital
federal.

As escolas normais passam a ser um espago cada vez mais ocupado por
mulheres, a instituicdo e a sociedade utilizam “multiplos dispositivos e simbolos para
ensinar-lhes sua misséo, desenhar-lhes um perfil préprio, confiar-lhes uma tarefa. A
formacgao docente também se feminiza” (LOURO, 2007, p.455). Inicia-se, assim, a
construcdo da mulher professora, a partir de normas, curriculos e praticas educativas
gue se ajustam aos novos sujeitos, que se desejava na epoca.

Vale lembrar que a formacéao inicial do professor colabora para a constituicao
do sujeito professor e como afirma Cunha e Card6zo (2011, p.147), essa formacao

tem “um papel mobilizador e problematizador, onde acontece a transmissao de
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saberes e a constituicdo de posturas teoricas. E espaco de construcéo da identidade

docente”. Nesse sentido, Oliveira também aponta que

a formac&o docente pode ser pensada como um espaco de relagbes de
poder, local que promove a disciplinarizacao, a regulacéo e a normalizacéo
discursiva, trazida por Foucault como dispositivos carcerarios, possivelmente
engessando o processo de formacdo no sentido do instrumentalizar os
professores a exercerem as normas definidas, colocando em funcionamento
formas especificas de subjetivacao do sujeito (2012, p.101).

Para Louro, “os cuidados afetivos, a alimentacéo, a prevencéo e o trato de
doencas e a higiene dos pequenos passavam pelas novas descobertas e conceitos
cientificos” (2007, p.457). Assim, a puericultura, a higiene e a psicologia sao inseridas
nos curriculos dos cursos normais e passam a ensinar as novas professoras como se
deveria “tratar” uma criangca. O afeto passa a ser entendido como importante
caracteristica para a aprendizagem da crianga, tanto na escola quanto no lar. Tal fato
torna interessante a presenca feminina nos cursos normais, ndo apenas para
formarem-se professoras, mas também para constituirem-se como maes e esposas.

No artigo publicado na Revista Feminina, em 1932, fica evidente a importancia
gue se atribui a educacéao da mulher e a relacdo dessa com a constituicdo da familia.
Esta escrito ja no primeiro paragrafo: “assim como a sociedade sera aquilo que for a
familia, esta depende sempre da educagao e do civismo do sexo feminino” (REVISTA
FEMININA, 1932, ed.224, p.19). Abaixo esta uma parte do texto publicado:

Assim como a sociedade sera aquillo que for a familia, esta depende sempre
da educacdo e do civismo do sexo feminino. Dentro de um lar nunca se
verifica o predominio do homem, mas o da mulher. Por isso, é a ella que,
principalmente, cabe a altissima fung&o de fortalecer e reconstruir a célula
familiar. “Um povo — escreve o Dr. Alfredo Pimenta — é o que é a familia.
Familia fortemente constituida da um povo de vida feliz e sdo. Familia em
dissolugcdo d& um povo a desagregar-se”. E o presidente Motta, da Republica
suissa, ndo é menos claro nem menos terminante, ao afirmar o seguinte: Nao
h& sociedade sé, ndo ha Estado prospero onde a familia € ameacgada na sua
integridade (REVISTA FEMININA, 1932, Ed. 224, p.19).

Se pode afirmar que sim, houve um processo de feminizacdo do magistério
brasileiro, pois além do aumento quantitativo de mulheres em sala de aula, “as
representacdes de professora tiveram um papel ativo na construcdo da professora,
elas fabricaram professoras, elas deram significado e sentido ao que era e ao que é
ser professora” (LOURO, 2007, p.464).

A representacao e os discursos acerca da mulher na sociedade da primeira
metade do século XX mostram a funcdo primordial que a educacdo assume para o
desenvolvimento de um projeto nacionalista e o quanto a mulher esteve presente

bY

nesse espaco capaz de aproximar o individuo a populacdo. O que possibilitou a
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disseminacdo e a incorporacdo de novas narrativas nas politicas publicas de

educacado, bem como a gestao da populagédo no periodo.

4.3 A construcédo da branquitude no Brasil a partir da educacéao

Para o Governo brasileiro a familia também constituia parte importante para a
construcdo da nacédo e de seu povo. Em 1941, o entdo Presidente Getulio Vargas
assinou o decreto-lei 3200, que dispbe sobre a organizacdo e protecao da familia. O
decreto, além de regular casamentos, estabelecia incentivos financeiros ao

casamento e a procriacao e aparentemente era simples, porém foi resultado,

De um projeto muito mais ambicioso, que, a pretexto de dar protecao a familia
brasileira, teria tido profundas consequéncias em relagdo a politica de
previdéncia social, ao papel da mulher na sociedade, a educacgéo e ate,
eventualmente, em relagdo & politica populacional do pais
(SCHWARTZMAN, et al., 2000, p. 127).

Nesse contexto a familia assume a funcao primordial para a constituicdo do
corpo-espécie da populacdo que se desejava formar, assim como auxilia na
divulgacdo dos preceitos morais que prevaleciam na época. O casamento e a
natalidade podem ser considerados um problema biopolitico, um problema que se
preocupa em conhecer e gestar um povo para uma nacdo. Ainda, o incentivo ao
casamento se torna uma estratégia de governo da populacao, ao passo que possibilita
a conducéo dessa populacgéo.

Na Revista Vida Doméstica, em 1939, é publicado um texto com o titulo “Eu
acho que seria” para tratar sobre a “dificil escolha” de uma esposa, texto incluido na
discussdo que se fazia a respeito do casamento na época. O texto ainda mostra o
guanto a mulher precisava ser compreensiva em relagao ao marido, sendo um “anjo

tutelar” na relagdo. Assim esta escrito:

Para nés, é quase despercebidamente que somos levadas a encarar 0 nosso
papel caseiro. Em casa dos nossos pais adquirimos todas as subtilezas: ali
ficamos sabendo como se equilibra um orcamento, como se dirige a casa, a
cosinha e com algumas aulas de aperfeicoamento caseiro se adquire o
resto...

Além disso, em casa da nossa familia, estamos ja habituados a certa
disciplina, temos de dar conta das nossas saidas, das nossas relacdes e 0
proprio dinheiro, se o ganhamos, faz parte da caixa comum.

Assim amanhda, a nossa nova existéncia ja& ndo nos surpreendera: ela nos
encontrara dispostas. A casa da familia, ou a casa conjugal, € sempre a vida
caseira: s6 o amor as diferenciara (REVISTA VIDA DOMESTICA, 1939, Ed.
258, p.68).
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Na Revista Feminina, em 1932, fora publicado um pequeno verso que relaciona
a familia e a nacéo, o quanto a familia se torna relevante para o desenvolvimento da
nagao: “se eu soubesse de alguma cousa que fosse util @ minha familia mas prejudicial
& minha Patria, eu procuraria esquecela” (REVISTA FEMININA, 1932, Ed. 221, p.13).

O culto a patria e a familia propde uma regulacéo da populacéo, tendo a familia
como instituicdo no interior do corpo social e que promove a divulgacdo de novas
caracteristicas a esse grupo. Como cita Costa, “pela regulagdo os individuos sao
adaptados a ordem do poder ndo apenas pela abolicdo das condutas inaceitaveis,
mas, sobretudo, pela producdo de novas caracteristicas corporais, sentimentais e
sociais” (1989, p.50).

Importante ressaltar que antes do século XVIIl, o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento nacional ndao existia, principalmente em razédo da
dependéncia politica e econdmica com Portugal, assim, “a auséncia de nacionalismo
era um reflexo do sistema colonial” (COSTA, 1989, p.58). O Estado moderno que se
institui a partir do século XVIII e principalmente no século XIX, possui a necessidade
do controle demografico e politico da populagdo com o intuito de promover o
desenvolvimento dos paises, em especial, o desenvolvimento industrial destes.

A familia, como ja citado, passa a auxiliar na disciplinarizacéo do individuo ao
exercer os cuidados com os filhos, fisica e moralmente, pois € conduzida a entender
que o Estado é importante para a preservacdo da saude e o progresso da nacao. A
medicina doméstica, passa a intervir nas familias, que “no interior da burguesia,
estimulava a politica populacionista, reorganizando as familias em torno da
conservagao e educagao das criancas” (COSTA, 1989, p.51). Dessa forma, “a
normalizacdo médica da familia brasileira operou-se em estreita correspondéncia com
o desenvolvimento urbano e a criagdo do Estado Nacional” (COSTA, 1989, p.52).

O amor seria tratado como amor higiénico, um amor proximo ao individuo e a
medicina, o que também possibilitaria que “essa recondugcdo do amor ao espaco do
corpo era o prenuncio de seu futuro deslocamento para o Estado” (COSTA, 1989,
p.65). A utilizacdo desse entendimento do conceito de amor foi essencial para a
higiene infiltrar-se na moral da familia, e assim 0 amor a patria se constituiu como um
afeto da alma, além dos higienistas o proclamarem sinal de sanidade.

No contexto brasileiro do século XIX, nos ultimos tempos da escravidao, é
importante lembrar que o discurso médico néo dirigia-se aos escravos Ou aos recém

libertos, como cita Costa, o discurso médico “se dirigia a familia de elite, letrada, que
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podia educar os filhos e aliar-se ao Estado” (1989, p.69). O saber-poder médico
instala-se nas casas das familias brasileiras para promulgar os novos conhecimentos
médico-sanitarios e acompanhar de perto o desenvolvimento daqueles que seriam 0s
futuros cidaddos brasileiros. E nesse momento que a crianga torna-se alvo de
investimento por parte do Estado, em sua politica de expansao populacional e a
mulher tem o seu papel de méae redefinido.

Na Revista Feminina, em 1934, é publicado,

Dizem que a alma de uma nacéo e de um povo, é a mulher, porque ella é o
relicario onde se encontram as caracteristicas das virtudes que formam essa
alma nacional.

E assim que se costuma dizer — alma franceza, alma portuguesa, alma
germanica, alma italiana, como se dissesse mulher franceza, mulher
portuguesa, mulher allema, mulher italiana, finalmente, mulher brasileira,
para se atingir a mulher paulista, que da motivo a estas linhas.

A mulher paulista, que em si mesma, encerra a alma brasileira, sem que tal
constitua seu privilegio, pois a alma nacional é a de todas as filhas do Brasil,
merece uma referencia especial nesta etapa da vida politica do nosso paiz,
porque, emquanto os homens discutem ideologias fora do nosso ambiente e
perdem-se nas alturas da dissencdo de interesses pessoaes, visando
posicdes de mando, ella, a mulher paulista, de ha muito, tomou a si a
campanha patritica da solidarisacdo do sentimento da bondade,
organizando associa¢des beneficentes, cujo numero, no Estado de S. Paulo,
honraria qualquer povo civilizado (REVISTA FEMININA, 1934, Ed. 244, p.18).

A mulher passou a ser importante para o desenvolvimento da nacao, pois
possuiria as caracteristicas de devocao a patria e poderia ensinar aos filhos. Porém,
ao se tratar de um pais em que a ideia da superioridade masculina ainda predominava,

Costa afirma:

O pai higiénico nasceu com outra ética e outra profissdo. Em vez de
proprietario era um funciondrio. Funcionario da raca e do Estado, a quem
devia dedicar o melhor de suas for¢as. Seus deveres eram inUmeros; seus
direitos, diminutos. Devia prover a subsisténcia material da familia, otimizar a
reproducdo fisica da raca e maximizar o patriotismo da sociedade (COSTA,
1989, p.240).

O autor ainda cita que esse pai “foi o manequim higiénico do homem” (COSTA,
1989, p.240) e representou perante a populacdo o modelo a ser seguido e
reproduzido. A mée tem o papel de educar o filho para ser um homem higiénico que
colabora com o desenvolvimento da raca e da nacdo. Assim, a partir de estratégias
sutis de interferéncia e disciplinamento na constituicdo das familias, o Estado passa a
gerir as relacdes de género e sexualidade.

A ideia de construcdo de uma nacdo branca e civilizada esté vinculada as
estratégias de governamento da populacdo e ao controle e disciplina da vida
individual. De acordo com Miskolci,
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Em termos coletivos, temia-se a reproducéo ou a preponderancia das racas
consideradas inferiores e inaptas ao progresso, O que ocorreria
inevitavelmente se ndo se inculcasse no individuo a responsabilidade pelo
autocontrole e dominio sobre os instintos, vistos como a ameacga sempre a
espreita a moralidade da qual dependia a formacao de casais saudaveis que
gerariam os filhos da nagéo (2012, p.42-43).

7

O que se tem nesse contexto é a ascensdo de um projeto de
embranquecimento da nacdo a partir do estimulo do casamento entre pessoas
brancas e a geracéo de filhos responsaveis pelo futuro da nagéo. Os discursos traziam
a promessa de regeneracdo da populacdo e a eliminacdo do passado, dos
degenerados e dos inimigos internos. Uma raca sadia e branca constituiria o
progresso da nacdo no inicio do século XX, em que “branquear ndo era apenas ou
exatamente um projeto de transformacdo demografica, mas também - e
principalmente — de moralizagao da coletividade” (MISKOLCI, 2012, p.51).

O branqueamento foi a forma que a elite brasileira encontrou para resolver a
ameaca de um pais recém livre da escraviddo, majoritariamente nao branco. O negro
representava o perigo biologico para a nacdo e ameacaria a civilizagdo. Além disso,
até hoje a maioria dos estudos silencia sobre os brancos e, nas palavras de Bento
(2014, p.41), “ndo abordam a heranga branca da escraviddo, nem tampouco a
interferéncia da branquitude como uma guardia silenciosa de privilégios”.

Miskolci ainda aponta que “apenas aqueles que provassem seu autocontrole —
uma vida regrada pelo casamento e a criacdo de uma familia — poderiam ter
reconhecido seu status de verdadeiro cidaddo nacional” (2012, p.53). Do mesmo
modo, esse cidadéao era representado pela figura masculina, visto como o verdadeiro
“portador da branquitude e do progresso” (2012, p.54).

A branquitude, entendida a partir de uma situacédo de vantagem estrutural de
privilégios raciais, mostra que um negro na mesma posicdo que um branco nao tem
as mesmas oportunidades, experiéncias e tratamentos. O negro sempre esta no lugar
do outro, no lugar da inferioridade racial, como no caso brasileiro. Como escreve Piza,
“o0 esteredtipo é a face visivel do preconceito” (1998, p.88), e o esteredtipo construido
sobre os negros em nossa histdria, os tornam deficientes, diferentes, anormais.

Em relagdo a mulher branca de elite, mae de “bons filhos e da patria”, ou sobre
as mulheres brancas e pobres ou negras, também se constitui um estereotipo pautado

pela ideia de mée-esposa-dona-de-casa,

Se as maes ricas cabia desenvolver nos filhos valores cristaos e eugénicos,
as maes pobres do Estado Novo deveriam manter o lar como espaco de
repouso do marido e filhos trabalhadores, responsabilizando-se por seu
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comportamento social e moral. Um marido ou filho alcodlatra, portanto
improdutivo, era responsabilidade da “mae” (PIZA, 1998, p.118).

Entdo, é possivel compreender que o cidaddo que se desejava constituir era
um homem branco, visto como o responsavel desenvolvimento e futuro da nacéo,
narrativa defendida pela supremacia econdémica, politica e social do Brasil. Ao homem
caberia o papel de provedor da familia, tanto no aspecto financeiro quanto reprodutivo.
A mulher, também preferencialmente branca e rica, estaria destinada a funcéo de

mae, cuidadora e educadora do futuro cidadao nacional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo da branquitude no Brasil na primeira metade do século XX esta
associada ao ideal de progresso entendido como o caminho que levaria o pais a
civilizacdo, deixando no passado o atraso e 0s instintos que prejudicavam o
desenvolvimento da nacdo. O desejo da nagcdo embranquecida, conduzida por um
projeto de hegemonia politica, encarava a sociedade como realidade biolégica e
racialmente classificada, o que possibilitaria alcancar os objetivos de uma nacéao
branca e desenvolvida.

A branquitude caracteriza-se a partir das vantagens estruturais dos privilégios
raciais, bem como possibilita que a partir do olhar do branco, as pessoas observem a
si mesmas e a sociedade. Nesse sentido, ao tratar sobre a construcéo da branquitude
no Brasil € possivel entender as estratégias de governamentalidade biopolitica
utilizadas no campo da educacdo. Dessa forma, a constituicdo da nacado brasileira,
tdo sonhada na época, possui um carater biopolitico ao atuar diretamente sobre a vida
e 0 corpo-espécie da populacao.

Ao longo da pesquisa procurei chamar a atencdo para 0s processos de
subjetivacdo que estdo implicados na construcédo da branquitude no Brasil e pude
compreender o quanto o espaco da educacéo foi estratégico para isso, em especial 0
espaco ocupado por mulheres. O conhecimento do individuo, suas capacidades e
inclinagBes séo estratégias pretendidas pelo Estado, a educacao passa a investir no

individuo, pois pode e deve ser vista como produzindo formas de experiéncias de si.
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Assim, o individuo escolarizado mais tarde possibilitara a divulgacao e a difuséo de
determinadas formas de vida na sociedade na qual se insere.

Problematizei, a partir do fio condutor da governamentalidade e do contexto
histérico do inicio do século XX no Brasil, a construcdo de modos de vida e narrativas
gue estao presentes até os dias de hoje em nosso cotidiano. De acordo com Foucault,
0 governo nao se refere as decisbes administrativas, mas sim aos mecanismos e
procedimentos destinados a conduzir os homens. As estratégias de gestédo e governo
da populacao, foram apontadas no decorrer do trabalho, ao mostrar o quanto politicos
e intelectuais se utilizam de taticas de inclusdo, excluséo, utilizacdo e protecdo da
populacao para o seu controle e regulacéo.

O Estado desenvolveu formas sutis de interferéncia e disciplinamento para a
regulacdo da populagdo, ao interferir na vida privada e doméstica, nas relagbes de
género e sexualidade. Como exemplo esta a familia que passou a constituir-se como
um elemento no interior da populacéo, relevante para o desenvolvimento da nacgéo e
para a difusdo das estratégias de gestdo e regulacdo da populacéo.

As politicas que se desenvolveram no final do século XIX e inicio do século XX
conectavam o comportamento do individuo ao interesse coletivo. Assim a construcao
da branquitude tornou-se possivel com a insercao de taticas de intervencao no interior
da populacao. Os negros eram vistos como inimigos internos da sociedade e temia-
se a reproducao das racas consideradas inferiores e que atrasariam o progresso da
nacao. Assim, entre as estratégias utilizadas para a construcdo da nacdo, conforme
as ideias de politicos e intelectuais da época, esta a educacao que, ao atuar a partir
do disciplinamento do individuo, também interfere na populacdo e possibilita a
divulgacao de outras formas de vida, bem como a regulacéo e gestao do grupo.

A educacdo tem o sujeito como seu objeto e objetivo maior e encontra-se
implicada na intervencao da relacdo consigo e com a alteridade. Portanto, esta ligada
a questado da subjetividade ao envolver-se em processos de constituicdo de maneiras
de agir, sentir e pensar regulamentadas e controladas pelo Estado. O espaco escolar
foi investido como o principal espaco de socializacdo depois da familia e passou a
influir no funcionamento desta, proporcionando assim, um lugar para a
governamentalidade biopolitica da populacdo ao refor¢ar e reproduzir determinados
habitos, normas e condutas inerentes a espécie.

O passado colonial e escravista do Brasil estava associado ao atraso e para

superar a situacao e alcancar a civilizacao, politicos, intelectuais e cientistas passaram
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a intervir estrategicamente na populacdo. A educacdo foi percebida como um
elemento importante para a constituicdo de uma nacéo branca, simbolo do ideal de
progresso. Portanto, a educacdo das mulheres, no projeto de nacgao brasileiro, foi
constituida a partir de estratégias biopoliticas e de intervencdo no corpo-espécie da
populacao.

A sociedade brasileira, vista por intelectuais e politicos, a partir de diferencas
raciais apontadas como atraso para o desenvolvimento, entendia que para se alcancar
a civilizacdo seria necessario o embranquecimento da populacdo. A orientacdo
individual do aluno na escola promove também a orientacéo coletiva, pois o aluno faz
parte de uma familia. Nesse sentido, a educacao funciona como um eixo de ligacéo
entre o individuo e a sociedade, constituindo, assim, o carater biopolitico para o
governamento da populagao.

No Brasil do inicio do século XX, praticamente 80% da populacdo era
analfabeta, o que dificultava o desenvolvimento da nacdo e o sentimento de
pertencimento nacional. A partir de entdo, passa-se a investir estrategicamente na
educacao, criando escolas em diversas partes do pais e investindo na reformulacéo
de cursos de formacao de professores, 0Ss cursos normais, que passaram a ter cada
vez mais a presenca de mulheres.

Em especial, sobre a educacdo da mulher e a feminizagcdo do magistério, é
possivel perceber que foi implementada em meio ao processo de modernizacao no
século XIX. Teve inicio com a constituicdo de uma educacdo para as mulheres
vinculada a higienizacdo das familias e a constituicdo da cidadania dos jovens. A ideia
do cuidado e amor, entendida como uma caracteristica propria da mulher, na época,
contribuiu para que as escolas e os curriculos dos cursos normais possibilitassem a
formacao de mulheres para o magistério. Dessa forma, 0 magistério representava a
extensao do lar, da familia, espaco privado em que a mulher era a responsavel.

Ao problematizar o trabalho feminino, compreendi o quanto esse foi associado
ao espaco doméstico e as exigéncias enquanto mae. O trabalho de professora, que
teve aumento consideravel no inicio do século XX, assim como a educacao que
recebia, foi tratado como aliado a fungéo materna e de esposa, permitido as mulheres
brancas e de classe média/alta. O trabalho operério feminino foi também, aos poucos,
associado e aproximado do espaco domeéstico. O que destoa dessa ideia é a
prostituicdo, que foi associada a degeneracéo e a criminalidade. Enfim, o trabalho da

mulher foi divulgado por intelectuais e politicos como incompativel com a vida publica
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devido a sua funcéo biologica, principalmente quando se trata de mulheres pobres e
negras.

Importante ressaltar que se observa um movimento ambiguo nessa época,
sendo que de um lado estava posta a educacao para as mulheres no lar, que acaba
se rompendo e mostrando que a educacdo escolar se tornaria legitima para a
constituicdo da professora, e de outro, a mesma educacdo que comecou a ser
oferecida nas escolas promovia uma aproximagao com o ambiente da casa, a partir
de referéncias a maternidade e ao afeto.

A partir da analise de textos e de imagens de periédicos que circularam no
Brasil na primeira metade do século XX, pude analisar e compreender o quanto foi
estimulada a participacéo feminina no magistério, o que contribuiu para o processo de
feminizacdo do mesmo ao colocar a mulher na posicao de responsavel pela educacgéo
das criancas. Assim, constroi-se um novo entendimento acerca da funcao da mulher
na sociedade, bem como a funcéo da educacéo das criancas.

Apés as analises e problematizacdes realizadas na pesquisa, aponto que a
presente tese esta circunscrita na ideia de que a formacao inicial do professor colabora
para a sua constituicdo enquanto sujeito professor, em especial, a formacéo docente
se feminiza e contribui para além da formacdo de professora, mas também para a
constituicdo de maes e esposas, principalmente mulheres brancas e de classe média
ou alta. Como o homem branco era 0 modelo a ser seguido, a formacdo de
professoras esta relacionada ao desenvolvimento da raga e da nacéo, o que mostra
gue a raca foi um elemento estruturante da vida publica brasileira.

O crescente aumento da participacdo das mulheres no mercado de trabalho e
a diminuicdo de homens no magistério, bem como a dificuldade cada vez maior para
a entrada de pobres e negros, torna evidente que o ideal imaginado e buscado pelos
reformadores da Escola Nova, em especial Azevedo, Peixoto e Teixeira foi de um
grupo de professores constituido por mulheres, brancas e de classe média. A
professora, que também é mae, seria a responsavel pelo futuro cidadao e a partir da
educacdo das criancas, 0 Estado passaria a gerir as relacdes de género, raca e
sexualidade.

Assim, atrelada ao desejo de constituicdo da nacao, a sociedade brasileira foi
construida a partir da perspectiva da superioridade racial branca. A educacéo foi o
instrumento estratégico e biopolitico através do qual a constituicdo de um magistério

feminino e branco, na primeira metade do século XX, conduziu 0s principios cujos
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objetivos estavam relacionados a manutencdo da brancura como modelo de

progresso para a sociedade brasileira.
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