


PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-
MESTRADO E DOUTORADO

Deili Rodrigues Rosa

Encontro entre bebés e adultos na Educacao Infantil:
formacao docente em ato.

Santa Cruz do Sul
2022



Deili Rodrigues Rosa

Encontro entre bebés e adultos na Educacéo Infantil:
Formacao docente em ato.

Dissertacao apresentada ao Programa de
P6s-Graduagéo Mestrado e Doutorado em
Educacdo, na Linha de Pesquisa
Aprendizagem, Tecnologias e Linguagem
na Educacao. Universidade de Santa Cruz
do Sul — UNISC.

Orientadora: Dr? Sandra Regina Simonis
Richter

Santa Cruz do Sul
2022



Deili Rodrigues Rosa

Encontro entre bebés e adultos na Educacao Infantil:
Formacao docente em ato.

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pos-Graduacao Mestrado e Doutorado em
Educacdo, na Linha de Pesquisa
Aprendizagem, Tecnologias e Linguagem
na Educacgéo. Universidade de Santa Cruz
do Sul - UNISC.

Orientadora: Dr2 Sandra Regina Simonis
Richter

Profa. Dra. Maria Renata Alonso Mota

Universidade Federal do Rio Grande -FURG

Prof. Dr. Claudio José de Oliveira

Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC

Profa. Dra. Sandra Regina Simonis Richter

Prof.2 Orientadora — UNISC



CIP - Catalogagao na Publicagdo

Rosa, Deili
Encontro dos bebé&s e adultos na Educacdo Infantil: formacio
docente em atc / Deill Rosa. — 2022,

130 £, : il. ; 1 cm.

Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Universidade de Santa
Cruz do Sul, 2022,

Orientagdo: Profa. Dra. Sandra Regina Simonis Richter.

1. Formacdc docente em ate. 2. Natalidade. 3. Mundo comum. 4.
Etica da alteridade. 5. Beb&s. I. Richter, Sandra Regina Simonis

. II. Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragéo Automatica de Ficha Catalografica da UNISC
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o
para que descobrisse o mar.

Viajaram para o Sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.
Quando o menino e o pai enfim alcangcaram aquelas alturas de
areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus
olhos.

E foi tanta a imensidéo do mar, e tanto seu fulgor, que o menino
ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando,
pediu ao pai:
— Me ajuda a olhar!

Eduardo Galeano
O Livro dos Abracos?

Para minha querida orientadora, uma grande Mestra, que com paciéncia e cuidado nunca
largou minha mao e me convidou a ir além, me incentivou a querer e poder mais, na escrita, na
profissdo e na vida. Nao tenho palavras que expressem o quanto sou grata e a cada encontro
aumenta minha admiracdo e inspiracdo por ela. A educacgéo se faz com pessoas apaixonadas,
que ajudam o outro a encontrar seu caminho e eu sou feliz por encontrar no meu caminho esta
professora que cativa e contagia com sua paixao de ver o mundo, de questionar e buscar, nédo
explicar, mas sim compreender. A escolha deste trecho esta ligada a memdria afetiva das primeiras
leituras que fiz no inicio dos encontros com o grupo de pesquisa. Agora, mais do que nunca, faz todo
sentido para mim.
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RESUMO

A dissertacao, tecida qual uma peca de trico, aborda a experiéncia da escuta reflexiva
da docéncia na creche desde a descricdo de um percurso singular de formagéo
pessoal e profissional para compreender o encontro entre bebés e adultos na
Educacéao Infantil. O ponto de tensdo para refletir o tema da formacdo docente é a
interrogacdo pela alteridade na interagdo entre adultos e bebés nas docéncias da
Escola Municipal de Educacgéo Infantil Alianca - EMEI Alianca, integrante da Rede
Municipal de Educagdo do municipio de Santa Cruz do Sul/RS. O objetivo é
compreender a ética “cotidiana” implicada na docéncia, a responsabilidade ética para
com a educacao de criangas pequenas em espacos coletivos, ao interrogar quais as
fungbes da escola nessa docéncia em ato com bebés na EMEI Alianca. As
concepcdes de natalidade e mundo comum em Hannah Arendt e ética da
responsabilidade em Emmanuel Lévinas contribuem para refletir este encontro de
alteridade e ética e a formacéo docente em ato com 0s novos gque chegam no espaco
escolar, os bebés. Entre o cuidado com o mundo em Arendt e o cuidado com o Outro
em Lévinas, a ética da responsabilidade passa pelo modo como nos colocamos em
linguagem no mundo com outros, como a apresentamos aos novos que chegam e
como a eles dirigimos a palavra. No percurso da pesquisa, 0S acontecimentos que
atravessaram o caminho determinaram as escolhas apresentadas, entre eles, a
pandemia mundial do Covid-19, a qual alterou modos de viver e de agir no mundo, de
conceber educacdo e interacdo com criancas e familias. Na escuta reflexiva da
experiéncia da docéncia na EMEI Alianca, cada momento cotidiano com as colegas
e 0s bebés tornou-se um momento de atencédo e de interrogacdo. A escrita passou a
ser a interlocutora desde as palavras bebé, comecos, percursos, docéncia e reflexdo
para buscar a compreenséo de nossos proprios caminhos na alteridade dos encontros
na EMEI Alianga. Nossos caminhos nos aproximam como docentes de bebés, como
efetuamos o0 sentido dessas concep¢des no cotidiano e, principalmente, como
vivemos a ética do cotidiano com os bebés neste espaco educativo que
compartilhamos. Os desafios da invisibilidade dos bebés e da especificidade da
docéncia nesta etapa da Educacédo Basica tecem uma escrita narrativa que encontra
na ética da responsabilidade cotidiana a relevancia educacional da docéncia de e com
bebés, sustentada pela singularidade de uma formacédo docente sempre sendo,
sempre em ato.

Palavras-chave: formacéo docente em ato, ética da alteridade, natalidade, mundo
comum, cotidiano, bebés.



RESUMEN

La disertacién, tejida como una pieza de punto, aborda la experiencia de escucha
reflexiva de la ensefianza en la guarderia a partir de la descripcion de un camino Unico
de formacion personal y profesional para comprender el encuentro entre bebés y
adultos en la Educacion Infantil. El punto de tension para reflexionar sobre el tema de
la formacion docente es la cuestidon de la alteridad en la interaccion entre adultos y
bebés en la ensefianza de la Escuela Municipal de Educacién Infantil Alianca - EMEI
Alianca, integrante de la Red Municipal de Educacion del municipio de Santa Cruz do
Sul/RS. El objetivo es comprender la ética “cotidiana” involucrada en la ensefianza, la
responsabilidad ética frente a la educacién de los nifios pequefios en espacios
colectivos, cuestionando cuales son las funciones de la escuela en esta ensefianza
en acto con los bebés en la EMEI Alianga. Las concepciones de nacimiento y mundo
comun en Hannah Arendt y la ética de la responsabilidad en Emmanuel Lévinas
ayudan a reflexionar sobre este encuentro de alteridad, ética y la formacion docente
en acto con los nuevos que llegan al espacio escolar, los bebés. Entre el cuidado con
el mundo en Arendt y el cuidado con el otro en Lévinas, la ética de la responsabilidad
pasa por como nos ponemos en lenguaje en el mundo con los demas, cémo lo
presentamos a los recién llegados y cémo les hablamos. En el transcurso de la
investigacion, los acontecimientos que se cruzaron en el camino determinaron las
opciones presentadas, entre ellas, la pandemia mundial de la Covid-19, que cambio
la forma de vivir y actuar en el mundo, de concebir la educacion y la interaccién con
los nifios y las familias. En la escucha reflexiva de la experiencia docente en la EMEI
Alianca, cada momento cotidiano con los compafieros y los bebés se convirtié en un
momento de atencion y cuestionamiento. La escrita se convirtié en el interlocutor
desde las palabras bebé, comienzos, trayectos, ensefianza y reflexion para buscar la
comprension de nuestros propios caminos en la alteridad de los encuentros en la
EMEI Alianga. Nuestros caminos nos unen como maestras de bebés, cémo damos
sentido a estas concepciones en la cotidianidad y sobre todo como vivimos la ética
de la cotidianidad con los bebés en este espacio educativo que compartimos. Los
desafios de la invisibilidad de los bebés y la especificidad de la ensefianza en esta
etapa de la Educacion Basica tejen una narrativa que encuentra en la ética de la
responsabilidad cotidiana la pertinencia educativa de la ensefianza de y con los bebés
sustentada en la singularidad de una formacion docente siempre siendo, siempre en
acto.

Palabras clave: formacioén docente en acto, ética de la alteridad, nacimiento, mundo
comun, cotidianidad, bebés.
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A ficcao de mim mesmo?

Tudo se me evapora. A minha vida inteira, as minhas recordacdes, a
minha imaginacéo e o que contém, a minha personalidade, tudo se me
evapora. Continuamente sinto que fui outro, que senti outro, que
pensei outro. Aquilo a que assisto € um espetaculo com outro cenério.
E aquilo a que assisto sou eu. Encontro as vezes, na confuséo vulgar
das minhas gavetas literarias, papéis escritos por mim ha dez anos, ha
guinze anos, ha mais anos talvez. E muitos deles me parecem de um
estranho; desreconheco-me neles. Houve quem 0s escrevesse, e fui
eu. Senti-os eu, mas foi como em outra vida, de que houvesse agora
despertado como de um sono alheio. Ha nisto um mistério que me
desvirtua e me oprime. Ainda ha dias sofri uma impresséo espantosa
com um breve escrito do meu passado. Lembro-me perfeitamente de
gue o0 meu escrupulo, pelo menos relativo, pela linguagem data de ha
poucos anos. Encontrei numa gaveta um escrito meu, muito mais
antigo, em que esse mesmo escrupulo estava fortemente acentuado.
N&o me compreendi no passado positivamente. Como avancei para o
gue ja era? Como me conheci hoje o que me desconheci ontem? E
tudo se me confunde num labirinto onde, comigo, me extravio de mim.
Devaneio com o pensamento, e estou certo que isto que escrevo, jao
escrevi. Recordo. E pergunto ao que em mim presume do ser se ndo
havera no platonismo das sensag¢des outra anamnese mais inclinada,
outra recordacdo de uma vida anterior que seja apenas desta vida...
Meu Deus, meu Deus, a quem assisto? Quantos sou? Quem é eu? O
gue é este intervalo que ha entre mim e mim? Afinal deste dia fica o
gue de ontem ficou e ficard de amanha: a ansiainsaciavel e inimera

de ser sempre 0 mesmo e outro.

Bernardo Soares

por Fernando Pessoa

2 Excerto do Livro do Desassossego (2014).



1 TECENDO A MIM MESMA?3

Matar o sonho é matarmo-nos. E mutilar a nossa alma.
Tudo vale a pena Se a alma néo é pequena.
O sonho é 0 que temos de realmente nosso,
de impenetravelmente e inexpugnavelmente nosso.
Quanto mais fundamente penso, mais
Profundamente me descompreendo.
Que sei eu do que serei, eu que nao sei 0 que sou?
Ser 0 que penso? Mas penso ser tanta coisa!
NOs nunca nos realizamos. Somos dois abismos —

um poco fitando o Céu.*

Um amontoado de frases desconexas, assim pode parecer a quem inicia a
leitura desta escrita dissertativa. Mas ndo €! Com os versos de Fernando Pessoa
expresso a alegria de estar sendo pesquisadora no curso de Mestrado do Programa
de P6s-graduacédo em Educacao da UNISC. A alegria de desbravar um caminho antes
ignorado ou ndo permitido, somente sonhado.

Matar o sonho é matarmo-nos. E mutilar a nossa alma. Do periodo da
formatura na graduacao até a selecdo do mestrado o0 sonho era somente uma sombra,
imperceptivel, sufocado, minimizado em mim. Minha alma estava descolorida,
ansiava por vida. Se Tudo vale a pena Se a alma ndo é pequena, e a minha néo é,
assim prossigo minha caminhada formativa na Pds-Graduacéo e O sonho é o0 que
temos de realmente nosso, de impenetravelmente e inexpughavelmente nosso
pode e deve ser realizado, como se um raio de sol iluminasse algo em mim e

autorizasse a prosseguir com a realizacéo deste sonho.

% Sob sugestdo da colega do grupo de pesquisa Estudos Poéticos: Educagio e Linguagem, Marcia
Vilma Murillo (2021, p. 14), a qual justifica em sua tese de doutorado a opcéo pela primeira pessoa do
singular na escrita como tomada de responsabilidade do discurso. Como ela, por vezes, recorro ao
longo da escrita a forga do coletivo e apresento o “nés” (12 pessoa no plural) como a possibilidade
expressar esse conjunto de pessoas que compartilham de um mundo comum (ARENDT, 2017).

4 Excertos de Fernando Pessoa (1988-1935), poeta, fildsofo, dramaturgo, ensaista, tradutor,
publicitario, astrélogo, inventor, empresario, correspondente comercial, critico literario e comentarista
politico portugués.



Nesta caminhada ao encontro do sonho, Quanto mais fundamente penso,
mais Profundamente me descompreendo, € a fonte de minhas questdes. O qué?
Para qué? Para quem? A quem interessa meu estudo? Perguntas que permeiam o
pensamento, trazendo angustias e acompanhando lado a lado minha pesquisa.

Que sei eu do que serei, eu que ndo sei 0 que sou? A pesquisa me
transforma a cada estudo, posso dizer que ja ndo sei mais quem sou, s6 sei que nao
SOuU mais quem eu era. Ser o que penso? Mas penso ser tanta coisa! O ritmo do
meu eu pesquisadora € lento, a cada passo emerge uma expressiva quantidade de
guestbes e, com o0 acelerar do tempo, ndo consigo demorar, admirar e conhecer
nuances que a pesquisa pode revelar. Meu tempo de pesquisadora ndo acompanha
0 tempo dos prazos que nos atropelam. NOs nunca nos realizamos. Somos dois
abismos — um poco fitando o Céu. A Ultima frase define meu sentimento de
pesquisadora, de nédo realizada, de incompletude, uma dualidade entre 0 poco e céu,
profundo para guardar os conhecimentos e amplo e infinito de possibilidades que a
pesquisa pode revelar.

Para adentrar na pesquisa em educagao considero relevante apresentar-me
nessa escrita como professora e pesquisadora. Quem sou, quais minhas motivagoes
e os caminhos trilhados até a constituicdo da minha dissertacdo no campo de estudos
da formacéo docente na Educacao Infantil.

Nascida e criada no municipio de Santa Maria, morei em uma chacara até os
guatro anos, no distrito Itaara, hoje emancipado, cidade de Itaara. Meus pais eram
chacreiros, cuidavam da chacara em troca de moradia. Em meus primeiros anos de
vida tive uma relagéo forte com a vida campesina, com o contato com terra, agua,
animais, arvores e plantacdes (horta e lavouras de milho, feijdo e amendoim).

Meus pais moradores da zona rural, conhecedores da lida do campo,
trabalharam com o cultivo de hortalicas e legumes para o sustento da casa e no cultivo
de lavouras para os proprietarios da chacara. Tempo para estar comigo sobrava
pouco. Entdo, para me cuidarem e estarmos juntos, eu sempre estava presente em
todas as suas atividades laborais.

Passamos 4 anos muito juntos e misturados. Minha mée me descreveu como
uma crianca muito falante, tanto que quando recebiamos visita, precisava me instruir
para nao “tontear” os convidados com minhas histérias. Passavamos muito tempo sé
nés trés. Com eles aprendi a subir em arvores, recolher os ovos no galinheiro, quando

uma delas “gritava”, cacarejava alto, ja sabia que era o momento de correr no
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galinheiro e fazer a coleta do ovo antes que o lagarto atacasse o ninho. Passeava ha
chacara na companhia do meu pai para cacar pomba com estilingue, na fala popular,
bodoque, fazer arapuca, ou armadilha para completar o jantar. Esse momento com
meu pai guardo com carinho pois nessas cacadas ele dizia o quanto eu era valente
porque juntava as pombas e colocava na cesta. “Essas pombas vao dar uma étima
sopa” era a frase que ritualmente eu repetia a cada cacada.

Na compreensao de uma crianca era um dia normal como todos os outros que
passamos. Hoje, olhando para o passado, tenho a compreenséo dos tempos dificeis
gue meus pais enfrentaram, morando em uma casa em troca de trabalho na
manutencdo da chacara, preocupacdo em como completar a alimentacdo, sem
dinheiro para comprar o basico. Estranho os modos de ver as passagens do tempo.
Meus primeiros anos de vida me pareceram perfeitos. Aprendi a pescar, cagar, irrigar
as plantas, identificar os avisos sonoros das galinhas e coletar seus ovos, a subir em
arvores para colher frutos, a ter medo de cobras e marimbondos, a contemplar um
lindo dia de sol, porque era a promessa de um dia cheio de coisas para fazer fora de
casa e tomar caipirinha®. Nesse momento, podem pensar como assim? Bom eu
explico, tinhamos uma horta ao lado de casa e, nos fins de semana, meu pai se
dedicava a cuidar dela e minha mée fazia o almocgo e a caipirinha fazia parte deste
ritual. Algumas vezes minha mae pedia para levar o copo de caipira e, neste
momento, aproveitava para tomar minusculos golinhos para experimentar, apesar de
toda a recomendacao de ir devagarinho e ndo tomar a bebida de adulto. Como o
percurso era longo pois ia a passos de formiguinha e a curiosidade de menina era
gigantesca, juntando esses dois fatores, claro que ia experimentando uns golinhos
bem pequenininhos. E o resultado? Uma tarde de risos e sono.

A rememoracdo de uma infancia de intensa convivéncia com adultos contribui
para constatar que, em tempos de pandemia planetaria®, estamos em um intenso

didlogo sobre perdas e ganhos na educacéao de bebés e de criangcas pequenas em

® Bebida preparada com rodelas ou pedacos de lim4o com casca, geralmente macerados, misturados
e batidos com acucar, gelo e cachaga ou outra aguardente (como vodca ou rum).

® A pandemia de COVID-19 é uma pandemia em curso de COVID-19, uma doenga respiratéria aguda
causada pelo corona virus sindrome respiratéria aguda grave 2(SARS-CoV-2).A doenca foi identificada
pela primeira vez em Wuhan, na provincia de Hubei, Republica Popular da China, em 1 de dezembro
de 2019, mas o primeiro caso foi reportado em 31 de dezembro do mesmo ano. Acredita-se que o virus
tenha uma origem zoonética, porque os primeiros casos confirmados tinham principalmente ligacGes
ao Mercado Atacadista de Frutos do mar Huanan, que também vendia animais vivos. Em 11 de margo
de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude declarou o surto de uma pandemia. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia de COVID-19 acesso em 29.06.2020
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condicfes de distanciamento social. Muitos acreditam que é um tempo de déficit de
aprendizagens irreparaveis para as criancas. Penso, como educadora e pela minha
propria experiéncia de ser crianca que nao frequentou a educacao infantil, que este
periodo mais proximo de adultos familiares traz oportunidades de estreitar lacos de
confianga entre adultos e criangas pequenas, entre pais e filhos. Sao oportunidades
Unicas de um modo de aprender com adultos a participar e pertencer ao mundo de
aprendizagens do cotidiano do seu mundo, da sua vida diaria.

N&o estou afirmando que a educacao infantil € dispensavel. Pelo contrario,
afirmo a importancia da convivéncia entre adultos e criancas, seja no ambito da
familia, seja no ambito da educacdo em espacos de vida coletiva. O que esta em
questao é o encontro intergeracional’ e seu valor educacional na vida das criancas.
Refiro-me a esse tempo que se fez necessario pausar o atropelo da vida e ficar mais
proximo das criancas. Para elas, estar com os adultos que as acolhem
amorosamente, que as confortam e educam convivendo no mundo comum,
constituem momentos importantissimos pois séo insubstituiveis. Nao se vive o tempo
de estar sendo crianga mais de uma vez. E um tempo irreversivel, nico, no qual as
experiéncias e aprendizagens de cada dia passam pelo corpo e sdo guardadas na
memoria. Lembrancas que, quando convocadas a serem reimaginadas (SANTOS,

2020), respondem mesmo em um corpo adulto.

1.1 Trajetdrias e escolhas na pesquisa: a dureza e a leveza da alma

Tudo vale a pena
se a alma nao é pequena.

Na jornada do mestrado tanto as disciplinas do curso quanto as acdes no grupo
de pesquisa Estudos Poéticos: Educacao e Linguagem revelaram alguns caminhos
ao apontarem muitas interrogacdes. Cada vez que reflito sobre este universo que é a

escola de Educacéo Infantil, os bebés, as criancas e os adultos que constituem este

" Como destaca Richter (2016, p.2), desde leituras de Fernando Barcena, “apesar de nossa formagéo
cultural ter a ver com tudo que nos acontece, é na distancia temporal entre adultos e criangas, entre
as realizacdes culturais e o proprio presente que a educacdo se efetiva jA que se instala
prioritariamente nesse ‘entre’ — ‘entre os velhos e os jovens, entre os adultos e as criangas, entre tu e
eu — ou, o que da no mesmo, entre dois tempos: tempo adulto e tempo jovem ou tempo crianga’. Essa
diferenca temporal entre geracdes nos faz constatar que os modos de pensar e de ler o mundo ndo
$80 0s mesmos”.
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espaco e este tempo de infancias, fica mais evidente o rumo que quero orientar minha
pesquisa. Como escreve a professora Beatriz Fabiana Olarieta, pesquisadora da
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ, a
escrita da pesquisa necessita “dar conta precisamente dessas coisas que a
experiéncia nos apresentou. Mas serd que h& uma linguagem possivel para
comunicar o vivido? Sera que ha uma forma de dizer o experienciado? (OLARIETA,
2016. p.79). Essa interrogacao aponta para o desafio da pesquisa e mobiliza em mim
o interesse de refletir como escrever o vivido, o que valorar dos estudos que realizei
e das discussdes que participei ha producao desta escrita.

Destaco, a partir deste desafio, o interesse em estudar e refletir a alteridade do
encontro entre bebés e adultos por eles responsaveis no cotidiano da creche. A
intencdo académica é interrogar o encontro educativo com a alteridade do outro a
partir da sensibilidade e da responsabilidade dos adultos assumirem uma ética da

alteridade na qual o cuidado deixa de ser condi¢do ou ideal para se constituir

uma possibilidade de encontro. Nos termos de Dalla Costa e Fornari Diez (2012),

A relag@o para alcancgar a alteridade é dada pela exterioridade sendo uma
preocupacdo ndo para comigo, mas para com o Outro. Nesse sentido o foco
da ética é o movimento de acolhida do outro e nao de posse ou dominio. N&do
se trata de negar a racionalidade, mas a possibilidade de uma nova forma de
abordagem da mesma (COSTA e DIEZ, 2012 p.8).

As autoras, a partir da concepcao de sujeito ético em Emmanuel Lévinas,
sublinham sua compreensao filos6fica de quando o outro é percebido como alteridade
esse torna-se absolutamente outro, incompreensivel e incontornavel, pois “diante do
rosto do outro é que o0 eu toma consciéncia da demanda que ele traz e desse modo
vai se formando o sujeito ético” (COSTA e DIEZ, 2012, p. 8). Nessa consideracgéo, o
sujeito ético € aquele que responde a inquietacdo que a presenca do outro provoca
como responsabilidade que alicerca a experiéncia educativa.

Desde o interesse de estudar a ética da alteridade no encontro entre bebés e
docentes na creche, destaco o objetivo geral de compreender a formacgao docente em
ato, a minha e a das minhas colegas professoras, a partir da relacdo ética com o0s
novos que chegam no espaco escolar, os bebés. E desde esse olhar que pretendo
narrar as experiéncias educativas e a singularidade dos processos formativos que se

revelam nas docéncias da Escola Municipal de Educacao Infantil Alianca — EMEI
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Alianca, integrante da Rede Municipal de Educacdo do municipio de Santa Cruz do
Sul/RS.

Nessa intencdo, tenho especificamente os objetivos de compreender como se
constituiu a trajetéria docente de cada uma e o seu interesse pelos bebés; de refletir
sobre os caminhos trilhados na docéncia e a responsabilidade ética para com as
criangas pequenas; de interrogar quais as func¢des da escola nessa docéncia em ato.
Considero que a relevancia do estudo e da reflexdo sobre a constituicdo da docéncia
em ato com bebés na EMEI Alianca esta em contribuir para sublinhar a importancia
da formacao da docéncia de e com bebés e a ética “cotidiana” implicada nesta
primeira etapa da Educacéo Bésica.

Para tanto, apresento como percurso metodoldgico para o estudo e a escrita
da dissertac&o a opc¢ao pela pesquisa narrativa (RIBEIRO, SAMPAIO, SOUZA, 2016;
RIBEIRO, SKLIAR, 2020) como potente possibilidade de abertura e aproximacao ao
outro, a qual se constitui em ato. Como afirmam Ribeiro, Sampaio e Souza (2016, p.
139), se consideramos pertinente pensar que “a vida € vivida de forma narrativa, que
o viver é um ininterrupto processo de construir, reconstruir e interpretar historias,
entdo a pesquisa narrativa figura como uma opgao potente e coerente no que se
refere ao pesquisar a experiéncia educativa”’. Nesta compreensao o cotidiano escolar
nao diz respeito apenas a reproducéo de planos de trabalho e de pedagogias, mas a
espacos e tempos de producédo de sentido coletivo, de vida. Nas palavras de Ribeiro
e Skliar (2020),

séo espacos de criacao, invencao, ressignificacéo, contestacao do assim das
coisas. Ai, nas redes de afeto e conversagfes vividas, produz-se, todo o
tempo e o tempo todo, curriculos, didaticas, pedagogias. A escola, em sua

ambivaléncia, é lugar, também, de polinizacao de vida, de afirmacédo de
diferencgas...(RIBEIRO, SKLIAR, 2020, p. 21).

O percurso de estudos e reflexdo exige um limiar para revelar o caminho8. O
processo de leitura e escrita apresentou a condicdo de que a pesquisa sO seria
possivel se o percurso metodoldgico fosse tecido pela narrativa do vivido, através de
rodas de conversa que planejei apresentar ao grupo de professoras. Porém, néo foi

& A etimologia da palavra “método” provém do grego e significa via, caminho, viagem, e pode ser
traduzida como caminho que conduz mais além. No seu Dicionario de Filosofia, Nicola Abbagnano
(2007, p. 780) distingue Método de Metodologia e destaca que o0 tempo os tornou muito proximos,
quase idénticos, “é preciso observar que ndo ha doutrina ou teoria, quer cientifica, quer filoséfica, que
ndo possa ser considerada sob o aspecto de sua ordem de procedimentos, sendo, pois, chamada de
Método”.
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possivel e, na conduc¢do do texto, rememoro momentos e encontros que vivemos no
cotidiano da escola. No descrever os encontros e momentos vividos reflito junto com
0s autores que me acompanharam em meus estudos. Esta pesquisa se comp0s nas
experiéncias vividas, as quais sustentaram as reflexdes em torno do ser docente de
bebé e a ética do cotidiano como “possibilidade de pensar a educagdo como
comunidade e conversacédo, experiéncia de viver e pensar nas diferencas, poténcia
para re-invengao de si, do outro e do mundo” (RIBEIRO, SKLIAR, 2020, p. 13). A
escolha da roda de conversa e da experiéncia vivida das professoras foi a opcéo
metodoldgica que encontrei para realizar a pesquisa, mas que nao se concretizou
como havia planejado. O que trouxe para o texto foram as impressoes e reflexdes que
justifico, pois acompanho o trabalho com este grupo ha oito anos em nossas
caminhadas conjuntas. A intimidade que conseguimos estabelecer neste percurso
cotidiano teceu o campo de pesquisa e permitiu compreender a formacédo em ato, a
minha e a delas, desde a consideracdo de que “‘uma boa discussdo mobiliza os
interlocutores, comove suas certezas. Nesta compreensdo, o importante é conversar
para aprendermos a interrogar o tema, provocar a contradicdo e a discussao,
tensionar ideias mais que defendé-las” (RICHTER, 2016, p.02).

As rodas de conversa previstas nas intencées de estabelecer interacdes e
partilha de estudos e reflexdes nédo foram possiveis de serem realizadas conforme o
projetado. O periodo destinado para esta acédo foi direcionado para 0s cursos e
formacdes que a Secretaria de Educacdo ofereceu durante a pandemia para a
qualificacdo das profissionais. Paralelamente, neste periodo, a escola enfrentou a
falta de recursos humanos. Ambos os fatores inviabilizaram a realizacdo das rodas
de conversa projetadas e foi possivel realizar somente um encontro, uma conversa
introdutoria do que seria o estudo. No decorrer do texto descreverei este encontro.

O interesse em tensionar ideias e refletir o tema da formacdo docente com
bebés na creche desde a interrogacéo pela alteridade na interacdo entre adultos e
bebés na Educacao Infantil, com o objetivo de pesquisar a formagédo docente e a
educacao de bebés na creche, foi se constituindo nos encontros com o grupo de
pesquisa Estudos Poéticos: Educacéo e Linguagem da UNISC, do qual faco parte
desde 2016. Neste percurso de estudos, cada novo autor e cada leitura dirigida foi
ampliando o desejo de entender ou aproximar um entendimento da interrogacao pelo
encontro dos bebés com adultos em uma escola da infancia. Quem sdo os adultos

que os recebem? Qual o valor que os adultos — profissionais e familias — ddo a esse
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encontro? Qual os espacos reservados para eles na primeira etapa da Educacéao
Basica? Os espacos sao pensados para receber e acolher os bebés? O adulto que o
recebe faz a reflexdo sobre a poténcia educativa desse encontro? Como se constituiu
a formacado desses adultos docentes? Na formacdo académica? Nos fazeres do dia
a dia? Ou em ambos?

Séo interrogacgdes que vou atualizando a partir de minha formacé&o no curso de
Pedagogia Pré-escolar na Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, minha
experiéncia como gestora em uma escola municipal de educacéo infantil em Santa
Cruz do Sul —RS e meu percurso académico de mestrado no PPGEDU da UNISC.

Ao iniciar o curso de Pedagogia Pré-escolar, em 2001, a Educacao Infantil
como primeira etapa da Educacdo Basica tinha sido definida pela Lei de Diretrizes e
Bases 9394/96 (Brasil, 1996) ha apenas cinco anos. Se a énfase ainda recaia sobre
a pré-escola e a preparacdo para a alfabetizacdo, a creche e os bebés eram
invisibilizados e ndo constavam na pauta das discussdes e estudos do curso. Apenas
uma disciplina, entre todas as demais, destacou a educacgao da crianga pequena, a
creche e ndo especificamente os bebés.

Um percurso de formacéo que atravessa a propria histéria da Educacao Infantil
no Brasil, o qual me fez viver processos de muitas mudancas no que diz respeito as
concepcOes de educacdo das infancias, bebés, criancas pequenas, infancias,
docéncia e escola da infancia na primeira etapa da Educacdo Basica. No decorrer do
texto tentarei descrever esse percurso e o que motivou ser professora de crianca e 0
que alimenta meu desejo de pesquisar a docéncia de bebés e a ética cotidiana dos
encontros na creche.

Essas questbes sdo marcadores que delimitam e ao mesmo tempo trazem um
sentimento de angustia em relacdo a pesquisa. Refiro-me aos limites, pois preciso
partir de uma proposta, tecer um caminho e delimitar um tempo de chegada. Nao
pretendo finalizar o texto com respostas aos questionamentos que mobilizaram a
pesquisa, mas convidar o leitor a refletir, e se alguma das angustias fizerem sentido
e 0s tocar, que possam contribuir para suas préprias mudancas. A angustia € um
processo que estou vivendo, desbravando novos caminhos antes ndo habitados, uma
jornada desconhecida e que almejo fazer uma viagem segura, como se a pesquisa
fosse um caminho seguro. Sei que estou enganada, mas a ideia de uma travessia

tranquila alivia a tensdo de enfrentar este desafio.
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No percurso da pesquisa, 0S acontecimentos que atravessaram o0 caminho
determinaram as escolhas apresentadas. Entre eles a pandemia mundial do Covid-
19 que mudou nosso modo de viver e de agir no mundo, nossa forma de conceber e
interrogar a educacédo, e de interagir e nos relacionarmos com criancas e familias. A
pandemia orientou a pensar na poténcia do encontro de criangas e adultos e como é
possivel haver escola nesse tempo virtual. E a escola espaco publico de encontros
como se adapta ou reinventa na nova realidade?

A caminhada da pesquisa € solitaria e solidaria, momento intimo comigo e com
guem leio e converso. Coloco em destaque tudo que sugere uma tensao para ser
pensado e desconsidero o que acredito estar superado ou repetido em outras
pesquisas. As escolhas das palavras nos é cara, ao assumir alguns conceitos e
rejeitarmos outros podemos nos contradizer. Como uma artesa que escolhe a
materialidade, a luz, o local, todas as condicfes necessarias para sua criatividade e
imaginacéo possam emergir ou fluir, assim € o pesquisador, com mindcias vai tecendo
palavras e assim produzindo ideias, conceitos e reflexdes. A questdo mobilizadora é
a cereja do bolo da pesquisa, a busca por um guestionamento relevante, que faca
sentido pesquisar e refletir sobre.

E este caminho solitario e solidario de pesquisador nos coloca companheiros
por alguns trechos do caminho. Me diga com quem andas e respondo que € com meu
grupo de pesquisa. No decorrer destes anos de integrante do grupo de pesquisa
Estudos Poéticos: Educacdo e Linguagem revelaram-me alguns caminhos, fiz
amizades e foram estes encontros que ajudaram a manter acesa a chama pela busca
do conhecimento e das reflexdes.

Em uma palestra no seminario de educacdo promovido pela UNISC em
parceria com a Prefeitura Municipal de Santa Cruz do Sul, tive o privilégio de conhecer
a professora e agora minha orientadora Sandra Richter. Fiquei encantada com o seu
olhar apaixonado pela educacéo e, no final da palestra, conversei rapidamente com
ela e perguntei se havia algum grupo de estudo para que pudesse continuar aquela
conversa. E assim aconteceu, em 2016 iniciei minha caminhada com o grupo e, esta
convivéncia evoluiu para o desejo de seguir estudos através do mestrado.

Para o momento que estou vivendo, na escrita desta dissertacdo, me alimento

com as palavras da parceira de estudos Stéla Piccin (2017)°. O saber que habita em

° PICCIN, Stéla. Complexidade e fenomenologia na pesquisa em educacdo: a emergéncia de uma
docéncia poética. Dissertacdo (Mestrado em Educacado). Programa de P6s-Graduacdao em Educacao.
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mim se dilui com os saberes dos outros, o que sei do mundo é constantemente
significado e ressignificado pela presenca dos outros na minha vida. Sao estas trocas
gue ocorrem no grupo que me possibilitam pensar e refletir termos, questdes, temas
gue antes néo faria sentido pensar sobre, ou conexdes que foram se encaixando e
assumindo um sentido tdo limpo e claro que, a principio, ndo fariam sentido algum.

A experiéncia de linguagem, tema precioso para o estar junto, permeia todos
os trabalhos no grupo de pesquisa. A colega Inara Santos (2020)1° expressa em sua
pesquisa que o fendbmeno da linguagem nao € meio ou instrumento de entendimento
de nés ou de mundo, mas condicao existencial absoluta para que tenhamos mundo.

O pensamento de Gadamer (1999) e de Richter (2019), permite compreender
que € pensar com o outro, que nos oferece variacdes de ideias e experiéncia de
transformacao de n6s mesmos. O grupo é esta forca potente de estar com o outro e
pensar de outras formas a mesma questao.

Para a qualificacdo de ideias e a partilha de minhas interrogacdes no grupo de
pesquisa, fui tecendo minhas tentativas de reflexdes na escuta dos meus colegas,
aceitando algumas aproximacdes de autores escolhidos como Hannah Arendt e me
distanciando de outros. O grupo foi fundamental para que fosse possivel hoje, em
2022, chegar a escolhas de autores, ao significado dos termos escolhidos, a maneira
como estou apresentando este trabalho, a tomada de responsabilidade do discurso,
0 USO a primeira pessoa do singular e alguns momentos a evocacao do coletivo, o0
nés, que se deu através da sugestdo da colega Marcia Murillo (2021)11.

Trago meus parceiros de leituras e de conversas que tornaram 0S momentos
de partilha de interrogacdes, de reflexdes e até de estranhamento as tantas e variadas
guestbes que surgiram ao longo deste periodo de estudos coletivos. O tempo que
passamos juntos esta em minha memoria e em minha escrita, assim como o tempo
vivido na escola. Para Kappaun (2018)12, estar na escola € um modo de estar no

mundo, um tempo e espaco Nos quais a convivéncia é exercitada e educar € um modo

Universidade de Santa Cruz do Sul, Santa Cruz do Sul, 2017.

WSANTOS, Inara Moraes. Literatura e formacdo docente na Educacéo Infantil: lendo e amando
como infancia. Santa Cruz do Sul: UNISC, 2020. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Programa
de Pés-Graduacdo em Educacédo, Universidade de Santa Cruz do Sul, 2020. p.11

UMURILLO, Marcia Vilma. Docéncia e gesto pedagégico de educar criancas: acdo de comecar-
se na vida publica da escola. Tese (Doutorado em Educacdo). Programa de Pds-Graduacao em
Educacao. Universidade de Santa Cruz do Sul, Santa Cruz do Sul, 2021.

KAPPAUN, Ivan Jeferson. Artes e escola: tensdes e interrogacdes em torno da dimens&o
poética da linguagem. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do). Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao. Universidade de Santa Cruz do Sul, Santa Cruz do Sul, 2018.
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de conviver que se da pela conversacdo. Com este colega fomos provocadas a
pensar o espaco da escola, o tempo e a linguagem. Sua base tedrica estava
fundamentada no fildsofo Maurice Merleau-Ponty. Em relac&o ao espaco escola onde
tantas interrogacdes surgem por ser um espaco fértil e curioso, a questdo de pensar
modos de com-viver na escola, a transicdo de etapas escolares, como a educacao
infantil para o ensino fundamental, tema que Murillo (2021) trouxe para a discussao e
teceu sua tese com esta investigacao.

Estar no grupo de estudo representa um tempo alegre, um tempo suspenso da
responsabilidade cronoldgica, um tempo de significado, o tempo Kairés, diferente do
tempo Chronos, o tempo calculado, aquele subordinado ao reldgio, aos
compromissos. Posso ainda expressar minha chegada ao grupo como tempo de
infancia, a minha inauguragdo como pesquisadora.

O que nos constitui pesquisadores é saber ouvir e refletir com o outro, mudar
a direcdo da pesquisa se necessario, estar aberto as problematizacdes, ao novo e as
mudancas, mas também manter a permanéncia do essencial para o que se propde
interrogar. O grupo faz este movimento de alinhar as ideias, assumir significados e
rejeitar outros. A forga do grupo ampara e incentiva o pesquisador e ajuda a seguir
em frente com a pesquisa. Interessante como pesquisadores de areas e experiéncias
diversas constituiram um grupo para conversar, estudar e sonhar. Um sonho que se
transforma em realidade para cada um de nds, mas que carrega as vozes, a histéria,

a cumplicidade na forga de um grupo.

1.2 A escrita como o maior obstaculo no desafio da pesquisa

Que sei eu do que serei,
eu que nao sei 0 que sou?

Vinte anos atras aprendi a fazer tricG, uma tecelagem que exige habilidade e
criatividade para confeccionar roupas, colchas. O interesse em desenvolver esta
técnica de tecelagem é que tive como inspiragdo minha sogra que toda noite ocupava
seu tempo livre de descanso tricotando enquanto assistia novela. Eu, ao seu lado, me
sentia inutil. Pensava que minhas méaos estavam livres enquanto assistia a novela e

poderiam, como ela, produzir roupas.
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Tricotar pode ser muito desafiador, pelo menos para mim! No inicio desta
aprendizagem, meio sem jeito, derrubava as agulhas, apertava demais o ponto, quase
nao conseguia tirar de uma agulha para outra. Os esfor¢os foram intensos, todas as
noites tricotava. Minha missao era nao fracassar. Queria ser como ela em sua
destreza com as agulhas e na criatividade para tecer suas roupas. Apos alguns dias
de tentativas consegui fazer uma manta. Ora essa é facil, so fazer uma “tripinha”, sim
uma tripinha na qual os pontos estivessem o mais uniforme possivel e isso ndo é tao
facil. Na segunda semana, dominando a técnica do ponto malha, teci um conjunto de
blusa e saia, bolsa, vestido e ndo parei mais. O encantamento pelo ato de tricotar me
deu brilho e confianca. Posso aprender qualquer coisa. Com um ritmo calmo, mas
constante, meu corpo aprendeu a tecer e quando convocado, a memdria, que esta
em mim da aprendizagem de tecer a |&, fara o que aprendeu.

Penso que o processo de escrita também seja assim. Quando menina gostava
de ler e escrever, os livros traziam mundos paralelos e neles podia ser qualquer
personagem. Com esse processo criativo consegui escrever novas histoérias, fazer
novos enredos na tentativa de continuar histérias que nédo queria que chegasse ao
fim, aguelas que ficamos nos perguntando, mas o que aconteceu com ele ou ela?
Aquele que nédo era personagem principal do livro, mas que ganhava afeicédo e
interesse na historia.

Ao chegar na idade adulta adormeceu em mim a escritora. A escrita estava
presente em minha vida apenas como forma de relatar o cotidiano, quantificar
relatorios, uma escrita funcional para atender os infindaveis relatérios que minha
funcéo exigia. Ao entrar no mestrado, neste processo de pesquisa, busquei despertar
minha escrita, aquela que meu corpo sabe escrever. Minha mao lembra dos
movimentos e, a0 compor pensamentos que expresso em palavras, a escrita vai
aparecendo e o texto se tece tal qual uma peca de trico. O rumo da escrita estd em
ziguezague como uma viajante descobrindo 0 seu caminho da pesquisa e da escrita.
Escrever organiza meu trajeto e me situa na caminhada, ndo € mais um obstéculo, é
parte essencial do processo de pesquisa. Um encontro com meu eu de ontem com a
pessoa de hoje, uma atualizacdo. Entrar na escrita desta pesquisa constituiu um
momento de decisdo e de risco, de exposicdo. As primeiras tentativas de texto
surgiram na disciplina de Educacéo e Filosofia, ministrada pela professora Sandra
Richter no primeiro trimestre do mestrado. A escrita em questdo era um pequeno

relato da chegada ao grupo de estudos e das duas passagens pela selecdo do
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mestrado. Narrei como foram os momentos de duvidas e o0s planos de como conseguir
uma bolsa de taxas ou a organizacgao financeira para pagar as mensalidades.

Nesta primeira tentativa de me expor, escrever algo que mostrasse um pouco
de mim, encontrei na orientadora um olhar acolhedor e incentivador para continuar a
escrita. Como escreve Becker (2015, p. 103), “e ndo ha nada que se compare ao
entusiasmo de ter alguém que Ihe diga que aquelas minusculas tentativas prestavam?”.

No seminario sobre escrita académica, ministrado pelo professor Dr. Diego Dal
Bosco?!? e oferecido pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacao da UNISC, do
qual participei no segundo semestre do mestrado, foi apresentada e conduzida a
leitura descontraida e bem-humorada da escrita criativa. Nessa oportunidade pude
conhecer a obra do autor Howard S. Becker!4 intitulada “Truques da escrita: para
comegar e terminar teses, livros e artigos”, traduzida e pulicada no Brasil em 201515,
Um dos textos apresentados discorria como a escrita pode ser dificil pelos entraves
gue vamos colocando no processo de formacgédo académica da pés-graduacdo, como
podemos nos sentir em relacdo a avaliacdo dos colegas mais graduados e dos
orientadores, ou na davida de seu potencial diminuindo sua capacidade de acreditar
na formacéo inicial e se sentir menos pesquisador do que 0s outros.

O risco de ser descoberta e julgada pelos colegas esta ligado ao risco de ser
descoberta e julgada por mim mesma. Os dois estdo tdo intimamente entrelacados
gue muitas vezes € dificil separa-los. Como vocé pode saber que € mesmo uma
socidloga (pedagoga)l® se alguém n&o lhe diga? E a reacdo dos outros que me
permite entender quem eu sou (BECKER, 2015 p.104).

Como lidar com os riscos e seguir em frente? Penso que j& tenho muitas
leituras e escritas sobre educacédo e educacao infantil e, assim, me autorizo a olhar
para tras e, com as reflexdes que ja realizei e vivenciei, impulsionou uma busca pelo
novo em mim como modo de escrever além do que ja foi dito por mim.

No processo continuado da escrita comeco a entender que nao é uma questao

de tudo ou nada. Ao afirmar algo por escrito, estou sujeita a ganhar um pouco e a

3 Dr. Diego O. Dal Bosco Almeida, na ocasifo Bolsista de P6s-doutorado no PPGEdu da UNISC —
PNPD/Capes.

1 Howard Saul Becker é um sociélogo americano que leciona na Northwestern University.

50O livro faz parte da “Colegdo Antropologia” da Editora Zahar e contou com a colaboragdo da
professora de Antropologia Karina Kushnir (UFRJ)

16 Acrescentei a minha formagéo para dar sentido a escrita e pontuar minha intencéo de aceitar os
riscos da escrita e das escolhas de argumentos. O autor destacou em seu livro a correspondéncia que
Pamela Richards, sociologa e professora da Universidade da Flérida, lhe enviou em resposta a
pergunta aos “riscos da escrita”.
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perder outro tanto. Trabalhei durante muito tempo sob o peso de pensar que era uma
guestdo de tudo ou nada. O que estava escrito tinha de ser uma verdadeira
preciosidade literaria ou um lixo irrecuperavel. Ndo é assim. E s6 uma composicéo de
ideias mais ou menos ajeitadas como um argumento. Uma parte é boa, outra parte
nédo é (BECKER, 2015 p.106).

Ao acalmar minha expectativa com a escrita e lembrar de minha mé&o artesa,
me movimento a exercer esse oficio académico de escritora. Escritas da minha

histéria e dos percursos de minha pesquisa.
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2 POR ONDE ANDAM OS BEBES?

A invisibilidade dos bebés nas instituicdes e nas politicas publicas se revelam
nas pesquisas e nos meus estudos. Ao iniciar a elaborar a questao de pesquisa e
delimitar os bebés como foco de investigacdo, mais especificamente a docéncia com
eles, me incomodava perceber o isolamento dos bebés e das profissionais em meu

local de trabalho.

A sala da escola que recebe os bebés fica isolada, pertence ao mesmo prédio
mas devido aos profissionais permanecem sua carga horaria de trabalho somente no
mesmo espaco, ocorre poucas oportunidades de interagcdes com as demais salas. Na
metade do ano a alimentacdo dos bebés que antes eram realizadas na sala passa a

ser servida no refeitério o que desacomoda e permite a circulacédo deles na escola.

Estes indicios sdo balizadores para a busca da compreensao do espaco que
sdo destinados ao bebés, que politicas incluem esta etapa da vida, o processo de

formacédo dos profissionais para atendé-los e como é a EMEI Alianca que os recebe.

2.1 Invisibilidade dos bebés nas politicas educacionais e na formacdo docente

Quanto mais fundamente penso,
mais profundamente me descompreendo.

A educacdao infantil como primeira etapa da Educacao Basica é uma politica e
um pensamento educacional recente na historia do Brasil. Desde a Constituicdo da
Republica de 1988 e sua énfase na educacdo da populacdo brasileira se passaram
34 anos. Os movimentos e mudangas em um pais imenso como 0 nosso, este tempo
histérico passado representa pouco para tudo o que ja foi conquistado em termos de
educacdo de bebés e criancas pequenas em espacos institucionalizados. A
visibilidade da presenca dos bebés na educacéao Infantil, a consideracéo pelo espaco
publico de convivéncia com direito a uma identidade prépria, um espaco pensado para
sua chegada e permanéncia na escola.

Para discorrer sobre os caminhos percorridos na pesquisa faz se necessério
situar tanto a histéria da educagéo infantil no Brasil, especificamente o lugar que a

creche ocupa atualmente no cenario nacional, quanto a especificidade historica do



cenario local. A educacado infanti ha muito tempo vem se transformando e
acrescentando significados que envolvem o educar e o cuidar, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, Lei 9692, de 1996, assegura os direitos das criancas a
protecdo, seguranca e educacédo como direitos fundamentais.

A origem da creche, a palavra que vem do francés e significa manjedoura,
encontra o padre Fréderic Oberlin, juntamente com o auxilio de Sara Benzet, que
desenvolveram um estabelecimento que atendia as criangas pequenas. Ambos
tiveram o cuidado de selecionar educadoras amorosas e delicadas, o que indica que
além da funcao social de protecédo, também pudessem desenvolver as atividades
educativas. Sara era uma excelente tricoteira e a escola ficou conhecida como “escola
para tricotar”, pois as criancas tinham aulas com o uso de estampas de histérias
sagradas e historia natural, trabalhos manuais, ciéncias e geografia, canto e desenho.
A instituicio de Oberlin, divulgada em 1794, pela Convencdo Nacional da Franca,
chama a atencéo do publico, propiciando a criacdo de novos estabelecimentos.

A creche surge no Brasil em um contexto de mudangas sociais, em razdo da
industrializacdo e da reestruturacdo das cidades diante da crescente demanda de
mao de obra e de subsisténcia de grande parte da populagéo. No entanto, a0 mesmo
tempo em que se aproxima dos demais paises, pelo contexto histérico e social em
gue surgiu, difere-se ao agregar como objetivo atender, além dos filhos da classe
operdaria, as criancas orfas, abandonadas e filhos de maes solteiras, visando diminuir
o grande indice de mortalidade entre elas. Neste sentido, a educacao de criancas
pequenas na histéria do Brasil € atravessada pela intensidade do -carater
compensatorio. No Brasil do periodo colonial, tempo e lugar nos quais vivia-se em um
modelo escravocrata, muitas mulheres negras escravas abandonavam filhos frutos

de exploracdo sexual.

A roda dos expostos marca a histéria das instituicdes de assisténcia a
infancia. Tal roda surgiu no periodo colonial pela Casa da Misericérdia em
Salvador logo ap6s no Rio de Janeiro durando em alguns cantos até a
Republica. Neste espago atendia-se bebés abandonados pelas maes
solteiras que buscava esconder a desonra de um filho ilegitimo ou familias e
condicdes precérias. No Brasil, em 1862 encontram-se relato das casas das
rodas dos expostos na Casa de Misericordia Salvador, assistindo as infancias
nas instituic6es de carater assistencial (MENDES, 2015, p. 3).

O ano de 1737 traz, no marco histérico brasileiro, a Roda dos Expostos como
uma primeira iniciativa de assistencialismo a infancia. Era um local onde as criangas

indesejadas eram deixadas na roda, sem que ninguém soubesse sua identidade, sua
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origem e nem de quem as trazia ou recebia na Instituicdo, mantendo o anonimato
completo.

Em 1899 e inaugurado o Instituto de Protecado e Assisténcia a Infancia do Rio
de Janeiro. Neste mesmo ano ocorria a inauguracdo da creche da Companhia de
Fiacdo e Tecidos Corcovado, primeira creche brasileira para filhos dos operarios,
também no Rio de Janeiro. Esses lugares davam conta de servi¢cos de puericultura e
creche, distribuicdo de leite, consulta a lactantes e vacinacdo. Um pouco antes, no
ano de 1870, a descoberta das ciéncias meédicas sobre micro-organismos e doencas
impulsionaram os médicos sanitaristas darem atencao as instituicées que abrigavam
as criangas, trazendo um trabalho voltado para a prevencdo e protecdo a saude
infantil. Uma intervencao que influenciou profundamente as rotinas e 0s espacos da
crechel’.

O Instituto de Protecao e Assisténcia a Infancia foi pioneiro de grande prestigio
ao abrir filiais por todo o pais com um carater compensatorio, todos ligados a

instituigdes religiosas e ndo governamentais.

O fato de se retirar a crianga da rua e oferecer uma educac¢éo que prepare a
crianca pobre para o futuro, implica, intencionalmente em educar esta
crianga, preserva-la das mas influéncias, maus costumes. Uma educagéo
mais moral do que intelectual, diferente da educacéo para a emancipacéo,
oferecida aos filhos da elite. Para as criangas pobres, uma concepc¢ao
educacional assistencialista (CAMPOS, PEREIRA, 2015. p. 27799)

A culpa, o abandono, a caridade e a pobreza fazem as camadas mais
favorecidas olharem para as criangas e buscarem formas de atendé-las em uma
tentativa de amenizar o abandono de todos os tipos fisico, intelectual, psicoldgico e
emocional, reforcando a ideia de caridade, de assisténcia, de prestar um favor, dar
um lugar de alimentacao, higiene e saude.

A ideia assistencialista dos anos 30, na era Vargas, e a criacdo da CLT*®
trouxe a obrigacdo da industria (com mais de 30 mulheres trabalhadoras) oferecer
creche no periodo de amamentagdo, com exce¢do de algumas industrias!?®, mas a

maioria ignorou essa obrigatoriedade.

7 Barbosa (2006) em sua pesquisa de doutorado mostra que as bases desses cursos incidiram na
maneira como as rotinas do ber¢ério sdo estabelecidas em diversas instituicdes no Brasil e no exterior
sendo as mesmas organizadas a partir da influéncia dos modelos asilares e hospitalares (GOBBATO,
2011, p.25.).

18 Consolidag&o das leis do trabalho.

19 Em Santa Cruz do Sul funcionou até marco de 2019 a creche particular de carater empresarial, dentro
da empresa Souza Cruz com o objetivo de atender as criancas de zero a trés anos de mées que
trabalham na empresa. No periodo do inicio da pandemia foi encerrado o atendimento e, com a
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As referéncias histéricas da creche sdo unanimes em afirmar que ela foi
criada para cuidar das criangas pequenas, cujas maes saiam para o trabalho.
Esta, portanto, historicamente vinculada ao trabalho extradomiciliar da
mulher. Sua origem, na sociedade ocidental, esta no trinbmio mulher-
trabalho-crianca. Até hoje a conexdo desses trés elementos determina
grande parte da demanda, da organizacdo administrativa e dos servigos da
creche (DIDONET, 2001, p. 12).

A pré-escola, a partir de 1970, passou a ser ofertada pelas escolas particulares
em resposta ao grande movimento externo das ideias de Froebel assim como pelo
incentivo da criacdo da coordenacdo de Educacédo pré-escolar do MEC. A criacao
desse 6rgdo no MEC atribuiu uma escola vinculada a educagdo e outra escola
vinculada ao assistencialismo, fortalecendo a ideia de uma educacao voltada para
populacdes mais abastadas e a outra para as menos favorecidas.

A partir dos anos 80, as politicas publicas incluem as criancas, que passam a
ter garantidas leis direcionadas para a sua educacdo, saude e protecdo. A
promulgacdo da Constituicdo de 1988, que estd em vigor até hoje, traz direitos
fundamentais para as criangcas. Em consonancia a essas leis, foram necessérios
maiores esclarecimentos e meios de como assegurar estes direitos, 0 que oportunizou
o desdobrando em outros documentos como o ECA, LDBN, DCNEIs, a BNCC que
normatiza e assegura os direitos da crianca e a sua participacao na sociedade.

Com o éxodo rural e o crescimento das areas urbanas, o processo de
industrializagdo impactou profundamente os modos de vida, a configuragdo da
sociedade e a questdo de ter um lugar para deixar as criancas. Neste momento
econémico em que a sociedade industrial e de consumo estava emergindo no pais,
foi preciso cuidar das criancas para que as maes trabalhassem em suas exaustivas
jornadas. Mas, também, para dar conta de esconder as criangas miseraveis e os filhos
bastardos dos olhos da sociedade, pois foram necessarias alternativas para que as

criangas nao ficassem na rua e tivessem algum amparo.

Ao longo do século XX, a creche brasileira tornou-se um equipamento social
fundamental para oferecer condi¢des de trabalho as mulheres das camadas
populares, pois atendia criancas pequenas de 0 a 6 anos em periodo integral,

abertura escalonada e com protocolos sanitarios das escolas de educacao infantil, optaram por
comprar vagas na escola de educacéo infantil Casa da Crianca para atender esta demanda. O futuro
da escola da Souza Cruz é incerto. Essas afirmacdes foram concedidas em outubro de 2021 pela
Coordenadora Educacional Cleonice Rosa via contato telefénico. Optaram por solicitar o fechamento
da creche em margo de 2022. Parecer n°04/2022 Processo n° 271200 do Conselho Municipal de
Educacao.
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oferecendo guarda, seguranca, alimentacéo e higiene, sob financiamento e
controle tanto da iniciativa privada quanto do poder publico. A iniciativa
privada realizou essa acao por meio de trés estratégias: construgdo e/ou a
gestdo de creches por instituicbes religiosas que assumiram este encargo
tendo em vista ac6es de filantropia; implantacao de bercarios nas empresas
privadas seguindo a Consolidagcao das Leis do Trabalho (CLT) e, finalmente,
com as lutas das associa¢fes de bairro, coletivos de mulheres e sindicatos
que resultaram na criacdo de creches, a partir das necessidades e exigéncias
dos movimentos sociais, nas periferias das grandes cidades (BARBOSA,
RICHTER, 2013, p. 76).

A citacdo acima nos direciona a visdo de uma educacao infantil com dois
modos de educar criancas. Uma educacéao rica e elitista (para populacdes mais
favorecidas) e outra educacdo pobre e assistencialista (para populagcdes menos
favorecidas). E, consequentemente, dois modos de conceber criangas e infancias.
Hoje, a creche permanece no imaginario coletivo desde a ampla compreensao — ou
crenca — de que a sociedade deve promover uma assisténcia ou compensacao, um
favor necessario. Porém, desde a Constituicdo de 1988, o que de fato existe sao leis
e politicas publicas que amparam a educacdo como direito de todas as criancas
brasileiras.

A Educagao Infantii no Brasil, mesmo em conflto com a ideia de
assistencialismo, principalmente na etapa creche, consolidou o pais como um dos
primeiros a passar a primeira infancia de 0 a 3 anos para educacéo. Vital Didonet
(2001) menciona que o termo creche foi incluido na Constituicdo de 1988, apesar de
um grupo?® desaprovar este termo. A familiaridade do significado da palavra “creche”
foi responsavel por esta aceitacdo, pois havia o receio de outra ndo abranger as ideias
gue estavam propondo e, assim, nao ser aprovado.

Em 1988, com a promulgacéo da Constituicao brasileira que determina outra
concepcao de crianca e de infancia, que antes era de responsabilidade da assisténcia
social, passa a ser regida pela educacdo. Nesse percurso ocorrem mudancas
profundas e significativas na educacgao das criancas brasileiras. Estamos falando de
34 anos que separa o inicio da jornada das creches na educagédo, e ainda estamos
discutindo, pesquisando e realizando a¢des que minimizem os espac¢os em branco?!

das func¢des social, politica e pedagdgica nas creches. Nesta pequena cronologia, a

% Grupo do Movimento Nacional da Crianga e Constituinte

21 Entende-se espacgos em branco no sentido de ter bem claro a fungdo do adulto dentro da creche,
desde o docente aos servicos gerais, todos com importante fungcdo para que a creche funcione
enquanto instituicao.
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caminhada da educacdo infantil demostra os avancos e conquistas dos direitos da
crianca brasileira no contexto da educacao infantil como primeira etapa da Educacéao
Basica. Porém, ainda ndo € possivel visualizar os bebés neste percurso historico.
Gobbato (2011, p. 25), em sua dissertacdo de Mestrado, pontua ao escrever
que “essas constatagcdes sao reveladoras do (des)lugar dos bebés no campo da
educacédo, ao apontarem a baixa énfase na insercdo e valorizagdo da participacao
das criancas de 0 a 3 anos de idade como sujeito das praticas educativas”. No
levantamento de materiais produzidos que mencionam as criangas pequenas, 0s que
se referem aos bebés, sdo poucos e timidos devido a invisibilidade do bebé na

educacao infantil.

2.2 Sentido educacional do encontro dos bebés com o espaco publico dacreche

Os bebés sempre estiveram na creche? N&o, alguns bebés estdo nas creches
desde alternativas que as atuais politicas estdo trazendo para atendé-los. Essas
criancas estdo participando e compartilhando espacos, transitando na escola da
educacao infantil e pouco sao os olhares voltados para elas. O que torna os bebés
visiveis decorre de seu crescimento organico e das funcgdes vitais que realizam de

modo inerente ao seu processo de crescimento: falar, caminhar, se alimentar.

Se consideramos as func¢des pedagdgica, social e politica contidas nas
DCNEIs (BRASIL, 2009) e priorizamos 0s principios educacionais de participacao,
cooperacdao, intencionalidade e responsabilidade no espaco e tempo da creche, é
importante assumir na docéncia com bebés e criancas pequenas que essas funcdes
e principios dependem de nossas escolhas e determinacéo coletiva pois ndo sao

consensos e muito menos dados a priori.

Pesquisas apontam para este (des)lugar dos bebés na creche, segundo o
estudo sobre a invisibilidade dos bebés realizado por Gobbato (2011). A autora
destaca que os espacos habitados pelos bebés na escola sdo os mais seguros
possiveis, separados das criangas maiores e 0s quais 0s adultos conseguem ter maior
controle para evitar algum desconforto aos bebés. O espaco é pensado primeiro para
0 adulto e depois para a crianga pequena, pois o controle, a higiene e delimitagéo de
lugares para melhor “cuidar’ dos bebés caracteriza a preocupagao do adulto.
Enquanto isso, os bebés ficam cerceados a uma sala ou ao solario com poucas e

empobrecidas oportunidades de conviver com as outras criancas da escola.
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Sacristan (2005) denuncia 0 uso excessivo da sala de aula, a que ele chama
de sala de estar, critica o tempo que o aluno (crianca) fica limitado as paredes da sala,
um espaco que na opinido dele € pobre de oportunidades, de relacées com o mundo,
limitando as experiéncias das criancas. A sala esta ligada a ideia de aprendizagem e,

principalmente, a aprendizagem do corpo disciplinado, sentado e quieto.

Richter e Barbosa (2010) nos conduzem a pensar no espaco escolar das
criancas pequenas e o que fazer com elas ao nos questionarem sobre essa docéncia
e o fio condutor dos processos pedagdgicos no cotidiano da creche.

Um estabelecimento educacional para criangcas pequenas exige pensar e
praticar acdes no cotidiano diferente do modelo escolar organizado em
“aulas” e baseado na “transmissdo de conteldos”. Os bebés, porque nao
podem ainda deslocar-se com autonomia, ndo falam a “nossa lingua”, ndo
permanecem imdveis e quietos para ouvirem licGes, interrogam a escola e o
curriculo, exigindo a abertura a outras possibilidades de planejar, organizar
e avaliar o cotidiano da creche (RICHTER E BARBOSA, 2010, p.90).

Os bebés, por sua singularidade, sdo excluidos do convivio com outras
criancas e também espontaneamente ndo escolhidos na docéncia. Geralmente o
desafio da docéncia no bercario afasta profissionais da Pedagogia, pois enfrentam o
receio em ndo saber o que fazer com os bebés e as criancas pequenas, o fato de nédo
dar aulas e ndo ter alunos, aliados a complexidade e a responsabilidade de
acompanha-los no cotidiano da vida coletiva da creche, as afasta da docéncia no
bercario.

Na generalidade das instituicbes de Educacao Infantil, o confinamento dos
bebés no bercério e o ndo saber como com eles desenvolver um projeto pedagoégico
€ uma constatacdo que pode ser observada como parte da dindmica da creche. Para
muitos profissionais e gestores, o cuidado apenas com a segurancga € a higiene € a
Unica possibilidade de organizacdo da jornada. Porém, em especial desde a primeira
década dos anos 2000, estudos e pesquisas dentro e fora de nosso pais indicam
novos caminhos para essa docéncia de bebés. Os caminhos emergem do
entendimento que o bebé €, sim, interativo, tem linguagem e se expressa através de
sorrisos, choros, balbucios e por sua curiosidade de mundo, assim a possibilidade de
agir na escola propicia ao profissional um olhar para a docéncia e 0s meios

pedagdgicos de realizar este oficio.

Nesse sentido, Richter e Barbosa (2010, p. 90) destacam que, apesar dos
bebés ndo serem reconhecidos como ativos e interativos em suas primeiras

aprendizagens de convivéncia no e com o mundo, ndo ha como desconsiderar com

33



Hannah Arendt que “o humano nao se fabrica, nasce; néo é execucdo de um plano
predeterminado, mas o enigma de um comecar-se” (RICHTER, BARBOSA, 2010,
p.90). Esse enigma, para Arendt (2017, p. 220), diz respeito ao novo, emerge no
nascimento de cada humano, isto é, a crianc¢a traz consigo através do nascimento o
mundo novo, a novidade, a acdo de comecar-se no mundo como “alguém que €, ele
proprio, um iniciador’. Em Arendt (2017, p. 219) implica um “segundo nascimento”
pelo qual nos inserimos com linguagem e atos no mundo comum, provocado “pela
presenca de outros a cuja companhia possamos desejar nos juntar, mas nunca é
condicionada por eles; seu impulso surge do comeco que veio ao mundo quando
nascemos e ao qual respondemos quando comegamos algo novo por nossa propria
iniciativa”. Cada crianca que nasce é um desafio, e as autoras ao se referirem a essa
premissa, nos colocam diante da questéo do curriculo e da docéncia quando abordam
a relacéo entre os bebés e o curriculo da creche. Neste sentido, considero pertinente
refletir essa docéncia para interrogar quem séao os adultos que se relacionam neste

encontro do espaco educacional da creche que eles habitam.

Seguindo as pistas da pesquisa e buscando compreender o caminho da
docéncia com os bebés e, mais audacioso, refletir sobre o encontro do adulto com o
bebé e a relacdo ética dessa docéncia tdo singular nos encontros cotidianos,
apresento a reflexdo do que € vivido em uma escola da rede municipal de Santa Cruz
do Sul.

2.2.1 A escolavivida

O espaco que habito, meu local de trabalho e de pesquisa esta localizado no
bairro Alianca, regido sul no municipio de Santa Cruz do Sul-RS. Inaugurada no dia
01 de junho de 2012, a escola com seus 10 anos de existéncia, atualmente, atende
116 criancas de 04 meses até 06 anos de idade.

O quadro funcional composto por 35 servidoras, com vinculo na prefeitura por
concurso e outras por contrato, que realizam um trabalho voltado ao bem-estar das

criancas e contribuem para o desenvolvimento de suas aprendizagens??.

22 Afirmacdo retirada do projeto Politico Pedagogico da escola.
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A EMEI — Escola Municipal de Educacéao Infantil € proveniente do Programa
Nacional de Reestruturacdo e Aparelhagem da Rede Escolar Publica de Educacao
Infantil (Prolnfancia), programa de assisténcia financeira do Distrito Federal aos
municipios para a construcdo, reforma e aquisicdo de equipamentos e mobiliario para
creches e pré-escolas publicas da educacao infantil.

Planejado para garantir o acesso de criangas a creches e escolas de educacao
infantil publicas, em um modelo arquiteténico Unico a ser distribuido para todo o Pais,
o projeto foi direcionado a regido nordeste do Pais e, para adequar a outras regides,
foram realizadas algumas modificacdes na estrutura fisica do prédio. Em minha
escola as mudancas do projeto original foi o fechamento do refeitdrio e sagudo com
janelas de vidros, e cobertura com telhado nos corredores da escola.

A cozinha foi projetada com entrada somente pelo lado dos fundos da escola
ndo sendo possivel 0 acesso interno ao espaco, a passagem das cubas com alimento
se da atraveés de uma janela de comunicacao entre a cozinha e o prédio (refeitério), o
que dificulta a entrada das criangcas e outros adultos neste ambiente da escola.
Porém, infelizmente, esta parte do projeto nao foi permitido alterar.

O Z3programa Prolnfancia, além do projeto e da verba para a construcdo do
prédio, também previa a formagédo e acompanhamento pedagdgico da equipe. Assim,
o grupo inicial de profissionais da escola foram acompanhadas por profissionais
responsaveis pelo programa. O acompanhamento consistia em um encontro mensal
para a formacédo e acompanhamento das rotinas da escola, orientacdo e promocéao
de novas aprendizagens. Os responsaveis por estes encontros foram os professores
do centro de Educacao da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM e do Ndcleo
de Educacéo Infantil Ipé Amarelo da UFSM.

Quando cheguei na escola Alianca, em 2014, acompanhei o processo de
selegdo e as inscricdes e matriculas das novas criancas. O sistema adotado para
gue as familias pudessem concorrer a uma vaga na EMEI, era o preenchimento pelo

responsavel da crianga a um breve cadastro para o processo de selecao que a propria

28 Este programa, além da aparelhagem e estruturag@o que proporcionou aos municipios, trouxe junto
a expanséo da educacéo infantil, a formacéo e a discusséo da educac¢éo infantil nos municipios que
aderiram ao programa, dando énfase a este segmento da educacéo, que para além das adaptacdes
do projeto arquitetbnico e seus problemas e alternativas com o clima, foi articulada com as
universidades, ministério da educacdo e municipios as discussdes das propostas pedagdgicas que
ocorreram junto com o espaco oferecido trouxe grandes transformacdes e acesso a educacéo infantil.
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escola realizava, com critérios frageis, mas fazia-se necessario adotar alguns critérios
porque a procura de vaga era superior as vagas disponiveis.

Os dois critérios determinantes utilizados foram “mae trabalhadora e familia
com menor renda per capita”’. Esta fragilidade do sistema de vagas no Municipio era
alvo constante de discussfes publicas da comunidade e seus representantes na
camara de vereadores, na qual se acusava as dire¢des das escolas de educacdo
Infantil municipal de privilegiar filhos de conhecidos e parentes ou até a venda de
vagas. Para minimizar e tornar mais transparente o processo de selecdo das vagas,
a administracdo publica municipal criou a central de vagas, modelo inspirado aos
implantados em outros municipios do Rio Grande do Sul.

Entdo, a partir de 2017, o Decreto Municipal N° 9.908, DE 17 DE outubro DE
2017, que Normatiza a Central de Vagas e regulamenta os critérios prioritarios para
0 acesso as vagas nha Educacéo Infantii na Rede de Escolas Municipais e nas
instituicdes credenciadas ao Municipio de Santa Cruz do Sul, entra em vigor e resolve

em seu artigo primeiro

Art.1° Normatizar a Central de Vagas para a Educacéo Infantil, vinculada ao
Setor de Captacdo e Gestdo de Recursos da Secretaria Municipal de
Educagdo, que realiza a andlise e levantamento de vagas e o0s
procedimentos para oferta, para criangas de 0 (zero) a 05 (cinco) anos de
idade. Paragrafo Unico. Sera designada uma Comiss&o, mediante Portaria,
responsavel pela operacionalizacdo da Central de Vagas, subordinada
diretamente a Secretaria Municipal de Educagédo. Art.2° As inscrigBes serdo
realizadas exclusivamente na Secretaria Municipal de Educacédo, somente
pelos pais e/ou responsaveis legais da crianga, que respondem civil e
criminalmente pela veracidade e autenticidade das informacdes e
documentos apresentados, respondendo de forma solidaria os demais entes
do grupo familiar. Paragrafo Unico. Os pais e/ou responsaveis legais ficam
cientes que a inscricdo da crianga, pleiteando a vaga, implica no pleno
conhecimento e aceitacdo das normas e condicdes estabelecidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo, em relacdo as quais ndo podera ser
alegada qualquer espécie de desconhecimento (SANTA CRUZ DO SUL,
2017, p.1).

No mesmo periodo, a Portaria N° 24.219, DE 17 de outubro de 2017 definiu
que

CONSIDERANDO a adocao pela Secretaria Municipal de Educa¢édo da
Central de Vagas, que estabelece as diretrizes do processo de inscrigao,
atendimento e matriculas de alunos na Educacao Infantil — Creche e Pré-
Escola, na rede publica municipal; CONSIDERANDO que a inscricao,
selecdo e concessdo de vagas para a Educacdo Infantil ndo mais serdo
realizadas pelas Escolas Municipais; CONSIDERANDO que a demanda
para a Educacéo Infantil de 0 a 3 anos é maior que a oferta, e que a oferta
da Pré-Escola de 4 a 5 anos é obrigatéria; CONSIDERANDO o Decreto n®
9.908, que normatiza a Central de Vagas e regulamenta os critérios
prioritarios para 0 acesso as vagas na Educacéo Infantil na Rede de Escolas
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Municipais e nas instituicbes credenciadas ao municipio de Santa Cruz do
Sul; (SANTA CRUZ DO SUL, 2017, p.1).

A normatizacdo da selecdo, vagas e critérios desobrigou a escola desse
processo. Solucionou, em parte, pois havia vagas que ficavam ociosas e ou criancas
que ocupavam a vaga sem frequentar a escola. Os editais especificos delimitaram
critérios de selecao e permanéncia para a vaga, principalmente no que diz respeito a
creche, pois a pré-escola é obrigatéria a matricula e a frequéncia. A Educacao Infantil
€ responsabilidade do municipio e deve atender a todas as crian¢as. Atualmente este
€ o0 modelo de selecdo e inscricdo que esta em vigor, ndo sendo mais
responsabilidade das direcdes realizarem este processo. A familia atende edital
especifico e se inscreve em trés EMEIs de sua preferéncia. Naquela que apresentar
disponibilidade de vaga, a crianca sera encaminhada pela central de vagas do
municipio. A escola contemplada recebe um e-mail com a autorizacdo da matricula
da crianca, dando continuidade ao processo realiza a confirmagdo no sistema
Betha?4.

O atendimento da EMEI ocorre de segunda a sexta-feira das 6h30 as 18h30.
Para as criancas que frequentam o turno integral, as EMEIS2> do municipio com
excecao da EMEI de Monte Alverne?$, atendem no mesmo horario em virtude da
necessidade dos pais que trabalham, em sua grande maioria, na indUstria e comeércio
de Santa Cruz do Sul. Assim, atualmente, o atendimento das Escolas Municipais de
Educacéao Infantil decorre da demanda do adulto e do trabalho.

As EMEIs contam com uma equipe de multiprofissionais que auxiliam na rede
de protecao a crianca e a promocdao de aprendizagens. A equipe é composta por uma
psicéloga, uma psicopedagoga, trés supervisoras escolares?’- uma assistente social
e uma meédica pediatra. A equipe multiprofissional faz a cada trimestre reuniées com
as equipes de direcOes e também atendem as criancas encaminhadas pelas escolas.

A médica faz visitas periodicas nas EMEIs para acompanhar o desenvolvimento e a

24 software adquirido pela gestao publica e desenvolvido para atender a demanda da Secretaria de
Educacao do Municipio

2 Atualmente o municipio tem 20 EMEIs (agosto de 2022).

26 Horario de atendimento do distrito Monte Alverne, das 7 h as 17 h.

27 Essas profissionais sdo responsaveis por toda rede municipal de educagéo infantil e as escolas de
educacéo infantil cooperativadas
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saude das criancas, além de orientacdes para as profissionais em relacdo aos
protocolos de saude?8.

A EMEI Alianca em relacdo aos grupos de criancas, se organiza por turmas e
por faixa etaria. Assim, possui 7 turmas, 4 turmas de creche e 3 de pré-escola,
totalizando 116 criancas. Tais informacdes foram coletadas no ultimo relatorio
estatistico enviado a Secretaria de Educagédo do Municipio no més de julho de 2022.

As turmas foram compostas, conforme determinou o Conselho Municipal de
Educacéo, levando em consideracéo o numero de criancas por profissional para cada
turma. A partir de 2019 foram universalizados os nomes das turmas na educacao
infantil municipal para facilitar o entendimento de qual etapa a crianca pertence e
assim fazer a transferéncia e expedicdo de histérico escolar com a mesma

nomenclatura para a turma e etapa correspondente no municipio.

Turma Idade Periodo Atendimento Capacidade Quantidade de?
crianga na sala crianca na sala
Turma 1A Quatro Integral 3 atendentes
meses a por turno 14 14
um ano 1 professora
20 h
Turma 2A Um ano a Integral 2 atendentes
dois anos por turno 14 13
1 professora
20 h
Turma 3A Dois anos a Integral 2 atendentes
trés anos por turno 18 20
1 professora
20 h
Turma 4A Trés anos a Integral 2 atendentes
quatro anos por turno 20 19
1 professora
20 h
Turma 5A Quatro a Integral 1 atendente
cinco anos por turno 20 16
1 professora
20 h
Turma 6A Quatro a Manha 1 professora
manha- 4 h seis anos 20 14
incompletos
Turma 6 B Quatro a Tarde 1 professora
Tarde—4h seis anos 20 20
incompletos

A data base para a formacao dos grupos das criangas em sua turma correspondente
é data de nascimento até 31 marco.

28 Momento oportuno para ter uma médica orientando os protocolos sanitarios devido a pandemia
mundial de covid19. Varias criangas da EMEI Alianga estavam com vacinas atrasadas, neste retorno
as criangas estdo com menor imunidade para doengas infecto contagiosas como a pé- mao- boca.

2 Informagdes especificas da EMEI Alianca.
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As turmas da pré-escola 6A e 6B estdo em funcionamento em uma sala cedida
pelo Estado no Colégio Estadual Felipe Jacobs, distante meia quadra da EMEI. E uma
solucao provisoria®® para contemplar a Educacéo Infantil do bercario a pré-escola
nesta comunidade.

No dia a dia a direcdo entra em todas as salas nos dois turnos para uma
conversa rapida e o acompanhamento do que estd ocorrendo nas interacdes com as
criancas. As reunifes pedagodgicas sdo muito importantes neste processo e
acontecem uma vez por més no periodo da noite com as educadoras. A reunido
administrativa também conta com a frequéncia de uma vez ao més de todas as
funcionarias. Esses encontros propfem-se a estruturar e direcionar o trabalho
realizado e o que se pretende realizar, 0s projetos, as festas, a organizacédo da EMEI
no seu cotidiano. Com a pandemia e com o novo modo de estar juntos, as reunides
passaram a ocorrer via plataformas digitais, Google Meet e whatssap. Os meios
virtuais agilizaram as comunica¢fes, mas de certa forma restringiu e até silenciou3!
algumas vozes importantes deste espaco que descrevo.

O que descrevi sao rotinas3? e a organizacdo de uma escola como tantas
outras escolas das redes municipais de Educacdo Infantil. Descrevi um prédio,
quantifiquei os profissionais e as criangas que frequentam a escola, relatei alguns
“‘combinados” que respeitamos para manté-la organizada e em conformidade com a
normatizacdo do municipio. Nada disso contempla a escola que me acolhe e me
envolve todos os dias, a qual passo a apresentar.

A EMEI Alianca com sua fachada vermelha e o prédio de cores branco,
amarelo, vermelho e azul, é colorida e alegre. Em meu primeiro dia, com o coracéo
acelerado, desci a rua Jodo Gomes Cardoso, literalmente desci a rua, avistei o prédio
colorido, vivo, diferente de outras escolas, um projeto arquitetdnico que a primeira
vista®® impressiona. Minha experiéncia com escolas de educacao infantil, em Santa

Cruz do Sul, se limitava a duas EMEIs: uma das menores escolas, EMEI Vévo Albino,

% Proviséria que ja faz 8 anos que esta acontecendo. Estamos com o comprometimento do Secretario
da Educacao do Municipio que nos afirmou que no proximo ano sera construida a sala de aula em
nossa escola.

%1 Refiro-me as funcionarias que n&o tem habilidade com as comunicacées virtuais e ou por timidez
ndo conseguiram se expressar e colocar suas ideias e opinifes.

%2 0 modo de funcionamento da instituicdo — horario de entrada e saida das criangas, horario de
alimentagdo, turno dos funcionéarios séo fatores condicionantes dos modos de organizar a rotina.
(BARBOSA, 2006).

% pois a intimidade com o prédio, a segunda vista, aparecem os problemas estruturais, como infiltrac&o
de agua, falta de tomadas, cozinha com acesso separado do prédio.
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onde permaneci por 3 anos e meio e uma curta passagem na maior EMEI, Paraiso
Infantil, pelo periodo de 6 meses, e agora esta que descrevo, a nova, a que
permanecerei mais tempo, a que poderei acompanhar e fazer mudancas. Esse era o
pensamento que me acompanhava até o portdo da escola. Chegando em um lugar
novo, novo em todos os sentidos, prédio novo, sem conhecer nenhum funcionario da
escola, sem conhecer o bairro, e mais receosa pois ndo conhecia minha colega de
trabalho, a diretora, com a qual dividiria a sala e as responsabilidades.

Na ultima escola ocupava a funcédo de gestora, em uma vice direcdo, uma
escola grande que demandava resolver muitos problemas como providenciar
substituicdes de educadores de atestado médico, atendimento as familias, demanda
administrativa e pedagogica. Uma jornada de 8 ou 12 horas agitadas e, comparando
as experiéncias, esperava chegar ali e continuar no mesmo ritmo de trabalho.

Ao entrar pelo portdo, e me deparar com uma enorme porta de vidro, refletindo
minha imagem, imével diante da porta, olhando a mim mesma, me perguntei o que
esperar dessa escola? O que posso oferecer? Quanto tempo ficarei aqui? Uma
interrogacado que decorre do fato do cargo indicado permanecer durante o periodo da
legislatura do prefeito, podendo a qualquer momento ser destituida e voltar para a
sala de aula. Olho mais uma vez e agora com atencao e ndo me reconheco. Cheguei
cheia de duvidas, medos e angustias. Vinha com a informacdo que a ultima vice-
diretora solicitou para sair em virtude de conflitos com funcionarios. Serei aceita pelos
colegas?

Respiro fundo, levo a méo a porta e um pouco de forca a porta se abre para o
novo, 0 meu recomeco. Primeiro um pé depois do outro, digo baixinho, como se fosse
necessario ouvir minhas palavras, “tudo a seu tempo, uma coisa de cada vez”. Alguns
segundos dessa reflexdo pareceram minutos que dispersei em pensamentos, pude
avivar em mim toda a inseguranca e a incerteza do desconhecido e ao mesmo tempo
a forca e o desejo de mudancas, de novos desafios. Firme com os dois pés no chéao,
dispenso os pensamentos e ougo a voz de uma senhora de cinquenta e poucos anos,
gue muito sorridente me desejou as boas-vindas. Manifestou que ansiava por minha
presenca, que os trabalhos estavam acumulados, e enfim teria com quem dividir as
tarefas. Com o sorriso mais marcado no olhar, disse: — ndo te amedrontes, so estas
em uma escola diferente, mas as pessoas e 0s conflitos sdo os mesmos, as tarefas e
cotidiano escolar pouco variam de uma escola para outra, havera dias alegres outros

nem tanto, entdo vais tirar de letra.
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As palavras, 0s gestos, o seu semblante sereno, transmitiu paz e tranquilidade,
me senti acolhida. A diretora me recepcionou e soube conduzir a situacdo estranha
na qual nos encontravamos. Duas desconhecidas que precisavam trabalhar juntas,
confiar e compartilhar a responsabilidade da escola. Agora estou em casa. A partir

deste momento comecei a minha caminhada nesta escola da fachada vermelha.
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3 COMECOS E PERCURSOS DE UMA DOCENCIA COM CRIANCAS

Em 2001 passei pelo processo seletivo do vestibular na Universidade Federal
de Santa Maria e conquistei a vaga para o curso de Pedagogia. Estava indecisa na
escolha entre dois cursos, psicologia e pedagogia, e dado 0 meu percurso de
formacao e estatisticas de estudo34, o que teria mais chance de conseguir a vaga era
o curso de Pedagogia. Na duvida do comeco profissional, a Unica certeza naquele
momento era que gostaria de trabalhar com pessoas. Escolhas precisam ser feitas,
escolhi a pedagogia, escolha baseada na vaga nogéao do que abrangia essa formacao.

A relacdo com a UFSM comecou antes mesmo de saber que ela existia. Teve
seu inicio com as palavras de incentivo de meus pais, sempre conversando e
insistindo na importancia de estudar para ter uma vida melhor, opinido deles devido
ao reflexo de suas vidas sofridas e o desejo de dias melhores para as filhas. Penso
que o que muda é sO o tempo e as pessoas, pois 0 desejo € 0 mesmo, uma vida
melhor para nossos filhos. Em 1995, apds o oitavo ano do primeiro grau, a caminhada
era rumo a continuacdo dos estudos e, ao visitar a escola técnica em Agropecuaria
no municipio de Sao Vicente do Sul, me encantei com a escola e com a possibilidade
da profissdo de Técnico Agricola. Os entraves de morar em outra cidade e, por
obstaculos financeiros, desisti. Mas a perspectiva de entrar logo no mercado de
trabalho me seduzia e continuei procurando escolas técnicas em Santa Maria. Nessa

busca, descubro o CASM3> e o CTISM3¢ e, desse modo, sou apresentada a UFSM.

34 Ensino médio técnico com as disciplinas do ensino regular com carga horaria menor, estas disciplinas
eram as exigidas na selecéo do vestibular da UFSM, dado a natureza da escola técnica que prepara
para o mundo do trabalho, minha formagdo estava deficiente nos contelddos exidos pela selegéo.
Estudando sem auxilio de cursinho preparatorio e o déficit de conteddos que nao havia visto em aula,
foram os fatores que auxiliaram minha escolha, a minha estatistica.

35 Colégio Agricola de Santa Maria, atualmente Colégio Politécnico de Santa Maria, em sua
apresentacdo diz que O Colégio Politécnico € uma Unidade de Educacdo Béasica, Técnica e
Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), prevista no Estatuto Geral da instituic&o,
e vinculada a Coordenadoria de Educacao Basica, Técnica e Tecnolégica (CEBTT). Tem por finalidade
promover e ministrar a Educac¢éo Bésica, a Formacéo Inicial e Continuada, a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio e a Educacéo Profissional Tecnoldgica.

36 Colégio Técnico Industrial de Santa Maria, atualmente a escola técnica € vinculada & Coordenadoria
de Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica (CEBTT) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
e faz parte, no &mbito do Sistema Federal de Ensino, da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica, subordinada ao Ministério da Educacéo. Educacao profissional e tecnol6gica
nos diferentes niveis e nas distintas modalidades de ensino, de modo a articular as dimensbes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Os cursos ofertados sdo de formacéo inicial e de formacéo
continuada, de educacao profissional técnica de nivel médio e de educacao profissional tecnoldgica de
graduacéo e de pés-graduacao.



Foram trés anos de estudo intenso e o crescente desejo de chegar a faculdade.
Era o futuro dos meus colegas e convivendo neste espaco, compartilhando as
mesmas ideias e esperancas, era 0 meu proximo passo. Em um momento da escrita
mencionei que meus pais queriam que eu fosse doutora, mas ndo era o meu caminho,
segui pela estrada da educacéo, o que também os deixava orgulhosos. Fui a primeira
da familia a entrar em um curso superior, a passar por dois processos seletivos, o do
segundo grau e do ensino superior, em uma Universidade Federal. Um “privilégio™’.
Neste momento ainda ndo tinhamos as politicas de cotas, ou algo que beneficiasse
0S gque a sociedade de alguma forma excluia. Em uma Instituicdo federal nem tudo
era gratuito, deveriamos adquirir os materiais de estudo, roupas adequadas para as
aulas de campo e alimentagéo.

Trés anos de exigéncia financeira muito acentuada. Curso concluido, pronta
para o mercado de trabalho, 17 anos, mulher em um universo masculino, ndo havia
lugar para meu trabalho. Se meus colegas homens sairam dos estagios empregados,
nao aconteceu 0 mesmo comigo e mais 3 mulheres que se formaram junto com os 36
homens da turma. Fiz vestibular neste ano de conclusao de curso e nao fui aprovada.
Precisava seguir em frente, o que me levou ao estado de Santa Catarina, cidade de
Videira, cidade pequena que era ligada financeiramente a Industria Perdigao, a maior
arrecadacdo dos impostos, a maioria dos empregos da cidade e a venda e
manutencado de seus produtos, tudo girava em torno dela. Concorri a uma vaga no
laboratério de micropatologia de graos, mas fui desclassificada por ndo estar mais
vinculada ao CASM. A vaga era para estdgio e ndo para emprego efetivo.

Apds muitas entrevistas de emprego, consegui uma vaga de instrutora tedrica
no centro de formacédo de condutores, na disciplina de meio ambiente que a nova
legislacdo exigia um curso tedrico preparatério para os novos condutores na aquisicao
da carteira de motorista. Um ano de tentativas para me manter na cidade, e o que
consegui foi pagar minha carteira de motorista, passar no curso de direito no
vestibular na Universidade do Oeste de Santa Catarina — UNOESC e perceber, que
por mais que me esforcasse, apesar de trabalhar em dois lugares, escritorio

despachante e na autoescola, ainda ndo era o suficiente para pagar os meus estudos

37 Acentuo a palavra porque remete as questdes que hoje se discute de meritocracia. O que em minha
vida nada teve de romantico. O mérito de passar na instituicdo federal decorreu de muitos estudos
tentando preencher as lacunas do meu processo educacional e muito esforgo para superar a
dificuldade financeira que sempre acompanhou o meu processo de estudo limitado pelo nao acesso a
cultura, aos bons livros e ao patrimdnio cultural.
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e me manter na cidade. O sentimento de estar parada no tempo passou a me
incomodar. Ndo estava caminhando para conseguir algo melhor e a minha
sementinha do estudo estava pronta para emergir. Parei tudo e voltei para Santa
Maria, para a caminhada de retorno a UFSM.

Com 21 anos ingresso no curso da Pedagogia, em plena década dos anos
2000, com a expectativa de compreender profundamente o que é a pedagogia. No
primeiro semestre, me deparei com as disciplinas de morfofisiologia dos sistemas,
biologia da educacéo, psicologia, sociologia e metodologia cientifica, esta ultima
ministrada por um professor chileno que pouco falava portugués. Me perguntei, e
entdo, o que estas disciplinas teriam a ver com criangas, 0 que teriam a ver comigo e
meu interesse em ser professora de criangas?

Passei momentos de duvida sobre a minha escolha profissional. Enquanto
estava s6 com as disciplinas no plano teorico, minha davida em relacdo a minha
opcao profissional crescia. Mas, quando o Nucleo de Educacéo Infantil Ipé Amarelo3®
abriu vaga para estagio e fui selecionada, ascendia uma pequena chama de
encantamento com a Educacéo Infantil. Neste percurso da formagcdo académica me
encontrava no terceiro semestre do curso e trabalhava na secretaria escolar do
CTISM como bolsista®® do projeto/atividade Eficientizacdo Administrativa. Curioso
como a educacéao técnica esteve presente em minha vida, mesmo que minha escolha
tenha sido pedagogia. Momentos de grandes aprendizagens pois transitava em dois
niveis de educacao: a técnica e a académica em Educacao Infantil.

Neste momento, o leitor pode estar se perguntando onde quero chegar? O que
pretendo destacar é um percurso singular, € narrar minha trajetéria, os caminhos que
me conduziram até o mestrado, o que me constituiu docente de criancas pequenas.
Neste caminho encontrei muitas méos que me convidaram a refletir, a fazer, a
interrogar e constituir uma docéncia, ser uma professora de criangas. Neste processo
de escrita, vou compreendendo que meu percurso formativo coincide com a histéria
da Educacao Infantil p6s-LDB de 1996. Cada espaco que habitei no periodo da minha
formacdo docente no curso superior de Pedagogia Magistério das Matérias
Pedagogicas e Pré-escolar contribuiram para pensar minha insercdo na educac¢ao: o
Centro de Educacéo, o Colégio Técnico Industrial e o Nucleo de Educacéao Infantil Ipé

Amarelo.

% No decorrer do texto darei maior atengéo a esse espaco de aprendizagens em minha formagao docente.
% Bolsa de assisténcia ao estudante via Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis- PRAE da UFSM.
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No Centro de Educacéo realizei a maioria das disciplinas do curso que estava
em regéncia sob a portaria ministerial n® 481/88 — MEC de 12 de setembro de 1988,
o Curso de Pedagogia com seu curriculo e suas habilitagcdes: Magistério para a pré-
escola e matérias pedagdgicas do 2° grau e Magistério para as séries iniciais do 1°
grau e matérias pedagdgicas do 2° grau. No processo de minha formacdo, muitas
mudancas estavam acontecendo e uma das mais significativas foi a mudanca de
curriculo que implicava nas duvidas do que seriam as ementas e reordenamento das

disciplinas.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961, a
educacéo das criancas de 0 a 6 anos ndo estava presente; na LDB de 1971,
temos, no contexto da educacdo compensatéria, a chegada da educacéo
pré-escolar; e em 1996, na nova Lei, vamos encontrar a formulacdo da
Educacdo Infantii como uma etapa especifica da Educagdo Basica,
organizada como um bloco Unico, fortalecido pela exigéncia do exercicio de
uma docéncia (BRASIL, 1996). Porém, somente dez anos depois, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em
Pedagogia (DCNP), é que a Educacao Infantil foi incluida nos projetos dos
cursos dessa licenciatura (VARGAS, GOBBATO E BARBOSA 2018, p.2-3)

Em 2004 a UFSM, mais especificamente o Centro de Educacéo, implantava a
nova matriz curricular para o Curso de Pedagogia na modalidade diurno, passando a
denominar-se: “Curso de Pedagogia — licenciatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental” e “Curso de Pedagogia — licenciatura na Educacdo Infantil”. Na
efervescéncia dos acontecimentos, a formacdo no curso de Pedagogia se
encaminhava para a conclusdo. Estava cursando as disciplinas de didaticas,
metodologias do ensino do 1° grau, orientacdo educacional e ocupacional, educacéao
psicomotora e literatura infantil. Acompanhei as discussdes de como se procederia ao
fechamento do curso “velho”, no caso o0 meu, e toda a movimentagcédo para que 0s
académicos do curriculo anterior que estivessem com disciplinas atrasadas
realizassem o0 mais breve possivel para ndo ocorrer duas versdes do curso em
concomitancia. Em virtude do novo curriculo, encontramos dificuldades em conseguir
orientadores de estagio, sobrecarregando duas professoras que se colocaram a
disposicéo para nos orientar. Uma do curso da educacéao pré-escolar e outra dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Em 2016, com a resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006, foi
estabelecida a extincdo das habilitagbes nos cursos de pedagogia no pais e
reformulados os curriculos vigentes. Com a previsdo de formatura no més de

dezembro de 2005, prestei vestibular para o curso Pedagogia habilitacdo EJA. Passei
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e, em mar¢co do mesmo ano, comecei a cursar e isto me possibilitou continuar com a
bolsa administrativa no CTISM, pois o quesito desta bolsa € estar vinculado a UFSM
através da matricula em algum curso. Em seguida, em maio, a resolucdo CNE/CP n°
1 de 15 de maio de 2006, extingue as habilitacdes especificas, e a pedagogia passa
a ser Curso de Licenciatura em Pedagogia. Ao passo dessa nova mudanga no curso
de Pedagogia, ndo fazia mais sentido ficar no curso de Pedagogia habilitagdo EJA
porque 0 curso estava na metade do primeiro semestre, e foi reformulado para se
adequar a nova resolucdo. Todos passaram para 0 novo curriculo e assim se
formariam na nova terminologia, Licenciatura em Pedagogia, o0 que n&o traria muitas
mudancas para meu curriculo.

Para continuar com vinculo e manter a bolsa no Colégio Industrial, fiz duas
disciplinas*® no Mestrado em Integracdo Latino-Americana — MILA%, e essa corrida
por matricula era na ansia de estarmos na academia, no meio académico e ter
remuneragdo, enquanto ndo passassemos em um CoNncurso.

O Colégio Técnico Industrial, foi o local de trabalho em grande parte do
periodo da minha graduacdo. Aprendi que estagiario tem multitarefas. Participei de
varios setores nesta escola, fui bolsista do Departamento Pedagdgico e este espacgo
oportunizou organizar materiais impressos dos professores, aplicar provas, atender
alunos. A bolsa no setor dos registros escolares contribuiu com a aprendizagem da
organizacao de documentos, da manutencéo dos registros atualizados, a expedicado
de documentos, histéricos, atestados dos diversos cursos que a escola ofertava, do
registro em ata das reunides e decisdes do corpo docente e administrativo e do
atendimento as demais demandas da comunidade escolar. Neste espago me mostrei
disponivel para aprender, estava contente com minhas atividades e muitas das
tentativas de trabalho foram voltadas para o ensino técnico. Agora, nesta
retrospectiva de vida, percebo que muito de minha insisténcia na educacéo técnica
tem a ver com a vivéncia no ensino medio profissionalizante. O CTISM, além das
aprendizagens dos setores que mencionei, proporcionou meu primeiro contrato de
trabalho exercendo a profissdo de Pedagoga.

Como minha trajetoria profissional se deu na travessia histérica entre
Educacédo Infantii e Educacdo Técnica Profissional, detive meus esforcos na

educacao técnica. Os frutos desses esforcos foram o0s convites que surgiram apos

" Metodologia | e Trabalho e Integrag&o.
4 Atualmente esta sem atividade. Ultimo processo seletivo foi em 2007 para turma de 2008.
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muita insisténcia em permanecer naquela escola. Fazer parte da comissao
organizadora do PROEJA“2, no colégio CTISM, foi um desses convites e depois a
especializacdo do PROEJA e finalmente a Coordenacdo Pedagodgica do Projeto
Escola de Fabrica*3. Neste mesmo ano terminei a especializacdo em Gestédo Escolar
pela Universidade Castelo Branco.

O envolvimento com a organizacao dos cursos do PROEJA me oportunizou
participar da formacdo de professores através do curso de especializacdo em
PROEJA que a UFRGS, em parceria com CTISM, promoveu para os profissionais
que desejassem atuar com a Educacdo de Jovens e Adultos em cursos
profissionalizantes. Naquele momento a informacdo que circulava é que o0s
municipios abririam vagas para a EJA profissional e os professores que atuassem
neste segmento da educagédo deveriam estar qualificados. Comecei a ver nestas
politicas publicas a oportunidade de ampliar meu curriculo, pois cada criacdo de
novas formas de ampliar o atendimento através de novos cursos exigia a formacéao
de professores.

O programa escola de fébrica, outra politica publica, proporcionou tanto a
minha primeira viagem de avido quanto a oportunidade de conhecer Brasilia. Na
época ocupava o0 cargo de coordenadora pedagdgica do projeto e tinhamos uma
reunido com o coordenador Geral do Projeto no Ministério da Educacdo. Fomos no
intuito de solicitar mais recursos para a continuidade dos cursos técnicos do Projeto,
visto que estavamos em fase de encerramento do curso, desejavamos abrir novos
cursos para atender nossa demanda local*4 da industria.

A proposta do curso consistia em duas frentes de atendimento aos jovens
dadas pela formacdo profissional e o comprometimento das empresas locais
acolherem a realizacdo de estagio e a possibilidade de emprego efetivo. As empresas,
através de incentivos fiscais, forneciam a alimentacao e transporte e no final do curso
os alunos nelas realizavam seus estagios. Assim, os cursos de Formagéo profissional

béasica de curta duracdo direcionava para a demanda das empresas parceiras.

2 programa Nacional de Integracdo da Educag&o Profissional com a Educacgéo de Jovens e Adultos
Formacéo Inicial e Continuada / Ensino Fundamental Basica na Modalidade.

“ A Lei n° 11.180, de 23 de setembro de 2005, que cria o Projeto Escola de Fabrica, executado pelo
Ministério da Educacéo, tem a finalidade de ampliar as possibilidades de formacéo profissional basica,
favorecendo o ingresso de estudantes de baixa renda no mercado de trabalho.

“ Entende-se por local o Estado do Rio Grande do Sul, pois este projeto abrangia a quarta colénia
(Agudo, Dona Francisca, Faxinal do Soturno, Ivora, Nova Palma, Pinhal Grande, Restinga Seca, Sao
Jodo do Polésine e Silveira Martins), Santa Maria, Sdo Sepé, Sdo Pedro do Sul, Cruz Alta e Palmeira
das Missoes.
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Em fase de finalizacdo dos cursos e com o vislumbre aparentemente positivo
de aproximar os jovens ao mercado de trabalho, eu e o coordenador geral do curso,
acreditdvamos que era possivel ampliar a quantidade de vagas para 0s jovens nos
cursos e consequentemente mais oportunidades de terem uma profissdo. Porém,
nossa solicitacdo de ampliagdo de vagas nao foi atendida visto que o Projeto era uma
politica publica que estava em reformulacdo e mais tarde daria origem a outra politica
publica, o PRONATEC — Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(2011). A vivéncia atuante e vivida no ensino técnico me encaminhou para 0s
concursos nos Institutos Federais. Concorri a uma vaga para o cargo de técnico em
assuntos educacionais, no desejo de continuar nos colégios técnicos e atuando na
educacéo técnica. Ndo apostei todas as fichas neste caminho. Busquei também na
Educacéao Infantil a oportunidade de emprego. Fiz concurso nas prefeituras dos
municipios vizinhos, inclusive em Santa Cruz do Sul.

Passei no concurso para professora de Educacédo Infantil em Santa Cruz do
Sul, mas em funcéo das mudancas curriculares que atravessei durante a formacéao e
meu diploma ter especificidades de atuacdo, foi necessario consultar o setor dos
recursos humanos da prefeitura municipal para verificacao de titulacdo, se estava de
acordo com o edital e assim validar a posse no cargo. Em junho de 2009 fui nomeada
professora de Educacéao Infantil — sede — no municipio de Santa Cruz do Sul e assim
concluo minha circulacdo na Educacao Técnica e assumo definitivamente a Educacao
Infantil como foco de trabalho profissional, de estudos e de pesquisa.

A primeira turma que exerci regéncia foi com criancas de 3 e 4 anos em uma
EMEI localizada na periferia do Municipio. Este momento foi dificil, uma realidade
sofrida das criancas, pois faltava comida, roupas, carinho, educacéo e, para mim,
faltava experiéncia. Como ajudar, ou melhor, como exercer a docéncia onde faltava
tudo! Fiz minhas reflexbes e decidi estudar, experienciar, doar, construir o
planejamento com eles. Naquele ano me afirmei. Sim, sou uma professora de
criangas!

Uma parte importante do meu ser docente foi constituida no Nucleo de
Educacéo Infantil Ipé Amarelo (UFSM). A experiéncia de participar de uma escola
gue pertence a universidade contribuiu para a constituicdo de uma visao de Educacéao
Infantil mais voltada para a totalidade da crianca, mais humana, com a escuta atenta
e o planejamento participativo. Junto ao fazer pedagdgico diario na Educacéo Infantil

estava aliado a reflexdo da prética docente.

48



Compatrtilhei desse espaco de trabalho por um ano e meio com uma turma de
pré-escola de 4 e 5 anos e seis meses na sala de multiatividades na funcdo de
recreacionista. Na sala estavamos em dupla, duas estagiarias do curso da Pedagogia.
No primeiro semestre a regente da turma realizava o estagio e a outra ficava na funcao
de auxiliar de sala, no segundo semestre trocava as funcfes. Atendendo ao estagio
curricular obrigatério, no primeiro semestre minha colega iniciou seu estagio com a
proposta de conhecer melhor as criancas e suas origens, um trabalho de etnias muito
cuidadoso e elaborado com as criancas e as familias. Foi um projeto relevante pois
envolveu pesquisa com as familias e criancas sobre sua arvore genealdgica, suas
ancestralidades e a origem dos nomes das criangas. Informagdes importantes para
desenvolver o projeto das Etnias.

A escola atendia a demanda dos filhos de funcionarios da Universidade
Federal de Santa Maria. Este era o propdésito da escola existir no campus da
Universidade e a turma que trabalhei era composta por criangas em que 0s pais
exerciam diferentes funcdes na Universidade, enfermeiros, veterinarios, vigilante,
técnico administrativo, pedagogas, professores da Universidade.

Nesta pesquisa apareceram varias etnias: Alema, Italiana, Espanhola,
Portuguesa, Africana, Indigena e Russa. Um grupo diversificado no qual cada familia
trazia suas contribuicbes étnicas e enriquecia e ampliava o0 projeto com as
possibilidades de apresentar as origens e 0os costumes de cada etnia.

O projeto encantou as criangas pois trazia algo de sua familia como objetos da
cultura, roupas tipicas, alimentos, fotos de seus antepassados no pais apresentado,
danca capoeira e 0os chas medicinais. Aprendizagens e vivéncias riquissimas nas
guais ndo soO as criancas foram apresentadas a essas culturas, mas noés também
aprendiamos algo novo a cada apresentacdo. Algumas memarias marcam mais do
que outras, uma delas foi a apresentacédo das matrioskas*® que uma crianca trouxe e
que foi presente de casamento de sua mée. Até entdo ndo sabiamos o que significava
matrioska e ao pesquisar descobrimos que € o simbolo da maternidade, fertilidade,
amor e amizade na Russia e é oferecida de presente as pessoas muito queridas ou

em um evento importante como o0 casamento.

% Também conhecida como “boneca russa”, a matrioska € caracterizada por reunir uma série de
bonecas de tamanhos variados que séo colocadas uma dentro das outras. De acordo com a cultura
russa, as matrioskas simbolizam a ideia de maternidade, fertilidade, amor e amizade
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Outro momento marcante deste projeto foi a apresentacao de capoeira*® que
0 menino apresentou junto com sua mae, funcionaria da escola. Ambos realizaram
uma oficina para ensinar os colegas a jogar capoeira, cantar e tocar berimbau. O
menino trouxe na danca de capoeira o orgulho em apresentar algo que seu pai
ensinou e que por sua vez aprendeu com seu avo de descendéncia africana.

Nesta escola*’, o estagiario realizava o planejamento e apresentava para a
diretora que avaliava o alinhamento entre teoria e pratica. Outro fator importante foi
0S pais serem muito  atuantes na  escola. Assim como a
diversidade de materiais pedagdgicos disponiveis para a convivéncia entre adultos e
criangas, uma sala ampla, pracinha*, sala de computadores, sala de multiatividades
em um espago interativo, com jogo, fantasias, livros, mini cozinha, mini mercado e um
escorregador grande com labirinto, mesinhas para fazer trabalhos de pintura e
desenho. Um espaco riquissimo para promover aprendizagens. Contavamos também
com todo o campus como extensao da escola. Podiamos fazer pigueniques, coleta
de materiais, visita em outros prédios no campus ou um simples passeio demorado e
despretensioso. A equipe multidisciplinar que atendia a escola constituida de
professora de educacéo fisica, professora de informética, fonoaudi6loga e auxiliar de
enfermagem, junto com as estagiarias das salas desenvolviam um trabalho integrado
na escola, alinhando educacéo e saude.

No segundo semestre realizei meu estagio com o projeto estudo das ciéncias.
Fiz uma comparagcdo do crescimento do feijdo e o crescimento das criancgas,
resgatando a linha do tempo delas e marcando o crescimento do feijdo durante a
semana, assim como as plantas crescem eles também estavam crescendo. Na sua
linha do tempo com a indicagéo de crescimento humano, bebé, crianca pequena, mais
voltada para as experiéncias de crescimento de movimentos de vida.

No seguinte ano trabalhei na sala de multiatividades onde participei do projeto

integrado com as turmas que o ndcleo atendia. Cada turma, desde o bercério até a

4 A capoeira é uma expressao cultural brasileira que compreende os elementos: arte-marcial, esporte,
cultura popular, danca e musica.

47 A dissertacdo de mestrado de Vania Maria Almeida da Silva (2012), ex-diretora do Ipé Amarelo,
caracterizou os periodos da trajetdria de existéncia do Ipé Amarelo e nesta classificacdo acompanhei
a fase intermediéria, 0 marco da passagem da gestdo do NEIIA da visdo assistencialista pois estava
ligada a Pré-reitoria de Recursos Humanos para a visdo educativa quando passou a fazer parte da
estrutura do centro de educacéo.

8 Neste ano (2002) fizeram a revitalizag&o da pracinha, da sala de multiatividade e do patio interno
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pré-escola, tinha o seu préprio projeto de pesquisa e no dia de atendimento era dado
continuidade aos projetos.

A integracdo com esses projetos, cada sala um projeto diferente, um
planejamento diferente, oportunizou a experiéncia de planejar para melhor improvisar.
Cada atividade pensada para atender a turma era passivel de ser repensada pois
algumas vezes néo estava de acordo com o interesse das criangcas daquela idade e
forcava a refletir sobre minha pratica docente e a pesquisar mais sobre as multi-
idades.

Quando comecei o trabalho na sala de multiatividade foi um pouco frustrante
porque nao seria mais a professora referéncia de uma sala. A sala de multiatividade
implicava trabalhar com todas as criancas da escola, um planejamento diferente a
cada dia e para idades diferentes. A grande preocupacao era o que fazer com 0s
bebés, uma turma que na minha visao de professora aprendiz, parecia ndo ter nada
para fazer, somente esperar crescer, “adquirir” fala e “conseguir’ caminhar para assim
poder exercer a docéncia com eles.

Com o dia a dia na sala de multiatividades, planejamento e realizacdo das
atividades com as turmas, fui compreendendo ou assumindo o entendimento da
importancia do que realizava com eles. Minhas a¢fes foram tomando forma de amor
ou ética de comprometimento com minha docéncia. Compreendi o valor que esse
espaco representava para a escola e principalmente para as criancas, uma espera
ansiosa, nos encontros dos corredores aquelas vozes perguntando profe o que vamos
fazer esta semana na multi? O que me enchia de satisfagdo, o que fazia tinha
relevancia e nossos encontros eram muito aguardados. O espaco que
compartilhavamos fazia a diferenca nas vivéncias das crian¢as na escola.

Os profissionais que pertenciam ao Ipé Amarelo trabalhavam com integracéo.
A nutricionista, responsavel pelo cardapio da escola, auxiliava em projetos de
alimentacdo saudavel, realizava com as criancas algumas receitas e sempre nos
orientava como conduzir a relagao do alimentar-se com prazer, ndo for¢gando a crianga
a comer, mas convidando a experimentar os novos alimentos. A fonoaudidloga (vice-
diretora) atendia na escola uma vez por semana, realizava o atendimento e
acompanhava os casos identificados de dificuldade de fala. A auxiliar de enfermagem

49 trabalhava junto ao bercario, tinha em sua responsabilidade receber, dosar e aplicar

“ Historicamente a educac&o infantil, principalmente os bergarios e turmas de criangas pequenas,
vincula a creche com a atencdo a higiene e salde, estando este espaco ocupado também por
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os medicamentos de todas as criancas da escola e de realizar os atendimentos dos
primeiros socorros.

O nucleo educacao Infantil Ipé Amarelo tem uma histéria de muitas lutas. As
que mais acompanhei foram aquelas relacionadas a questdo do financiamento e da
manutencdo da escola. Essa histéria foi tema central da dissertagdo de mestrado de
Vania Maria da Silva Almeida, diretora da creche no periodo em que eu estava
estagiando na escola.

Quanto a orientacdo de estagio curricular obrigatério, como estdvamos em
muitas estagiarias no semestre, a dindmica das orientacdes se dava com a marcacao
de horério e frequéncia do encontro a cada 15 dias. O que esbarrava nas duvidas do
dia a dia. Muitas conversas com a diretora auxiliavam no entendimento da caminhada
do estagio, no meu ser docente em construcdo e a relacdo da Educacéo Infantil com
0 tempo presente.

O planejamento e a reflexdo dos planos deveriam estar apoiados nas leituras
e autores estudados no curso. Para atender este exercicio de reflexao, foi necessério
muita disciplina. Todos os dias fazia as anotacdes relevantes que serviriam de
subsidios para uma reflexdo mais detalhada e fundamentada. Apresentando a mim o
compromisso e a responsabilidade de pensar sobre a pratica docente, de olhar para
a crianca, acompanhar o seu desenvolvimento, seus progressos € ao mesmo tempo
identificar o que pode ser realizado de forma diferente ou 0 que podemos explorar
levando em conta os interesses das criangas.

Os ambientes eram espacosos, salas grandes e com muitas oportunidades das
criangas brincarem. O brincar n&o exigia das criangas estarem todas juntas, poderiam
ser divididas por temas de interesse, por afinidades, por escolha da profissional. A
escola tinha muito forte a visdo que era possivel um espaco interativo, que
contemplasse os diferentes interesses das criancas e assim possibilitando a escolha
do que gostaria de fazer.

No momento do sono, a crianga podia escolher se queria dormir ou desenhar,
fazer outra atividade desde de que fosse de forma silenciosa para respeitar os colegas
gue queriam descansar. Os combinados eram nossa forma de manter uma rotina e
ao mesmo tempo apresentar regras que precisavamos cumprir como ensinamento do

gue vivemos na sociedade, no mundo comum.

profissionais da saude.
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Os combinados precisam ser repetidos pois as criancas exigem ser lembradas
varias vezes, para que se torne uma rotina. Um dos combinados de minha turma foi
gue nao precisavamos andar em fila, mas a orientacédo € que andassem devagar para
nao esbarrar no colega e prestando atencdo no caminho. As criangas pequenas nao
andam em fila nas ruas, ndo é o normal do dia a dia, ndo é confortavel e nem pratico
andar um atras do outro olhando a nuca do colega ou ter um primeiro e um ultimo
lugar na fila para um passeio de deleito. Qual a funcéo da fila a ndo ser dificultar a
caminhada e a contemplacédo do caminho?

A alimentacéo era realizada no refeitdrio, as mesas acomodavam quatro ou
cinco lugares e as refeicbes eram servidas pelos adultos, mas respeitava-se as
preferéncias de alimentos. Os alimentos rejeitados sempre eram oferecidos
novamente. As saladas eram dispostas nas mesas para que pudessem escolher e se
servirem a vontade.

A nutricionista trazia para as reunides pedagogicas a importancia de uma boa
alimentacdo e da aquisicdo de bons habitos alimentares pela descoberta dos novos
sabores. Questdes valiosas para considerar na Educagéo Infantil. Da mesma forma,
a fonoaudiéloga contribuiu com minha passagem pelo Ipé Amarelo com a questéo de
prestar atencdo na fala espontanea das criangas, estar mais atenta o que e como elas
estdo falando. Algumas atividades eram sugeridas por ela, como trabalhar com trava
lingua, cantar, fazer teatro ou simplesmente ouvi-las.

Minha formacéo académica, no periodo de estagio curricular, e o Ipé Amarelo
aconteceram junto com minha decisdo de seguir na educacgdo tecnologica. Cumprir
prazos e requisitos para a concluséo do curso de graduagao, era assim que via a
Educacéao Infantil na minha caminhada e assim realizava as tarefas. A reflexdo desse
periodo soO foi possivel depois quando precisei recorrer a essas memorias para
organizar minha acéo pedagogica na rede municipal de Santa Cruz do Sul.

Enquanto estava focada em terminar a graduacao, e a educacao de jovens me
encantava, ndo percebia a Educacao Infantil como inicio de estar com outros, ndo
pensava nos comecgos dos que chegam na escola e nem mesmo refletia sobre as
experiéncias que eles traziam diariamente no momento de roda, como um passeio no
shopping, um jantar em restaurante, uma viagem de fim de semana. As condi¢des de
convivéncia deles e de suas familias, desde um padrdo social cultural mais
privilegiado, eram muito distintas das que encontrei em meus comec¢os na Educacao

Infantil no municipio de Santa Cruz do Sul.
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O Nucleo de Educacéao Infantil Ipé Amarelo trouxe grandes contribuicées no
meu ser docente, como ja mencionei. O planejamento e escrita das reflexdes levou a
pratica da escrita das observacdes do dia a dia na sala, uma exigéncia do estagio que
acompanha minha pratica docente. Anotacdes que auxiliam a acompanhar a
caminhada da turma, as evolugdes individuais e a nortear os planejamentos.
Situa¢des importantes que ocorrem na escola dessa convivéncia com a turma e como
esse encontro se manifestou. O registro é a certeza que passamos por |4, que
vivemos algumas coisas juntos e dessas convivéncias, aprendizagens foram
emergindo.

A formacao docente da Universidade estava mais voltada para as pesquisas e
quando cheguei ao Ipé Amarelo, além de ndo estar habituada a trabalhar com
criangas, minhas experiéncias anteriores, a educacdo técnica, area administrativa
escolar e uma proximidade mais com adolescentes pesou bastante no integrar-se a
escola e suas propostas de educacdao infantil.

Apresentar o0 mundo e o0 que o mundo traz como questdes familiares,
separacao dos pais, morte de alguém querido, nascimento de irmaos, acontecimentos
que repercutem na midia e as criangcas sentem a necessidade de conversar sobre
estes fatos, enfim o mundo comum, o mundo vivido. As perguntas mudaram em
relacdo as criancas. Criancas sempre foram criangcas, mas hoje temos um modo de
ver as criancas diferente, as reflexdes e as perguntas mudaram.

O Ndcleo de Educacao Infantil Ipé Amarelo permitiu iniciar a agcao de trabalhar
em equipe e compreender a relevancia pedagégica do momento de estudar para
compartilhar nossas preocupac¢des como docentes. Muitas vezes errei por nao saber
fazer, por néo ter a sensibilidade que a educacao infantil exige, que a educacao
requer, mas aquele momento ndo poderia dar o que nao tinha, ndo sabia o que sei
hoje, mas sou grata as turmas e aos colegas com 0S quais convivi e que me
proporcionaram minha primeira experiéncia na Educacéao Infantil.

Como mencionei a educacdo é uma luta politica, e a relagdo do Nucleo
Educacao Infantil Ipé Amarelo com a universidade atravessava impasses financeiros
de quem deveria assumir esta obrigacdo. No mesmo periodo ocorria a mudanca de
curriculo do curso da pedagogia. Minha habilitacdo era voltada para a educacao pré-
escolar tendo como objetivo preparar a crianca de 4 e 5 anos para a leitura e a escrita.
Formacao mais centrada na alfabetizacao e o Ipé Amarelo trazia uma leveza nesse

processo, 0 que me deixava mais a vontade e mais segura para trabalhar com eles.
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As familias quando ingressavam com seus filhos na escola estavam cientes da
metodologia adotada, sabiam que era 0 momento da crianga brincar, de aprender
coisas interessantes na escola. Confiavam que iriamos apresentar as letras mas
também sabiam que ndo era o foco do nosso objetivo na educacdo infantil. Objetivo
que priorizava as aprendizagens do cotidiano como atar um ténis, fazer as trocas de
roupas, segurar um prato, cantar, correr, desenhar, apresentar teatro, a conversar. O
interesse era apresentar o0 mundo para eles. Hoje posso dizer que estavamos
apresentando o mundo. Nao tinha esse entendimento quando estava no estagio.

O estagio curricular obrigat6rio®°, foi uma experiéncia em que os conteldos
vistos ao longo do curso foram aplicados na pratica e pude observar e executar rotinas
gue fazem parte da atuacdo do professor de educacédo infantil. Estava em alta a
pratica de trabalhar com projetos e assim também trabalhei com projeto e minha
experiéncia se fez na pratica, assim se deu um trecho do processo de formacéo
docente, pela vivéncia no NEIIA e o acompanhamento da orientadora de estagio do
curso de Pedagogia.

O relatério final da préatica docente foi a escrita do caminho, com autores
embasando tudo que escolhi trabalhar com as criangas. O eu docente dirigindo um
trabalho, e ndo uma docéncia ouvinte fazendo o caminho com as criangas. Para uma
docéncia leve, mais eficiente, hoje consigo ver a responsabilidade que é uma
docéncia pautada pela escuta atenta as curiosidades das criancas.

A graduacao como local de pesquisa e o meio académico me levou a conduzir
o trabalho voltado a um querer criancas cientistas, pesquisadoras, exploradoras,
palavras que expressam 0 que movia meus planejamentos. Meu ser docente se
constituiu no dia a dia da escola e o Ipé Amarelo foi minha primeira morada, meus
primeiros passos na Educacao Infantil, a pedra fundante, o marco inicial da minha
caminhada de professora de criancas pequenas. Apesar de desconsiderar na
graduacdo a educacao infantii e ndo prestar atencdo no caminho que estava

percorrendo, ainda assim as vivéncias e 0 percurso permaneceram em mim,

% Fazendo uma ligagdo com meu estégio e as palavras de Vargas, Gobbato e Barbosa (2018, p.10)
‘o sentimento de inseguranga e descrenca nas criangas € em suas potencialidades, além de ter
implicito que o professor precisa ver os resultados de suas intervencdes educativas, para que a sua
pratica seja reconhecida como vélida — isto é, a énfase estaria no produto final” assim também era o
meu pensamento.
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contribuiram na minha formacdo docente e no reconhecimento, hoje, de minha

constituicdo como professora de educacao infantil.

3.1 Tecendo a pesquisa e a formacao docente em ato na creche

Desde a minha inser¢cdo no grupo de pesquisa Estudos Poéticos: Educacao e
Linguagem, em 2016, venho compreendendo que toda investigacao é sustentada em
estudos e concepcgdes que demandam percursos no tempo e na historia tanto de
guem pesquisa como do tema investigado. A pluralidade do mundo (ARENDT, 2017)
e 0 modo como a compreendemos surge nessa teia de processos sempre produzidos
por nossa historia.

Meus comegos na docéncia, meus percursos e modos de ir constituindo os
encontros cotidianos com criancas pequenas contribuem para a compreensao da
experiéncia da docéncia com bebés na EMEI Alianca. Essa particularidade — e a
familiaridade com a escola — amplia e aprofunda o meu interesse em estudar e refletir
a alteridade do encontro entre bebés e adultos no cotidiano dessa EMEI para
interrogar o encontro educativo com a alteridade do outro desde uma ética da
alteridade na qual o cuidado deixa de ser uma ideia ou conceito para se constituir
como possibilidade efetiva de encontro. O que busco € perseguir essa interrogacao
como horizonte, como norte que orienta 0 percurso da pesquisa, na qual as reflexdes
por ela desencadeadas fagam sentido para os estudos que venho realizando. Como
afirma a pesquisadora Maria Aparecida Bicudo (2005), pesquisar implica

ter uma interrogacéo e andar em torno dela, em todos os sentidos, sempre
buscando suas mdltiplas dimensdes e andar outra vez e outra ainda,
buscando mais sentido, mais dimensdes, e outra vez mais. A interrogacao

mantém-se viva, pois a compreensdo do que se interroga nunca se esgota
(BICUDO, 2005, p. 8).

A autora afirma a importancia de manter a interrogacdo, de perseguir uma
questdo tendo em vista que ndo € tdo relevante o problema quanto a acdo de
permanecer interrogando, pois as perguntas “solicitam que se busquem os sentidos
de interrogacdo e de problema, procurando-se visualizar os desdobramentos
possiveis que os significados atribuidos a essas denominacdes trazem para a postura
investigativa” (BICUDO, 2005, p. 8).

Nessa intencédo, com a preocupagao com 0os modos como comegamos uma
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docéncia com criancas, propus a promoc¢ao de encontros em torno dos comecos da
docéncia com bebés na EMEI Alianca. Conforme sublinham Vargas, Gobbato e
Barbosa (2018),

Os primeiros anos de docéncia envolvem acompanhamento, porque sdo um
momento particularmente sensivel na formacdo de professores, nos quais
eles se integram com a escola e deixam de ser alunos para serem
professores, conforme acrescenta Novoa (2014), o que consideramos
necessario também no periodo dos estagios curriculares. (VARGAS,
GOBBATO E BARBOSA, 2018, p.09).

As palavras das autoras me conduziram a pensar outra versao para deixar de
ser aluna para ser professora e, ao pensar em formacao docente, refletir sobre o
percurso individual e coletivo da escola na qual estou inserida. Para tanto, em minha
intencdo de pesquisa, projetei a realizagao de cinco encontros com minhas colegas
professoras para refletirmos sobre a docéncia em ato e refazer (rememorar) os
caminhos que as profissionais trilharam, embasando a reflexdo com os autores
escolhidos para a interrogacéo e reflexdo acerca da ética da docéncia com os bebés.
Como nédo podemos prever o imprevisivel, que sdo os encontros e o cotidiano da

escola, foi realizado um Unico encontro.

O convite a essa reflexdo veio do desejo de compreender o caminho percorrido
por este grupo especifico de profissionais que estou convivendo e ao estar em
vivéncia com este processo de reflex&o, estudo e pesquisa busco compreender a mim
mesma neste espaco docente. Essa busca € atravessada pela interrogacao da ética
gue envolve o estar com criangas bem pequenas, os bebés e o compromisso com a
ética cotidiana, que envolve todas as ac¢des no dia a dia desses bebés em nossa

Instituicao.

Gaston Pineau®! considera as histérias de vida como um método de
investigacao-acdo, que procura estimular a autoformacédo, na medida em
que o esforco pessoal de explicagdo de uma dada trajetéria de vida obriga
a uma grande implicacdo e contribui para uma tomada de consciéncia
individual e coletiva. A biografia é, simultaneamente, um meio de
investigacao e um instrumento pedagdgico: é essa dupla fungéo que justifica
a sua utilizago no dominio da ciéncia da educagéo e da formagdo (NOVOA
e FINGER, 2014, p.154).

1 Nbvoa e Finger (2014) trazem em seu texto este autor por afirmar que as histérias de vidas, o impacto
da autobiografia esta intimamente ligado ao seu paradoxo epistemolégico “fundamenta a unido do mais
pessoal como mais universal’.

57



A partir dessa compreensdo, como me referi anteriormente, havia proposto
cinco encontros para uma roda de conversa, no desejo de ser um momento de
reflexdo coletiva que apresentaria em cada encontro uma proposta diferente. Essa
roda, que denominei de “Tricotando ideias e histérias”, foi pensada para favorecer que
0S encontros ocorressem na escola e, assim, todas pudessem participar. Em cada
encontro fariamos a reflexdo de nossos percursos, o tricé da docéncia, tricotando os
conceitos, autores e experiéncias significativas do cotidiano com os bebés. Os
encontros tinham como proposta a confecgdo de uma carta “O que me fez ou faz ser
professora®? de crianga pequena (bebé)?” e apds cada integrante leria a carta da
outra, para perceber o caminho da outra como docente, no segundo encontro havia
planejado a leitura dos excertos de Hannah Arendt com os conceitos natalidade e
amor mundi relacionados a docéncia com bebés, em especial a linguagem das maos
humanas e o compromisso com o0 outro. A docéncia como 0 compromisso com o0
outro.

Esses encontros ndo se realizaram conforme planejado ja que permaneceram
limitados as conversas nos intervalos das atividades e no cotidiano da escola. Este
momento pensado e idealizado para que ocorressem as reflexbes direcionando
minhas questbes de pesquisa ndo encontrou espaco adequado na escola. Sempre
havia algo mais urgente e relevante para resolver. Nao foi possivel parar e refletir
como havia planejado, pois as adversidades oriundas da pandemia e as demandas
que surgiram a partir dela, ndo favoreceram encontros que permitissem parar e
constituir este tempo de estudo coletivo.

As impossibilidades que cercaram os encontros ndao impediram a agao de
refletir a dificuldade e a tensdo que é organizar um tempo na escola de educacéao
infantil para nos determos e abordar entre ndés a docéncia que exercemos. Ha uma
compreensao tacita sobre a absoluta prioridade da “pratica”. Cada tentativa frustrada
de nos encontrarmos, para juntas pensarmos nossa a¢ao docente com as criangas,
intensificou meu interesse em aprofundar leituras e estudos, em provocar conversas
e rapidos dialogos entre uma “atividade” e outra.

Essa insisténcia silenciosa promoveu uma escuta reflexiva da experiéncia da
docéncia na EMEI Alianca. Cada momento cotidiano com as colegas e os bebés

tornou-se um momento de atencao e de interrogacdo. A escrita passou a ser minha

%2 Refiro-me ao feminino pois temos somente mulheres docentes na escola.
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interlocutora. Me detive nas palavras chaves BEBE, COMECOS, PERCURSOS,
DOCENCIA E REFLEXAQ para buscar a compreens&o de nossos proprios caminhos
no percurso. O que nos aproximou como docentes de bebés, como efetuamos o
sentido desses conceitos no cotidiano e principalmente na ética do cotidiano com os

bebés neste espaco educativo que compartilhamos.

3.2 Tecendo conceitos e entrelacando significados

Alguns termos e conceitos foram importantes para orientar e realizar a escuta
reflexiva a docéncia com bebés na EMEI Alianca. Inicio destacando o termo ato — do
latim actum, fato realizado. Conforme consta no dicionério de filosofia (JAPIASSU e
MARCONDES, 2001), ato é todo exercicio voluntario de poder material, ou espiritual,
por parte do humano. Um ser em ato € um ser plenamente realizado, por oposi¢ao a
um ser em poténcia de devir ou em potencialidade (Aristoteles).

Na linguagem filoséfica, ato se distingue da acdo, pois acdo designa um
processo que pode comportar varios atos. “Passar ao ato” é fazer algo preciso.
"Passar a acédo" é_empreender algo mais amplo. Por sua vez, ato e acao se opdem a
pensamento ou palavra: pensar e falar ndo podem ter efeito sobre a matéria, ao passo
gue agir tem um efeito. Claro que nas relagbes entre humanos, pensar e falar séo
modos de agir. Finalmente, ato se opde a poténcia ja que o ato designa aquilo que
existe efetivamente e a poténcia designa aquilo que pode ser ou que deve ser.

Outra ideia ou termos sédo docéncia e formacéo. Na visdo de Tardif (2012), a
reflexdo dos saberes docentes na formacdo precisam estar articulados com as
questdes da pratica e com a aproximacao das realidades cotidianas do oficio de
professor. Pela insercéo na escola o futuro professor precisa analisar as situacdes e
reacoes dos alunos, bem como a sua. Condic¢des reais de aprendizagem que ocorrem
na escola e em ato. “todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagao”
(TARDIF, 2012, p.35)

Por outro lado, para Gatti (2014) a docéncia e a formacéo de professores exige
ser analisada pela pesquisa no cenario macro da educacéo, visto que a maioria das
pesquisas sdo realizadas em pequenas proporgdes. A autora conduz uma linha de
raciocinio na qual a educacdao infantil, principalmente a docéncia com bebés, esta fora
do curriculo da pedagogia e, quando contemplada, é apenas nos aspectos histérico

e cognitivo e ndo pedagogico. Aponta para uma possivel causa da formacao docente
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estar mais generalista e deficitaria, as instituicbes de Ensino Superior com 0S cursos
e curriculos de formacao de professores cada vez mais enxutos e de curta duragao.
Enfatiza que os cursos de pedagogia acabam fazendo escolhas para seus curriculos
e sempre uma area é mais contemplada do que outra.

Na perspectiva de Anténio No6voa (2014) o caminho da formagdo docente
passa pelo acompanhamento dos primeiros anos de docéncia por ser um momento
sensivel na formacao de professores, nos quais eles se integram com a escola e
deixam de ser alunos para serem professores.

Outro conceito muito importante nessa pesquisa € o de natalidade no
pensamento de Hannah Arendt. A filésofa traz, na obra A condicdo Humana (2017),
a relacao do ser humano com o seu nascimento para refletir, a partir deste conceito,
o0 prolongamento de uma vida com a possibilidade sempre atual do novo. Novas
transformacdes ocorrerem mediante o surgimento de uma nova vida, pois somente
uma nova criagao € capaz de trazer ao mundo o “novo”, mesmo que na forma de um
recomeco. Cada ser humano possui em si a capacidade de criar, inventar e se superar
a cada instante, sendo por isso, mutavel e inconstante (SOUSA E GANGA, 2018.p.5).

Alteridade, ética e ética da alteridade compdem um conjunto de ideias e
conceitos que desafiam esta pesquisa pelo interesse em me aproximar do
pensamento de Emmanuel Lévinas (1980), no qual a compreensao de alteridade
como natureza ou condi¢do do que € outro, do que € distinto. Lévinas (1980) permite
pensar uma ética da alteridade como o encontro com outro a partir da sensibilidade e
da responsabilidade. A sensibilidade e responsabilidade por outro serdo colocados
como situagBes possiveis. O cuidado deixa de ser condi¢cdo ou ideal, se tornando uma
possibilidade de encontro.

Todos esses termos e conceitos destacados podem ser articulados a ideia de
cotidiano como o0 que acontece diariamente; que € comum a todos os dias; diario, 0
gue € comum, banal. Porém, o banal da vida cotidiana, como escrevem Richter e

Barbosa (2015), é permeado

pela vida politica nas artes do fazer, do agir, das interacdes ludicas entre as
pessoas e também com as coisas mundanas. Nesse sentido, a escola tem
uma fungéo ética e politica que é simultaneamente a do respeito a alteridade
do outro, da formacdo da memodria, das narrativas que significam o vivido e
da transmisséo da experiéncia (BARBOSA E RICHTER, 2015, p 496)
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Com as autoras podemos compreender a inseparabilidade entre viver e 0s
modos como com-vivemos com outros. Assim, o cotidiano da vida acontece em um
espaco coletivo de educacéo, a escola como lugar mundano de convivéncia, rotinas,
narrativas e experiéncias de linguagem e aprendizagens que fazem parte da vida de
todos os dias. E no cotidiano com outros que encontramos possibilidades de nossa
singularizacdo e pertencimento ao mundo comum. Nossas rotinas podem ser
concebidas, portanto, como acao cultural que nos retne no dia-a-dia a partir de uma

cotidianeidade que nos educa ao nos situar em nossas experiéncias de mundo.

A vida cotidiana é a vida mesma; nela estdo em funcionamento os sentidos,
capacidades, sentimentos, paixdes, ideias, pensamentos. E através das
experiéncias compartilhadas na vida cotidiana que aprendemos muito
daquilo que usamos para estar no mundo e conviver com os demais, € com
essa bagagem que nos inserimos como coparticipes nos valores e
especificidades de nossas culturas. Construir a experiéncia, narrar a
experiéncia, aprender da experiéncia. Qual o valor de todo o patriménio
cultural, se a experiéncia ndo o vincula mais as criangcas? Torna-se
necessario captar os elementos sensiveis da vida cotidiana e relaciona-los
aos processos sociais, historicos e politicos para que os mesmos facam
sentido para as criancas e oferecam para elas outros olhares e modos de
viver (BARBOSA, 2013, p. 218-219).

Na escola com suas atividades repetitivas, com separacao por tempos e com
a possibilidade de se maravilhar com o inesperado, com os detalhes das pequenas
coisas. O cotidiano, nas palavras de Barbosa (2013, p. 219), é onde se aprende a

ver a beleza das pequenas coisas.
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4 OS ESCOLHIDOS PARA TECER REFLEXOES

Ser 0 que penso?
Mas penso ser tanta coisa!

A procura de parceiros de escrita para minhas reflexées, encontro na filosofia um
conjunto de ideias que tencionam as reflexdes sobre 0s encontros, a ética, alteridade

e a relacdo dos encontros no mundo comum.

4.1 Jorge Larrosa

Quando projetei as rodas “Tricotando ideias e
historias de docéncia”, investi na relagdo de amizade com
Jorge Larrosa (2001; 2002; 2004) para pensar a
linguagem como experiéncia. No texto “Experiéncia e
paixao” do livro Linguagem e Educacgao depois de Babel
(2004), Larrosa destaca a educacdo a partir de trés

formas: na ciéncia e na técnica (corrente positivista) e

outra na politica e critica (professor desenvolver o lado
critico) e propde uma terceira forma, a experiéncia e o
sentido para sublinhar a importancia das palavras. Para tanto, utiliza a expresséao de
Aristoteles “Vivente dotado de palavras” para destacar o poder das palavras e que
fazemos coisas com elas e elas fazem coisas conosco, produzem sentido,
determinam nossos pensamentos, pois NA0 pensamos com 0 pensamento, mas com

palavras.

O homem é o vivente com palavra. E isso ndo significa que o homem tenha
a palavra ou a linguagem como uma coisa ou uma faculdade, ou uma
ferramenta, mas que o homem é palavra, que o homem é como palavra, que
todo o humano tem a ver com a palavra, dad-se em palavra, esta tecido de
palavras, que o modo de viver proprio desse vivente que é o homem se da
na palavra e como palavra. (LARROSA, 2002, p.21)

O que € para o autor a experiéncia? Tudo que nos acontece, tudo o que ocorre
conosco no sentido da vida. A cada dia se passam muitas coisas e, a0 mesmo tempo
se experiencia pouco. Mas, o que faz com que tenhamos poucas experiéncias no
mundo contemporaneo? Segundo Larrosa, o excesso de informagcdo. Temos muitas

informacgdes, mas pouco conhecimento e esse excesso de informacgéo nos retira



possibilidades de efetivar experiéncias que nos significam no mundo. O sujeito da
informacéo busca sempre estar informado, mas falta conhecimento e experiéncia. O
excesso de opinido, os individuos que ndo tem opinido formada sao criticados pela
sociedade, mas essas opinides sdo, na maioria, pautadas em informacao e ndo no
conhecimento. A vacina da covid 19, € um exemplo disso, querem opinar na eficacia
da vacina sem ter conhecimento cientifico para tal capacidade, ou se € uma teoria da
conspiracao de governos, baseados em um amontoado de informacdes fragmentadas
e fragilmente sustentadas. Falta de tempo, fazemos muitas coisas ao mesmo tempo,
faltando tempo para ter experiéncia. Excesso de trabalho, a rotina mata a experiéncia

e impede de fazer/viver coisas novas, novas experiéncias.

Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se
impde, ou se propde, mas néo se ex-pde. E incapaz de experiéncia aquele a
quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede,
a quem nada lhe toca, nada lhe chega, nada lhe afeta, a quem nada lhe
ameaca, a quem nada lhe fere. (LARROSA, 2002,p.25)

S&o0 esses quatro fatores que na visdo de Larrosa (2002) impedem que
tenhamos mais experiéncias e argumenta a importancia de nao confundir experiéncia
com experimento®s,

Na descricdo de experiéncia e paixdo, define o sujeito de experiéncia como
territério de passagem e a experiéncia como paixdo, assim na paixao se da a
liberdade e o cativeiro, o sujeito passional permanece cativo aquilo que o apaixona.

A linguagem como forma de experiéncia, a que se demora, se atravessa, se
ex-pbe a que significa paixao, o cativar, a vida e a morte como possibilidade de
renascimento. Na experiéncia, o humano é a palavra. Nesta conversa breve, Larrosa
(2002) indica a compreensao que o pensamento ndo se da por pensamento mas sim
em palavras e que estamos em convivio com palavras, revelando, assim, a
importancia da linguagem, como convivio, manutencdo de cultura e entendimento
entre nés. E na educacgdo ou em relacdo ao meu projeto de pesquisa? O que consegui
clarificar com essa leitura de Larrosa?

Na educacdo, a linguagem>® como entendimento de vida, de mundo, de

53 Experimento trata-se de trabalho cientifico que se destina a verificar um fenémeno fisico, sendo
palavra oriunda do latim experimentum "ensaio, tentativa, experimento. Dicionario Eletrdnico Houaiss.
% Com o grupo de pesquisa Estudos Poéticos: Educagéo e Linguagem, assumo que “linguagem” antes
de ser palavra, lingua, voz e significagdo, € a extensdo e a simultaneidade do ‘com’ como maior
poténcia de um corpo, sua propriedade de tocar a outro corpo (de tocar-se). A experiéncia de
linguagem, nessa compreensdo, ndo € apenas comunicacdo, mas a vitalidade como 0s corpos
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experiéncia, relacionei ao cotidiano das criancas na creche que quando solicitadas a
falarem de seu dia, relatam e ampliam suas facanhas com fantasia e liberdade.
Ansiosas para contarem seus feitos e, apO0s alguns anos, vao crescendo e
emudecendo. Seria a falta de experiéncia? Muita informagéo e pouco conhecimento?
Excesso de trabalho? Ou a presséao por opinarem sobre qualquer assunto?

Quanto a pesquisa, percebo que o mundo se apresenta ao novo que chega na
linguagem ou em linguagem e, o adulto que apresenta o mundo, também esta em
aprendizagem. Assim, continuo a busca por saber, pelo conhecimento e o
entendimento de como se apresenta 0s encontros desses adultos e bebés na escola,
e como se déa o encontro de bebés e adultos. Bebés e bebés, cada um com sua
alteridade, enfim esses encontros acontecem na linguagem ou em linguagem? O que
tudo isso potencializa na formacéo docente? Questdes que instigam estudos e

reflexdes. Que efetuam uma escrita.

4.2 Hans-Georg Gadamer

Outro autor que participou de meus
estudos foi Hans-Georg Gadamer, nascido em
Marburgo em 11 de fevereiro de 1900 e falecido

em Heidberg na Alemanha em 13 de marco de

2002. Filésofo, considerado como um dos maiores 7 §\
expoentes da hermenéutica®®, desde muito jovem \ |

dedicou-se aos estudos humanisticos, os quais

sempre 0 motivaram e o acompanharam por toda
a vida em sua vontade de compreender 0 humano
e 0 mundo atraveés da linguagem.

Entre seus mestres contou com a companhia de Martin Heidegger® que

anunciam uns aos outros. Por extensao, a acdo educativa ndo se reduz a comunicacédo de informacdes
a serem reconhecidas e acumuladas, mas experiéncia intransferivel de apropriar-se de uma relacdo
com o mundo (RICHTER, LINO, 2019).

% Hermenéutica ¢ a filosofia que estuda a teoria da interpretacdo, que pode referir-se tanto a arte da
interpretacao quanto a pratica e treino de interpretacéo. A hermenéutica tradicional se refere ao estudo
da interpretacdo de textos escritos, especialmente nas areas de literatura, religido e direito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hermen%C3%Aautica.

% Foi um filésofo, escritor, professor universitario e reitor alemao. Foi um pensador seminal na tradicdo
continental e hermenéutica filosofica, e € "amplamente reconhecido como um dos filésofos mais
originais e importantes do século XX." E mais conhecido por suas contribuicdes para fenomenologia e
existencialismo.
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exerceu grande influéncia no seu desenvolvimento filosofico. Entre suas obras, a
principal foi Verdade e Método (1997), que vai além do seu mestre Heidegger, dizendo
gue a percepcao dos seres humanos é ser fundamentalmente seres que sao dados a
compreensao.

A linguagem como experiéncia de mundo foi apresentada por Gadamer através
dos pensamentos de Humboldt, que estudou como se desenvolveu a linguagem
humana. Ele foi o criador da moderna filosofia da linguagem. Para ele existe um elo
indissoluvel entre individualidade e natureza comum em uma proposta de totalidade.
Assim, ao compreender o individualismo do processo linguistico, pode-se chegar a
compreender o todo da constituicdo linguistica humana.

Para Gadamer (1999, p. 640), “se cada lingua € uma acepg¢ao do mundo, néo
0 € tanto em sua qualidade de representante de um determinado tipo de lingua (que
€ como o linguista considera a lingua), mas uma virtude daquilo que nela foi falado e
transmitido pela tradigao”.

Humboldt ensinou a compreender cada lingua como uma determinada
acepcdo de mundo, baseado na metafisica®” da individualidade de Leibniz, no
conceito da forca do espirito, ele invoca a forga do espirito no sentido interior da

lingua, para diferenciar dos idiomas.

Por mais que alguém se desloque a uma forma espiritual estrangeira, nunca
chega a esquecer sua propria acep¢do do mundo e inclusive da linguagem.
Ao contrério, esse mundo diferente que nos vem ao encontro ndo é somente
estranho, mas também distinto numa infinidade de relagdes. Nao somente
tem sua prépria verdade em si, mas tem também uma verdade prépria para
nés. (GADAMER, 1999, p. 641)

Um ponto de encontro entre Gadamer (1999) e Arendt (2017) se da na
experiéncia de linguagem. O primeiro com sua concepc¢do de mundo e a segunda

com a lingua materna.

Nao somente o mundo € mundo, apenas na medida em que vem a linguagem
— a linguagem so6 tem sua verdadeira existéncia no fato de que nela se
representa o mundo. A humanidade originaria da linguagem significa, pais,
ao mesmo tempo, a linguisticidade originaria do estar-no-mundo do homem.
(GADAMER,1999, p.643).

" No aristotelismo, subdivisdo fundamental da filosofia, caracterizada pela investigacdo das realidades
gue transcendem a experiéncia sensivel, capaz de fornecer um fundamento a todas as ciéncias
particulares, por meio da reflexdo a respeito da natureza primacial do ser; filosofia primeira.
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Dentro desta complexa afirmacao sdo necessarias leituras atentas para dar
conta das aproximacdes sobre a linguagem e mundo, que sdo apresentadas aos
bebés no espaco escolar e em relagdo com os adultos que as recebem. Precisam de
cuidado, exigem ser apresentadas de forma honesta, com palavras cuidadas para
apresentar o sentido que desejo.

Compreender a liberdade humana para a linguagem € como entender a
capacidade de comportar-se no mundo comum. Na experiéncia do mundo, a que
pensa o0 mundo como ser, entdo na objetividade da linguagem concebendo-a a partir
do enunciado. Ou seja, “a linguagem humana deve ser pensada como um processo
vital particular e unico, pelo fato de que no entendimento linguistico se torna manifesto
o ‘mundo”. E nesse sentido que Gadamer (1999, p. 647) afirma que “o mundo & o solo
comum, ndo palmilhado por ninguém e reconhecido por todos, que une a todos 0s
qgue falam entre si. Todas as formas da comunidade de vida humana séao formas de
comunidade linguistica, e mais ainda, formam linguagem”. Por essa compreensao, o
autor conduz a leitura para que possamos compreender a relagdo da linguagem e
mundo, questionando e dando pistas para desvelar essa relacéo.

Assim como as coisas — essas unidades de nossa experiéncia do mundo,
constituidas de apropriacdo e significacdo — alcangam a palavra, também a
tradicdo, que a nos chega, é trazida novamente a linguagem na nossa
compreenséo e interpretacéo dela. A linguisticidade desse vir a palavra é a
mesma que a da experiéncia humana do mundo em geral. E isso o que levou

a nossa analise do fenbmeno hermenéutico, finalmente, a explicacdo da
relacdo entre linguagem e mundo (GADAMER,1999, p. 662).

4.3 Hannah Arendt

Em busca de compreensao da relagéo ética ne
creche vou conversando e escutando alguns
pensadores. Entre eles, Hannah Arendt tem minha
admiracgdo pela sua viséo politica de compreenséo dc
humano através de suas ac¢des no mundo. Meu

demorar em seus escritos sao justificados pelc

interesse em aprofundar sua concepcdo de
natalidade e sua visdo de pluralidade que € a

condicdo da acao humana pelo fato de sermos todos os mesmos, isto €, humanos,
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sem que ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa que tenha existido, exista
ou venha existir. Com esse olhar busco apreciar e aproximar uma compreensao do
processo formativo na escola com professores de bebés e seu compromisso ético de
Ihes apresentar o mundo.

Hannah Arendt, como mulher e fildsofa que quer ser reconhecida como teérica
da politica, apresenta no livro “A condigdo humana”, langado em 1958, um relato
histérico, antropoldgico e filosofico da existéncia humana em sociedade, desde a
Grécia Antiga até a Europa moderna. A condicdo humana, em algumas palavras,
propde reconsiderar a condicdo humana apds as experiéncias e acontecimentos da
Segunda Guerra Mundial para “pensar o que estamos fazendo” (ARENDT, 2017, p.
6). Para tanto, destaca que a condi¢cdo humana nao € sinbnimo de natureza humana,
“e a soma total das atividades e capacidades humanas que correspondem a condig&o
humana nao constitui algo equivalente a natureza humana” (ARENDT, 2017, p. 12),
pois nada autoriza o0 humano afirmar que tenha uma esséncia, pois seria ele mesmo
a defini-la. Por outro lado, adverte também que as condi¢des da existéncia humana
por ela destacadas “jamais podem ‘explicar’ o que somos ou responder a pergunta
sobre quem somos, pela simples razdo de que jamais nos condicionam de modo
absoluto” (ARENDT, 2017, p. 14). Sempre podemos iniciar uma agao singular no
mundo e dar outro rumo a nossa histoéria coletiva.

Vita activa®® é a expresséo latina pela qual Arendt (2017) inicia o livro para
designar trés atividades humanas que correspondem as condi¢des®® basicas da vida
humana na Terra: trabalho, obra e agdo. Trabalho é a atividade ligada a sobrevivéncia
do ser humano, alimentar-se, cuidar-se, o que é necessario para que ele sobreviva.
A obra diz respeito a condicdo humana da mundanidade que demanda um mundo

artificial de coisas duraveis. Diz respeito a tudo que o ser humano faz e que é util e

% O termo vita activa, conforme Arendt (2017, p. 15), é carregado e sobrecarregado de tradicdo. E tdo
velho quanto nossa tradicdo de pensamento politico, mas ndo mais velho que ela. E essa tradi¢éo,
longe de abranger e conceitualizar todas as experiéncias politicas da humanidade ocidental, é produto
de uma constelagéo histoérica especifica: o julgamento de Socrates e o conflito entre o filésofo e a polis.
Ela eliminou muitas experiéncias de um passado préximo que eram irrelevantes para suas finalidades
politicas e prosseguiu até seu fim, na obra de Karl Marx, de modo altamente seletivo. O préprio termo
gue, na filosofia medieval, € a tradug¢do consagrada da bio politikos de Aristételes, j& ocorre em
Agostinho, onde, como Vita negotiosa ou actuosa, reflete ainda o seu significado original: uma vida
dedicada aos assuntos publico-politicos”.

% “A condigdo humana compreende mais que as condicdes sob as quais a vida foi dada ao homem.
Os homens sédo seres condicionados, porque tudo aquilo com que eles entram em contato torna-se
imediatamente uma condicdo de sua existéncia. [...] Tudo o que adentra o mundo humano por si
proprio, ou para ele é trazido pelo esforco humano, torna-se parte da condigdo humana” (ARENDT,
2017, p. 11-12).
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gue € inutil, através do trabalho vai produzir coisas no mundo, objetos que geram
utilidades para o ser humano, como carpinteiro produz cadeira e inutilidades que
ampliam experiéncias de pensamento como as obras de artes. A acdo, por nao incidir
sobre objetos ou coisas mas sempre ocorrer entre humanos que se relacionam, € a
atividade que corresponde a condigdo humana da pluralidade pelo fato da Terra e do
mundo serem habitados por singularidades Unicas. Implica compreender com a
autora que nado ha nenhum “qué” envolvido na agao, antes € a atividade na qual um
‘quem” se manifesta — a singularidade de alguém.

Na mundanidade do mundo o humano so se insere por palavras e atos, como

7

um segundo nascimento. Por isso, a natalidade é a categoria central do seu
pensamento. Em Arendt (2017), a acdo corresponde a capacidade humana de
desencadear 0 novo e esta acdo depende do dominio publico, o qual sempre exige a
presenca do outro. Por se dar em um “espaco-entre”, o qual relaciona as pessoas e
as mantém juntas, agir € sempre irreversivel e imprevisivel em seu desenvolvimento
e término, pois amplamente significa “tomar iniciativa, iniciar (como indica a palavra
grega archein, ‘comegar’, ‘conduzir’ e, finalmente, ‘governar’), imprimir movimento a
alguma coisa (que € o significado original do termo latino agere)” (ARENDT, 2017, p.
219). Pelo fato de nascerem, humanos sé&o impelidos a agirem e tomarem iniciativas.
O humano, embora nasca para morrer, deve comecar algo novo e, neste sentido, a
natalidade constitui para Arendt (P&F, 2003, p. 223) “a esséncia da educacao”. A
natalidade distingue-se do nascimento biol6gico pois nascer para o0 mundo é nascer
em um mundo ja iniciado e ter que nele aprender a viver, continuar e manter sua
constituicdo assim como garantir a sua renovacgao para as geragoes futuras.

Jardim (2011, p. 108) sintetiza as trés atividades ao escrever que, na obra A
Condigao Humana, “A vida é a condig¢ao especifica da atividade do trabalho. O mundo
€ a condicao especifica da obra ou do fazer. A pluralidade € a condicéo especifica da
acao”. As trés atividades — trabalho, obra, acdo — vinculam-se intimamente com a
condi¢ao mais geral da existéncia humana, qual seja, nascer e morrer, a natalidade e
a mortalidade. Porém, das trés atividades, afirma Arendt (2017, p. 11), “a acdo tem a
relacdo mais estreita com a condicdo humana da natalidade; o novo comeco inerente
ao nascimento pode fazer-se sentir no mundo somente porque o recém-chegado
possui a capacidade de iniciar algo novo, isto é, de agir’. O humano deixa sua
existéncia impressa através dos objetos como forma de comunica¢cdo com 0s que

chegardo depois dele. Neste sentido, se o trabalho garante a sobrevivéncia é a
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fabricacdo de objetos e a producédo de artificios que garantem um mundo dotado de
permanéncia e de estabilidade. Sdo as obras — as coisas fabricadas por humanos e
nao os produtos do trabalho — que permitem a permanéncia e a durabilidade que
estabilizam a vida humana ao permitir a experiéncia de seu reconhecimento da
linguagem através do que as maos humanas produzem, os objetos. E pela construcéo

de artefatos que assumimos a nossa condi¢édo de habitantes do mundo.

Vistos como parte do mundo, os produtos da obra — e ndo os produtos do
trabalho — garantem a permanéncia e a durabilidade sem as quais o0 mundo
absolutamente no seria possivel. E dentro desse mundo de coisas duraveis
que encontramos 0s bens de consumo com 0s quais a vida assegura 0s
meios de sua sobrevivéncia. Exigidas por nosso corpo e produzidas pelo
trabalho deles, mas sem estabilidade prépria, essas coisas destinadas ao
consumo incessante aparecem e desaparecem em um ambiente de coisas
gue nao sao consumidas, mas usadas, e as quais, a medida em que as
usamos, nos habituamos e acostumamos. Como tais, elas geram a
familiaridade do mundo, seus costumes e habitos de intercAmbio entre os
homens e as coisas, bem como entre homens e homens. O que os bens de
consumo sdo para avida humana, os objetos de uso sao para o mundo
do homem. E destes que os bens de consumo derivam o seu carater-
de-coisa [thing-character]; e a linguagem, que ndo permite que a
atividade do trabalho produza algo tao sélido e ndo-verbal como um
substantivo, sugere a forte probabilidade de que nem mesmo
saberiamos o0 que uma coisa é se nao tivéssemos diante de nés a obra
de nossas méos. (ARENDT, 2017, p. 115-116, grifo meu)

E a partir da obra humana, da fabricagio do homo faber, que Arendt (2017, p.
212) tensiona o pensamento e a cogni¢cdo. Ao destacar que “ndo s&o a mesma coisa”
afirma que, se pelos processos cognitivos elaboramos conhecimentos (as ciéncias),
o pensamento € inutil (“fonte das obras de arte”) e a reflexdo — voltar a pensar — s6 é
possivel diante de minhas interrogacfes acerca da validade do que venho estudando
e pesquisando no mundo tedrico. Quao util € a reflexao senédo para convidar os outros

a pensarem comigo? Nas palavras de Arendt,

A cognicdo sempre persegue um fim definido, que pode determinado tanto
por consideragdes praticas como pela “mera curiosidade”; mas, uma vez
atingindo esse fim, o processo cognitivo termina. O pensamento ao
contrério, ndo tem outro fim ou propdésito além de si mesmo, e néo
chega sequer a produzir resultados; ndo sé a filosofia utilitaria do
homo faber, mas os homens de acéo e os entusiastas por resultados
nas ciéncias jamais se cansaram de assinalar quao inteiramente ‘inatil’
€ 0 pensamento — realmente, tdo inatil quanto as obras de arte que
inspira (ARENDT, 2017, p. 212-213, grifos meus)

Por ser o mundo decorrente da producdo de artificios humanos®°, de obras que

% Arendt (2017, p. 213) sublinha que “a cognigéo toma parte em todos 0s processos, hdo somente nos
da obra intelectual ou artistica; como a prépria fabricacéo, ela € um processo que tem um comego e
um fim, cuja utilidade pode ser posta a prova e que, se nao produzir resultados, tera fracassado, como
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emergem do processo de pensar®! de artistas, filosofos, escritores e artesaos que o
transformam na reificacdo®? de suas obras, o mundo é, para Arendt (P&F, 2003), um
legado ao qual os recém-chegados devem ser iniciados por meio da educacéo. A
atividade de pensar, assim como a mundanidade do mundo, “é tdo incessante e
repetitiva quanto a propria vida; perguntar se o pensamento tem algum significado
configura o mesmo enigma irrespondivel que a pergunta sobre o significado da vida”
(ARENDT, 2017, p. 212). Neste sentido, para a autora, pensar e existir estdo tao
intimamente vinculados que é impossivel dissocia-los.

A cada novo ser humano que chega na Terra € iniciada uma nova historia e
atualizada a que ja foi vivida. A reificacdo mantém artefatos e estes sdo plenos de
linguagens, dotados de experiéncias a serem revividas e de conhecimentos a serem
reinventados. A opgao de nao destruir o que foi fabricado e deixar para 0s novos como
linguagem de algo pensado e coisificado, pode dar aos que chegam a oportunidade
de manter e atualizar, manter e ressignificar ou destruir e refazer algo completamente
diferente.

Arendt (2017) contribui para interrogar e pensar a docéncia com bebés e
criangas e 0 compromisso €ético com o0 outro ao permitir a compreensdo da
responsabilidade de uma educacdo comprometida tanto com o0 nascimento para
mundo como com o amor pelo mundo a ponto de assumir a dupla responsabilidade
educacional de comecar algo novo no mundo e renovar 0 mundo comum. Implica a
responsabilidade (ou resposta) educativa de cuidar do mundo a partir do cuidado ético
das interacdes e relacdes, ou seja, nas palavras de Larrosa (1998, Enigma da
infancia), de considerar que educar bebés e criangas

€ 0 modo como as pessoas, as instituicdes e as sociedades respondem a
chegada daqueles que nascem. A educacdo é a forma com que o mundo

z

recebe os que nascem. Responder € abrir-se a interpelagdo de uma

fracassa a maestria do carpinteiro quando ele fabrica uma mesa de duas pernas. Os processos
cognitivos das ciéncias ndo diferem basicamente da fun¢éo da cognicdo na fabricacéo; os resultados
cientificos produzidos por meio da cognicdo sé@o acrescentados ao artificio humano como todas as
outras coisas”.

81 Arendt (2017, p. 6) afirma, na introdug&o do livro A Condigdo Humana, que “pensar o que estamos
fazendo”, “é, na verdade, o tema central deste livro. Ele aborda somente as articulagbes mais
elementares da condicdo humana, aquelas atividades que tradicionalmente, e também segundo a
opinido corrente, estdo ao alcance de todo ser humano. Por essa e outras razfes, a mais elevada e
talvez a mais pura atividade de fora das presentes consideracdes”

82 Cabe destacar, com Arendt (2017, p. 210), que “a reificagdo que ocorre quando se escreve algo,
quando se pinta uma imagem ou se modela uma figura ou se compde uma melodia, tem a ver com o
pensamento que a precede; mas o que realmente transforma o pensamento em realidade e fabrica as
coisas do pensamento € a mesma manufatura [workmanship] que, com a ajuda do instrumento
primordial que s&o as maos humanas, constréi as coisas duraveis do artificio humano”.
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chamada e aceitar uma responsabilidade. Receber é criar um lugar: abrir um
espaco em que aquele que vem possa habitar. (LAROSSA, 1998, p. 234)%3

Para acolher a afirmacdo de Larrosa (1998), leitor de Hannah Arendt, é
importante destacar como a filsofa articula a sua reflexao sobre educacao. A questédo
gue surge como fundamento ou articuladora de seu pensamento educacional é a
distingdo entre natalidade e nascimento. Pelo nascimento nascemos para a vida, para
a manutencéo do ciclo vital humano, e pela natalidade nascemos para o0 mundo. Essa
distingdo “remete a responsabilidade para com seu cuidado, preservagdo e
continuidade, sobretudo devido a constante chegada dos novos (LEITE, 2015, p.19).
A disting&o entre o nascimento para a vida humana e o nascimento para o mundo nos
faz compreender que um se refere as condicfes vitais de todos que estiveram, estao
ou estardo no mundo, ou seja, respirar, alimentar, reproduzir € morrer, € 0 outro se
refere a estar e participar do mundo comum constituido pelos artefatos humanos,
produzido e culturalmente transferido geracdo apos geracdo. Uma transferéncia
realizada pela educacdo como opc¢des geracionais do que sera escolhido para
manter, mudar e transformar. Nesse ato educativo, 0 novo que chega tem a
possibilidade de fazer a mudanca.

A compreensdo de natalidade, em Arendt (2003; 2017), ultrapassa o ato
biologico de nascer ao implicar o0 compromisso ético dos que ja estdo no mundo de
receberem e acolherem os novos que chegam como responsabilidade geracional de
transmitir um mundo existente a ser por eles renovado. Destaco, com Richter (2016),
gue nessa compreensao a agao de educar

ndo é alcancar as novas geracdes apenas a experiéncia cultural constituida
ao longo de um percurso histérico, mas também alcancar chaves que
permitam promover sua renovacdo pela transformacdo do j& conhecido.
Aqui, transmitir ndo é sindnimo de transferir. Enquanto a transmissdo, no
sentido de multiplicar e espalhar, diz respeito a indeterminacdo de uma acéo
propagada; transferéncia remete a determinacdo de uma troca de

informacdes entre dois pontos ou, como se diz geralmente, a “passar” algo
para alguém (RICHTER, 2016, p.5.)%

8 LARROSA, Jorge. Pedagogia profana. Dangas, piruetas e mascaradas. Porto Alegre: Contrabando,
1998. / LARROSA, Jorge. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

® RICHTER, Sandra R.S. Docéncia e formagao cultural. v. 2, p. 13-54. In: BRASIL. Coordenagio Geral
de Educagéo Infantil. BAPTISTA, M. C.; NEVES, V. F. A. (Org.); NUNES, M. F. R. (Org.) ; BARRETO,
A. S. (Org.); CORSINO, P. (Org.); COELHO, Rita de Cassia Freitas (Org.). Leitura e escrita na
Educacéo Infantil (10 volumes). 1. ed. Brasilia: MEC/SEB, 2016. 10 v.
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Ao estabelecer a diferenca entre nascer como ciclo vital de qualquer espécie
gue vive na Terra e natalidade como surgir para o mundo comum, através da
singularidade do agir em linguagem na pluralidade do mundo, Arendt desenvolveu um
pensamento educacional pautado na responsabilidade do acolhimento aos novos
como comeco, novidade e milagre desde o amor ao mundo. Seus estudos filoséficos
em torno da concepcdo de amor em Santo Agostinho a conduzem a afirmar o amor
mundi como aspecto do mundo constituido no espaco e tempo da pluralidade
humana, isto é, “quando as pessoas estdo com as outras, nem ‘prd’ nem ‘contra’ elas
— isto &, no puro estar junto humano” (ARENDT, 2017, p. 223). Essa compreensao
permite educacionalmente considerar, com Adriano Correia (2010, p. 817)%°, que
‘pertencemos ao mundo porque somos no plural e permanecemos sempre
estrangeiros nele porque somos no singular —um mundo por meio de cuja pluralidade
somos capazes de estabelecer nossa singularidade”.

A pluralidade, argumenta a autora, “é a condigdo da agao humana porque
somos todos iguais, isto €, humanos, de um modo tal que ninguém jamais € igual a
qualquer outro que viveu, vive ou vivera” (ARENDT, 2017, p. 10). A pluralidade refere
a sermos iguais, ao poder de nos reconhecermos e fazermos planos para as préximas
geracgOes, 0 que supde receber das geracfes anteriores o mundo. Porém, é apenas
pela pluralidade do humano que somos singulares. Aquilo que nos diferencia uns dos
outros, pois € "necessario haver a pluralidade no mundo, haver pluralidade humana,
haver discurso por meio da qual as pessoas possam revelar, cada uma, a sua
singularidade, conferindo, assim, sentido a agdo no espaco publico” (LEITE, 2015,
p.52).

Com a pluralidade surge a questao da alteridade como “um aspecto importante
da pluralidade, a razdo pela qual todas as nossas definicdes sao distin¢gdes, motivo
pelo qual ndo podemos dizer o que uma coisa € sem distingui-la de outra” (ARENDT,
2017, p. 218). Ou seja, em Arendt a alteridade esta ligada a tudo o que existe e se
relaciona diretamente a singularidade e a pluralidade, pois no humano “a alteridade
gue ele partilha com tudo o que existe, e a distingéo, que ele partilha com tudo o que
vive, tornam-se unicidade, e a pluralidade humana é a paradoxal pluralidade de seres
unicos” (ARENDT, 2017, p. 218).

A pluralidade de seres unicos € articulada por Arendt (2017) a concepcéao de

% CORREIA, Adriano. Natalidade e amor mundi: sobre a relagdo entre educacéo e politica em
Hannah Arendt. Educacédo e Pesquisa, S&o Paulo, v.36, n.3, p. 811-822, set./dez. 2010
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mundo comum. Esta compreensédo surge em sua obra pela constatacéo da existéncia
de um ndo mundo. A ascensao nazista, o holocausto, |he trouxe a reflexdo de que o
mundo pode deixar de ser mundo. O mundo a que ela se refere é a “nossa casa” pois
ao viver o peso deste advento buscou fazer uma distingdo entre mundo e Terra. O
mundo é a nossa casa, um lugar de todos os humanos e a Terra € habitat para todos
0s seres vivos. O mundo, como afirma Leite (2015), € um produto do artificialismo
humano onde apenas humanos podem coexistir. Nesta concepc¢édo, o mundo é onde

fazemos nossa aparicdo e onde deixamos também de aparecer.

O mundo comum € aquilo que adentramos ao nascer e que deixamos para
tras quando morremos. Transcende a duracdo de nossa vida tanto no
passado quanto no futuro: preexistia a nossa chegada e sobrevivera a nossa
breve permanéncia. E isto o que temos em comum n&o s6 com aqueles que
vivem conosco, mas também com aqueles que aqui estiveram antes e
aqueles que virdo depois de ndés. Mas esse mundo comum sO pode
sobreviver ao advento e a partida das gerac6es na medida em que tem uma
presenca publica. E o carater publico da esfera publica que é capaz de
absorver e dar brilho através dos séculos a tudo o que os homens venham a
preservar da ruina natural do tempo (ARENDT, 2017, p.68).

Considero importante destacar, desde o verbete “Natalidade” escrito por Eccel
(2022, p. 253-262), que a concepcdo de natalidade ficou mais recorrente em seus
escritos apos revisar a sua tese sobre O conceito de amor em Santo Agostinho (1929)
com vistas a traducdo para o inglés entre 1964 e 1965. As reformulacbes da
natalidade como inicio ou novos comecos passam também a enfatizar o aspecto
politico de “uma poténcia contra a ameaga do mundo causada pelo totalitarismo e
como elemento primordial na fundagao de novos corpos politicos” (ECCEL, 2022, p.
254). Enquanto na primeira versao da tese 0 nascimento se configurou como forma
de entrada ou chegada no mundo, comum a todos que nascem e por essa condi¢céo
de nascimento se tornam mortais, ao revisar a tese aproxima a compreensdo de
natalidade de seus escritos da década de 1950 e enfatiza o entendimento do
nascimento que passa a ser mais que um acontecimento biolégico ao constituir pela
natalidade um segundo nascimento. Nascer para o mundo estabelece a relacdo com
0 comego, com o agir, constituindo 0 momento no qual a vida nova inicia e com ela
toda gama de possibilidades e contingéncias da biografia de alguém que chega ao
mundo (ECCEL, 2022).

A relacdo entre o nascimento e a temporalidade estabelecida por Arendt, a
partir dos conceitos de Santo Agostinho, reforca o marco diferencial com o

pensamento de seu professor Martin Heidegger ao romper com a tradicdo filosofica
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ocidental e voltar o olhar para os comecos humanos, a natalidade, e ndo para 0 seu
fim que é a morte. Para apontar em sua filosofia que 0 que importa é a natalidade,
pois é a promessa do mundo renovado e a possibilidade da acdo no mundo publico,
precisou retornar a Platdo que, segundo Arendt, priorizou a finitude humana e renegou
a acdo de comecar algo no mundo a uma posicao inferior na hierarquia filoséfica.
Desde Platdo é como se 0s homens tivessem interesse apenas voltado para o evento
da morte, ndo prestando atencdo para o hascimento. Porém, € pela chegada a Terra
e insercdo no mundo que humanos se estabelecem no mundo comum pois diz
respeito a cada um de nds aparecer e procurar seu lugar (ECCEL, 2022). A palavra
“aparecer”, contra a hegemonia do “ser” na milenar tradigdo do pensamento ocidental,

assume a relevante condicdo de ser irreversivel, pois

O aparecer é condicionado ao nascimento ao passo que 0 desaparecer, a
morte. No interim entre ambos se da aquilo que denominamos vida,
possibilidade pelo nascimento e tempo no qual é permitido ao homem
escolher como deseja apresentar-se a si mesmo e ao mundo e agir, isto é,
nascer novamente por atos e palavras (ECCEL, 2022, p. 261).

Entre o nascimento e a morte, no tempo que aqui estamos, a vida acontece e
neste acontecer, as escolhas de agir por atos e palavras, nos situa no mundo e nele
conquistamos a criacdo de nosso espac¢o. Arendt aborda entdo a ética no pensar e
agir situados nos acontecimentos do mundo comum, NOS espacos 0s quais 0 humano
participa, que pode pensar e agir. Somente 0s que ndo participam podem deixar de
ser éticos. Em Arendt, a acdo ética diz respeito a humana acdo de participar e

conduzir modos singulares de estar sendo no mundo comum. Ou seja,

guando inexiste uma regra geral, ou esta ndo € mais suficiente para
compreender um particular, e a orientacao para o agir é escassa, a faculdade
de julgar precisa exercer a sua tarefa de forma auténtica e, portanto mais
relevante. Em tais momentos, o juizo é imprescindivel, pois tratara com as
questdes mais fundamentais da vida humana, isto é, dos principios primeiros.
Os principios fundamentais sdo a vida, a dignidade humana e a
sobrevivéncia de suas comunidades inseridas em seu contexto amplo, o
planeta, com o meio ambiente e seus habitantes vivendo com integridade.
Dessa forma busca-se as possibilidades para o agir mais adequado a
situacdo particular. (SCHIO, 2006, p. 217-224)%

Arendt esteve a frente de seu tempo historico pelas reflexdes criticas a

% Encontrei esta autora lendo o artigo A ETICA DA RESPONSABILIDADE EM ARENDT E JONAS da
© Dissertatio [32] 157 — 174 versdo 2010, a autora cita a simesma em uma publicacéo anterior. SCHIO,
S. M. Hannah Arendt: histéria e liberdade (da acao a reflexdo). Caxias do Sul: EDUCS, 2006.
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educacdo que observava como tedrica da politica. Podemos encontrar em seus
escritos varias reflexdes que nos forcam pensar como estamos hoje educando e
agindo com as criangas que chegam. S&o diversos 0s conceitos e isolados parecem
nao terem coeréncia ou pertinéncia com nosso modo de pensar educacdo, mas
guando os confrontamos com nossas interrogacdes e reflexdes em torno do que
cotidianamente vivemos com bebés, criancas pequenas e adultos na Educacao
Infantil surgem as contradicdes e o interesse em interrogar como estamos pensando
e agindo na especificidade da docéncia na creche.

Deter e relacionar os conceitos arentianos com a experiéncia cotidiana da
docéncia na creche demanda uma grande responsabilidade com as palavras e do
como as empregamos ou defendemos. Celso Lafer, reconhecido estudioso e tradutor
das obras de Arendt, contribui para conhecermos os escritos da filosofa e, além disso,
para estabelecer relacdo entre suas obras ou pensamento e o0 momento historico
atual. Eduardo Jardim8’, em uma entrevista, destaca a compreensao de Lafer ao

escrever que

a qualificagdo de Hannah Arendt como uma autora “classica” estava
baseada nos trés atributos de um classico identificados por Norberto Bobbio:
(i) o da sua obra ser tida como uma auténtica e esclarecedora interpretacéo
da época em que foi escrita, no caso, o século XX; (ii) o fato dela instigar
constantes leituras e releituras e, (iii) o de oferecer aos estudiosos, e
também para um publico mais amplo, conceitos, ideias e pistas que retém
atualidade para o entendimento da realidade que nos cerca (JARDIM,
2011,p.7).

Os estudos de Arendt em Santo Agostinho herdam o conceito de comunidade
na qual todos n6s amamos uns aos outros, quer dizer, pertencemos todos a mesma
comunidade, compartilhamos todos 0 mesmo destino que € a morte. Mas, a morte em
Santo Agostinho, ndo é concebida como algo negativo, antes remete
necessariamente ao nascimento. Desta forma, nosso destino comum é recordar do
novo comeco, isto é, da natalidade e a natalidade é o principio base que passa a
permear seus estudos ou a maioria deles. Hannah Arendt na busca por compreender

conceitos, compreender situacbes de sua época historica, traz varios conceitos a

" Eduardo Jardim, fildsofo, escritor, ensaista e foi professor do Departamento de Filosofia e do
Departamento de Letras da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, até 2012. Seus estudos
estdo voltados ainvestigagdo do contexto contemporaneo. Entrou em contato com as obras de Hannah
Arendt nos anos 80 em um momento de incertezas politicas e existenciais, informac8es coletadas na
entrevista no site "Entrevistando o filésofo Eduardo Jardim - Entrevista" em SO Filosofia. Virtuous
Tecnologia da Informacao, 2008-2022. Consultado em 28/06/2022 as 09:30. Disponivel na Internet em
http://filosofia.com.br/vi_entr.php?id=24.
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reflexdo e a natalidade um conceito que permeia muitos de seus estudos. Encontro
nele alguns indicios de compreensao de humano e educacéo. Esta pensadora tem
uma vasta bibliografia e supor que sei algo sobre ela ou sobre suas obras, é uma
singela ingenuidade. A procura de aproximagfes com minha questdo principal de
pesquisa, me fez encontrar em Arendt algumas questdes que néo faziam parte da
pesquisa mas que trouxeram luz para o debate. Em suas palavras, percebi sua paixao
pela compreenséo e até a exaustdo dos pensamentos na busca de compreendé-los,
consegui de forma, ainda que longinqua, relacionar natalidade, nascimento,
educacdao, responsabilidade, ética e docéncia.

Os diferentes caminhos que percorremos em busca de respostas apresentam
encontros que vao direcionando a mais perguntas. Em algum determinado momento,
Celso Lafer participou de um curso® de Jerome Kohn denominado “A introdugéo
experiéncias politicas do século XX". Este, por sua vez, foi aluno de Hannah Arendt,
em 1965, e colega de Elizabeth Young-Brueh, grande biégrafa dela. Jerome retoma
este curso na Universidade de Cornell 0 a qual Celso Lafer teve, em suas palavras,
o privilégio de ser seu aluno. No ano de 2001, Lafer publicou um capitulo de um livro
gue Eduardo Jardim organizou, artigo relatando e refletindo sobre este curso.

No artigo Celso descreve e explora a importancia que Arendt atribui a
experiéncia e a narracdo, a acao, a imaginacao e ao juizo reflexivo para compreensao
da sua obra e que compreender € o componente de maior relevancia na configuracao
da originalidade do seu percurso intelectual. Nesse caminho com varias pessoas que
se encontram, todas em algum momento estudando Arendt e pesquisando com ela,

estou neste caminho conversando com os mesmos que falaram com ela inclusive

% Em uma entrevista no site https://www.redalyc.org/journal/1346/134653657012/html/_, Jerome Kohn
respondeu a pergunta de como foi sua experiéncia de estudante de Hannah Arendt e como se tornou
posteriormente seu pesquisador assistente. Neste trecho da entrevista, ele responde que Arent sempre
foi esponténea e quando a questionou se poderia assistir seus dois cursos que estava ministrando na
New School de Nova York, sendo que a Instituicdo permitia somente a matricula de em um deles, ela
respondeu que poderia fazer contra essas regras. Ele agradeceu atencdo e disse que sO estava
naquela Instituicdo por causa dela, ao se afastar de Arent ouviu seus passos largos no corredor e ela
o0 alcancou e disse estd bem, pode frequentar, mas ndo conte a ninguém. Foi o primeiro dia de muitos
que a ouviu em sua espontaneidade. Kohn trabalhou por sete anos como assistente de Hannah Arendt,
de 1969 até 1975, ano da morte dela.

“Pensar, julgar e aplicar julgamento as nossas préprias agdes” — entrevista com Jerome Kohn*
Estudos Ibero-Americanos, vol. 43, nim. 3, pp. 597-600, 2017 Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul.

Jerome Kohn foi aluno e assistente pessoal de Hannah Arendt, auxiliando-a em seu trabalho
docente. Depois da morte da autora, em 1975, ele gerenciou seus bens e se tornou o diretor do Hannah
Arendt Center na New School University, em Nova York. Reeditou o livro Entre Passado e
Futuro(2006).

% Cornell University é uma universidade privada situada em Ithaca, Nova lorque, Estados Unidos.
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fazendo excertos das obras, a “Condigao Humana” e também “Entre o Passado e o
Futuro”, no qual esta publicado o artigo “A Crise da Educacao”. Neste texto, ela
discorre sobre seu entendimento da crise na educacdo mas tem o cuidado de no inicio
do texto afirmar que ndo tem propriedade na area da educacdao, pois em suas palavras
“ndo sou educadora profissional” (ARENDT, 1979 p.222).

Considero instigante pensar como ela pensa a palavra crise ao aborda-la como
oportunidade de reflexdo, desde que despida de juizo, de preconceito para explorar
e investigar a esséncia de tudo aquilo que foi posto nu se consideramos ser a
natalidade a esséncia da educacdo, o fato que seres nascem para o mundo
(ARENDT,2017). A reflexdo sobre despir-se de preconceito € voltar a pergunta
origindria sem a explicacdo primeira. O que sobra disso? A reflexdo. O que na
educacédo, no trabalho docente é a base ou deveria ser. Nesta perigosa linha de
pensamento, implica trazer a luz para a reflexdo no trabalho docente, dialogando com
Arendt e compreendendo alguns conceitos por ela elaborados, me faz olhar para a
minha prética profissional para buscar compreendé-la para melhor exercé-la.

Conceitos que, no decorrer destes escritos, vincularei ou farei aproximacoes
com o que estou pensando sobre docéncia, bebés e educacgao infantil e os percursos
gue percorri para estar na docéncia que atuo. Natalidade, pluralidade, alteridade e
mundo comum s&ao conceitos arentianos que destaco para sustentar reflexdes sobre
a ética na creche a partir da compreenséo mais profunda do meu percurso de estudos
sobre a educacéo coletiva de bebés e criangcas pequenas. Com Arendt compreendi,
ou busquei compreender, a possibilidade de tramar significados em mim e me
aproximar da compreensao do que narro, do que vivo cotidianamente na escola de
educacao infantil. Meu interesse pela ética, nestas narrativas que descrevo no texto,
traz minhas experiéncias e de outras colegas na tentativa de compreender o vivido
por nos. Sao experiéncias situadas e, quando me pergunto 0 que motivou 0s
comentadores/ tradutores das obras de Hannah Arendt a ter e manter o interesse pelo
seu pensamento, descubro que sou eu procurando entender os motivos desta mesma
escolha, desta mesma admiragdo pelo pensar, pela reflexdo e pela busca por

compreender.
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4.4 Emmanuel Lévinas

Para Emmanuel Lévinas o rompimento do ser é
alteridade. Esta afirmacdo surge de seus estudos na
busca do “ser” e reporta a histéria da filosofia ocidental
para sublinhar a desconsideracdo pela alteridade. Ao
constatar que historicamente, desde a antiguidade, o foco
do pensamento ocidental estava no ser que ndo considera
a alteridade do outro, dedica-se a estuda-lo naquilo que

ele é, ele mesmo.

Para Lévinas, na tradicao filosofica, estudar o ser é

sempre estudar 0 mesmo e ndo o outro. Se apoés a idade
média o foco passa ao sujeito, este mantém-se como abordagem de um “eu” e, assim,
0 outro permanece excluido. A partir de seus estudos, é possivel compreender que
sempre o outro fica de fora, o que contribuiu para Lévinas pensar em uma ética da
responsabilidade.

O seu entendimento de ética foi influenciado pelo holocausto nazista, na
compreensao de como a humanidade chegou até ao holocausto. Queria compreender
arelacdo de dominacao de seres humanos para com 0s outros seres humanos, o que
ja afirmava a Lévinas que toda filosofia ocidental estava comprometida com essa
|6gica de dominagédo. Compreendeu, em sua época, ser uma urgéncia o entendimento
dessa logica, ndo para dominar, e nem ser dominado por ela, mas para dirigir-se ao
outro, aquele que nao sou eu. A face do outro que ndo é um dado, uma verdade
concebida, algo que podemos pegar, mas sim, o outro € irredutivel em sua alteridade.
Quando se refere “a mim” é desfeita a ideia que tenho dele, portanto diferente do que

sou e do que penso que ele é. O rompimento do ser é a alteridade.

O rosto de Outrem destréi em cada instante e ultrapassa a imagem plastica
gue ele me deixa, a ideia a minha medida e a medida do seu ideatum — a
ideia adequada. [...] Abordar Outrem no discurso € acolher a sua expressao
onde ele ultrapassa e cada instante a ideia que dele tiraria um pensamento.
E, pois, receber de Outrem para além da capacidade do Eu; o que significa
exatamente: ter a ideia do infinito (LEVINAS, 2000, p. 37-38).

A relacdo com o outro, no pensamento levinasiano, vai surgir com o

guestionamento moral fundado em dois conceitos centrais: a Proximidade e a

78



Responsabilidade. Proximidade é a vida humana marcada pelo encontro com outro,
ou seja, aquilo que néo é eu. O rosto do outro que vem até nos, que faz perceber que
ele é igual a mim e ao mesmo tempo diferente. Igual porque tem uma consciéncia e
diferente porque tem uma outra consciéncia. Entender sobre essa proximidade e essa
diferenca faz nos sentirmos responsaveis pelos outros.

Para Lévinas (2000), neste sentido, a ética é filosofia primeira. A ética, por
sempre ser relacédo entre humanos, antecede a ontologia na relacdo com o Infinito e
com o infinitamente outro enquanto outro outro. Para o filésofo, ndo é adequada a
ideia teorica do outro como eu proprio. O outro é a razao que fundamenta o eu. Essa
razdo que dialoga na confrontagcdo entre dois seres ndo é abstrata, mas o encontro
com o totalmente eu. Em sintese, a ética de Lévinas se sustenta apenas pela
experiéncia ética do Face a Face. A relacdo com o Rosto do outro é a relacdo com o
gue esta absolutamente exposto, que nao é sendo cada um de nos diante do outro,
esta sempre para além de nos.

Hoje, a ética da alteridade, o rosto do outro e a transcendéncia, a totalidade
que tende a reduzir o outro ao mesmo, expressando dominio pelo primado do outro
como eu mesmo. O humano se torna altamente ciente que ele acredita que se tornou,
com naturalidade, o senhor do mundo. E s6 uma coisa. Uma crenca. O humano n&o
€ em si mesmo, mas ele é infinito no outro por conta de ser criatura e ndo criador. O
humano é um ser mortal. Mesmo sendo pensante ele precisa entrar em contato com
outros pensantes. Ele precisa do mundo. E ndo € o mundo que precisa dele. O agir
humano expressa a ideia de que ele € superior ao mundo, que ele é superior ao outro.

Ao considerar o rosto e a relagdo com o outro como Outro, Lévinas faz um

chamamento a responsabilidade.

O tu pde-se diante de um nds. Ser n6és ndo € andar aos encontrbes ou
empurrar-se em volta de uma tarefa comum. A presenca do rosto — o infinito
do outro-€ indigéncia, presenca do terceiro(isto é, de toda a humanidade que
nos observa) e ordem que ordena que mande. Por isso, a relagdo com
outrem ou discurso é ndo apenas pdr em questdo da minha liberdade,
o0 apelo que vem do Outro para me chamar a responsabilidade, ndo
apenas a palavra pelo qual me despojo da posse que me encerra, ao
enunciar um mundo objectivo e comum, mas também a pregacdo, a
exortacao, a palavra profética. A palavra profética responde essencialmente
a epifania do rosto, duplica todo o discurso, ndo como um discurso sobre
temas morais, mas como um momento irredutivel do discurso suscitado
essencialmente pela revelacdo do rosto enquanto ele atesta a presenca do
terceiro, toda humanidade, nos olhos que me observam (LEVINAS, 2000,
p.181 grifos meus).
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O autor duvida que uma categoria qualgquer de nossa linguagem néo tenha sido
antecipada por uma atitude. E uma maneira de dizer que o vivencial precede a palavra
e que a acao de falar é que domina o discurso.

A linguagem nao condiciona a consciéncia sob o pretexto de formar a
consciéncia de si uma encarnacdo numa obra objetiva que seria a linguagem
como desejariam os hegelianos™. A exterioridade que a linguagem desenha
— relagdo com outrem — ndo se assemelha a exterioridade tem uma obra
porque a exterioridade objetiva da obra situa-se ja no mundo instaurado pela
linguagem, isto &, a transcendéncia (LEVINAS, 2000, p.57).

Lévinas considerava que a substancia do judaismo é filosofia e que o cerne da
filosofia é a ética. Era estudioso do Talmude’?, uma coletanea de livros sagrados dos
judeus que surgiu, por volta do século V, em duas versdes: a de Jerusalém e a da
Babilénia. As versfes escritas apareceram na Europa do século XVI, pois 0s
estudiosos do Talmude tém por tradicdo comentar por escrito os textos sagrados
judaicos. Préatica que mantém vivo os textos e para cada praticante revela a sua
propria esséncia. A opinido de um rabino passa para outra opinido diferente sem
sintese nem sistematizacéo, sem veredito final para cada parte, porque cada um traz
sua propria experiéncia. Desde a leitura do Talmude, Lévinas fez suas reflexdes
acerca do humano e sua humanidade. Seus escritos religiosos foram publicados em
cadernos separados aos dos ensaios filosoficos. Nestes escritos € possivel identificar
alguns caminhos como as suas vivéncias de guerra, o conhecimento religioso, o amor

por poesia e por filosofia que contribuiu para suas reflexdes.

A ética, a qual tenho interesse em compreender melhor, € a ética como filosofia
primeira por ser relagdo que antecede a definicdo prévia do ser, ou conceito
ontolégico, na relagdo com o infinitamente outro. O encontro com outrem ndo pode
ser adequado a ideia tedrica do eu e do outro. O outro ndo é abstrato mas o encontro
ou dialogo com o totalmente nu, com o fato dltimo impresso no olhar do pobre, do
estrangeiro, da viava e do orfao. Nesse sentido, a razdo quando fala em primeira
pessoa nao se dirige ao outro, pois mantém o mondlogo do eu consigo mesmo. SO o

absolutamente estranho pode nos instruir em uma ética. O pensamento levinasiano

" O Hegelianismo é uma corrente filoséfica desenvolvida por Georg Wilhelm Friedrich Hegel. O
lluminismo abarcou uma renovagédo nas concepgdes filosoficas da humanidade. O modo de entender
0s homens, a vida e a histéria das pessoas recebeu novas interpretacfes que marcaram fortemente a
humanidade.

™ A palavra Talmude designa a antiga colec&o de leis, costumes e tradicbes, compilada pelos doutores
judeus. E o conjunto de 63 livros onde est&o escritos os preceitos basicos das tradicdes, dos costumes
e das leis e doutrinas judaicas, reunindo as experiéncias e o conhecimento de geracdes sucessivas.
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se sustenta apenas pela experiéncia Etica do Face a Face.

A alteridade do outro, aqui, ndo resulta da sua identidade, mas constitui-a: o
outro é outrem. Outrem enquanto outrem situa-se numa dimensao da altura
e do abaixamento-glorioso; abaixamento tenha o semblante do pobre, do
estrangeiro, da vilva e do 6rfao e, ao mesmo tempo, do Senhor chamado a
bloquear e a justificar a minha liberdade (LEVINAS, 2000, p.229).

Na obra “Totalidade e infinito”, Lévinas aponta os diferentes meios de
referenciar o outro, de todas as formas, despido, nu, em todos os sentidos, e usa a
metéafora de Zacarias para elencar quem é o outro. Nesse exemplo coloca que o outro
também é senhor e dono, em virtude do efeito que tem sobre o eu, colocando em
davida (o outro) a liberdade do eu. E depois exige que ele use essa liberdade com
responsabilidade. Para Lévinas o sujeito é, sobretudo, guardido do outro. O outro s6
€ quando é totalmente outro, pois até posso conhecer, mas nédo posso reter, dominar.
O outro é, por definicdo, 0 que escapa ao N0sso conhecimento.

Alguns conceitos que o autor explora em suas obras, em especial no livro
Totalidade e Infinito (2000), visam dar conta da interrogacdo sobre o sentido do
humano. Para destacar algumas reflexdes que interessam ao meu estudo nesta
dissertacéo, recorto algumas referéncias de seu caminho filoséfico desde fatos de sua
biografia. Considero que ao expor melhor as condi¢cdes que o levaram a pensar e o
gue motivou suas obras, posso explicitar minhas intencées nesta dissertacdo em
torno da ética na educacédo de bebés e criancas pequenas.

Nascido no ano de 1906 em Kaunas, Lituania, filho de Jehiel Levyne (Lévinas)
e Deborah Gurvic, Emmanuel € o mais velho de trés meninos. Seu pai era livreiro e a
familia falava iidiche, lituano e russo. Os trés irmaos tiveram professor particular que
Ihes ensinou hebraico, comecando pela leitura da Biblia Hebraica.

Aos rumores de conflitos, durante a Primeira Guerra Mundial, sua familia
emigrou para a Ucrania (antiga Kharkov) e ele vivenciou o acontecimento da
Revolugdo Russa aos onze anos de idade. Devido a sua descendéncia judaica,
enfrentou a restricdo a escola, na qual s6 era permitido a admissao de cinco judeus.
Entre estes, Lévinas conseguiu fazer o ensino médio e ter acesso a obra de grandes
autores russos como Pushkin, Lermontov, Tolstoi e Dostoyevsky, mas também
Shakespeare. Autores que influenciaram seus escritos, se valendo de varias
passagens de poemas para expor seu pensamento. A guerra nunca esteve longe da

rotina de Lévinas e suas marcas o acompanharam.
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Em 1923, Lévinas foi para a Franca para estudar filosofia na Universidade de
Estrasburgo (1923-1927). Ele conheceu Maurice Blanchot’2, com quem manteve uma
amizade profunda. O poeta, editor, escritor, tem sua obra, dividida em momentos, no
qual o primeiro momento € uma busca pela ontologia (influéncia de Heidegger), o ser
da escrita dentro do processo da criacdo, uma busca por teorizar este ser da escrita,
mas € no segundo momento que ele se aproxima do pensamento da alteridade de
Lévinas. Neste momento, Maurice Blanchot se da conta que justamente a condi¢ao
da palavra é a condicdo da escrita, da literatura. E €, portanto, justamente a auséncia
da teorizagao sobre o “ser” que faz a impossibilidade de teorizar do ser da escrita.
Neste sentido, caminha junto com Lévinas na interrogagcdo pela alteridade. Nos
escritos e na vida, Blanchot esteve com Lévinas. Ele conseguiu, através de sua
influéncia, abrigo em Paris para a mulher e a filha de Lévinas ficarem em seguranca.

De 1928 a 1929, em Freiburg na Alemanha, estudou com Edmund Husserl que
estava no processo de aposentar-se e, ap0s, continua seus estudos com Martin
Heidegger e se envolve com a vertente da fenomenologia na producéo de sua tese
de doutoramento “Teoria da Intuicdo na Fenomenologia de Husserl” (1930). Depois
de defender em Estrasburgo sua tese de doutorado, se estabeleceu em Paris e
conheceu Gabriel Marcel”3, que organizava encontros com fildsofos com reflexées
sobre “mim e o outro”. Estes encontros despertaram em Lévinas interrogagdes e 0
interesse em aprofundar o conceito ou ideia do “eu e outro” na filosofia.

Em 1931 obteve a nacionalidade francesa. Casou com Raissa (Marguerite)
Lévi (1905-1994) em 1932, trabalhou para a Alliance Israelite Universelle (AIU) de
1933 a 1939. Teve trés filhos: Eliane, falecida na infancia, Simone Hansel (née
Lévinas), pediatra e o pianista e compositor Michaél Lévinas. Muitos escritos de
Lévinas nao foram publicados devido a seus filhos ndo chegarem a um acordo sobre
a publicacao.

Em 1930, foi mobilizado, assim como os outros jovens entre 20 a 48 anos, para

2.0 francés Maurice Blanchot (1907-2003), escritor, ensaista, romancista e critico de literatura,
permaneceu uma figura enigmatica, em grande parte privada, ao longo de sua vida. Iniciou seus
estudos em filosofia na Universidade de Estrasburgo, em meados dos anos 1920, onde conheceu
Emmanuel Lévinas e de quem permaneceria amigo para o resto da vida. Fonte:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Maurice Blanchot>

™ Filésofo, dramaturgo e compositor francés ligado a tradicdo fenomenoldgico-existencial. E um
pensador que, desde o inicio de século, influenciou toda uma geracdo de intelectuais como Paul
Ricoeur, Merleau-Ponty, Jean-Paul Sartre, Lévinas, entre outros. O método de Gabriel aproxima-se de
Husserl, tomando situa¢des concretas como as relagdes entre "mim e outro”, a representagdo de uma
cena passada ou de uma cena a distdncia, a esperanca, e faz das mesmas uma andlise
fenomenoldgica aprofundada. Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Gabriel Marcel>
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integrar o exército francés. Em virtude de suas habilidades com idiomas, foi intérprete
do francés para o russo e o alemé&o. Nove meses depois, com a vitéria alema, foi feito
prisioneiro de guerra e deportado para um stalags, ou seja, um Stammlager, campo
comum para prisioneiros de guerra localizado na Alemanha e também na Poldnia.

E uma parte da histéria pouco documentada e pouco conhecida, em particular
na Franca. Lévinas foi prisioneiro em Rennes por varios meses em um frontstalag’,
depois enviado para a Alemanha perto de Hanover, onde permaneceu por cinco anos
no Stalag XI-B de Fallingbostel’®>, onde pessoas de varias nacionalidades foram
reunidas como prisioneiras de guerra. Lévinas escreveu la a maior parte de seu livro
“Da existéncia ao existente”, publicado em Paris em 1947 dois anos apds a guerra. E
neste periodo da guerra que ele muda a sua reflexdo e comeca a se afastar da
ontologia de Heidegger, e inicia o pensar com 0 outro.

As irmas de Saint-Vincent-de-Paul’®, perto de Orleans (Franc¢a), acolheram a
esposa e a filha de Lévinas, enquanto quase toda a sua familia que permaneceu na
Lituania foi massacrada pelos nazistas durante a ocupacao alema em 1941-1944.

Ao retornar a Franca, se dedicou inteiramente a filosofia e ao ensino. Ele
lecionou principalmente na Escola Normal Israelita Oriental de Paris, da qual foi
diretor, e como professor na Universidade da Sorbonne a partir de 1973. Sua
apresentacao profissional € extensa e percorrer seu curriculo e suas obras oferece
indicios para identificar algumas ideias que desenvolveu ao longo de sua vida. A vida
configura a arte (obra), durante dezoito anos dedicou-se a direcdo da Escola Normal
Israelita Oriental e, durante este periodo, publicou a obra Totalidade e Infinito (1961),
a qual apresenta a sintese de seus estudos.

Emmanuel Lévinas faleceu em 25 de dezembro de 1995 durante a festa de
Chanucda’’, em Paris, e seus restos mortais estao enterrados no cemitério parisiense

de Pantin-Bobigny.

™ Frontstalag 133 foi um campo de prisioneiros de guerra alemao temporario durante a Segunda
Guerra Mundial localizado perto de Rennes, no norte da Franca ocupado pelos alemées. Operou do
final de 1940 a outubro de 1943. Abrigou prisioneiros das Forgcas Coloniais Francesas.

™ Stalag XI-B e Stalag XI-D / 357 foram dois campos de prisioneiros de guerra alemées da Segunda
Guerra Mundial (Stammlager) localizados a leste da cidade de Fallingbostel na Baixa Saxdénia, no
noroeste da Alemanha. Os campos abrigavam poloneses, franceses, belgas, soviéticos, italianos,
britAnicos, iugoslavos, americanos, canadenses, neozelandeses e outros prisioneiros de guerra
aliados.

"¢ |greja Catolica Romana de S&o Vicente de Paulo (Nova Orleans, Louisiana, Estados Unidos)

" Chanuca significa, literalmente, "Inaugurac&o”. A festa recebeu este nome em comemorag&o ao fato
histérico de que os macabeus "chanu" (descansaram) das batalhas no "cd" (25° dia) de Kislév.
Antiocus, rei da Siria, foi quem governou a Terra de Israel depois da morte de Alexandre, o Grande.
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O humano que foi e suas obras, suas marcas no mundo, assim posso pensar
nele e em suas reflexdes, o que realizou neste periodo de sua existéncia e o que
permaneceu para os outros depois dele. Como posso pensar em ética e alteridade
me inspirando em seus escritos?

Lévinas em alguns escritos se referia & sua experiéncia de guerra, pois passou
cinco anos em cativeiro. Mas também se referia ao periodo anterior a este episédio
de suavida, nainfancia, com a saida da familia da Lituania para a Ucrania na tentativa
de fugir da guerra, e 0s horrores que assistiu na guerra ou as perdas que teve de seus
familiares, amigos, conhecidos e tantos outros sem rosto mas ligados por uma
nacionalidade. Ferido e sofrido por todos as experiéncias que vivenciou, nao teve
como fugir da pergunta que todos os filésofos, principalmente os judeus, se fizeram.
Porqué? Porque tanto odio e falta de tolerancia com o préximo a ponto de querer
exterminar da terra aquele que € diferente a mim por sua singularidade,
nacionalidade, escolhas religiosas e culturais. Antissemitismo, que viveu na pele,
referia-se ao 6dio ao outro homem, experiéncia traumatica carregada de afetos
confusos que o fez pensar em uma filosofia do outro opondo-se a filosofia do ser.

Para pensar sobre este episédio da historia da humanidade, Lévinas foi um
privilegiado por ter nacionalidade francesa ao tornar-se prisioneiro de guerra pelos
alemaes, ou seja, nao foi executado nos campos de concentragdo como aconteceu
com outros judeus. Campo de concentracdo e campo de prisioneiros precisa ser
distinguido para que possamos entender o destino de cada um. Se Lévinas fosse para
0 campo de concentracao provavelmente néo teria sobrevivido, mas o envio ao campo
de prisioneiros possibilitou sua sobrevivéncia, mas nao evitou que vivesse na pele 0s
horrores do nazismo, do preconceito e de ser testemunha da tortura, dos maus tratos
e das noticias que chegavam dos massacres dos amigos e familiares. E neste
contexto que Lévinas escreve varios ensaios importantes que publicou apds a guerra.

O adiamento do fim, da morte, fez com que Lévinas pensasse na liberdade e
na responsabilidade com o outro. Seu trabalho voltou-se para implementar uma ética
gue considera o outro, aquela que ndo olha com indiferenga para o outro, assumindo

assim responsabilidade por ele.

Responsabilidade como da estrutura essencial primeira, fundamental da
subjetividade. E em termos éticos que descrevo a subjetividade. A ética, aqui,
ndo aparece como suplemento de uma base essencial prévia; é na ética
entendida como responsabilidade que se d& préprio né do subjetivo. Entendo
responsabilidade como responsabilidade por outrem, portanto, como
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responsabilidade por aquilo que nédo fui eu que fiz, ou ndo me diz
respeito; ou que precisamente me diz respeito, e € por mim abandonado
como rosto (LEVINAS,1988 p.79, grifos meus).

A sua busca pela transcendéncia, desde o inicio de seus estudos, reivindica a
presenca do outro, um ser separado. Para tanto, considera que o0 outro ndo € primeiro
objeto de compreensao e depois interlocutor, isto é, a independéncia daquele a quem
falamos ndo estd em ser previamente compreendido em seu ser pois ele ndo nos
afeta a partir de um conceito ou abstracdo (LEVINAS, 1993a). Antes, diferente de
Heidegger que considera “deixar ser outro”, compreendé-lo independente, supde a
relacdo ontolégica de ser previamente compreendido “em seu ser”, Lévinas afirma
que

Entender uma pessoa é ja falar com ela. Postular a existéncia de outro
deixando-o ser é ja ter aceitado essa existéncia, té-la levado em conta. «Ter
aceito», «ter levado em conta» néo se referem a um entendimento, a um
deixar-ser. A palavra designa uma relagéo original. Se trata de compreender
a funcéo da linguagem ndo como subordinada a consciéncia que temos da

presenca do outro, de sua proximidade ou da comunidade com ele, mas
como condicdo dessa «tomada de consciéncia» (LEVINAS, 1993a, p. 18).

Nao se trata de ir em busca do divino nem de o negar, refere-se ao dialogar
com o Outro e ndo o reduzir a objeto de um discurso ou a um conceito previamente
constituido. Nao é o divino que o pensamento levinasiano busca no proximo, € a
consciéncia que ele desafia e questiona, a qual se encontra a uma distancia infinita
daquilo que nunca poderei formar uma totalidade — apesar de préximo ndo posso
conter o outro. Nesse sentido, o rosto revela uma radical relacdo para a ética de
Lévinas.

Tu és tu. Nesse sentido, pode dizer-se que o rosto ndo € visto. Ele € o que
ndo se pode transformar num contelido, que 0 nosso pensamento abarcaria;
€ o incontivel, leva-nos além. Eis por aqui que o significado do rosto o leva a
sair do ser enquanto correlativo de um saber. Pelo contrario, a viséo é a
procura de uma adequacao; é aquilo que por exceléncia absorve o ser. Mas
a relagdo com o rosto é, num primeiro momento, ético. O rosto é o que ndo

se pode matar ou, pelo menos, aquilo cujo sentido consiste em dizer tu ndo
mataras (LEVINAS,1988 p.70)

Lévinas foi profundamente influenciado por seus professores Edmund Husserl

e Martin Heidegger, os quais lhe apresentaram a fenomenologia’® e o fez transitar

8 Existencialismo e fenomenologia sdo duas tendéncias de filosofia que se fundem e se confundem
em diversos aspectos, pois possuem muitos elementos que se aproximam. Ambas vertentes
correspondem a filosofias contemporaneas, que se desenvolveram no inicio do século XX, sendo uma
com maior caracteristica de teoria e outra de método. Existencialismo é uma filosofia contemporanea
que busca compreender a existéncia humana partindo da proépria existéncia concreta e singular,

85



pela filosofia existencial. Introduziu Edmund Husserl na Franca através da traducao
da obra “Meditagcdes Cartesianas” e seu trabalho filoséfico foi marcado também pela
tradicdo judaica e por suas proprias experiéncias de prisioneiro de guerra.

Em qual momento podemos afirmar que Arendt e Lévinas se encontram em
suas ideias? A responsabilidade? De que modo a responsabilidade é assumida ou
vivenciada desde uma perspectiva ética? Ambos viveram praticamente no mesmo
ambiente nos primeiros anos de suas producOes intelectuais, sdo autores
contemporaneos, viveram na Alemanha do século XX. Inicialmente fizeram parte do
mesmo circulo intelectual, “alunos de Heidegger”, mas logo ambos se distanciaram
do mestre por divergir de seu apoio a Hitler. Outro ponto em comum entre os dois
autores € a sua formacao religiosa, ambos séo judeus. Quanto ao aspecto pessoal,
cada um vivenciou os horrores das duas grandes guerras, sendo a primeira guerra
vivida ainda criancas. Cada um, a seu modo, viu o surgimento do nazismo, O
empoderamento e a for¢ca de Adolf Hitler ao ascender na Alemanha na década de 30
e a situacdo agravada nos primeiros anos da década de 40. Este é o contexto histérico
que foi o pano de fundo das reflexdes existenciais e filosoficas de cada um dos
autores, que sobreviveram por se refugiarem em uma cidadania, Lévinas que antes
da guerra havia se naturalizado francés e Arendt que se refugiou nos Estados Unidos,
ficando varios anos apatrida.

Para Arendt (2003; 2017), abordar a responsabilidade é situa-la na perspectiva
politica, é concebé-la em suas dimens6es pessoal e coletiva (politica), é pensar,
escolher, julgar e ser responsavel pelo mundo. A capacidade de refletir, de conviver
conosco mesmos, tem a ver com nossas escolhas, pois julgar é responsabilidade

pessoal, marcada por nossas escolhas, as quais respondem?® por cada uma delas. A

refletindo sobre o modo como fazemos escolhas e nos responsabilizamos (ou néo) por elas.
Fenomenologia € um método, ou melhor, uma atitude sobre como conhecemos ou entendemos as
pessoas subjetivamente em seus modos de ser. Trata-se de uma abertura para a compreensao sobre
0 modo como sentimos, captamos e percebemos as coisas, as pessoas, 0 mundo e a nés mesmos.
Fonte:

<https://www.ex-isto.com/2017/12/existencialismo-e-fenomenologia.htm|>

™ O termo ‘responsabilidade’ remete a raiz ‘responder’. Na maioria dos idiomas ocidentais encontram-
se a mesma referéncia: responsability, responsabilité ou ‘responsabilidade’ documentam a origem
latina do conceito. Em sentido literal, a responsabilidade indica a disposicéo de alguém de ‘responder’
a pergunta de outrem quanto aos motivos e critérios de seu agir. “E na e pela maneira como
respondemos ao outro, a outridade do outro, ao que é estranho e diferente de n6és — e responder
significa ser responsivo e assumir responsabilidade — que viemos ao mundo como seres Unicos e
singulares” (BIESTA, 2013, p. 99).
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responsabilidade pessoal esta diretamente ligada a escolha de exemplos que
orientam as nossas acdes. Nesta compreensdo, cada pessoa tem seu referencial de
conduta, tem seu modelo de moralidade pelo qual pauta as suas escolhas. A
responsabilidade pessoal para com a durabilidade do mundo. A nogao de consciéncia
€ 0 que conecta a pessoa ao mundo através de seu agir. Para Arendt (2002, p. 7),
consciéncia significa “saber comigo e por mim mesmo, um tipo de conhecimento que
€ atualizado em todo processo de pensamento”. Profundamente vinculada a esta
responsabilidade pessoal, Arendt propde o conceito de “amor mundi”, que significa “o
ponto em que amamos 0 mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por
ele” (ARENDT, 2003, p. 247).

No livro “Eichmann em Jerusalém. Um relato sobre a banalidade do mal”®0, é
possivel perceber como a pensadora politica é impactada diante dos relatos dos
horrores da guerra e, principalmente, compreender em sua analise a questao da
responsabilidade pelo futuro desde a sua preocupacdo pelas intencdes e
potencialidades de pensamento® como condicdo de que alguém torne-se
responsavel. Na concepc¢ao arendtiana, ndo podemos nos sentir culpados pelos atos
cometidos por nossos antepassados ou por outros. Em suas palavras, ao final do livro
“‘Eishmann em Jerusalém?”,

O que veio & luz ndo foi nem niilismo, nem cinismo, como se poderia esperar,
mas uma confusdo bastante extraordinaria sobre questdes elementares de
moralidade — como se um instinto em tais questdes fosse realmente a Ultima
coisa que se pudesse esperar de nosso tempo. [...] Muitas pessoas hoje
concordariam que néo existe algo como culpa coletiva ou inocéncia coletiva,
e que se algo assim existisse, nenhum individuo poderia jamais ser culpado
ou inocente. Isso evidentemente ndo significa negar que existe algo como

responsabilidade politica, que porém existe completamente a parte daquilo
que o membro individual do grupo fez e que portanto ndo pode ser julgada

8 Em 11 de abril de 1961, ¢ iniciado em Jerusalém o julgamento de Adolf Eichmann, responséavel
durante a 22 Guerra pela deportacdo de centenas de milhares de judeus para campos de concentragao.
Em sua obra “Eichmann em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal, Hannah Arendt” (1999)
analisa o julgamento desse ex-oficial do regime nazista responsavel pela logistica de deportagdo dos
judeus europeus durante o Holocausto. Segundo Hannah Arendt (1999), a banalidade do mal é o
fendmeno da recusa do carater humano do homem, alicercado na negativa da reflexdo e na tendéncia
em nao assumir a iniciativa prépria de seus atos.

81 No livro, Arendt (1999) indica a hip6tese da existéncia de uma relagéo entre o mal (referindo-se aos
crimes de Eichmann) e a auséncia de pensamento. Em “A vida do espirito” escreve que o que a deixou
atordoada foi “que a conspicua superficialidade do agente tornava impossivel retragar o mal
incontestavel de seus atos, em suas raizes ou motivos, em quaisquer niveis mais profundos. Os atos
eram monstruosos, mas 0 agente — ao menos aquele que estava agora em julgamento — era bastante
comum, banal, e ndo demoniaco ou monstruoso. Nele ndo se encontrava sinal de firmes convicgfes
ideoldgicas ou de motivacBes especificamente mas, e a Unica caracteristica notéria que se podia
perceber tanto em seu comportamento anterior quanto durante o proprio julgamento e o sumario de
culpa que o antecedeu era algo de inteiramente negativo: ndo era estupidez, mas irreflexdo” (ARENDT,
2002, p. 5-6, grifo da autora).
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em termos morais nem ser levada perante uma corte criminal. Todo governo
assume responsabilidade politica pelos mandos e desmandos de seu
predecessor, e toda nacdo, pelos feitos e desfeitos do passado. [...] Em
termos gerais, significa pouco mais que afirmar que toda geracéo, em virtude
de ter nascido num continuum histérico, recebe a carga dos pecados dos pais
assim como é abengoada com os feitos dos ancestrais (ARENDT, 1999, p.
320-321, grifo da autora)

O que Arendt permite considerar € que 0 mais importante € considerar que
quando todos sao culpados, na verdade ninguém o é e a consequéncia é que se
acaba por ndo punir a responsabilidade politica do crime. Para ela, o coletivo, a
instituicdo, o sistema € o que faz a acéo e o individuo acaba por ser um dente desta
engrenagem. N&o tem a responsabilidade, mas tem a culpa.

O conceito de responsabilidade de Lévinas esta intrinsecamente ligado a sua
concepcao de ética como filosofia primeira. Encontramos maior exposi¢cao deste
conceito nas obras “Totalidade e Infinito” (1961/2000) e “Etica e Infinito” (1982/1988),
nas quais Lévinas apresenta sua concepc¢do de ética como filosofia primeira e com
ela propde um novo paradigma para o agir humano.

A ética de Lévinas é dotada de uma dimensao metafisica®2 que nos faz pensar
0 préprio humano, o humano como humano, pensado como responsabilidade
absoluta ou responsabilidade incondicional. Esta responsabilidade ndo é uma
qualidade do humano, ela é a prépria humanidade. E uma responsabilidade que
emerge e se manifesta ao evidenciar o ser humano na sua inteireza, em sua eticidade
— em sua humanidade. O humano néo pode fugir a sua prépria humanidade e, como
tal, ndo pode fugir a sua responsabilidade.

No acolhimento do rosto (acolhimento que € ja a minha responsabilidade a seu
respeito e em que, por consequéncia, ele me aborda a partir de uma dimenséo
de altura e me domina) instaura-se a igualdade. Ou a igualdade produz-se
onde o Outro comanda o Mesmo e se lhe revela na responsabilidade; ou a
igualdade ndo é mais do que uma ideia abstrata e uma palavra. Nado se pode

separar do acolhimento do rosto de que ela € um momento (LEVINAS, 2000,
p.192).

Lévinas aponta que o fechamento em si, em suas préprias necessidades, ndo
abre a possibilidade para o encontro com o outro. Este dialogo encaminha para o
entendimento que pode se sair da soliddo do ser com os alimentos terrestres (relagédo
com o mundo do conhecimento), enganando a soliddo de si para estar com o outro.

O ser € 0 que ha de mais privado, porque ndo pode partilhar a propria existéncia.

8 Area da filosofia que busca o conhecimento da esséncia das coisas.
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Somente pode conta-la. Philippe Nemo83, em uma conversa com Lévinas em 1981,
publicada sob o titulo “Etica e Infinito” (1988), destaca essa questdo ao citar uma
reflexdo levinasiana publicada em 1971 no livio Temps et I’Autre, a qual corrobora
para compreender que
E banal dizer que nunca existimos no singular. Estamos rodeados de seres e
de coisas com os quais mantemos relacfes. Pela vista, pelo tato, pela
simpatia, pelo trabalho em comum, estamos com o0s outros. Todas estas

relagdes séo transitivas. Toco um objeto, vejo o outro; mas ndo sou o outro.
(LEVINAS, 1988, p.50)

Quando o outro olha para mim, torno-me responsavel por ele. O rosto do outro
me interpela, me prende pela ética de sua responsabilidade. A responsabilidade &
primordial porque podemos descobrir nossa liberdade somente se as
responsabilidades exigirem isso de nds. A liberdade pode ser necessaria para a ética,
mas uma ética da ética sé é satisfeita quando a condi¢&o anterior de responsabilidade
foi explorada e reconhecida.

A minha responsabilidade nédo cessa, ninguém pode substituir-me. De fato,
trata-se de afirmar a prépria identidade do eu humano a partir da
responsabilidade, isto é, a partir da posicéo ou da deposicdo do eu soberano
na consciéncia de si, deposicéo que é precisamente a sua responsabilidade
por outrem. A responsabilidade é o que exclusivamente me incumbe e que,
humanamente, ndo posso recusar. Este encargo é uma Suprema dignidade
do Unico. Eu, nao intercambiavel, sou eu apenas na medida em que sou

responsavel. Posso substituir a todos mas ninguem pode substituir-me
(LEVINAS,1988 p.92-93).

A responsabilidade antecede a razdo e até mesmo o encontro. A alteridade
nasce na sensibilidade. No encontro com o Rosto ja acontece a alteridade, sou
sensibilizado por ele, logo n&o posso ser indiferente a ele, pois ele existe
concretamente para mim. Ou seja, 0 Eu ja esta consciente da existéncia de Outrem.

O que nega a alteridade € a violéncia. O que Lévinas entende por violéncia é
a negacao da alteridade humana, que é possivel por conta da ontologia que reduz o
humano ao mero conceito de “ser”. Nao se pode usar nenhum tipo de critério que leve
a reducdo do Outro a dimensao de objeto. Uma vez violentado o Outro pela reducdo

de seu significado a objeto, este passa a ser manipulavel e torna-se muito facil intervir

& Philippe Nemo, nascido em 1949 (Paris), € um fildsofo francés, foi professor de filosofia politica e
social na ESCP Europe e HEC Paris por trinta anos e fundou um centro de pesquisa em filosofia
econdmica. Em 1981, Nemo fez uma série de entrevistas com Lévinas, gravadas e difundidas por
France-Culture, as quais foram publicados em volume sob o titulo Ethique et infini (Fayard et Radio
France, 1982). Este pequeno livro foi traduzido para dez idiomas.
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sobre ele de forma instrumental.

A superacdo da violéncia, em Lévinas, se da pela ética na doa¢éo do Eu para
o Outro de forma gratuita sem esperar reciprocidade. Essa doacdo também esta
presente na acao ética de forma pratica, no cotidiano, e é neste ponto que minhas
pesquisas chegam. O outrem que se esconde na revelacdo do Rosto, que esti
visivelmente diante de mim, mas, ao mesmo tempo, € um mistério. Ou seja, embora
0 Rosto mostre com suas agdes um sorriso, € no caso saliento o adulto docente em
encontro com o bebé, ndo é possivel saber ao certo se efetivamente seu ser também
esta sorrindo, se as acdes para com o0 bebé condizem com o que apresentam para
0s outros adultos que estdo neste contexto.

Neste caminho de pensamento, posso tentar uma aproximagao entre o
pensamento de Hannah Arendt e Emmanuel Lévinas desde a concordancia de ambos
de que nao deve haver uma supervalorizagao do ‘eu’, pois a centralidade deve estar
acentuada na alteridade, quer no cuidado com o mundo (Arendt), quer no cuidado
com o Outro (Lévinas). Em ambos, a ética da responsabilidade passa pelo modo
como nos colocamos em linguagem no mundo com outros, COmo a apresentamos aos
novos que chegam e como a eles dirigimos a palavra.

Se para Arendt (2017, p. 222), a acdo humana exige discurso, pois “ao agir e
ao falar, os homens mostram quem sao, revelam ativamente suas identidades
pessoais unicas, e assim fazem seu aparecimento no mundo humano”, para Lévinas
(1993b) a linguagem, pela qual a significacdo se produz no ser, implica espiritos
encarnados. “A encarnagao do pensamento ndo € um acidente [...] O corpo é o fato
de que o pensamento mergulha no mundo que pensa e que, por consequéncia,
exprime este mundo ao mesmo tempo que o pensa. O gesto corporal ndo é descarga
nervosa, mas celebracdo do mundo, poesia” (LEVINAS, 1993b, p. 33).

Arendt e Lévinas ao destacarem a responsabilidade pelo mundo e pelo outro
trazem muito forte a acdo e a presenca do outro em linguagem. Na expectativa
arendtiana de apresentar o mundo aos novos que chegam surge a responsabilidade
gue os adultos tém de fazer este convite, a0 mesmo tempo no inesperado que sao 0s
encontros e imprevisiveis as acdes, sendo Unicos, as experiéncias e as
aprendizagens sao tecidas a cada encontro. Por sua vez, Lévinas apresenta a
responsabilidade com o outrem sustentada na epifania do rosto, na alteridade do
outro. A responsabilidade pelo Outro surge como quem n&o espera nada em troca,

uma doacdo descompromissada, apenas generosa no cuidado com ele. S&o dois
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autores que convidam a pensar a educacéo dos bebés ao permitirem interrogar quem
sdo0 o0s adultos que estdo recebendo na escola essas criangas, quais Sao 0s convites
gue sustentam os encontros diarios? O adulto educador reflete e compreende a
importancia deste encontro? Sao varias questdes que ambos o0s pensadores me
fazem interrogar e me convidam a olhar meu local de trabalho com uma lente mais

apurada procurando compreendé-las.
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5 TRICOTANDO COM UM PONTO (ENCONTRO) SO

ApOs as ideias iniciais do estudo proposto, busco no momento historico que
vivemos descrever O cenario que ocorreu nosso unico encontro e as escutas
reflexivas que foram possiveis através deste e das vivéncias e convivéncia com
minhas colegas na escola.

Em 2020 seria o grande ano, o da conquista da vaga no mestrado, na
organizacao financeira para cursa-lo, dos encontros com o0s colegas e as varias
discussdes e debates tecidos em meus pensamentos. Tudo estava planejado e agora
era sO viver esses momentos. Como estamos ligados a nosso pequeno mundo ou
micro comunidades nao percebi ou ndo ouvi as noticias que vinham da China.
Noticias longinquas de uma virose desconhecida que atacava o sistema respiratorio
e trazia outros sintomas associados imprevisiveis para cada pessoa, levando muitos
infectados a morte.

Este murmurio das noticias ja estava em efervescéncia quando iniciaram as
aulas do mestrado em marco de 2020. Apos duas aulas presenciais, foram suspensos
NOSSOS encontros, 0s quais passaram a acontecer de forma sincrona através de
plataforma de comunicagéo virtual.

No dia 19 de mar¢o recebemos o comunicado através do decreto municipal n°
10.83784, que a escola também deveria manter-se fechada, em quarentena, pois
guanto menos circulacdo de pessoas menor seria a contaminacao pelo novo virus
COVID19, uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2.

Naquele momento todos os olhos do mundo se voltaram ndo apenas para a
China, que notificou o primeiro caso do virus, mas também para os paises que ja
estavam com alto indices de contaminados. Cientistas do mundo todo se
empenharam em descobrir tudo sobre o virus, seus efeitos e uma rapida forma de
neutralizar seu contagio. O primeiro milhdo de mortes foi marcado por uma primeira
onda na Europa, em margo e abril de 2020. Uma onda de intenso contagio que
assustou o mundo e levou os paises a adotarem severas medidas de restricdo para

diminuir a proliferacdo do virus. Parecia um filme de ficcédo cientifica protagonizado

8V — Educacao; §1° Aplica-se a atividade de educac&o o disposto na Portaria SES/SEDUC N° 01/2020
de 08 de junho de 2020, na Portaria SES N° 582 de 1° de setembro de 2020 e no Decreto Estadual N°
55.465 de 5 de setembro de 2020 §2° Ficam suspensas temporariamente as atividades pedagdgicas
(cuidar e educar) presenciais nas EMElIs (Ed. Infantil — creche) da Rede Publica Municipal de Ensino,
devido a falta de recursos humanos motivados pela pandemia COVID 19.



por um virus mortal que exterminaria a humanidade. Mas era real, estava
acontecendo entre nds e muitas pessoas estavam morrendo. Nada ou pouco se sabia
sobre tratamento, efeito ou prevencao. O planeta estava apreensivo, com medo e, ao
mesmo tempo, cada lugar e cada um reagindo como podiam.

Em Santa Cruz do Sul, no dia cinco de abril de 2020 foi confirmado o primeiro
caso de contaminacédo por Covid-19. Um homem de 48 anos que retornou do estado
de Santa Catarina apresentando os sintomas e segundo as classificacfes da origem
do virus seria um caso importado e ndo uma infeccdo local, assim se pronunciou o
portal de informacdes de Covid-19 no site da Prefeitura Municipal de Santa Cruz do
Sul®, Esta e outras informacdes de dados e datas foram coletadas no site da
prefeitura, por ser um veiculo de informacéo oficial do municipio. Em sete de maio foi
constatada a transmissdo comunitaria, ou seja, o primeiro 6bito por Covid-19 no
municipio ocorreu em onze de maio daquele ano. A orientacdo foi o Lockdown, ou
fechamento, decretado como medida de protecédo e para o achatamento da curva de
contaminacdo que estava assustadoramente subindo. As pessoas estavam se
contaminado de forma rapida e o Sistema Unico de Salde néo estava preparado para
0 aumento da demanda de doentes.

As escolas de educacéao infantil municipal historicamente ndo suspendem o
atendimento por periodos prolongados devido a sua funcao social para a maioria da
populacdo santa-cruzense, vinculada a industria e ao comércio. Prevalece a
preocupacdo em atender essas criangas cujos pais estdo trabalhando e, até poucos
anos atras, ndo eram consideradas nem férias coletivas. Recentemente foram
conquistadas as férias coletivas, as quais promovem o fechamento de um més das
EMEIs, geralmente na segunda quinzena do més de janeiro e na primeira quinzena
do més de fevereiro.

Nesse periodo de mortes e medo, o modo de vida, o cotidiano, sofreu
profundas modificagdes. No inicio ndo saiamos de casa e se necessario deveriamos
usar mascara, e em todos os lugares era obrigatorio o uso do alcool gel nas maos, 0s
mercados estavam com atendimento reduzido e com horarios especiais para algumas
faixas etarias, somente o comércio essencial, alimentos, medicamentos e combustivel

podiam exercer suas atividades.

8 Disponivel em: https://www.santacruz.rs.gov.br/conteudo/coronavirus_ Acesso em 12 julho 2022.
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As recomendacdes da OMS® parecem ter sido elaboradas a pensar numa
classe média que € uma pequenissima fraccao da populagdo mundial. O que
significa a quarentena para trabalhadores que ganham dia-a-dia para viver
dia-a-dia? (SANTOS, 2020. p. 17)

Boaventura de Souza Santos, em abril de 2020, escreveu suas impressoes
sobre a quarentena e 0s ensinamentos do virus, qguem seriam 0s excluidos, ou seja,
0s mais isolados e a0 mesmo tempo mais proximos do virus. Uma cruel pedagogia
do virus encaminha quem sao os excluidos e leva o leitor a entender que esses sao
0S que ja estdo excluidos da fatia da populacdo que tem recursos para o isolamento

com 0 necessario para manter-se bem.

Grande parte da populacdo do mundo nao esta em condi¢cdes de seguir as
recomendacfes da Organizacdo Mundial de Salde para nos defendermos do
virus porque vive em espacos exiguos ou altamente poluidos, porque sdo
obrigados a trabalhar em condicdes de risco para alimentar as familias,
porgque estao presos em prisées ou em campos de internamento, porque ndo
tém sabdo ou agua potavel, ou a pouca agua disponivel é para beber e
cozinhar, etc. (SANTOS, 2020. p. 23)

Todos tivemos que nos reinventar. Todos transformamos nossa casa ao
trazermos parra dentro dela o escritorio, a escola, a faculdade. As tarefas domésticas
foram alteradas e mudaram os habitos diarios de cada habitacédo e habitantes, enfim
a vida publica cotidiana foi deslocada para a privacidade dos lares.

Com Santos (2020) podemos interrogar que lugares as criangas ocuparam em
suas familias, como minhas colegas organizaram seus espacos em suas casas,
conciliaram familia, trabalho, angustias e medos e, mais inquietante neste exercicio
de pensar, 0 que se passou com 0s outros. Quantas familias que pertencem a nossa
comunidade escolar passaram por dificuldades, sentiram fome, perderam um ente
querido e ao me perguntar s6 ocorre pensamentos negativos do que com eles se
passou, mas pode ser que muitos viveram a oportunidade Unica de passar um tempo
maior com sua familia e reaprenderam a conviver e gostar de compartilhar estes
momentos.

Fique em casa, eles disseram, e assim fizemos. Porém, meu entendimento
deste recolher-se seria no méximo uma semana, e tudo voltaria ao normal. Um
pensamento ingénuo de que uma semana ou quinze dias seriam suficientes para

amenizar o contagio e ter o retorno das aulas presenciais. Nao imaginava o que viria

% Organizagdo Mundial da Salde
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pela frente. E a escola de educacéo infantil em muito pouco tempo foi exigida se
reinventar. Foi preciso levar a escola, ou um pouco dela, para os lares das criancas.
Didonet (2021)87 afirmou que depois da salde e da pesquisa para vencer O
coronavirus, a educacao foi 0 assunto mais presente nas preocupac¢des mundiais,
nos debates e nas decisdes dos gestores publicos.

Os pais, com suas criangas em casa, comecaram a valorizar de outro modo a
funcéo que a escola exerce em suas vidas. Os protocolos de fechamento das escolas
promoveram nos adultos a reflexdo sobre a importancia do trabalho pedagdgico
realizado pelo professor e provocaram nas criancas saudades do espaco da escola e
de seus colegas e professores. Para o autor, o isolamento foi uma oportunidade de
rever o curriculo escolar ao ser necessario realizar acdes voltadas para a relacédo

direta com as experiéncias cotidianas das criancas.

Os professores, em vez de tentar “recuperar o tempo perdido”, “repor a
matéria ndo estudada”, deverédo puxar as experiéncias, os sentimentos, os
pensamentos, as sensac¢des vividas por elas e com elas recria-los nao mais
como desagrado e sofrimento, mas acontecimentos que enfrentam como
sujeitos. A narracdo, o desenho, a dramatizacdo, a arte, séo formas de
recriar o vivido, agora sob outro véu e com maior capacidade de superacéo.
E neles se encontram os contetidos do curriculo. Ao pegarem os direitos de
aprendizagem na educacao infantil apresentados ha BNCC ver&o que todos
eles podem ser trabalhados pedagogicamente tomando as vivéncias das
criancas. (DIDONET, 2021. p.3-4)

Quanto aos governantes, o autor destaca que as dificuldades que as aulas
remotas trouxeram, o isolamento, a interdicdo ao encontro entre criangas e
professores, podem contribuir para que repensem as politicas educacionais e 0s
orcamentos destinados a educacéo, oportunizando ao professor melhor qualificacéo,
melhor remuneracdo e melhores equipamentos para o ambiente escolar, inclusive
com acesso as tecnologias digitais de comunicagao e pesquisa.

Em seis de julho de dois mil e vinte foi oferecido para toda rede municipal de
ensino o curso de capacitagcdo virtual para professores, o Programa Escola
Conectada, uma formacao continuada para professores e supervisores da educacgéo
infantil, ensino fundamental e educacdo de jovens e adultos. A formacdo teve o
proposito de desenvolver uma cultura do uso das tecnologias digitais nas atividades

didatico-pedagdgicas a distancia, no periodo de suspenséao das aulas devido a covid-

8 vital Didonet, A Educagdo em tempo de pandemia Fala na | SEMANA ESTADUAL DE
VALORIZACAO DA PRIMEIRA INFANCIA e VI SEMANA DE VALORIZACAO DA PRIMEIRA
INFANCIA DO Tribunal de Justica Estado Rio de Janeiro 10 3 2021 disponivel em
http://primeirainfancia.org.br/wp-content/uploads/2021/03/artigo-vital.pdf acesso em 20.09.2022
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19. A formacéao de professores teve como parceiros a Prefeitura de Santa Cruz do
Sul, através da Secretaria Municipal de Educacao (SEE), e a Associacao Pro-Ensino
em Santa Cruz do Sul (APESC), através da Universidade de Santa Cruz do Sul
(UNISC). A carga horaria foi de 40 horas, com encontros remotos e a distancia
divididos em sete médulos, contemplando oitocentos professores da rede municipal
de todos os niveis de ensino.

As noticias desencontradas, a validacao e revogacao de protocolos sanitarios,
mudando a cada dia, nenhuma certeza do que aconteceria, desencadeou o0 improviso
sem planejamento, enfim sem rumo neste advento da pandemia de COVID19.
Perdidos e com medo, sentimento ndo s6 meu, mas de colegas, de pais e familiares,
sem podermos determinar uma data para o retorno presencial, fomos fazendo o
possivel para manter vinculo com as familias, mesmo que fosse através de
plataformas digitais.

Este desconhecido e invisivel virus fez o mundo parar e buscar uma solucao
para combater um inimigo planetario que atingiu e impactou a todos. As pessoas
precisaram refazer seu cotidiano e, nesse movimento de reorganizagdo da vida
cotidiana, a minha de estudante e de professora/gestora foi vagarosamente se
movimentando devido a minha incredulidade de estar vivendo um momento como
este.

Didonet (2021) aponta sete licbes desse periodo que estamos vivendo, nas
quais a educacédo pode ajudar a tornar nosso pais mais democratico. Nessas licoes,
destaca a necessidade do acesso digital e 0 uso de tecnologias da informacéo e da
comunicacdo na educacao escolar. Com a pandemia, a necessidade das tecnologias
virtuais chegou a todos os professores com surpresa, ou seja, 0S encontrou
despreparados. Quem nao possuia habilidade por iniciativa prépria para a producao
de seus materiais pedagodgicos se viu obrigado a rapidamente se capacitar ou se
adequar para que minimamente pudesse produzir seus encontros com as criangas ou
seus alunos de forma digital. No caso da educacéo infantil, a qual acompanhei de
muito perto, o material para as criangas precisava passar pelo entendimento dos pais
e a linguagem digital deveria ser clara para que compartilhassem com as criangas.

Como professora e gestora estava angustiada com este afastamento pois
percebia o isolamento como um tempo de perdas de convivio e de aprendizagens,
além da preocupacao com a seguranca alimentar, fisica e psicolégica das criancas.

Nao estou afirmando que os pais e responsaveis ndo sejam capazes de cuidar e
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educar suas criangas, mas expresso minha preocupacdo com o uso dos meios digitais
ndo serem capazes de estabelecer um encontro eficaz como o encontro na
convivéncia do e no dia a dia. O meu entendimento, e das colegas da EMEI Alianca,
sempre foi firme no sentido que ndo ha encontro e didlogo com criangas pequenas
em “aulas” virtuais. Nossos encontros ocorrem em e na presencga de corpos saltitantes
e almas brincantes. Neste momento, nos parecia impossivel que existisse uma forma
de realizar esses encontros na educacao infantil.

Outra questdo que ndo sabiamos como poderiamos resolver, foi o
cumprimento do calendario letivo para a pré-escola que prevé duzentos dias letivos.
Com o fechamento da escola como recuperar esses dias sem aula? Ja haviamos
aprovado o calendario letivo com o limite de dias letivos que o calendario permitia.

Na busca por aquietar minhas interrogacdes e diminuir meus medos diante da
situacdo do isolamento, procurei escutar meus pares, professoras(es), pesquisadores
e colegas de profissdo. Como estavam pensando a situacao da educacéo infantil e a
necessidade de encontros ou de nos fazer presentes na vida das criangas. Era
necessario lembra-las da escola, dos colegas, dos adultos que encontravam todos 0s
dias e que, de um momento para outro deixaram de encontrar. Poderiam, talvez,
estarem se sentindo abandonados por esta ruptura dos encontros, o qual n&do foi um
abandono, e sim um distanciamento provocado pela necessidade de protecéo a vida.

Neste momento de tensdo e de grande medo busquei nos encontros com
outros que estavam com as mesmas angustias, procurei dialogar sobre os caminhos
que precisavamos trilhar na rede municipal da educacgéo infantil. A formacéo do
programa Escola Conectada foi uma oportunidade de nos familiarizarmos com as
ferramentas digitais, de trocar ideias com colegas professoras de educacéao infantil do
municipio, de compartilhar ideias de atividades e conversar sobre nossos receios com
o0 caminhar deste isolamento e de seus impactos.

Esse didlogo impulsionou o grupo a pensar o encontro, mesmo por telas. Desta
conversa surgiu o entendimento que fariamos uso do aplicativo WhatsApp, por ser
um aplicativo que estava em uso e conhecido dos pais. Apés o fechamento das
escolas no més de marco, em abril montamos nossos grupos de WhatsApp, de
funcionarios e fomos adicionando outros grupos de discussfes. A Secretaria de
Educacdo administrava a criacdo dos grupos com 0s pais e a possibilidade de
comunicacdo com as familias e as criancas surgiu em maio do mesmo ano, 2020.

Organizar o planejamento das atividades, cada qual em seu grupo, foi uma forma
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nunca imaginada de acdo pedagdgica. Interagir com as criancas e com Sseus
familiares, através deste aplicativo, foi um trabalho desafiador e exaustivo.

O primeiro contato trouxe alegria para as criangas e esperanca para os pais de
gue logo se estabeleceriam o0s encontros presenciais. O que n&do ocorreu. Com 0
passar das semanas foi se esvaziando, nas criangas, o sentido deste contato por
WhatsApp e para os adultos, que mediavam estes encontros, se tornou um fardo a
somar com as atividades que precisavam realizar durante o dia. “O que fazer’? “Que
caminhos prosseguir?” “Fazer o movimento de busca e entusiasmar os adultos a
mediar as propostas de atividades?”

Na nossa escola, todas as familias participaram via WhatsApp, isto €, tinham
acesso a esta plataforma de comunicagao instantanea e podiam fazer uso deste
instrumento. Diante desta condi¢ao, optamos pela formacéao dos grupos no WhatsApp
por turmas e a professora podia enviar suas sugestfes de atividades ludicas para os
pais ou responsaveis realizarem com a crianca. A questdo de acalmar e manter
vinculos era também preocupacéo da Secretaria Municipal de Educacédo, além dos
esforgcos de estar em contato com as equipes diretivas ajudando a ordenar o trabalho
e buscando alternativas para a demanda. No més de junho fizeram uma cartilha digital
de enfrentamento ao Covid para que, de alguma forma, fosse possivel ajudar pais e
criancas a passar o momento dificil da pandemia.

Nossa equipe de professoras era formada por seis integrantes, duas atuando
na gestao e quatro responsaveis pelas turmas de bercario a pré-escola. No primeiro
momento, o uso WhatsApp na criacdo de grupos por turma e a mediacdo da
professora pareceu a solugao para estarmos em contato com as criangas e elas com
a escola, garantindo e fortalecendo o vinculo entre familia e escola, promovendo
experiéncias de aprendizagens junto as familias com a orientacdo dos professores.
Estabelecer uma relagcdo mais fortalecida. Com os grupos em funcionamento, nas
primeiras semanas as familias interagiam diariamente pela novidade e por estarem
avidas por contato. Com o passar do tempo, as familias foram reduzindo essa
frequéncia de interagfes até tornarem-se cada vez mais esporadicas.

Nas reunides com a equipe de multiprofissionais da secretaria de educacéao
foi debatida nossa preocupacdo com o fato de algumas familias deixarem de se
comunicarem e nos preocupavamos com este siléncio. Enfim entendemos que a
tensdo do momento, as perdas de amigos e familiares, a instabilidade financeira,

guestbes que pertencem ao mundo adulto, as quais impactam e influenciam estar
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com as criancgas, nao favorecia espaco e tempo para brincar e compartilhar momentos
sugeridos pela escola. A vida ja estava sendo vivida, ndo era preciso que a escola
apresentasse como deveriam viver este momento com as criangas.

Haviam preocupagdes maiores. Entre elas, ndo encontrar as criangas. A escola
é feita de encontros e a ansiedade se apropriava de nossos dias, dos encontros que
nado estavam acontecendo, das professoras com suas questdes pessoais e
profissionais para gerenciar e reinventar maneiras que oportunizassem a
aproximacao com as criangas.

Cada professora optou por uma abordagem diferente, a Professora A8
responsavel pelas duas turmas de bercgario (T:1A e T:2A) investiu na linguagem direta
e dirigiu-se aos pais com dicas de cuidados com os bebés, sugestdes de atividades
do cotidiano, o0 momento do banho, das trocas de fraldas, como antecipar os
acontecimentos e nomear as partes do corpo do bebé, sugestbes de introdugao
alimentar, informacdes voltadas para a familia do bebé no desejo de contribuir com
este momento.

A Professora B, responsavel pela turma de maternal (T:3A), se direcionava as
criancas e preferia utilizar videos captados na internet para expressar seu caminho
de sugestdes ludicas e pedagdgicas. A Professora C, responsavel por uma turma de
maternal (T:4A) e outra turma de pré-escola (T:5A) utilizava materiais captados na
internet e de sua propria produgao para em alguns momentos se reportar aos pais e
em outros as criangas. E a professora D, responsavel pelas turmas de pré-escola de
5 anos (T:6A e T:6B), fazia trocas de planejamento com a professora C e seguia o
mesmo direcionamento de abordagem com os pais e criangas.

Em 10 de novembro de 2020 retornamos a escola com atendimento presencial
liberado pelo decreto estadual®® que assegurava este retorno. Apreensivas e
esperangosas pelos avangos positivos no estudo da vacina para proteger do Covid-
19, iniciamos o retorno com ocupacéo das salas de 50% das criangas conforme a

orientacao do decreto°. Entre outras providéncias estava o atendimento escalonado,

8 Usarei letras para nominar as professoras pois quero registrar suas intengdes de comunicagio com
familias e criangas que propriamente descrever suas histérias de vida.
®https://saude.rs.gov.br/upload/arquivos/202110/01112047 -portaria-conjunta-ses-seduc-n-02-2021-atualizada-
03-2021.pdf decreto que dispde sobre as medidas de prevencdo, monitoramento e controle a COVID-
19 a serem adotadas por todas as instituicdes de ensino no &mbito do Estado do Rio Grande do Sul.
Shttps://saude.rs.gov.br/upload/arquivos/202006/09101819-republicacao-portaria-conjunta-ses-e-seduc-rev-
reuniao-06-jun-rev-aj-08-06.pdf decreto dispde sobre as medidas de prevengdo, monitoramento e
controle ao novo coronavirus (COVID-19) a serem adotadas por todas as Instituicbes de Ensino no
ambito do Estado do Rio Grande do Sul.
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grupo de criangas que tinham atendimento presencial em um dia no outro eram
atendidos via atividades remotas e vice-versa. Medidas exaustivas de higienizagao
de espacos e brinquedos, distanciamento entre pessoas e horarios escalonado da
entrada e saida, do refeitdrio, do uso do patio, enfim para que pudesse ser respeitado
a distancia minima entre criangas. Os pais ndo podiam entrar na Escola e o uso de
mascara era obrigatério exceto para criangas menores de trés anos.

O retorno das criancas para escola nao era obrigatério e os pais podiam optar
pelo ensino a distancia, sem prejuizo de perder a matricula da crianga na escola ou
as atividades sugeridas via WhatsApp.

Finalizamos o ano de 2020 com poucas criangas atendidas presencialmente.
As familias estavam com medo de enviarem seus filhos para a escola. Ainda nao
havia a seguranga da imunidade contra o virus do Covid em adultos e criangas. Um
ano intenso, de muitas aprendizagens, de adquirir conhecimentos tecnoldgicos, entrar
na cultura digital em menos de dois meses para interagir com os outros e desenvolver
conteudos. Um turbilhdo de sentimentos que valorizou cada encontro que tivemos
com nossos familiares, colegas e amigos, o alivio por estarmos mais proximos da
vacina, pois as noticias que circulavam era que a vacina chegaria ao Brasil e estaria
disponivel para a populacdo no més de janeiro de 2021. A esperanga de um ano
melhor.

Retomando o pensamento de cursar o mestrado com intensas trocas e grandes
momentos de conversas que idealizei, entdo, chegamos ao fim do ano de 2020, com
todas as disciplinas cursadas, e sem duvida, tive intensas e valiosas conversas com
professores e colegas, que com a convivéncia “virtual” conquistaram minha
admiragao e carinho, o tempo que passamos juntos “conectados” neste espacgo de
convivéncia e trocas virtuais, ja nos identificavamos, se estavamos alegres, cansados
ou sonolentos, em alguns momentos preferiamos s6 escutar, ficar com a cdmera do
video desligada, nédo deixar ser visto pelos colegas, sem querer interagir, momentos
que entendo bem.

Ao descrever o percurso do mestrado preciso compartilhar que este foi
realizado nas interagdes com os colegas da turma, conciliado com as jornadas de
trabalho. Muitos encontros foram realizados durante o dia, eu estava fisicamente na
escola e virtualmente na sala do google-meet. Uma nova realidade que permitiu a
frequéncia no curso e no trabalho, claro que destes dias muitas reflexdes e

informacdes se perderam.
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No inicio do ano de 2021, retornamos para a escola com a expectativa da
reducéo dos protocolos sanitarios e normas de conduta, diminuindo as restricoes de
convivéncia, um ano mais leve, que pudéssemos estar mais proximos e em
seguranga, pois a vacina chegou ao Brasil em fevereiro e no imaginario popular logo
estariamos livres do perigo do coronavirus. No dia 03/03/2021 retomamos o
atendimento respeitando as regras estabelecidas pelo decreto do Governo do Estado
que orientava ainda manter nos espacos de convivéncia o distanciamento de 1,5
metro entre as criangas, e 0 modelo de alternancia por grupos e por semana, ou seja,
um grupo frequenta a escola nesta semana e o outro na proxima e assim
sucessivamente sendo que uma turma recebe atendimento presencial a outra recebe
atendimento remoto.

Muitas agbes foram realizadas no sentindo de minimizar os impactos da
pandemia para as familias mais carentes da escola, e uma acado promovida pela
Prefeitura de Santa Cruz do Sul, por intermédio da Secretaria Municipal de Educagao
(SEE) distribuiu kits de alimentacdo escolar, adquiridos com recursos do Programa
Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE). Em nossa escola 15 familias formam
beneficiadas com esses kits de alimentos.

Neste periodo de isolamento e de alternancia de atendimento, foi expressivo o
aumento de documentagao pedagogica produzido, principalmente os planejamentos
pedagdgicos e as sugestdes de atividades ludicas direcionadas aos pais.

No fim do més de agosto, termina o modelo de alternancia dos grupos e
passamos atender a todos presencialmente. Ao descrever datas, momentos e fatos,
passo a impressao que as informagdes chegavam e as mudangas aconteciam, como
se fosse facil e simples de fazer. Mas nao era assim. Cada mudancga de protocolo no
atendimento as criangas gerava na comunidade escolar muita apreensdo com o novo,
com a necessidade de organizar, reorganizar e construir a partir de onde n&o havia
nada. Um periodo de muito estresse para os envolvidos. De um lado os pais
desesperados por alternativas para deixarem suas criangas pois nao podiam mais
ficar em casa e precisavam trabalhar. As criangas necessitavam de constancia em
seus dias, de rotina, de um lugar que as acolhesse em seguranga, do outro lado a
escola com pessoas que estavam aprendendo a trabalhar sob a pressao do improviso
imposto pela pandemia e a respeitar os minuciosos cuidados sanitarios para a

segurancga delas e das criangas.
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Estes acontecimentos relatados sao fruto de varias discussées do grupo de
trabalho que direcionou e escolheu estratégias para que os grupos do WhatsApp se
mantivessem, as aulas presenciais fossem possiveis dentro do espaco fisico que
temos e a determinacdo dos protocolos exigiam. Foram muitas as maos que
contribuiram para manter o cotidiano da escola no periodo mais critico da pandemia
até o momento atual.

O coronavirus, a pandemia, as dificuldades financeiras que atingiram a todos,
nao poupou minhas colegas e nem a mim. No més de julho precisei me afastar do
trabalho pois contrai o virus e tive muitos sintomas, ndo sentia o paladar, nem cheiros
e tinha fortes dores de cabeca e no corpo. Foram dias de isolamento e mal estar,
angustiada com os efeitos do virus e do cansacgo respiratério que ndo havia sentido
antes. Recuperacgéo lenta, muito cansacgo respiratorio e perda de memaria, como, por
exemplo, lendo uma pagina precisava retornar algumas vezes para prosseguir a
leitura. Algumas sequelas ficaram depois do covid, cansacgo respiratério e dificuldade
de memoria.

Neste caminho de pesquisadora, gestora e com sequelas do covid, em
dezembro fiz a apresentagao da qualificacdo da pesquisa. Generosos, a professora
doutora Maria Carmem Barbosa e o professor doutor Claudio José de Oliveira,
professores leitores de meu trabalho trouxeram grandes contribuicées, que no
decorrer da escrita acolhi essas contribuicbes e percebi que a ideia inicial ndo era
passiva de acontecer devido ao tempo que tinha e as condi¢gbes nao se apresentavam

favoraveis para que as rodas de conversas se realizassem como havia previsto.

5.1 Os (des)encontros

Descrevendo o inicio do ano letivo de 2022 pretendo apresentar os motivos
que dificultaram a realizagao das rodas de conversa. No inicio do ano letivo a escola
se organiza sob a orientacdo da Secretaria de Educagao Municipal. Realizamos nos
trés primeiros dias que antecede o inicio do ano letivo a formagéo e organizagéo do
calendario escolar, reunibes com as familias e reunifes administrativas e
pedagogicas.

Entre tantos assuntos abordados, o mais impactante este ano foia pandemia
do Covid-19 e as mudancas que surgiram com ela, os protocolos do uso das

mascaras, distanciamento minimo entre as criancas, preocupacdo com as

102



desinfeccbes das salas de aula e areas comuns, a supervalorizacdo da higiene e
angustia de como cumprir os protocolos com a falta de funcionarios. Este fator de falta
de recursos humanos foi 0 que mais pesou em nossa preocupacao de iniciar o ano
letivo. Em um ambiente tenso pela transicdo entre 0s encontros remotos e o
presencial e a agora a retomada dos encontros presenciais obrigatorio. Iniciamos
nosso trabalho.

A grande preocupacédo da equipe estava em como cumprir as exigéncias dos
protocolos sanitarios e como seria 0 retorno das criangas, pois 0 novo protocolo
aponta o retorno presencial obrigatorio para criancas em idade pré-escolar, exceto as
que tem comorbidades e estdo amparadas por atestado médico. No ano passado as
familias podiam optar pelo ensino remoto e manter as criangas em casa, mesmo com
a opcgao de ter o ensino presencial escalonado. Neste ano, o retorno a presenca se
tornou obrigatério pois ha o consenso, entre 0s governantes, que a maioria dos
adultos estdo com o esquema vacinal completo ou com mais de uma dose e as
criangas estéo iniciando a vacinacdo, e entendem ser a escola um ambiente seguro
para o retorno.

As profissionais trouxeram para a conversa a questao pontual que se revelava
nas angustias delas. O fato é que todos 0s anos se preparavam para a chegada das
criancas e, mesmo estando cientes dos desafios de que cada turma é diferente da
anterior, os planejamentos nao se distinguiam muito de um ano para o outro. Segundo
0 grupo, mesmo estando preparadas para o retorno, este ano seria atipico, pois as
criancas, na grande maioria, viveram este tempo de isolamento com suas familias e
o0 retorno ao presencial requer novos olhares para a sua chegada na escola.

O isolamento e distanciamento da escola, no sentido de retomar a rotina
escolar, de se aproximar dos colegas e de seus professores, de querer estar na escola
e com o0s outros, das familias conhecerem os profissionais e voltarem a sentir que a
escola € um lugar seguro para as criancas. Esta volta, para muitos umas férias que
se estendeu por quase dois anos, implica considerar dois anos de experiéncias
vividas, das quais ndo se sabe das marcas, das memdérias e aprendizagens que
ficaram deste tempo fora da escola, quais 0s impactos, se positivos ou negativos na
aprendizagem, no retorno social e emocional que este isolamento social causou.

Alguns apontamentos surgiram nas conversas em relacdo ao retorno. A mais
discutida foi a dificuldade de manter o vinculo no periodo do ensino remoto, 0 que

ocasionou o enfraquecimento do lago entre a escola e as familias e este se deu pelo
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obstaculo do contato que os meios tecnolégicos apresentaram, seja pela falta de
conexao, acesso ou pela falta de interesse a este encontro virtual.

No encontro presencial, as conversas rapidas do dia a dia na porta da sala ao
deixarem ou pegarem seus filhos, o qual as familias estavam acostumadas,
aproximava e firmava a cumplicidade da escola com as familias e vice-versa. Este
ponto foi reforcado pelas profissionais. Porém, destacaram a preocupacao da grande
exposicao das criancas as telas. Nao o tempo que deveria acontecer o encontro virtual
mas 0 uso excessivo de telas para acalmar e prender a atencdo das criancas por
longo periodo dentro de casa. Criancas com mais familiaridade com as tecnologias,
€ ou as que nasceram neste periodo da pandemia e tiveram mais contado com a
tecnologia e menos tempo de “mundo comum”, mundo com o outro e assim esta
retomada ao presencial desvelarda todas as dificuldades e desafios a serem
superadas. O retorno do compromisso das familias de trazer as criangas para a escola
e 0s profissionais voltarem a trabalhar com maior nimero de criancas em sala de aula
serdo os grandes desafios a serem superados, estes foram alguns apontamentos
relatados por elas nesta primeira conversa de inicio de ano letivo.

A escola conta com trés grupos de funcionarios: serventes, atendentes (inclui
estagiarios de pedagogia) e professoras, cada grupo tem sua formagédo ou
capacitacao especifica, depende a especificidade do grupo, nomeia-se a formacao.
Nestes trés dias foi possivel realizar as formacdes ou retomada de ano letivo e alguns
combinados para o andamento do ano. Cada grupo teve o seu momento de estudo,
seu momento de reflexédo e, principalmente, o momento de acéo, visto que a escola
esteve por mais de 30 dias sem atendimento e toda a parte fisica da escola precisava
de limpeza e organizacao.

A Secretaria de Educacéo ofereceu dois dias de formacéo®! na modalidade on-
line para os professores, que deveria ser assistido na escola. No terceiro dia a escola
ofereceu um momento de encontro para socializar e compartilharem experiéncias e
impressdes sobre as palestras.

No primeiro dia de palestra, foi apresentado o Projeto 92“Pacto Santa Cruz Pela

%8 Formag&do que integra a Il Jornada Pedagbgica: EDUCACAQ Integral, Voltada Para a Prética
Pedagogica, Interacdo e Pelas Competéncias Previstas na BNCC e no Documento do Territério
Municipal de Santa Cruz do Sul”

%20 Programa de Prevencio a Violéncia Pacto Santa Cruz pela Paz objetivo do trabalho sera engajar
toda sociedade para construir um programa de prevencdo baseado em evidéncias, integracdo e
inteligéncia, com foco em criancas e jovens e suas respectivas familias.
https://www.santacruz.rs.gov.br/conteudo/pacto-santa-cruz-pela-paz Acesso em 22.05.2022.
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Paz” de ambito municipal®3, que é composto pelas Escolas Municipais e entidades
ligadas ao Municipio em uma acao conjunta e articulada com as outras Secretarias
Municipais, a Educacdo é um dos bragcos deste projeto, uma acdo de prevencao a
violéncia.

Na apresentacdo do projeto pelo Secretario Municipal de Governanca e
Rela¢des Institucionais Everton Oltramari e Secretario Municipal de Educacdo Joéo
Miguel Wenzel®4, foi destacado o objetivo de desenvolver varias acdes preventivas
abrangendo a educacéo infantil até os anos finais do ensino fundamental. O poder
publico municipal em parceria com o Instituto Cidade Segura busca, como assisténcia
social, diminuir a violéncia, aumentar a solidariedade e as aprendizagens em geral. O
projeto é amplo e articula a parceria com varias Secretarias, usando a rede de apoio
para levantamento da demanda, prevencdo a violéncia contra as criangcas e
adolescentes com metodologia aplicada para reduzir consideravelmente os indices
de violéncia no municipio.

A jornada pedagogica contou com a palestra de Carolina Saraiva de Macedo
Lisboa, psicéloga, professora e pesquisadora do Programa de Pés-Graduagdo em
Psicologia e da Faculdade de Psicologia da Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul, com o tema “Sentindo e deixando sentir: a importancia de aprender
sobre as emogdes e autocompaixdo na escola”. Desta palestra o grupo fez breve
discussao e o que ficou como registro foi a busca por dialogo e a parceria da escola
com a familia para o enfrentamento do periodo delicado que estavamos vivendo,
respeitando a crianga com suas particularidades e a forma com que retorna para esse
novo momento da educacao, ndo somente de nossa cidade, mas no contexto mundial.

Na Educacdo Infantil o reforco do dialogo, a escuta, o olhar atento, sensivel, a
amorosidade, o respeito as individualidades, o fortalecimento do vinculo e a empatia
no trato com todos 0s segmentos, pois todos estamos de certa forma fragilizados pelo
contexto atual, adultos e criancas e que este voltar a Escola seja da perspectiva de

um bom reencontro e que nele aja vontade de estar juntos.

A segunda palestra “O Pacto Santa Cruz pela Paz e as Evidéncias cientificas

de prevencdo da violéncia e educacdo socioemocional. Como funcionam os

9 Prefeitura Municipal em Parceria com o Instituto Cidade Segura, que € uma organizagdo da
sociedade civil, que tem por objetivo difundir uma concep¢do de Seguranca Publica e Prevencéo a
Violéncia Baseada em Evidéncias, isto é, utilizando apenas metodologias que ja tenham sido
avaliadas e demonstrem resultados positivos.

% Foi Secretario de Educagéo até 06 de julho de 2022.
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programas SEJA e Conte Comigo na pratica” com os representantes Tamara Biolo
Soares e Alberto Kopittke, do Instituto Cidade Segura, em uma explanacao superficial
mas pontual dos projetos a serem desenvolvidos: o SEJA — Programa de Educacéao
Socioemocional®® e o Conte Comigo. O segundo programa Conte Comigo abrange as
criangas de 3 a 6 anos na escola de educacdo infantil e € composto por metodologia

de contacao de histéria com livros escolhidos pelo programa.

A primeira etapa € a formacdo dos professores facilitadores que apds a
formacao deverao repassar aos pais e responsaveis a forma de compartilhamento de
livros com o intuito ensinar modos de compartilhar livros e de fortalecimento de
vinculos familiares. Os facilitadores fazem isso com o auxilio dos livros (escolhidos
pelo programa), de sete cartdes resumo e do manual do facilitador, que contém a
explicacdo das técnicas de cada sessao. Desta forma, os facilitadores fornecem
subsidios aos cuidadores para que eles possam compartilhar os livros com as

criangas em casa.

A formacéo deste programa é baseado em oito encontros com os professores
facilitadores. O cronograma representa, na minha escola, que das cinco professoras
e duas gestoras (eu e a vice-diretora), quatro precisam fazer o curso dentro da sua
hora atividade da semana. O que significa oito semanas nas quais nao foram
possiveis realizar o encontro pedagdgico dentro da escola para conversarmos sobre
0S assuntos relacionados ao inicio do ano e nem mesmo introduzir o estudo e as
rodas de conversa sobre a ética, docéncia com bebés e a formacéo docente.

No segundo dia da formagdo promovida pela Secretaria de Educacao
Municipal, assistimos a palestra “Educagéo e desafios em tempos instaveis” com o
palestrante Rossandro Klinjey®® que veio contribuir para o retorno presencial. Na
opinido das professoras da escola foi ele que pode amenizar as angustias deste
retorno, ao trazer em sua fala termos como empatia, recepcdo calorosa, paciéncia
com 0S novos comegos. Para muitas, as criangas estariam em retrocesso do seu

desenvolvimento, mas a abordagem do palestrante trouxe a visdo da importancia de

% O objetivo deste programa é ter como publico as criangas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
visa o desenvolvimento de habilidades emocionais e de relacionamento para promover a melhora do
desempenho escolar, reducao da ansiedade e prevengdo de comportamento violento. A proposta esta
baseada em quatro eixos transversais, educacdo soécioemocional, atencdo plena (mindfulnees),
dialogo colaborativo, justica restaurativa e comunicacéo atenta e empreendedorismo.

% psicélogo Clinico e Mestre em salide coletiva, escritor, consultor TV, colunista de jornais e das radios
CBN pelo pais.
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estar como 0 outro para que as criangas possam acolher novas aprendizagens e
compartilhar as que trazem de seus convivios neste periodo que estavam em casa
ou em outros lugares que os acolheram durante o periodo de restricao social.

Ele apresentou a expresséao resiliéncia como a possibilidade de passar pela
dor e o sofrimento (interpretacdo da dor) e dar forca para fazer deste evento
pandémico algo melhor. Ninguém nasce assim, se torna assim através de suas
escolhas. Pandemia € um evento mundial que atingiu a todos, mas cada pessoa
recebe os efeitos com suas possibilidades de trabalhar com isto. Citou que cada um
precisa se permitir aprender e construir recursos para lidar com os eventos, a ter
flexibilidade para aprender.

A segunda palestra do dia, “Economia nacional e a educagdo como fator de
produtividade” com o Palestrante José Pio Martins®’, abordou a educagdo com
nameros e produtividades e ndo deteve a atencdo das professoras. Neste momento
conversaram muito entre elas e o foco da palestra ndo foi retido e nem comentado
apos o término da mesma. Um dos fatores que pode ter contribuido para o
desinteresse nesta palestra foi 0 modo como esta foi apresentada com marcadores e
indices de produtividade. Ao mesmo tempo em que as professoras estavam
assistindo as palestras, eu e a vice diretora estdvamos organizando as tarefas
administrativas, como previsédo de alimentacdo para o retorno, material de limpeza,
organizacdo da escala de funcionarios, organizando as matriculas no sistema
BETHA, e atendimento a comunidade escolar. O grupo das serventes e atendentes
estavam organizando o espaco fisico da EMEI, recorrendo as professoras, algumas
vezes, em relacdo a decoracdo, distribuicdo dos moveis da sala e também ao que se
desfazer de materiais do ano anterior, o que contribui para desviar atencéo da

palestra.

A terceira e Ultima palestra apresentada pela Secretaria Municipal de
Educacado, organizada através do SESC-RS, foi com o Palestrante Tido Rocha,
antropélogo, folclorista e educador, que apresentou uma nova forma de ver a escola,
a que pode ser feita sem muros, aproveitando outros espacos e neles desenvolver as
aprendizagens com o que ja vem da cultura da crianca e do lugar onde mora. O que

motivou a repensar a forma de ensinar foi em um determinado momento em que ainda

7 Economista, professor em cursos de Graduagio e Pos-graduacéo, foi Reitor e Vice-Reitor da
Universidade Positivo, comentarista, colunista, autor de livros, membro da Academia Paranaense de
Letras.
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era professor da Universidade Federal de Minas e se deparou com a pergunta se ele
era professor ou educador. A luz desta pergunta encontrou como resposta que o
professor ensina e o educador aprende. O seu argumento para a mudanca de
emprego estavel e cobicado, como a docéncia em uma universidade federal, para
alcancar o sonho de responder a sua pergunta com os ensinamentos da vida, com as
comunidades e com as criangas que nao estavam na escola mas que de alguma
forma queria que chegasse a uma estrutura que desse conta deste processo ensino
aprendizagem. Assim, segundo ele, reorganizou sua vida profissional e encontrou a
resposta e a alegria no que estava fazendo. Ao apresentar a sua vivéncia e seus
caminhos de ensinanca nos fez repensar a escola em sua tendéncia de querer que
as criancas se adaptem ao lugar e ndo o contrario. Com rotinas engessadas, praticas
gue ha anos se esvaziam em discussbes, mas ainda sdo as mesmas praticas
cotidianas. O advento da Pandemia deslocou a escola, ou 0 que imaginavamos que
era possivel deslocar para dentro das casas das criancas, o que foi ingenuidade e
uma tentativa de manter um vinculo mesmo que distante e por alguns momentos
lembrar que existe um lugar onde aconteciam encontros e que todos possam desejar
querer voltar a estar juntos neste espaco. E agoram em tempos de retorno presencial,
ter a presenca fisica e toda a poténcia que este encontro pode significar. Novoa
apresenta a necessidade de construir pontes, de um professor mais ativo nas

mudancas que deseja para a escola.

Os novos ambientes escolares ndo surgirdo espontaneamente. Os
professores tém um papel essencial na sua criacdo. Gragas seu
conhecimento préprio e a sua experiéncia profissional, tém uma
responsabilidade maior na metamorfose da escola. Para isso, devem fazer
apelo as suas capacidades de colaboracéo e construir pontes, dentro e fora
da profissdo, na escola e na sociedade. (NOVOA, ALVIM, 2022. p. 45)

As palestras estavam todas programadas para acontecerem presencialmente
mas com 0s protocolos vigentes, 0 espaco que estava reservado para este evento
ndo comportava 0 numero de profissionais que estavam destinados a assisti-las,
sendo necessario o ajuste do formato da palestra e a forma como seria divulgada para
todas as profissionais, ficando sob responsabilidade da escola, seu local de trabalho,
providenciarem sala para manter o distanciamento de uma pessoa a outra como
exigido pelo protocolo sanitario vigente, acesso a internet, controle de frequéncia e no
final das palestras intermediar a discussdo sobre os temas trabalhados pelos
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palestrantes em uma roda de conversa para socializar os principais aprendizados e a
possivel aplicabilidade no nosso cotidiano escolar.

Diante a tantos encargos que meu trabalho exige, muito se perde na qualidade
devido a quantidade de acdes a serem necessariamente exercidas, em relacdo as
palestras consegui assistir duas e minha colega vice-diretora assistiu as outras e
compartilhamos as informag8es mais relevantes para que minimamente pudéssemos
ter um dialogo com o grupo das professoras.

Outra questao muito discutida entre nds, nestes dois dias de inicio de ano, foi
a relacdo e o uso da tecnologia pelas criancas de nossa escola. Muitas vezes de
forma demasiada, diminuindo o dialogo, o contato pessoal, e recebendo informacdes
em total rapidez, as quais muitas vezes ndo sao adequadas para sua faixa etaria. O
que nos cabe como professoras? Mediar essas informagfes e resgatar o dialogo
interpessoal, o ludico, bem como o contato fisico tdo necessario, com todos os
cuidados que o momento exige. Todas estas questdes foram fragilizadas pelo
distanciamento social e o resgate desse estar junto e fazer deste encontro um
momento agradavel é primordial para o inicio do ano letivo.

Sou professora de educacao infantil, mas ocupar o lugar na gestdo da Escola
acarreta uma posicdo privilegiada, pois a escola € uma das fontes de encontros e
experiéncias que direciona o texto, encontros que em minha trajetoria profissional
instiga a ser curiosa, em buscar saber mais, seja da educacéo infantil, gestdo escolar
e ou formacao docente, conteldos necessarios para o trabalho que desempenho na
EMEI. A busca constante por conhecimento®® faz com que as trocas na jornada
pedagogica enriqueca o trabalho que desempenhamos na escola, acompanhado da
experiéncia de cada profissional que compde a equipe.

A gestdo na educacédo Infantil € singular em relacdo as demais etapas da
Educacdo Basica, pois as pessoas envolvidas trabalham com os comecos das
criancas, 0s que chegam bebés na escola, a primeira escola, os primeiros adultos
fora do contexto familiar a quem criardo vinculo afetivo (ou n&o). Este trabalho
possibilita ter uma visdo mais ampla, mas também demanda muita aten¢&o para todos
0s aspectos da escola. Os adultos que estao neste espaco educador precisam olhar

com atencdo para estes comecos.

% Conhecimento é, antes de tudo, inseparavel do processo de viver. Sem encantamento ndo ha
conhecimento (PELLANDA, 2004, p. 13)
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5.2 As que encontro na escola

Apresento a equipe de professoras que estiveram comigo neste trabalho de
pesquisa pois sao atuantes na escola e suas historias estdo presentes neste estudo
e na construcdo do caminho pedagdgico da escola.

Anteriormente me referi as professoras por letras e assim continuarei, pois o
gue estou compartilhando neste trabalho sado fragmentos de conversas e de escutas
reflexivas desses anos de convivio. Trazer o nome de cada professora implica a
responsabilidade de aproximar cada fato narrado com a pessoa que 0 Viveu e iSso sO
posso descrever diante da minha percepcao e nao serei fiel a narrativa de vida, da
inteireza e mindcias que é a historia de vida de cada uma. Para trazer suas historias
de vida seria necessario um trabalho inteiro dedicado a cada professora. Opto entdo
pela escuta

como tentativa de enxergar o0 outro e sua voz, sempre gravida de histérias e
de sabedoria, de sair um pouco de si para receber e deixar-se banhar pela
palavra alheia, as ressonancias de sua experiéncia e vivéncias.(..)..Assim,
uma vez posto o desafio, mordemos a isca, e diferentes respostas, narrativas
e conversacgdes foram possiveis. Assumimos que conversar € um modo
legitimo de investigacdo, de relacdo, porque implica uma forma especial de

prestar atencéo, de inquietar(se) e indagar(se) a partir da experiéncia, da
vivéncia, das falas do outro (RIBEIRO, SKLIAR, 2020.p.18).

Através das conversas que desenvolvemos ao longo desses anos, mais
especificamente durante os dois ultimos anos em que me dediquei a pesquisa,
passamos (estamos) pelo advento da pandemia que nos atravessou de forma Unica
e singular de forma impactante. Nesta caminhada docente vamos tricotando e
partilhando nossas experiéncias. Para trazer algo mais proximo do que estou
procurando compreender, fiz duas perguntas simples e, ao mesmo tempo,
complexas®® pois solicitam abordar a formacéo e a experiéncia de ser professora de
bercario. A resposta de cada uma traz um fragmento para pensarmos como a

docéncia é percebida por elas em suas atividades.

% |dade? Formag&o? Quantos anos de docéncia? Ja teve experiéncia de ser professora de bergario?
(Entende-se por bergério criancas de meses até dois anos) E como foi esta experiéncia? Relate o que
mais te encantou com esses encontros (aula) e como descreve a responsabilidade de trabalhar com
criancas pequenas.
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Tem 39 anos de idade, sua formagao é Pedagogia, atua na educagao infantil
ha nove anos e trabalha no bercario. Quando questionada sobre o trabalho no
bercgario, disse que o encantamento nesta faixa etaria sdo com os momentos dos
encontros, o simples nas palavras dela: “receber um abrago, um beijo, um carinho,
coisas simples que encanta.”

Coloca que as ag¢des realizadas no bergario sdo as mais verdadeiras. “encanta
saber que estamos ajudando na constituicdo de um ser, o que é a principal
responsabilidade do professor que trabalha com estas criangas pequenas.”

E finaliza sua resposta com a questdo da responsabilidade, “Ser responsavel
pelo bem mais preciosos de uma familia é gratificante e também um pouco

assustador.”

UHUBHIVTU U

Professora B

Tem 33 anos de idade, pedagoga com especializagcdo em educagéo infantil.
Trabalha na educacéao infantil ha nove anos, destes, cinco anos atuando na EMEI
Alianga, com a carga horaria de 20 h semanais. Atualmente esta na regéncia de turma
de criangas de trés anos, mas expressou que os bebés tém seu carinho e sempre que
pode assume a turma de bercario.

Quando questionada sobre a docéncia de bebés, a primeira palavra foi
responsabilidade, disse que € um grande desafio e uma enorme responsabilidade
trabalhar com a turma do bercgario, e a0 mesmo tempo uma surpresa porque cada
crianga tem seu jeito de agir e quando comeca dar seus primeiros passos e falar suas
primeiras palavras, transforma o ambiente “é encantador”. Relatou que o maior
desafio e 0 mais marcante foi a convivéncia com uma crianga de quatro meses que
nao conseguia se adaptar a escola e nem as profissionais, ja estava a mais de um

més e nada conseguia que parasse de chorar, até que um dia a mae passou um
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podzinho no bico da menina e ela imediatamente parou o choro, enfim o mistério do
choro solucionado, a méae tinha acostumado a crianga com um pd chamado

Funchicérea na chupeta, que usam para aliviar codlicas.

Professora C

Professora, formada no Magistério do Ensino Médio, Ensino superior em
pedagogia e especializagdo em psicopedagogia. Tem 43 anos de idade e 25 anos de
docéncia, 10 anos atuando na EMEI Alianga, carga horaria de 40 horas semanais. Em
sua trajetoria docente ja atuou em varios niveis de ensino, desde as salas muti
seriadas até o bercario. O que relatou de sua experiéncia com o bergario foi do
encanto, a pureza e a paz que esta faixa etaria passa, as trocas de aprendizagens, a
professora C disse que se realizou, com as descobertas e os “sorrisos banguelas”
que os bebés retribuiam a cada nova descoberta. Apresenta o bebé como fragil e
indefeso que precisa ser cuidado e amado, e expoe a responsabilidade de zelar pela
“seguranca e bem-estar”.

Ressalta a importancia de colegas que sejam parceiras para desenvolver
propostas desfiadoras e criativas visto que os bebés nao tem muito tempo de atencao
a cada atividade. “o trabalho com eles exige bastante dedicagdo, sendo que sua
atencdo € de um curto tempo e o educador precisa estar sempre 0s envolvendo,
motivando e interagindo para que as novas descobertas sejam exploradas e para que
se tenha éxito na proposta’.

O ambiente deve ser preparado, pensado e organizado para desafiar os bebés,
“E um desafio constante, pois a dedicacdo precisa ser individual para que se sintam
motivados a conhecer o novo”

E finalizando suas colocagdes, afirma que “acompanhar essa faixa etaria é

extremamente gratificante e prazeroso ao professor!”
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Professora D

Tem 43 anos de idade, formada no Ensino Médio Magistério, curso superior
em Pedagogia Educacgao Infantil e Pds-graduacdo em Educacédo Infantil, Gestao,
Orientacdo, Supervisdo Escolar. Tem 21 anos de docéncia, dos quais 15 atua na
prefeitura e 6 anos em escola particular e ha trés anos atua na EMEI Alianga.

“Penso que ver o desenvolvimento deles foi algo magico. Como eles mudam,
crescem e se desenvolvem em um ano de convivéncia.” Este pensamento da
professora D que atualmente trabalha com a pré-escola e se refere a anos passados
em que atuou no bergario.

Em suas memorias, contemplou a aprendizagens dos bebés que observando
e imitando os maiores, seus avangos rapidos do desenvolvimento, como correr, falar,
controle de esfincter.

Sobre a responsabilidade, ela expressa que precisa existir em qualquer etapa
da educacao infantil. “Nessa, principalmente, eles sGo um pouco mais dependentes e

precisam mais do adulto na questio dos cuidados, seguranga’.
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6 ARREMATANDO OS PONTOS DO ENCONTRO POSSIVEL

Ao trazer as professoras, minhas parceiras de trabalho e de reflexdes, o fiz
com a intencao de apresentar profissionais importantes para o processo educativo, 0
gual ndo se faz isoladamente. Todas ja estiveram com turmas de bebé e, quando
falamos sobre a educacéo de bebés, falamos da relevancia que este caminho tem na
vida do humano que chega na escola e para todo seu percurso de vida. E impossivel
mensurar as marcas que deixamos em cada criangca, mas podemos projetar 0s
impactos em suas memorias, almejar experiéncias positivas no nosso desejo de
inseri-las no mundo.

O trabalho que se manifesta no bercario é distinto, um trabalho pautado por
uma acdo do dominio publico, apesar de todas termos no trabalho nossa
sobrevivéncia mas se distingue pela acdo da pluralidade, a condicdo do espaco da

aparéncia. Pedagogia intencional que néo pode prever suas consequéncias.

O trabalho docente na Educacéo Infantil reine ao mesmo tempo, grandes
expectativas e grandes questionamentos. Se por um lado configura uma
profissdo em expansao, diante do crescimento da demanda de matriculas e
das profundas mudancgas na funcao social e politica da educacgéo de criangas
de 0 a 5 anos no Brasil, também enfrenta intensos debates em torno de sua
identidade profissional. Ambas as situacdes séo atravessadas pela revisdo
contemporénea dos sentidos culturais de ensinar e de aprender em uma
sociedade cada vez mais voltada para a especializagcdo técnica dos saberes
e fazeres, que vem mudando aceleradamente os modos de produzir
interacdes e conceber conhecimentos, 0s quais tornam necessario pensar 0
presente para interrogar quais as chaves para interpretar e habitar o mundo
nés adultos estamos alcangando as novas geragdes. (RICHTER, 2016, p.16)

O compromisso ético que assumimos com o0s bebés e com o mundo ao exercer
nossa profisséo de professoras de criancas pequenas vai além do mundo do trabalho
e da sobrevivéncia. Esta no ambito do cuidado com a continuidade do mundo. Como
diz Arendt (2005) é onde assumimos 0 0SSO amor e a nossa responsabilidade pelo

mundo e pelo outro.

A educacéo é o ponto que decidimos se amamos o0 mundo bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e como tal gesto salva-lo da ruina
que seria inevitavel ndo fosse a renovacao e a vinda dos novos e dos jovens
a educacao é também onde decidimos se amamos as nossas criangas o
bastante para ndo expulsa-las do nosso mundo e abandona-las a seus
préprios recursos e tao pouco arrancar de suas maos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevisto para nés preparando as em vez
disso com antecedéncia para tarefa de renovar o mundo comum (ARENDT,
2005 p.247).



Os primeiros anos de docéncia envolve acompanhamento por serem
momentos sensiveis na formacao do professor. Com Novoa (2014), digo que vai além.
Estamos sempre em uma infancial® dessa docéncia, aprendendo com cada crianca
nova que conhecemos na escola, pois 0 encontro se da no imprevisivel das agées.

Novoa (2021), ao abordar “A educagdo depois de Auschwitz’ de Teodor
Adorno, lanca a interrogacéo em seu artigo “Os professores depois da pandemia” se
€ possivel parar e pensar e produzir sentido sobre o0 que nos acontece? A pandemia
parou 0 mundo e as escolas fecharam mas, destaca o autor, as industrias do
consumismo pedagdgico, a privatizacado da educacéo e o discurso da urgéncia da
escolarizacdo ndo foram freados pela pandemia. Afirma também que a sociedade
atribui a instituicdo escolar a responsabilidade pela educacdo das novas geracdes na
aquisicdo de cultura e do conhecimento, porém a escola funciona isolada da
sociedade apesar das vérias tentativas de aproximacdo das familias e das
comunidades. A pandemia exigiu a tarefa de reproduzir a escola dentro da casa, mas
a casa ndo é a escola. E diferente, é justamente o contrario da escola. Em casa
estamos entre os iguais, os familiares a nés, e na escola interagimos com o0s
estranhos, estamos entre os diferentes, e o fator que educa € a diferencga.

A casa diz respeito ao ambiente privado e a escola ao ambiente publico.
Segundo Névoa (2021), ndo pode haver educacdo se alguma coisa comum nao
acontecer no espaco publico. Em casa estamos no lugar que é nosso, na escola no
lugar que é de muitos. A grande vantagem da escola é ser diferente da casa e por
isso € tdo importante a colaboracdo entre a escola e as familias porque sao realidades
distintas e ambas se amplificam uma com a outra, com sua complementaridade. A

tecnologia, por si s6, ndo educa ninguém.

Para um professor, ndo ha nada mais importante do que saber lidar com a
imprevisibilidade de cada momento, transformando cada incidente ou
circunstancia numa ocasido de aprendizagem. (NOVOA, 2022, p.48)

O docente, mesmo diante da terrivel fatalidade da pandemia, foi exigido pela
sociedade que apostou em sua capacidade de adaptar-se e reorganizar-se, 0 que

pressupfe que o professor € capaz de fazer. Este saber que o autor diz que o

10K ohan, Walter Omar VISOES DE FILOSOFIA: INFANCIA. Alea: Estudos Neolatinos [online]. 2015,
v. 17, n. 2 [Acessado em 8 Setembro 2022], pp. 216-226. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/1517-
106X/172-216 >. ISSN 1807-0299.

https://doi.org/10.1590/1517-106X/172-216 . Em seu artigo ele traz a relacdo da infancia com a
filosofia, infancia sdo os comegos, e dentro desta visdo que afirmo a docéncia como um comeco diario
pois a cada crian¢a que chega uma nova forma de ver e estar neste encontro que a educacéo se faz.
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professor precisa dar conta, esteve presente no cotidiano das professoras de minha
escola. Foi preciso reinventar uma nova forma de estar com as criancas e os adultos
para minimamente levar a escola para dentro das casas. Foi desafiador e ndo temos
como saber do (in)sucesso dessas acdes, pois 0 impacto destes encontros séo

marcas deixadas pela experiéncia vivida em cada um.

Integrar o digital no trabalho docente é mais do que incorporar uma
“tecnologia”, é reconhecer as reverberagdes que os novos modos de ser, de
agir e de pensar — constituidos na era digital — provocam na escola e ser
capaz de os integrar como referéncias fundamentais no reposicionamento
dos professores. (NOVOA, 2022, p.50)

Neste sentido, os professores buscam de outro modo sua autoria pedagdgica,
a qual é decisiva para pensar as mudancas na educacdo e na escola. Novoa (2021)
conduz a pensar que o meio digital fard parte da escola, mas nunca substituira o
professor em sua tarefa de como aprender a pensar se consideramos que nunca o
poderemos fazer sozinhos. E para isso que precisamos dos professores.

O caminho percorrido e narrado nesta pesquisa foi pautado em meu percurso
de docente e pesquisadora no espaco vivido da escola e a convivéncia com minhas
colegas docentes em relacdo aos bebés. A interrogacédo que mobilizou os estudos foi
a ética na atencéao as criancas, a qual promoveu a discussao e a reflexao tecida nesta
dissertacdo. Os estudos de Hannah Arendt e Emmanuel Lévinas oportunizaram a
reflexdo do meu cotidiano, de minhas vivéncias com as colegas e com os bebés, mas
principalmente o processo constante e diario que vivo na escola, a minha formagéo
docente.

Ao redirecionar a pesquisa para a escuta reflexiva sustentada nos estudos de
Arendt e de Lévinas e na impossibilidade dos encontros projetados, passei a
compreender a relevancia educacional dos encontros do dia a dia. Um novo caminho
foi possivel para o fechamento desta pesquisa.

O que tenho séo histérias, as minhas e as delas, e ao rememorar e refletir no
exercicio da escrita vai se configurando a descricdo do caminho de uma pesquisa que
também exige uma ética. Neves e Miller (2021, p. 94), ao abordarem a ética na
pesquisa com bebés e seus cuidadores observam “uma lacuna, qual seja: a
consolidacédo de uma agenda de pesquisa com e sobre os/as bebés, o que envolve a
atualizacdo de concepcoes de infancia de acordo com o tempo e os diferentes

contextos”. Para as autoras, a pesquisa com e sobre bebés demanda grande

116



sensibilidade do adulto pois a (in)experiéncia dos come¢os no mundo € uma premissa

fundamental no debate ético. Essa demanda implica a alteridade do encontro de

vivéncias e tempos distintos de vida, na qual
€ estabelecida uma traducao bilateral e simultanea. O/A bebé 1é o mundo por
meio de cuidadores/as (bem como por meio de outras crian¢as), a0 mesmo
tempo em que também demanda destes/as um conjunto de adaptacdes
desse mesmo mundo. Adultos/as séo intérpretes ao mediarem e darem
sentidos as acdes de bebés em nossas pesquisas, 0 que 0s/as posiciona
como importantes interlocutores/as (GOTTLIEB, 2012). A ética na pesquisa
com bebés precisa, portanto, incluir quem cuida deles/as, considerar o
consentimento do/a adulto/a e do/a bebé, em didlogo com a traducao feita

pelo/a cuidador/a e que aos poucos, nds, pesquisadores/as, passamos a
melhor compreender (NEVES, MULLER, 2021, p. 96).

Neste sentido, as autoras destacam ndo haver um manual ético de como agir
a cada etapa da pesquisa. Somente a reflexdo ou o pensamento critico permitiria a
adequada conduta entre a abordagem metodoldgica e a apresentacdo de resultados,
pois envolve pensar o processo e ndo chegar a um ponto final idealizado. Com bebés
nao ha garantia de uma almejada objetividade, nem para o pesquisador nem para
guem os cuida e educa. A incerteza e a surpresa fazem parte deste campo do
conhecimento. Cada encontro entre bebés e adultos € irrepetivel.

Se é dificil assegurar a precisdo do conhecimento cientifico como principio
ético na pesquisa com e sobre bebés, é necessario também declarar a busca ética
por uma abordagem metodoldgica — ou uma escrita — que va além de definicdes e
explicacdes ou, como diz Lévinas (1993a), que questione

[...] a sintese do saber, atotalidade do ser abarcada pelo eu transcendental,
a presenca apreendida na representacdo e no conceito, e a interrogacéo
sobre a seméntica da forma verbal do ser — inevitaveis éxtases da Razéo —
sejam as instancias Ultimas do sentido. [...] a nudez humana me interpela —

interpela ao eu que sou —, me interpela em sua debilidade desprotegida e
indefesa da nudez [...] (LEVINAS, 19934, p. 266).

A alteridade do outro diante de mim, um Rosto que antecede palavras
(LEVINAS, 1988; 1993a), despojado de nomeacbes ou conceitos previamente
definidos, exige uma resposta minha, faz-me responsavel pelas opcdes de escrita.
Opcdes que compartilham com Lévinas (1988) a ideia de que os saberes ndo estdo
em mim, antes se encontram ao lado do outro. Ndo como confronto e nem como
enfrentamento — frente-a-ele. Estar em relacdo com o outro ndo € considera-lo do
mesmo modo que um objeto conhecido, nem lhe comunicar um conhecimento. Nas

palavras de Lévinas (1988, p.50), “o fato de ser € o mais privado que ha; a existéncia
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€ a Unica que ndo posso comunicar; eu posso narra-la, mas nao posso dar conta de
minha existéncia”.

Se a intenc¢do, nesta pesquisa, nao € definir nem explicar o que é ou deveria
ser uma docéncia com bebés, mas sob inspiragdo fenomenolbégica abordar o
processo formativo de uma docéncia em ato de responsabilidade de educa-los, &
fundamental assegurar o consentimento dos participantes e proteger seus direitos e
bem-estar tanto em sua privacidade quanto na descricdo de procedimentos e
cuidados éticos integrada a escrita. No caso desta dissertacéo, o cuidado ético com
0 consentimento das colegas e o sigilo dos seus nomes foi um principio orientador.
Outro principio ético adotado foi ndo trazer relatos sobre as familias e os bebés da
escola e nem experiéncias da rotina do bercario e da escola. A escrita deteve-se na
escuta reflexiva da docéncia com bebés a partir da minha experiéncia vivida, da minha
formacdo docente e dos meus interesses de estudos em torno da ética da
responsabilidade cotidiana que é assumir os comec¢cos do humano em espacos
coletivos de educacéo.

Tardif e Raymond (2000) contribuem para a minha reflexdo ética na pesquisa
em educacgdo e na docéncia ao afirmarem, a partir das relacbes mediadas pelo
trabalho, que o professor constréi seus principios norteadores desde suas memarias.
Principios que orientam o enfrentamento das situacfes cotidianas da atividade
docente desde experiéncias vividas como aluno, revisitadas e atualizadas quando
convocadas para a solugcéo de um problema.

Ao evocar qualidades desejaveis ou indesejaveis que quer encarnar ou evitar
como professor, ele se lembrara da personalidade marcante de uma
professora do quinto ano, de uma injustica pessoal vivida na pré-escola ou
das interminaveis equac8es impostas pelo professor de quimica no fim do
segundo grau. A temporalidade estruturou, portanto, a memorizacao de
experiéncias educativas marcantes para a constru¢do do Eu profissional e

constitui o meio privilegiado de chegar a isso. (TARDIF & RAYMOND, 2000,
p.216)

Os autores afirmam que, através da formacé&o inicial para o magistério, 0s
futuros professores ndo modificam suas crencas anteriores de ensino, e quando
chega sua vez de exercer a docéncia, sobretudo no contexto de urgéncia e de
adaptacao intensa que vivem quando iniciam a docéncia, buscam nas crencas e
maneiras as formas de solucionar seus problemas profissionais. Isto &, o profissional
docente, para os autores, busca em suas memarias, nas suas experiéncias vividas, a

bassola para conduzir seu modo de exercer uma docéncia.
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Os professores sdo trabalhadores que foram imersos em seu lugar de
trabalho durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15.000 horas), antes
mesmo de comecarem a trabalhar. Essa imersdo se expressa em toda uma
bagagem de conhecimentos anteriores, de crencas, de representacdes e de
certezas sobre a pratica docente. Ora, o que se sabe hoje é que esse legado
da socializagao escolar permanece forte e estavel através do tempo. (TARDIF
& RAYMOND, 2000, p.216-2017)

A comunidade apresenta exigéncias ao profissional docente pela ampla viséo
de educacao ser uma “atividade social”’ e das criangas estarem na escola como uma
preparagao para estar e contribuir para a sociedade. Os olhares ao trabalho docente
se voltam para verificar se o0s professores trabalham bastante, se trabalham
corretamente ou se oferecem um bom acompanhamento aos seus “alunos”. A maioria
das pessoas estao interessadas como deve ou ndo se comportar um professor, e ndo
exatamente pela tarefa que realizam, trazendo um discurso de que 0 ensino € um

“oficio moral”. Porém, se queremos compreender a docéncia,

€ necessario ultrapassar esses pontos de vista normativos. Com efeito, como
gualquer outra ocupacgéo, o magistério merece ser descrito e interpretado em
funcdo das condicdes, condicionantes e recursos que determinam e
circunscrevem a acgao cotidiana dos profissionais. (TARDIF, 2001, p.18)

A reflexdo dos saberes docentes na formacdo pedagdgica exige estar
articulada ao cotidiano do oficio docente. Talvez, por isso, Gatti (2009) possa afirmar
que os impactos da formacao de professores em nosso pais sao de deficiéncia e de
improvisagOes. Para a autora, a formagcdo de professores no Brasil comega no
processo de expanséo da escolarizacdo basica no pais, ou seja, apenas em meados
do século XX com o aumento de matriculas e a progressivos niveis de ensino que
passam a exigir mais professores para atender a demanda. O suprimento de docentes
nas escolas caminha por meio de varias adaptacfes desde a expansao das escolas
normais em nivel médio, cursos rapidos de suprimento formativo de docentes,
complementacdo de formagOes de origens diversas, autorizagbes especiais para
exercicio do magistério a nao licenciados, admissédo de professores leigos, entre
outras.

A autora, desde suas pesquisas em macroeducacao brasileira, interroga quem
sdo os professores e onde se formam? Quem S80 0S responsaveis por essas
formacdes e qual a qualidade dessas formacfes? Ao trazer as consideracdes e
estudos de Gatti estou em busca da compreenséo sobre a formacao da docéncia

voltada para os bebés, qual a preocupacgao com os profissionais docentes que atuaréo
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nas turmas de bebés. Sdo contempladas no curriculo de Pedagogia disciplinas
relacionadas com esta etapa da creche? Um periodo tdo peculiar do ser humano e
gue demanda cuidado e responsabilidade com este comeco na escola.

A pesquisa de Gatti (2009), ao apontar na formacdo de professores
deficiéncias e improvisacfes, destaca que as politicas publicas como o Prounit0?,
programa criado em 2004, demonstram que entre as licenciaturas o curso de
Pedagogia ainda é relegado aos diplomas de segunda linha. Isto é, segundo o termo
que a autora utiliza, relegado a “uma docéncia menor”. Se a educagao infantil é a de
menor valor social entre as profissdes, mais perverso € o lugar da docéncia com
bebés ainda vinculada as disciplinas aligeiradas que apenas “pincelam” informagdes
e ndo se detém na reflexdo pedagodgica da experiéncia dos comecos dos bebés na
vida coletiva da creche.

Considero relevante pensar com Gatti (2019) a relacdo entre o perfil dos
profissionais docentes e as politicas afirmativas (Prouni, a lei de Cotas a partir de
2012, o que favoreceu uma parcela da populacdo chegar ao ensino superior, o SISU
para alunos que frequentaram o ensino médio integralmente em escolas publicas).
Politicas que auxiliaram 0 acesso ao curso superior e que permitem, neste panorama,
visualizar uma grande parcela de jovens que escolheram pelas licenciaturas, na sua
maioria pobres, negros e do sexo feminino. Segundo seu estudo, o Brasil tem um
retrato do profissional docente em sua trajetoria de pequenas e grandes conquistas

até a chegada na escola de Educacao Basica.

A situacdo social que vivenciamos contemporaneamente ndo pode ser
deixada de lado quando se pensa educacdo das novas geracdes: seus
movimentos, diferencia¢cdes, conflitos, realizacdes, contradicdes, renovacdes/
inovacdes. De um lado porque sdo constitutivos das relagdes nas proprias
redes escolares e escolas, como também das media¢8es construidas pelos
seus professores, estudantes, gestores, funcionarios e familias. De outro,
porque atomada de consciéncia de determinado momento sécio-histérico em
cenario de mudanca acentuada pode fazer emergir alternativas de acdo mais
efetivas. Ou seja, problematizar a partir de pontos de referéncia é fundamental
para compreender e agir conscientemente (GATTI, 2019.p.16)

Todas nés, docentes da EMEI Alianga, nos reconhecemos neste processo
formativo no ensino superior. Trazemos a escola e 0 ensino superior que todas

frequentamos para o espaco que habitamos com nossas vivéncias. As quatro colegas

101 programa Universidade Para Todos, consiste na aquisicio de vagas para estudantes de baixa renda
em cursos de graduacdo ou sequenciais, oferecidos por instituicdes privadas por meio isencdes fiscais.
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tém curso superior em Pedagogia. Sdo mulheres acima dos trinta anos, com mais de
nove anos de docéncia e com experiéncia em bercario. Com elas podemos
compreender que este espaco é formativo e que as contribuicdes refletem na
aprendizagem do docente em formacdo. Podemos, de alguma forma, ir além das
estatisticas e dados que Gatti (2019) apresenta com maestria e trazer para o cotidiano
a formacao continuada em ato, no encontro diario com os bebés e suas familias. Se
a docéncia com criancas nao é destacada, tdo pouco é a docéncia com criancas bem
pequenas e com os bebés. Talvez, possamos nos, o grupo da EMEI Alianca, refletir
e trilhar esta formacé&o e contribuir para a visibilidade da docéncia com bebés.

Ao descrever este caminho da pesquisa vou me dando conta que a conversa
com meus pares implica se estender as atendentes da EMEI. S&o profissionais que
fazem um trabalho fundamental — e fantastico — no cuidado dos bebés, apesar de
considerarem que seu trabalho ndo é importante no cotidiano da escola. Existe um
preconceito muito grande em relacdo a esta profissdo que afirma qualquer pessoa
poder exercé-la. Basta gostar de criangcas ou ser mée, pois sdo apenas cuidadoras ja
que enfrentam, em sua acéo cotidiana, o obstaculo do extremo cuidado com a higiene.
Um obstéculo que é um resquicio de sua formacao. As criangas ndo podem se sujar
e a alimentacdo € um momento de grande preocupacédo. O fato de alguma crianca
ndo se alimentar gera tensdo e logo entram em contato com 0s pais para
comunicarem e buscarem uma solucdo. Na maioria das vezes, é uma preocupacao
demasiada. A compreensao do cuidado ser sua maior responsabilidade as detém a
pensar apenas no corpo em desenvolvimento biolégico em detrimento das dimensdes
linguageiras das primeiras experiéncias das crian¢gas em suas descobertas do mundo.

A admiracado das criancas pelo mundo passa a nhao ser tdo importante, o que
promove forte tensdo no encontro com as colegas mais jovens, com a geracao de
profissionais que buscam também oferecer experiéncias mais amplas ao brincar e as
oportunidades que a “sujeira” permite a exploragdo do mundo. H4 uma constante
tensao entre as geracOes de profissionais formadas pela vertente higienista e a outra
gue prioriza as brincadeiras e a exploracao de distintos materiais como forma de estar
em linguagem no mundo.

As profissionais da geracao higienista ndo querem poér suas verdades em
davidas porgque ja sdo certezas. O equilibrio? Ao refletir essa situacao cotidiana,
percebo como as certezas atrapalham as novidades de experiéncias que podem

acontecer no tempo e no espaco coletivo da creche. Porém, também sei que essas
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criancas estdo bem cuidadas. Esta pré-ocupacao com os bebés, e posso afirmar que
sdo bem cuidados, pode ser compreendida como sinénimo de cuidado no sentido da
responsabilidade com o ser humano. De um lado a supervalorizacédo da higiene e de
outro a énfase na ampliacdo de repertdrios com experiéncias ludicas. Ndo é uma
guestao de polarizar entre “certo” e “errado”, pois seria uma simplificagdo do vivido na
creche. Antes é uma questao para ser tensionada e interrogada como uma reflexao
com 0 grupo.

As profissionais atendentes mais antigas na rede municipal podem escolher
seu local de trabalho pelo direito a transferéncia de quem tem mais tempo de servico
na rede. Como nossa escola é relativamente nova, foi possivel esta escolha e assim
nela se concentraram muitas funcionarias antigas, as quais trazem em sua formacéao
a orientacdo sanitaria e o higienismo da assisténcia social a qual as creches
pertenciam. A escola de Educacéo Infantil, mesmo com as mudancas que atravessou
nas ultimas décadas, ndo conseguiu remover as praticas e as certezas da tradicao
assistencialista. Os 6rgaos que a fiscalizam, como a vigilancia sanitaria, fortalecem
essa concepc¢ao ao determinar que bercarios tenham piso térmico e anti-impacto para
dar conforto aos bebés e para auxiliar na limpeza. Séo politicas que mantém um modo
de educar ao fortalecerem o discurso de um ambiente limpo e livre de contaminagao.
Reforcando as perigosas certezas.

No ambito educativo da atencao ao cuidado e a promocéao de experiéncias de
mundo no encontro com os bebés na EMEI Alianca, as quatro professoras com
experiéncia no bercério permitem afirmar a relevancia de insistir na ampliagdo de
espacos e tempos que permitam efetuar conversagdes sobre 0s encontros entre 0s
adultos e as criancas, em especial com os bebés na escola. A escuta reflexiva ao
cotidiano e ao encontro que acontece na escola entre os adultos envolvidos aponta a
necessidade de aprofundar os dialogos e trazer para a conversa as atendentes, para
uma reflexdo que ndo seja s6 um ponto de discussédo ou preocupacao sobre a ética,
a ética pautada apenas no cuidado mas que se considere a alteridade, a ética da
alteridade, a importancia dos comecos.

E um desafio para os proximos anos, na formacéo e no cotidiano do bercéario
e isso demanda tempo, demanda estar aberto para o dialogo e este € outro desafio
na dinamica do planejamento do cotidiano da creche. Quando e onde conversar vai

cada vez mais para os momentos dos intervalos.
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As conversas e escutas gue realizei, minhas impressées sobre os fragmentos
de fala e de conversa, ndo foram um momento especifico pensado e planejado para
este didlogo. Nao aconteceram paradas para conversar. Nao pelas tarefas do dia a
dia ou pela pandemia, mas porque € dificil de acontecer. As conversas para reflexdo
sdo facilmente dispensaveis do cotidiano da educacao infantil, principalmente na
creche. Para os adultos, com bebés e criancas bem pequenas, o cuidar se sobrepde
ao educar diante da exigéncia do cuidado com a alimentacéo, a higiene, o repouso, a
saude. Os adultos precisam cuidar dos bebés e néo dispéem de tempo para refletir
sobre a inseparabilidade entre cuidar e educar.

A preocupacao com a inseparabilidade entre as dimensdes de cuidar e educar
que articulam a acéo docente no bercario também ndo é uma preocupacao dos pais
e familiares. Ao final da jornada diaria do bebé na escola, a pergunta mais frequente
gue os adultos fazem é: Como o bebé passou o dia? Se alimentou? Dormiu? Nao fez
febre? Sdo amplamente esquecidas as experiéncias do dia nas quais a crianca
engatinhou para alcancar um brinquedo que propositalmente estava longe de seu
alcance, da mamadeira que conseguiu pegar sozinha, do sorriso que expressou ao
sentir a textura da areia escorrendo por seus dedos, 0 encantamento com a visao de
um passarinho que entrou na sala, as varias tentativas de se levantar e se agarrar na
barra de apoio que tem na sala. Quais as sonoridades e musicas que |lhe foram
oferecidas para escutar, quais livros escolheu para olhar, quais objetos explorou,
quais brincadeiras preferiu. Todas estas experiéncias que o bebé vivenciou durante o
dia com os adultos que estavam com ele, se resume somente ao sim, ele se
alimentou, esta limpinho e néo fez febre.

O encontro no bercéario é um potente encontro educativo. Como afirma Arendt,
a responsabilidade de apresentar o mundo aos novos é dos adultos que
simultaneamente apresentam o mundo ao bebé e dele recebem a imprevisibilidade
do humano que chega através da linguagem que sustenta encontros e o fazem
acontecer. Uma responsabilidade educativa que reivindica adultos dispostos a
apresentarem o mundo com o cuidado que as palavras exigem, que respeite a
alteridade do outro a partir da sensibilidade e da responsabilidade e assumam uma
ética da alteridade em que o cuidado deixa de ser condicao ou ideal para se constituir

em encontro.
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Na intencdo de compreender a forma¢do docente em ato, a minha e a das
minhas colegas professoras, a partir da relacdo ética com os novos que chegam no
espaco escolar, os bebés, a surpresa que se revelou com a pesquisa foi a de que néao
me reconhe¢o mais como a pesquisadora que iniciou o curso de Mestrado. Hoje, mais
exigente em meus objetivos voltados para a formacgéo docente, aquela que acontece
em ato, no encontro com 0s outros, me reportou a compreender 0s passos da minha
trajetoria de formacado docente. Compreendi o meu interesse pela interrogacdo a
educacao dos bebés desde a responsabilidade ética dos adultos, a qual busquei em
Lévinas. Uma aproximacéo ao que desejo compreender como sustentacao filosofica
para pensar a responsabilidade com o outro, a ética com o outro. E 0 que busquei
compreender, especificamente com bebés na Educacado Infantil, é a inquietacdo
diante da questdao de como os adultos valoram a alteridade este encontro, como
cuidam dos bebés em sua dimensdo humana de comecarem-se no mundo, de serem
eles propriamente iniciadores.

Ao interrogar a escola como espaco e tempo de vida coletiva que auxilia ou
que coloca obstaculos a formacdo docente, me detive na docéncia que acontece
cotidianamente, aquela que efetua o dia a dia. Os estudos realizados, 0os autores que
escolhi para partilhar esta reflexdo, me aproximaram do entendimento de que a
formacao docente esta sempre sendo, sempre em ato. Mesmo apegado as memarias
afetivas de docentes que passaram por suas vidas, a aprendizagem deste oficio se
da em ato. Se é professor sendo, vivendo.

A relevancia deste estudo sobre a constituicdo da docéncia em ato com bebés
na EMEI Alianca contribuiu para que trouxesse a reflexdo a importancia da
especificidade da formacdo da docéncia de e com bebés a partir de uma ética
“cotidiana” implicada na alteridade temporal e linguageira deste encontro.

As mudancas provocadas em mim pela pesquisa fizeram renascer o gosto pela
leitura, pela escrita e pelo desejo de compatrtilhar minhas reflexdes. Com meu grupo
de pesquisa, que acompanho desde 2016, aprendi o respeito com o tema de cada um
e cada uma. Com seus interesses aprendi que na escola, através das vivéncias e da
poténcia dos encontros, temos um processo formativo que amplia nosso fazer
docente.

Minha expectativa, ao final de um caminho que se torna um recomecgo, é
contribuir com uma escola para que as demais possam pensar a sua escola. Do

projeto inicial da pesquisa fui me distanciando pelas adversidades que a
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atravessaram. A pandemia, 0 ndo encontro entre docentes e criancas, a propria
histéria das escolas de educacdo infantil que se reorganizaram para atender as
criancgas, a dificuldade dos encontros presenciais que promovessem a disponibilidade
para conversar e refletir o cotidiano. Foi entre intensas mudancas e reconfiguragdes
gue esta pesquisa se desenvolveu. Nao alcangou respostas mas permitiu muitas
interrogacdes. Os bebés ainda s&o invisiveis, os bebés ainda demandam uma
docéncia que os considere em sua natalidade, em sua chegada ao mundo. Exigem
ainda pensar que docéncia € essa a do bercario.

A relevancia em pensar a nossa responsabilidade de adultos nos comecos dos
bebés é algo que ndo € considerado no pensamento educacional. A opc¢éo tedrico-
metodoldgica pelo pensamento de Arendt para pensar a relevancia dos comegos e o
pensamento de Lévinas para pensar responsabilidade ética para com esses comegos
mundanos conduziu a escrita ao cuidado com as palavras. H4 um descuido muito
grande com as palavras que dizem esta profissdo. Gadamer (1999) diz que somos
seres em linguagem e através dela temos acessao ao mundo — aos mundos. Ha que
ter o cuidado docente para com as palavras, para o que falamos para os bebés e o
gue falamos sobre os bebés. Larrosa (2001) descreve com suas palavras a agédo de
educar, a docéncia, o adulto que estd com o bebé&, como um receber que é criar um
lugar, abrir um espaco em que aquele que vem possa habitar. Abrir o espaco do
mundo, aceitar o comeco desta alteridade, a acolher com responsabilidade através
do cuidado com as palavras e com as acdes, € um trabalho arduo, uma entrega a
essa responsabilidade. E o amor ao mundo e ao outro que sustenta a admiracio a
profissao docente.

Como é importante a diversidade de pessoas trabalhando com criancas, com
bebés, apresentando o mundo para elas. Se cada adulto tem um mundo a parte na
linguagem ele vai trazer a masica, o teatro, a danca. A atencdo ao mundo e o carinho
por ele é diferente em cada um. Essa diversidade do humano em interacdo com 0s
novos que chegam € o que faz e o que traz a complexidade de participar do mundo.
Apresentar o0 gosto por manusear argila, por pintar, por comer e saborear uma fruta,
por bater tambor, por cantar a vida. A pluralidade do mundo é a maior dificuldade. O
maior obstaculo na escola é quando todos pensam da mesma maneira, quando a
docéncia considera que deve pensar como todas as outras. Porém, a docéncia que
apresenta o mundo aos novos € exigida assumir a sua responsabilidade em “realizar

a mediacéo entre os dois tempos articulada pela intencionalidade em n&o anular nos
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bebés e criancas pequenas suas possibilidades de aprenderem o extraordinario que
vale a pena ser vivido (RICHTER, 2016, p.16).

Consideracdes que me fazem compreender que temos que desejar a
contradicdo, o impasse, pois esse impasse nao € redutor da acdo educativa. Antes,
ele é uma abertura a acdo docente. Se ndo ha impasse, permanece apenas a
homogeneidade. E isso é pobre e redutor de experiéncias de mundo.

Lévinas diz que a morte do outro é quando o reduzimos a n6s mesmos. O
impasse é a garantia de que havera transito das ideias, que havera mais perguntas,
mais questdes, mas é também estar ciente da relevancia do trabalho que é feito em
conjunto junto com outro. O senso e a contradigdo do impasse sdo muito bem-vindos
ao garantir que possamos fazer perguntas, ao garantir o movimento das
interrogacdes. Quando ndo houver mais interrogacdes € que persiste o perigo das
certezas.

Na primeira pagina desta dissertacao apresento a imagem de maos segurando
a la que compde uma peca em processo de ser tecida. Sdo as minhas méaos e de
minhas colegas no patio da escola em que convivemos. Esta aventura que é viver
compartilhamos no cotidiano da escola com a sua imprevisibilidade e suas
interrogacoes. A cada lagada de 14 que compde uma parte da peca desejada, assim
como o tricd que precisa ser tecido, a escrita no inicio desta dissertacdo foi uma
guestdo angustiante e agora é uma satisfacdo. O exercicio de registrar meu caminho
acordou a mao que escreve, que é a mesma que tece, a mesma que afaga. Sou
muitas e sou eu mesma, pesquisadora, gestora e docente de bebés.

Para finalizar esta escrita, arrematar o ponto desta dissertacdo, posso dizer
guao perigoso foi o caminho que percorri. Angustias, incertezas, tensées no pensar.
N&o foi um exercicio facil de realizar. Mas, as dores e as alegrias nos movimentam,
revolvem a terra das certezas, arejam as duvidas e fertilizam as ideias e a escrita.
Dificil colocar o ponto final, dar o no e arrematar a peca tecida, mas sei que toda vez
que a ela retornar, reviverei o processo da obra e o percurso da aprendizagem sera

em mim atualizado.
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