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RESUMO

Esta dissertacdo resulta de uma pesquisa em desenvolvimento vinculada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC) e vinculada ao Grupo
de Pesquisa Curriculo, Memodrias e Narrativas em Educacdo (CNPg/PPGEdu/UNISC). O
objetivo principal visa explicar o processo de profissionalizacdo do ensino em nivel de 2° grau,
e sua apropriacdo pela comunidade escolar, na década de 1970, na Escola Estadual de Ensino
Médio Ernesto Alves de Oliveira, da cidade de Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul, Brasil,
compreendendo aspectos da Cultura Escolar dessa institui¢éo frente a organizagdo e as formas
de apropriacdo da Lei n° 5.692 de 1971. Como objetivos especificos tem-se: a) Identificar e
analisar os principais dispositivos de normatizacéo da Lei n® 5.692/71 na rede publica estadual
de ensino do Rio Grande do Sul a fim de compreender as principais orientacdes que a escola
recebia em relacdo a profissionalizacdo do 2° grau; b) Identificar, descrever e analisar o
conjunto de préticas e decisdes da Escola Ernesto Alves de Oliveira em relacdo as formas de
apropriacdo da Lei n° 5.692/71 com a regido na qual estava localizada; c) Demonstrar as
potencialidades do arquivo escolar para pesquisas sobre a historia do Ensino Médio e da Cultura
Escolar, sobretudo em relacdo as reflexdes que se relacionam as politicas curriculares do
presente e do passado. A pesquisa foi qualitativa e, metodologicamente, contemplou a
combinacdo de procedimentos de anélise documental histérica e bibliogréafica a partir de um
levantamento de fontes documentais do arquivo da Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto
Alves de Oliveira, institui¢do localizada no municipio de Santa Cruz do Sul, Rio Grande do
Sul, Brasil, e a legislacdo educacional do periodo importante para esta pesquisa, principalmente
a Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, tendo como balizadores os conceitos de Historia da
Educacao Maria Stephanou e Maria Helena Camara Bastos (2011); Cultura Escolar Dominique
Julia (2001) e Antonio Vifiao Frago (1995, 2004); Apropriacdo Roger Chartier (2002b). Com
base nesses dados e nas fontes analisadas, é possivel verificar que a implementagdo da Lei n°
5.692/1971 evidenciou processos de apropriacdo marcados pela falta de condi¢cdes adequadas
da escola e da rede estadual, bem como por dificuldades de estruturacdo e oferta de cursos e
curriculos compativeis com os interesses da comunidade e capacidade de absor¢do no mercado
de trabalho local. Ao estudar as mudancas da cultura escolar a partir dos vestigios da historia,
é possivel compreender as finalidades impostas pela SEC as escolas secundarias gauchas e
como as normas e ideérios foram apropriados pelos principais sujeitos da educacdo na cidade
de Santa Cruz do Sul. Chamo a atencdo para a importancia do conhecimento histérico, onde a
sociedade parece ter uma memoria passageira. Portanto, entendo que, no conhecimento do
passado, podemos criar pistas de esperanca para que 0s erros cometidos ndo reaparecam.

Palavras-chave: Apropriacdo. Cultura Escolar. Historia da Educagdo. Lei n° 5.692/71.
Profissionalizagdo do 2° grau.



ABSTRACT

This dissertation is the result of an ongoing research linked to the Graduate Program in
Education at the University of Santa Cruz do Sul (UNISC) and linked to the Research Group
Curriculum, Memories and Narratives in Education (CNPg/PPGEdu/UNISC). The main
objective is to explain the process of professionalization of teaching at the high school level,
and its appropriation by the school community, in the 1970s, at Escola Estadual de Ensino
Médio Ernesto Alves de Oliveira, in the city of Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul, Brazil,
including aspects of the School Culture of that institution in view of the organization and forms
of appropriation of Law n°5.692 of 1971. The specific objectives are: a) To identify and analyze
the main normative devices of Law n°® 5.692/71 in the state public education network of Rio
Grande do Sul in order to understand the main guidelines that the school received in relation to
the professionalization of the 2nd degree; b) Identify, describe and analyze the set of practices
and decisions of the Ernesto Alves de Oliveira School in relation to the forms of appropriation
of Law n°5.692/71 with the region in which it was located; c) Demonstrate the potential of the
school archive for research on the history of Secondary Education and School Culture,
especially in relation to reflections related to present and past curriculum policies. The research
was qualitative and, methodologically, contemplated the combination of procedures of
historical and bibliographical documental analysis from a survey of documental sources of the
file of the Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto Alves de Oliveira, institution located in
the municipality of Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul, Brazil, and the educational legislation
of the important period for this research, mainly Law n°5.692 of August 11, 1971, based on the
concepts of History of Education Maria Stephanou and Maria Helena Camara Bastos (2011);
School Culture Dominique Julia (2001) and Anténio Vifiao Frago (1995, 2004); Roger Chartier
appropriation (2002b). Based on these data and on the analyzed sources, it is possible to verify
that the implementation of Law n° 5.692/1971 evidenced appropriation processes marked by
the lack of adequate conditions of the school and of the state network, as well as by difficulties
in structuring and offering courses and curricula compatible with the interests of the community
and absorption capacity in the local labor market. By studying the changes in school culture
from the traces of history, it is possible to understand the purposes imposed by the SEC on Rio
Grande do Sul secondary schools and how the norms and ideas were appropriated by the main
subjects of education in the city of Santa Cruz do Sul. | draw attention to the importance of
historical knowledge, where society seems to have a fleeting memory. Therefore, | understand
that, in the knowledge of the past, we can create clues of hope so that the mistakes made do not
reappear.

Keywords: Appropriation. School Culture. History of Education. Law n° 5.692/71.
Professionalization of the 2nd degree.
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1 INTRODUCAO

De maneira a demonstrar como me insiro no campo da Histdria da Educacéo, recorro a
Bourdieu (2004, p. 23) quanto a discussdo do conceito de campo cientifico, em especial quando
chamou de “[...] estrutura das relagdes objetivas entre os agentes” aquilo que determina nessa
estrutura o lugar que os mesmos ocupam e orientam sua posic¢do. Considerando a importancia
desta mensagem, vou iniciar por aspectos que marcam minha trajetoria na pesquisa académica
a fim de tornar compreensivel como venho realizando minha transi¢éo do curso de Licenciatura
em Historia para a area da Educacédo e, em particular, para o campo da Histéria da Educacéo.
Para Bourdieu (2004, p. 23-24), “[...] s6 compreendemos, verdadeiramente, o que diz ou faz
um agente engajado num campo (um economista, um escritor, um artista etc.) se estamos em
condicdes de nos referirmos a posicdo que ele ocupa neste campo, se sabemos ‘de onde ele
fala™.

Portanto, de forma a elucidar a perspectiva “de onde falo”, irei resgatar alguns aspectos
de minha trajetéria de pesquisadora e de como cheguei no desenvolvimento desta dissertagéo.
Durante a graduacdo em Histéria na UNISC, minha primeira experiéncia como bolsista de
Iniciacdo Cientifica foi marcada pelo trabalho de transcri¢cdo de processos crime relativos a
escravidao, localizados no Arquivo Puablico do Estado do Rio Grande do Sul (APERS). Esta
atividade me possibilitou desenvolver conhecimentos de paleografia e a curiosidade por
trabalhar com documentos histéricos, reconhecendo a importancia de sua salvaguarda e dos
cuidados com sua preservacao.

Ap6s um ano de Iniciacdo Cientifica em um projeto de pesquisa desenvolvido no curso
de Histdria, atuei como bolsista de um projeto de extensdo no Centro de Documentacdo da
UNISC (CEDOC-UNISC), reforcando esse reconhecimento, que me proporcionou, de modo
efetivo, o primeiro contato com o espaco de um arquivo em si, uma vez que na bolsa anterior
eu s6 tinha contato com os documentos digitalizados do APERS. Na prética, minha percepcao
sobre a importancia de preservar esses patriménios documentais foi ampliada, uma vez que a
preservacao e organizacdo desses acervos € necessaria para potencializar futuras pesquisas.

Durante o curso de graduacdo em Historia, realizei uma disciplina denominada Préatica
de Pesquisa em Historia, quando, durante o primeiro semestre de 2019, iniciei 0 processo de
elaboracdo de meu projeto de trabalho de conclusédo de curso. No mesmo periodo, como ainda
era incerto o foco da investigacao que realizaria, me vinculei como bolsista voluntéria junto ao
Grupo de Pesquisa Curriculo, Memorias e Narrativas em Educacéo, ligado & Linha de Pesquisa

Educacao, Trabalho e Emancipacao do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UNISC.



O professor Eder da Silva Silveira, lider desse grupo de pesquisa, foi meu orientador no trabalho
de conclusdo de curso. Como coorientador tive o professor Diego Orgel Dal Bosco Almeida,
pesquisador que se encontrava em estagio de pds-doutoramento no mesmo grupo. O principal
propdsito em participar do grupo foi me inserir de forma efetiva na pesquisa cientifica e
encontrar, afinal, ndo s6 um tema que fosse relevante, mas aprimorar meus interesses prévios
de investigacédo

Assim, a partir da disciplina Pratica de Pesquisa em Historia, da minha experiéncia na
Iniciacdo Cientifica e na extensdo no CEDOC-UNISC, e das discussdes realizadas no grupo,
elaborei o projeto que resultou no trabalho de conclusdo “Arquivo Morto” e Historia da
Educacéo: Reflexdes a Partir de um Arquivo Escolar em Santa Cruz do Sul. A pesquisa apontou
potencialidades para o desenvolvimento de investigacGes no campo da Histéria da Educacao a
partir do levantamento de fontes documentais no arquivo da Escola Estadual de Ensino Médio
Ernesto Alves de Oliveira, localizada no municipio de Santa Cruz do Sul/RS. A partir da
realizacdo desse trabalho, foi possivel identificar documentos que traziam vestigios da cultura
e do cotidiano escolar, bem como de politicas e praticas educativas.

Lembro quando cheguei na referida escola, em 2019, onde na época também atuava
como monitora educacional, e relatei para a diretora meu interesse em realizar a pesquisa de
conclusdo de curso no “arquivo morto”, causando certa estranheza inclusive em alguns/as
funcionarios/as, que faziam questionamentos como: “s6 tem um monte de papel velho!” (sic);
“O que tu vai pesquisar 14?” (sic). Inferi, na ocasido, que esta estranheza pudesse estar ligada
ao desconhecimento dos potenciais do arquivo escolar ou a preocupacéo pelo meu interesse em
pesquisar o que estava guardado ha muito tempo. O termo “arquivo morto” carrega uma forma
de sentenca. Retrata algo aparentemente sem vida e sem valor ou importancia, algo que ja foi
“enterrado”. Fernando Catroga (2009), ao fazer uma reflexdo interessante a respeito das
sepulturas, nos faz refletir que elas sdo obras monumentais e, por isso, estdo ligadas a memoria,
portanto, ndo tém compromisso com a critica que faz parte da Histéria. Com isso, cabe ao/a
historiador/a exumar esta sepultura e trazer a tona ndo s6 sua memoria velada de carater
monumental, mas reflexdes criticas a seu respeito, dando vida a algo que ja estava sepultado.
Ou seja, foi necessario, para mim, ir além do termo “arquivo morto”, ja reconhecendo que
naquele espaco havia rico potencial de pesquisa.

Bonato (2005, p. 206) afirma que a expressao “arquivo morto”, cuja utilizagdo mantem-
se frequente, trata-se de uma “velha e incorreta denominagdo para a documentag@o de carater
permanente”, que estaria, entdo, associada a “existéncia de uma documentacao sem utilidade e

descartavel”. Nesta perspectiva, apesar de as funcionarias da escola terem utilizado a expressao
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“arquivo morto”, isso ndo significa, necessariamente, que pensaram se tratar de algo
“descartavel” ou “desimportante”. Naquele contexto, poderia estar relacionado ao fato de ser
algo que ndo esta mais presente em seu cotidiano burocratico. “Arquivo morto” ¢ a uma
concepcao limitada e excludente, burocratica e empresarial, pois ndo considera a importancia
dos documentos e dos arquivos no que diz respeito ao patriménio documental e cultural, a
memoria e a historia. Pode-se dizer que a concepgdo de “arquivo morto” estd, a0 menos em
parte, na base das politicas institucionais que ndo demandam o devido cuidado com a
salvaguarda e manutencdo desses documentos para pesquisa de historiadores/as e demais
interessados.

Nessa perspectiva, 0 arquivo escolar se torna importante neste processo de investigacdo
por ser constituido de documentos que representam o cotidiano escolar. Assim como toda
investigacdo documental, a pesquisa sobre as instituicdes escolares enfrenta o problema da
precariedade na preservacdo dos arquivos, acervos e armazenamento das fontes, em especial
nas escolas publicas. Ainda no inicio da pesquisa, dificuldades dessa natureza também
apareceram, pois 0 acervo da escola, apesar de estar organizado, guarda documentacGes
diversas em um espaco fisico limitado, onde é evidente a falta de determinadas praticas para a
preservacdo das fontes. Assim, destaco a importancia da preservacao do arquivo escolar, pois
“devem ser tratados como fontes documentais que atestam a vida escolar dos alunos, dos
professores, da administragdo da escola e demais funcionarios” (CASTRO, 2017, p. 6).

A partir de janeiro de 2020 fortaleci ainda mais meus vinculos com o Grupo de Pesquisa
Curriculo, Memorias e Narrativas em Educacdo, atuando como bolsista PIBIC/CNPq
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica do CNPq). Durante o periodo de
atuacdo na bolsa desenvolvi outro recorte de pesquisa vinculado ao projeto do grupo, quando
realizei um mapeamento da producdo cientifica no Portal de Periddicos da Capes a respeito da
Educacao Integral em relacdo ao Ensino Médio, contribuindo para a fase exploratéria do projeto
“Narrativas sobre politicas e experiéncias de Ensino Médio de Tempo Integral na América
Latina”, coordenado pelo professor Eder. O trabalho de realizacdo do mapeamento da produgéo
cientifica no Portal de Periodicos da Capes sobre a Educacdo Integral em relacdo ao Ensino
Médio me aproximou da tematica da historia e das politicas de Ensino Médio no Brasil, dominio
no qual a tematica dessa dissertacdo se ancora.

As fontes dos arquivos escolares contribuem para a escrita da historia de maneira
especial. Porém, devem ser analisadas com cautela e criticamente. Para isso, muitas vezes, é
necessario inventariar as fontes do arquivo escolar a fim de melhor conhecer seu acervo e de

promover a socializacdo do conhecimento, incentivando novas pesquisas e novas publicacfes
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no campo da Historia da Educacéo brasileira. Nesse sentido, Bastos, Bilh&o e Silveira (2019, p.
256) apontam a imprescindibilidade de que se construam “[...] inventérios de fontes local,
regional e nacional, visando a salvaguarda e preservacdo de uma memoria da educacédo
brasileira”.

Dada a variedade de abordagens e de compreensdo de perspectivas que podem ser
consideradas, o trabalho com os arquivos escolares no campo da Historia da Educagdo é
frequente. Na literatura disponivel, ha relatos de experiéncias na organizacdo de acervos
escolares que oferecem narrativas sobre o potencial dos documentos escolares na percepc¢éo da

Cultura Escolar:

[...] pretérita (e presente), publicacéo de inventarios e guias de arquivo, elaboracéo de
manuais e reproduc¢do de documentos (digitados ou digitalizados), vém mobilizando
investigadores da area, renovando as préticas de pesquisa e suscitando o uso de um
novo arsenal teérico-metodolégico. (VIDAL, 2005, p. 71).

Os arquivos escolares podem ser compreendidos, conforme Furtado (2011, p. 150),
como uma espécie de “amostra” daquilo que acontece/u “no contexto educacional de um
determinado pais”. Os arquivos sdo, portanto, locus privilegiado para a compreensdo dos
processos educativos no &mbito escolar. Importantes ndo s6 para a compreensao da historia das
instituicdes educativas, mas também das “praticas pedagogicas formais e informais”, através
de um olhar dirigido ao “cotidiano da sala de aula” para além dos “documentos de secretaria”.
(BONATO, 2005, p. 200). Por isso, considerar os arquivos escolares significa ndo sé ampliar
os estudos referentes a Historia da Educacdo no que diz respeito as instituicdes escolares, mas,
também, valorizar e preservar esses documentos, 0s quais podem garantir, em tempos de
mudancas de rumos na gestdo dos assuntos educacionais e de seu debate publico e politico,
reflexbes ainda mais consistentes sobre o carater das politicas publicas educacionais da
atualidade e seus efeitos para a escola e a Cultura Escolar.

Segundo o pesquisador Antonio Vifiao Frago, sem abandonar os enfoques “sociais” dos
anos 1970 e 1980, vem-se prestando “[...] maior atencdo, nos ultimos tempos, a histéria do
curriculo, ndo ja mais prescrito, mas vivido, a historia da realidade e praticas escolares, do
cotidiano, das culturas escolares, das reformas educativas e sua aplicagio préitica” (VINAO
FRAGO, 2004, p. 335). Assim, as fontes de pesquisa, associadas a histdria das instituicdes
escolares, ganharam, principalmente nas dltimas décadas, um novo tratamento, expressando 0s
papeis de sujeitos, grupos sociais especificos e seus contextos. A visao essencialista e normativa
foi, pouco a pouco, sendo substituida, dando lugar a compreensao dos significados das praticas

escolares em seus contextos de surgimento e produgdo. Tendo como referéncia 0s registros
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existentes na escola, as pesquisas desenvolvidas a partir do campo de estudos da Histéria da
Educacdo “tém problematizado, por exemplo, o lugar da escrita na e sobre a escola e que se
referem as suas praticas e representactes produzidas pelos diferentes sujeitos que compdem o
universo escolar” (LEITE, 2008, p. 1986).

De acordo com Mogarro (2005), o cenério da escola como produtora de uma cultura
especifica tem ocupado, nos ultimos anos, a atencao dos/as historiadores/as da educacéao, onde
0 arquivo é considerado um poderoso instrumento de andlise das realidades educativas. As
escolas tém estruturas complexas, possuem suas proprias caracteristicas e apresentam uma
identidade prépria. O entendimento do arquivo escolar como fundamental na construcéo da
memoria escolar e na formacdo/construcdo da identidade da escola possibilita explicar e
sistematizar a vida da instituicdo. Dessa maneira, se busca um novo tipo de analise da producéo
educativa, voltada para o interior da escola, onde o arquivo, sendo fonte para a Histéria da
Educacdo, tem valor histérico e cultural por apresentar as transformagdes na educacgéo ao longo
do tempo e as representacGes da propria memoria.

Ali, nos documentos, estdo memorias individual e coletiva da educacdo. Néo é toda,
é claro. Mas também n&do é s6 memoria, mas memorias: Meméria do papel. Memoria
da tinta. Memoria da letra. Memoria da pena. Que tinta é aquela? Por certo uma
daquelas obtidas com receita, que passou de professor a professor, ou de pai a pai, de
aluno a aluno, antes da disseminacéo da tinta industrial. (MEDEIROS, 2003 apud
BONATO, 2005, p.199).

A Escola Ernesto Alves de Oliveira é uma instituicdo conhecida no municipio e esta
ligada &s memorias escolares de muitos moradores da cidade e da regido do Vale do Rio Pardo®.
Por isso, seu arquivo fornece elementos que permitem a reflexdo acerca da trajetoria historica
da instituicdo, das pessoas que ali estudaram, das praticas pedagdgicas que eram realizadas e
das relagOes que a escola estabeleceu com o seu entorno. Como mencionei anteriormente, seu
arquivo escolar foi objeto de estudo de meu TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), ocasido
na qual foi possivel perceber a importancia de seu acervo para a pesquisa que proponho.

J& durante o mestrado, em novas visitas e explora¢do do arquivo para elaboracédo do
projeto de dissertacdo, percebi, juntamente com o orientador, que havia um rico acervo
documental que me permitiria compreender aspectos da experiéncia da escola com a

profissionalizacdo compulséria imposta pela Lei n°® 5.692/71.

L A regido conhecida como Vale do Rio Pardo é composta pelos seguintes municipios-estado do Rio Grande do
Sul: Arroio do Tigre, Barros Cassal, Boqueirdo do Ledo, Candeléria, Encruzilhada do Sul, Estrela Velha, General
Cémara, Herveiras, Ibarama, Mato Leitdo, Pantano Grande, Passa Sete, Passo do Sobrado, Rio Pardo, Santa Cruz
do Sul, Segredo, Sinimbu, Sobradinho, Tunas, Vale do Sol, Vale Verde, Venancio Aires e Vera Cruz.
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O Ensino de 2° grau, na década de 1970, teve como base a Lei n°5.692, de 11 de agosto
de 1971, que em seu Art. 1°, inciso primeiro, apresenta o seguinte: “Para efeito do que dispde
os artigos 176 e 178 da Constituicéo, entende-se por ensino primario a educacédo correspondente
ao ensino de primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau.” (BRASIL, 1971). Portanto,
mesmo que alguns momentos da dissertagdo as nomenclaturas variem entre “ensino de segundo
grau”; “2° grau” e “Ensino Médio”, tratei do ensino de segundo grau.

Nesta dissertacdo, inserida nos campos da historiografia e da Histéria da Educacéo,
apresento um estudo que investiga e analisa os aspectos da Cultura Escolar referentes a
organizacao e as formas de apropriacdo da Lei n.5.692 de 1971 pela Escola Estadual de Ensino
Médio Ernesto Alves de Oliveira, localizada no municipio de Santa Cruz do Sul. A pesquisa é
de cunho histérico-documental e se apoiou nos textos legislativos e em documentos do arquivo
da escola. Considera-se que estes documentos podem evidenciar, como sugere Avila (2008, p.
19), “[...] marcas entre o que foi prescrito e normatizado pelos legisladores e o que foi
incorporado/apropriado pela escola e seus usuarios”.

Considerando o que foi exposto por Ripe, Souza e Oliveira, “[...] a historiografia da
Histéria da Educacdo tem apresentado relativa emergéncia sobre as discussfes que
interrelacionam instituicBes escolares com praticas culturais e educativas.” (2019, p.20). Dessa
forma o conceito de apropriacdo, que parte dos estudos de Roger Chartier (2002), é essencial
para o desenvolvimento desta pesquisa, compreendendo o [...] “ponto de articulagdo entre o
mundo do texto e 0 mundo do sujeito coloca-se necessariamente uma teoria da leitura capaz de
compreender a apropriag@o dos discursos” (CHARTIER, 2002, p.24). Sob essa perspectiva, este
trabalho procura compreender significagdes, determinadas ideias, percepcoes e interpretacoes
das relagfes entre 0 mundo social e a educagdo. Assim percebendo a apropriagdo como o
processo de producdo desses significados, que por sua vez estdo impregnados nos documentos,
na organizacao e nos encaminhamentos da instituicdo escolar.

Assim, o problema de pesquisa dessa dissertagdo se expressa na seguinte questao:
Como ocorreu o processo de apropriacéo da profissionalizacéo do 2° grau na década de 1970
na Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto Alves de Oliveira, em Santa Cruz do Sul-RS?
Decorrente dessa problematica, o objetivo geral visa explicar o processo de profissionaliza¢éo
do ensino em nivel de 2° grau, e sua apropriacao pela comunidade escolar, na década de 1970,
na Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto Alves de Oliveira, da cidade de Santa Cruz do
Sul, Rio Grande do Sul-Brasil, compreendendo aspectos da Cultura Escolar dessa instituicdo
frente & organizacdo e as formas de apropriacdo da Lei n°® 5.692 de 1971. Como objetivos

especificos, busca-se: a) Identificar e analisar os principais dispositivos de normatizacéo da Lei



14

n®5.692/71 na rede publica estadual de ensino do Rio Grande do Sul a fim de compreender as
principais orientacdes que a escola recebia em relacdo a profissionalizacdo do 2° grau; b)
Identificar, descrever e analisar 0 conjunto de praticas e decisdes da Escola Ernesto Alves de
Oliveira em relacéo as formas de apropriacdo da Lei n® 5.692/71 com a regido na qual estava
localizada; ¢) Demonstrar as potencialidades do arquivo escolar para pesquisas sobre a histéria
do Ensino Médio e da Cultura Escolar, sobretudo no que diz respeito as reflexes que se
relacionam as politicas curriculares do presente e do passado.

Assim, a titulo de contribuicdo, ao final do estudo, pretende-se fornecer uma copia da
dissertacdo de mestrado a propria escola para que ela possa obter o retorno referente aos
resultados da pesquisa. Dessa maneira, entendo ser de grande importancia a investigacdo desse
objeto de pesquisa para o Vale do Rio Pardo, pois parte da valorizacdo do arquivo escolar,
considerado nesta pesquisa como um valioso patriménio documental da cidade de Santa Cruz
do Sul.

A revisdo bibliogréfica foi realizada em dois momentos, e aqui irei relatar brevemente
como ela foi elaborada. Em um primeiro momento, ainda no inicio do curso de mestrado,
guando a tematica da pesquisa ainda ndo estava totalmente delimitada, utilizei como
ferramentas de pesquisa o Portal de Periddicos da Capes/MEC, o Catédlogo de Tese e
Dissertacdo da Capes e Anais das Reunifes Nacionais da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacédo (Anped), particularmente do GT02 — Histdria da Educacéao
— da 322 até 38? edicdo. Todos os dados pesquisados foram organizados e filtrados em uma
tabela no Excel de forma a mapear o tema de pesquisa nos diferentes locais de busca.

O levantamento nas bases de dados bibliograficos ocorreu em varias etapas. Iniciei a
busca no Portal de Periodicos da Capes/MEC, onde defini o descritor de busca, com o objetivo
de restaurar o processamento do material sobre o objeto de minha investigacdo naquele
momento, que era o arquivo escolar. Desta forma, "arquivos escolares" foi o descritor principal,
que foi combinado com outros termos. Usando aspas e o operador booleano AND em cada item,
0 gerador combinou 0s termos exatos investigados e recuperou artigos de pesquisa cujos titulos
ou tdpicos continham as palavras-chave de pesquisa. Portanto, os descritores utilizados no
Portal de Periodicos da Capes/MEC foram: “Arquivos Escolares” AND “Historia da Educagdo”,
“Arquivo Escolar” AND “Historia da Educacao”, “Arquivos Escolares” AND “Rio Grande do
Sul”, “Arquivo Escolar” AND “Memoéria” e “Arquivos Escolares” AND “Cultura Escolar”.
Apos a apreciacdo dos resultados, a busca totalizou 17 trabalhos encontrados relacionados a

tematica de pesquisa.
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No Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes, realizei o levantamento utilizando o
termo “arquivos escolares” entre aspas, refinando a pesquisa com a aplicagéo dos filtros de tipo
e selecionando as opcdes de mestrado e doutorado; como filtro de abrangéncia, selecionei 0s
anos entre 2009 e 2020. Desta busca, retornaram 28 resultados, dos quais 26 foram levados a
tabela de mapeamento e 2 (dois) ndo tiveram seus links de acesso encontrados e, por isso, foram
descartados. Consultar APENDICE A

Nos Anais das Reunides Nacionais da Anped GT02 — Historia da Educacao — pesquisei
0s resumos de cada edicdo realizada entre 2009 e 2017. Aqui € importante ressaltar que 0s
trabalhos apresentados na 33? reunido, realizada em 2010, ndo foram consultados pois o link
disponivel para acesso apresenta erro ou quebra de pagina. Assim, procedi com a leitura dos
titulos e resumos de cada trabalho apresentado e, a partir disso, as pesquisas que tiveram relacéo
com o arquivo escolar tanto como objeto quanto fonte de pesquisa foram incluidas na tabela de
mapeamento do tema. Em relagdo aos Anais, foram identificados 8 (oito) trabalhos. Os
trabalhos descartados de todos os locais de busca que ndo continham relagcdo com a tematica da
pesquisa foram listados em um documento Word, caso houvesse necessidade de consulta ou
demonstracéo.

Num segundo momento, ja com a temética da profissionalizacdo do 2° grau delimitada,
realizei novas buscas da mesma maneira no Portal de Periddicos da Capes/MEC e no seu
Catalogo de Teses e Dissertagdes, agora utilizando os seguintes descritores: "Lei 5692/71"
AND "Historia da Educacdo™; "Lei 5692/71" AND "Rio Grande do Sul"; "Lei 5692/71" AND
"Memoria™; "Lei 5692/71" AND "Cultura Escolar" e "Lei 5692/71" AND "Arquivo escolar”. A
partir desta nova busca, retornaram 7 (sete) trabalhos com a temética da pesquisa, um deles se
repetindo em dois descritores. Destes trabalhos, 3 (trés) dissertacdes e 1 (uma) tese. Consultar
APENDICE B

A dissertagdo de mestrado intitulada “O segundo grau profissionalizante na grande S&o
Paulo de acordo com a lei 5692/71 (1972-1982)”, de Ravy de San Juan Abreu Turoni (2019 —
PUC-SP), tem como objetivo: “analisar a implantacdo e disseminacdo do 2° grau
profissionalizante no Estado de S&o Paulo, de acordo com a lei 5692/71, de 1972 a 1982,
periodo de vigéncia da obrigatoriedade do ensino profissionalizante no 2° grau”. (2019, p.7).
Analisando documentos oficiais como a propria legislacdo e documentos coletados no Arquivo
Publico do Estado de Séo Paulo. Contribuindo consideravelmente para a tematica, uma vez que
abrange o estado de Séo Paulo, porém o trabalho investiga a disseminag&o da reforma do ensino

de 1° e 2° graus mediante a andlise dos documentos oficiais para identificar como a formacao



16

profissionalizante foi aplicada nas escolas, tratando mais da politica de profissionalizacéo do 2°
grau e ndo operando com o conceito de Cultura Escolar.

A tese de doutorado, de Laura Isabel Marques Vasconcelos de Almeida (PUC-PR,
2010), titulada “ENSINO DE MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS NO ESTADO DE
MATO GROSSO (1920-1980): uma analise das transformagdes da cultura escolar”. Analisa
vestigios da trajetoria da matematica escolar ao longo do periodo delimitado, com foco nas
transformacdes ocorridas na cultura escolar, investigando formas de apropriacéo de idearios e
dispositivos legais, a respeito das praticas de ensino da disciplina em questdo. O estudo vincula-
se a analise sobre a Mateméatica Moderna as escolas primarias de Mato Grosso, traz
apontamentos relevantes sobre a Cultura Escolar, diante a dindmica interna das instituicoes
escolares, sobretudo, os vestigios das mudancas nelas ocorridas.

Além disso, as dissertacdes “Grupo Escolar Anténio Jodo Ribeiro: Cultura Escolar
primaria em Itapord-MT, uma contribuicdo para a histéria das instituicbes educativas”, de
Claudiani Ferreira da Cunha Rodelini, (UFGD — 2015). E “A Constituicdo da rede escolar de
Timon- MA: do Grupo escolar ao Ginasio Bandeirante (1942-1971)”, de Cristiano de Assis
Silva, (UFPI — 2014). Discutem respectivamente as condic¢des politicas e sociais decisivas na
implantagéo do Grupo Escolar Antonio Jodo Ribeiro, suas formas de funcionamento, bem como
suas praticas cotidianas e dos distintos agentes sociais da comunidade (alunos, professores,
diretores, entre outros). E 0 processo de constituicdo da rede escolar no municipio de Timon-
MA, as articulacdes politicas, econdmicas de uma sociedade interiorana tendo como marcos a
implantacdo de modelos modernos de escolas, do ponto de vista pedagdgico, arquiteténico
e sua funcdo na sociedade timonense no recorte temporal de 1942-1971. Deste modo,
estes dois trabalhos abordam a implantacdo dos Grupos Escolares em suas determinadas
cidades, ndo abrangendo a temaética desta dissertacao.

A partir destes achados iniciais foi possivel notar a auséncia de trabalhos a respeito do
tema sobre a regido do Vale do Rio Pardo. Penso que esta pesquisa ajudara a preencher esta
lacuna e, por isso, também destaco sua relevancia académica.

Esta pesquisa também se justifica devido a minha formacdo em Historia, pois como
historiadora, sempre tive a intencdo de aliar um objeto de estudo a minha experiéncia na
graduacdo. N&o posso dizer que defini o objeto de estudo ja no meu ingresso. Na realidade,
qguando ingressei na pos-graduacdo, apenas tinha interesse em um objeto de pesquisa focado
nos arquivos escolares. Porém, ao iniciar as visitas no arquivo da escola Ernesto Alves de
Oliveira, encontrei alguns documentos referentes a essas mudancas educacionais e as inimeras

possibilidades de pesquisa que a Historia da Educacdo poderia trazer e contribuir com a
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temaética de interesse geral de nosso Grupo de Pesquisa, e foi assim que delimitei o rumo da
pesquisa no mestrado.

A realizacdo desta dissertacdo também se justifica pela sua relevancia social, pois é
imprescindivel estudar a Historia do Ensino Médio no Brasil no momento atual, porque esta
etapa de ensino ja passou por diversas alteragBes, e agora estd mudando novamente?. Dessa
forma, a pesquisa contribui para compreender elementos da historicidade das politicas de
educacdo, possibilitando entender como se chegou até aqui e quais Sa0 0S erros e acertos que
compuseram sua trajetoria, propiciando criticidade sobre as reformas educacionais, aspectos
importantes para um pais que ainda tem inimeros desafios e desigualdades a enfrentar em
termos de educacéo publica.

O recorte temporal da pesquisa engloba a década de 1970. Esta delimitacéo se propde a
contextualizar os primeiros momentos da obrigatoriedade da educacéo profissional no Brasil e
as primeiras experiéncias vividas na escola nesse periodo. O recorte também corresponde as
mudancas tanto no que diz respeito a legislacdo educacional quanto as ocorridas na escola, uma
vez que, em 1971, no ambito das politicas educacionais, foi sancionada a Lei n° 5.692, que
fixou as Diretrizes e Bases para 0 Ensino de Primeiro e Segundo Graus, e a Lei n® 7.044, de 18
de outubro de 1982, que alterou dispositivos da Lei n® 5.692 de 1971, referentes a
profissionalizacdo do 2° grau. Neste mesmo ano (1971) a escola se mudou para o prédio proprio,
que existe até hoje.

Novoa (1996) destaca que, nos estudos historicos, devemos analisar se 0s tracos
(passados) deixados se estabelecem no espago e no tempo, pois a cada momento historico a
educacdo atinge determinados objetivos correspondentes as concepcbes de ser humano e de
mundo, constituindo, assim, a relacdo entre os fatos passados e presentes. Dessa maneira, é
possivel dizer que os estudos no campo da Historia da Educacdo partem do entendimento de
que as politicas educacionais sdo constru¢fes humanas que se vinculam a grupos sociais e, a
partir dos vestigios de sua experiéncia, podemos refletir sobre o presente.

Como ja observei, 0 percurso de investigacdo em um arquivo escolar e a experiéncia no
grupo de pesquisa me possibilitaram compreender o que € um documento histérico e as
possibilidades de ampliar as discussfes unindo a &rea da Historia e a area da Educagdo. Neste
sentido, partilho com Grazziotin, Klaus e Pereira (2022, p.5), quando dizem que, “[...] uma vez

que, no oficio de historiador, um documento sempre sera analisado na perspectiva histérica, na

2 Em 2017 foi aprovada a alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) por meio da lei
13.415, que determinou mudancas no ensino médio das escolas publicas e privadas de todo o pais. Nosso Grupo
de pesquisa realiza diversos trabalhos com enfoque nesta tematica.
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area da Educacdo, a andlise de um documento compde uma infinidade de possibilidades e
perspectivas.”

Desta forma, sem almejar esgotar as possibilidades e perspectivas que os documentos
pesquisados apresentam, busquei desenvolver o que me proponho na dissertacdo em uma
estrutura organizada em trés capitulos principais que serdo apresentados na sequéncia. No
capitulo 2, intitulado Referencial Tedrico Metodoldgico, apresento os conceitos tedricos que
sustentaram esta pesquisa, bem como o corpus documental que foi utilizado para o
desenvolvimento do trabalho.

O capitulo 3— A Lei n°5692/71: histdria e dispositivos normativos —, esta relacionado
com o objetivo de identificar e analisar os principais dispositivos de normatizacéo da Lei n°
5.692/71 na rede publica estadual de ensino do Rio Grande do Sul a fim de compreender as
principais orientacdes que a escola recebia em relacédo a profissionalizacdo do ensino de 2°
grau. O capitulo conta trés subcapitulos: o primeiro, Aspectos historicos do ensino
profissionalizante no Brasil, apresenta um texto de carater introdut6rio a respeito dos aspectos
gerais sobre o ensino médio profissionalizante no Brasil até 1971, de maneira a localizar o
leitor, posteriormente analiso as principais orientacdes para a implantacdo da lei n. 5.692/71 em
aspectos mais especificos, por meio dos documentos oriundos da Secretaria de Educacdo do
Estado para a Escola e da prdpria legislacdo, para compreender a organizacdo administrativa
das diversas instituicdes que compdem o sistema educacional de 1° e 2° graus, de modo a
entender, posteriormente, a implementacao das reformas no Rio Grande do Sul; no segundo, As
principais mudancas provocadas pela Lei n°5.692/197, o enfoque esta nas principais mudancas
provocadas pela Lei n®5.692/1971, onde identifico as principais alteraces ocasionadas pela lei
mencionada; no terceiro, As principais normas e orienta¢@es na rede publica estadual de ensino
do RS, abordo as principais diretrizes recebidas pela escola em relacéo a profissionalizacdo do
2° grau no Rio Grande do Sul, como possiveis estratégias da SEC para implantar um novo
sistema de ensino.

O capitulo 4 — Cultura Escolar e apropriacdo da profissionalizacdo do Ensino
Médio em Santa Cruz do Sul — esté vinculado ao objetivo de identificar, descrever e analisar
0 conjunto de préticas e decisdes da Escola Ernesto Alves de Oliveira em relacéo as formas de
apropriacédo da Lei n° 5.692/71 com a regido na qual estava localizada. Este capitulo esta
organizado em trés subcapitulos: o primeiro, intitulado A Escola Ernesto Alves de Oliveira:
Entre Historia e Memoria, apresento um breve resgate sobre a instituicdo a partir de sua
abertura, traz uma abordagem sobre dados histdricos da escola, caracterizacao da instituicao, e

faz referéncia a documentos institucionais sobre a estrutura e funcionamento da escola a partir
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das fontes pesquisadas em seu arquivo; o segundo, denominado A escola antes e depois da
implementacdo da Lei n° 5.692/71, analisa as préaticas criadas sobre o antigo sistema
educacional da Escola Ernesto Alves de Oliveira a partir da reforma. Entre os documentos
analisados, discorro sobre o planejamento de escola que era seguido antes da implementacéo
da Lei n® 5.692/71, e os projetos que foram elaborados apos a implementagdo da legislagéo,
bem como a andlise da organizacdo do quadro curricular da Habilitagdo Desenhista de
Instalacdes Elétricas, diante das modificacGes ocasionadas pelos Pareceres n® 45/72 e n® 76/75,
a partir dos quadros curriculares da habilitacdo citada acima dos anos de 1974 e 1976, coletados
no arquivo da escola; o terceiro, O didlogo com o setor empresarial no Ensino Médio em Santa
Cruz do Sul, analisa o didlogo da escola com o setor empresarial da regido mediante as
normativas estabelecidas pela Lei n° 5.692/1971. Considerando os levantamentos que foram

elaborados a respeito das necessidades do mercado de trabalho da regido.



20

2 REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO

Neste capitulo tratarei do referencial tedrico e da apresenta¢do do corpus documental
que serd utilizado na pesquisa. Como premissa, penso que os documentos encontrados no
arquivo da escola requerem interpretacdo e um olhar critico e que isso sé é possivel a partir da
leitura baseada em um determinado referencial. Nesta pesquisa, o principal referencial tedrico
adotado vincula-se a chamada Histdéria Cultural, por meio da qual utilizo o conceito de
“apropriagdo” desenvolvido por Roger Chartier (2002b) em A historia cultural: entre praticas
e representacdes. Este conceito guarda relagdo com as formas como os individuos reinterpretam
0s modelos culturais impostos em determinado momento, sendo extremamente relevante para
minha pesquisa, pois 0 objetivo geral visa explicar o processo de apropriacdo da
profissionalizagdo do 2° grau na década de 1970 na Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto
de Oliveira. No decorrer deste capitulo ele serd apresentado com maior adensamento e
entrelacamento com a categoria analitica Cultura Escolar.

Quanto a concepgdo de Cultura Escolar, sirvo-me de contribui¢cdes de Anténio Vindo
Frago em Historia de la educacidn e historia cultural: posibilidades, problemas cuestiones,
publicado na Revista Brasileira de Educacdo em 1995, no livro Sistemas educativos, culturas
escolares y reformas: continuidades y cambios, publicado em 2002, e no artigo Relatos e
relacGes autobiogréaficas de professores e mestres, publicado na coletanea organizada por
Maria Cristina Menezes Educacdo, memdria, historia: possibilidades, leituras, em 2004.
Também recorro ao conceito de Cultura Escolar tratado por Dominique Julia no artigo A
Cultura Escolar como objeto histérico, publicado na Revista Brasileira de Historia da Educacao
em 2001, no qual o historiador refere-se ao conceito como um olhar para o interior da escola e
para o seu funcionamento, compreendendo a atencdo que a pesquisa deve dirigir ao conjunto
de normas e praticas para o conhecimento de uma Cultura Escolar.

A seguir, relaciono trabalhos a respeito da histéria do Ensino Médio profissionalizante,
nos quais também busco apoio. No titulo A Profissionalizacdo do Ensino na Lei n. 5692/71,
publicado pelo INEP em 1982, Carlos Roberto Jamil Cury, Maria Ignez Saad Bedran Tambini,
Maria Umbelina Caiafa Salgado e Sandra Azzi analisam o0s pressupostos trazidos pela Lei n°
5.692/71, refletindo sobre o seu processo de implantacdo e, mais especificamente, sobre a
obrigatoriedade do ensino profissionalizante. Nos livros de Luiz Anténio Cunha (1977, 2005a,
2005b), encontrei subsidios a respeito da dualidade da formacé&o de segundo grau, caracterizada
pelo desigual acesso no que tange & educacéo propedéutica e a educacao profissional, alem de

importantes aspectos historicos referentes a legislacdo educacional. Por sua vez, na obra
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Educagéo profissional brasileira: da colénia ao PNE 2014-2024 (2016), Vanessa Guerra
Caires e Maria Auxiliadora Monteiro Oliveira me possibilitaram entender aspectos histéricos
da educacao profissional técnica de nivel médio. E, por fim, no livro Escola, Estado &
Sociedade (1986), de Barbara Freitag, encontrei informacdes e reflexdes sobre medidas
educacionais implementadas entre 1964 e 1975.

Para o trabalho com fontes histdricas, me sustento na obra Historia e memoria (2003),
em que Jacques Le Goff defende a importancia de o pesquisador assumir o oficio de historiador,
questionando os documentos, pois na historia nenhum documento € inocente. Além disso, neste
livro o historiador diferencia os conceitos de documento e monumento, que nesta pesquisa foi
fundamental para a analise das fontes.

A respeito dos arquivos escolares e sua importancia para os estudos em Historia da
Educacao, utilizei o artigo de Maria Jodo Mogarro, Arquivos e Educacdo: a Construcdo da
Meméria Educativa, publicado pela Revista Brasileira de Historia da Educagdo em 2005. Nesse
trabalho, a autora reflete a respeito da preservacdo de arquivos escolares como fonte de
pesquisa. Utilizei, também, os escritos de Nailda Marinho da Costa Bonato, Memoria da
educacdo: preservacao de arquivos escolares, publicado na Revista Presenca Pedagogica em
2000, e Os arquivos escolares como fonte da Histdria da Educacao, publicado pela Revista
Histéria da Educacdo em 2005. Nestes artigos, a autora aponta para a importancia da
preservacao dos arquivos escolares para o desenvolvimento de fontes e o estudo da Historia da

Educacao.

2.1 A perspectiva tedrica e o corpus documental da pesquisa

A Lei n°8.159, de 8 de janeiro de 1991, em seu artigo 2°, define arquivo como:

Os conjuntos de documentos produzidos e recebidos por 6rgédos publicos, institui¢oes
de carater publico e entidades privadas, em decorréncia do exercicio de atividades
especificas, bem como por pessoa fisica, qualquer que seja o suporte da informacao
ou a natureza dos documentos. (BRASIL, 1991, n.p).

Ao se tratar dos arquivos escolares, de acordo com Bonato (2000, p. 45), “este tipo de
acervo arquivistico representa um patrimdnio documental, que integra a memoria da instituicdo
escolar que o gera e ¢ parte da memoria educacional brasileira”. Ao lidar com arquivos
histéricos, segundo Bellotto (2000, p. 152), “estamos no dominio do patrimdénio documental,

caudatario do patrimonio cultural”. Os registros dos comportamentos e experiéncias produzidos
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no passar do tempo acabam por constituir o patrimonio cultural de uma sociedade. Como

destaca Bonato (2005), € relevante saber como esse acervo escolar é formado:

O acervo arquivistico de uma escola é formado, essencialmente, em decorréncia de
atividades administrativas e de suas praticas pedagogicas formais e informais. As
primeiras produzem documentos de secretaria, porém é no cotidiano da sala de aula,
locus principal das atividades pedagdgicas, onde sdo “produzidos” materiais
diretamente relacionados ao processo ensino-aprendizagem. (BONATO, 2005, p.
200).

Assim, a construcdo do corpus empirico vale-se da pratica da pesquisa em Historia da
Educagdo. Como se sabe, 0 conceito de documento, alargado pela Nova Histéria, permite
utilizar qualquer signo da época para aléem dos chamados documentos oficiais. Portanto, toda e

qualquer producdo humana pode ser utilizada nas investigaces, uma vez que:

A histdria faz-se com documentos escritos, sem davida. Quando eles existem. Mas
ela pode fazer-se, ela deve fazer-se sem documentos escritos, se hdo os houver. Com
tudo o que o engenho do historiador pode permitir-lhe utilizar para fabricar o seu mel,
a falta das flores habituais. Portanto, com palavras. Com signos. Com paisagens e
telhas. Com formas de cultivo e ervas daninhas. Com eclipses da lua e cangas de bois.
Com exames de pedras por geélogos e analises de espadas de metal por quimicos.
Numa palavra, com tudo aquilo que, pertencendo ao homem, serve 0 homem, exprime
0 homem, significa a presenca, a atividade, 0s gostos e as maneiras de ser do homem
[e da mulher!]. (FEBVRE, 1989, p. 249).

As escolas brasileiras sdo, originalmente, depositérios de grande acervo documental e,
as vezes, uma importante fonte de pesquisa, revelando préticas, o perfil dos profissionais de
educacdo, as propostas e as praticas pedagogicas, os problemas sociais, a vida dos alunos e
alunas, as relacdes da escola com as politicas educativas e 0s saberes escolares. Quando nao
sdo descartados, os documentos ficam guardados em s6téos, pordes ou arquivos "mortos”, sem
qualquer custodia arquivistica.

Magalhaes (1999, p. 70) considera que:

A histéria das instituicdes educativas constitui um processo epistémico que medeia
entre a(as) memorias(s) e o arquivo, ndo se limitando a memoria as dimens6es orais,
mas incluindo as cronicas e outros textos afins e ndo se confinando o arquivo a
documentacdo e informacOes escrita. Totalidade em organizacdo e construgdo, uma
instituigdo educativa ndo é estatica, nem a percepcao de conjunto se obtém a partir de
uma Unica fonte ou de uma sé vez. Se a primeira aproximacdo a histéria de uma
instituigdo educativa se obtém a partir de um olhar externo, é, todavia a medida que o
historiador mergulha na sua interioridade a partir de informacdes que Ihe permitam
uma anéalise sistematica, sob um mesmo conjunto de fendmenos, que a histdria
estabelece hipéteses-problemas e esboga um sentido para as suas investigacées. Uma
compreensdo, uma hermenéutica que se processa de forma gradual e para a qual os
primeiros contactos (sic) com o arquivo sdo fundamentais. O arquivo, tal como se
encontra organizado, quando o investigador inicia o seu trabalho, constitui uma
informagdo multidimensional e uma representacdo muito aproximada da evolucéo,
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das dimensdes e do sentido que a instituicdo empresta ao seu quotidiano e ao seu
destino.

O debate sobre os arquivos escolares é relativamente recente, tendo se tornado mais
frequente no Brasil desde a década de 1990, e esta relacionado as questdes levantadas pela
Histdria Cultural, onde o interesse e utilizacdo de referenciais da Historia Educacional vem
crescendo. Chartier (2002b, p. 16-17) define que a Historia Cultural “tal como a entendemos,
tem por principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social ¢ construida, pensada e dada a ler”. Questdes relacionadas a
Cultura Escolar e as fontes, que propiciem sua percepcao através de pesquisas, acabam por nos
levar a olhar para os arquivos escolares em busca de fontes documentais que reconstroem a
Cultura Escolar a partir de um determinado periodo historico. Essas fontes documentais
permitem compreender as realidades educacionais de um dado periodo sob diferentes
perspectivas, pois expressam riqueza em sua materialidade e conteudo. Muitas vezes, sdo
fragmentos isolados do passado que cabe a quem pesquisa colocar em contraste com outros

documentos, dando-lhes validade, coeréncia, l6gica.

Encarar a histéria como uma operacdo serd tentar de maneira necessariamente
limitada compreendé-la como a relagdo entre um lugar (um recrutamento, um meio,
uma profissdo etc.), procedimentos de analise (uma disciplina) e a construgdo de um
texto (uma literatura). E admitir que ela faz parte da “realidade” da qual trata e que

LR I3

essa realidade pode ser apropriada “enquanto atividade humana”, “enquanto pratica”.
(CERTEAU, 1982, p. 66).

Assim sendo, conforme Certeau (1982), o conceito de operacéo historiografica, enfatiza
que a pesquisa historica esta vinculada aos locais de producdo tanto social, como politico,
econdmico e cultural, e ndo se restringe por determinacdes Unicas. Para ele, confrontar a historia
como operacdo é tentar, de forma limitada, compreender como se da a relacao entre os lugares
sociais e 0s procedimentos analiticos da pratica cientifica, que culmina na producdo de um
texto. E quando se estabelece a metodologia, se delineia o terreno de interesse e se organizam
0s documentos e as perguntas a serem feitas.

Nesse sentido, a pesquisa historica rejeita pensar o passado como um dado pronto. 1sso
significa que o/a historiador/a esta sempre construindo o objeto de seu estudo, e o passado em
si nunca €, sozinho, o objeto de analise. O passado deve ser problematizado, pois os fatos
historicos tornam-se meios para a construcdo de uma explicacdo cientificamente conduzida e
gue responde as questdes levantadas e/ou instaura novas histérias a partir de suas perguntas,

duvidas e pressupostos. A experiéncia da vida escolar a partir de um olhar aprofundado pode
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nos levar para as realidades de um periodo histérico, tentando lancar luz sobre como 0s sujeitos
geram cultura, apropriando-se de saberes e valores validados na pratica escolar.

Portanto, na presente pesquisa, trato a Cultura Escolar como uma categoria analitica,
encarando as escolas como produtoras de culturas especificas e caracteristicas. Esse conceito
tem sido utilizado por historiadores/as da educagdo como uma ferramenta poderosa para
analisar a realidade educacional de um determinado periodo. Roger Chartier (2002b), ao propor
0 conceito de Cultura como prética, sugere as categorias de representacao e apropriacao para
seu estudo. Em se tratando do conceito tedrico de apropriacdo, que tem sua matriz na Historia
Cultural, trata-se de uma concepcdo significativa para a pesquisa que estou desenvolvendo, pois
ancorada a ela busquei no arquivo escolar como a Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto
Alves de Oliveira se apropriou das transformacdes trazidas pela Lei n® 5.692, de 11 de agosto
de 1971. Para Chartier (2002b), “[...] a representacdo € instrumento de um conhecimento
mediato que faz ver um objeto ausente através da sua substitui¢ao por uma ‘imagem’ capaz de
o reconstituir em memoria e de o figurar tal como ele €” (p. 20). J& 0 conceito de apropriacdo
“tem por objetivo uma historia social das interpretagdes, remetidas para as suas determinacées
fundamentais (que séo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas préaticas especificas que
as produzem” (p. 26). Foi sobre este Gltimo conceito, como dito anteriormente, que me ancorei
para o desenvolvimento desta pesquisa.

Conforme, Rela, Souza e Luchese (2022), pesquisar a cultura produzida por diferentes
atores, com diferentes grupos e contextos, revela as multiplas possibilidades de estudo da
escola, em particular reconfigurando a percepcdo homogeneizada do conceito de Cultura
Escolar, para a percepgdo de um conceito que toda escola é especial, um universo Unico. “A
cultura escolar seria, em sintese, algo que permanece e dura; algo que as sucessivas reformas
sO arranham ao de leve, que a elas sobrevive, e que constitui um sedimento formado ao longo
do tempo” (VINAO FRAGO, p.87). O que corrobora com Certeau (2005), ao dizer que as
praticas mantém muito mais uma relacdo com a cultura ja instituida, do que com previsdes
objetivas, de modo que estas sdo ressignificadas no ambiente escolar. Guarnecida deste
entendimento, colocar como problematizagéo central as questdes que surgem no cotidiano da
escola secundaria em relacdo a constituicdo da Cultura Escolar é considerar que a pratica dos
sujeitos ndo se dara apenas pela reproducdo dos estatutos prescritos e do comportamento
planejado, mas, sim, pelas complexas relacdes estabelecidas por essas imposicdes dentro da

instituicao.
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Assim sendo, compreendo que as fontes documentais auxiliam para o entendimento de
como as mudangas previstas na Lei n® 5.692/71 aconteceram na escola, por exemplo, se a
instituicdo respeitou a implantacdo da obrigatoriedade do Ensino Médio profissionalizante
compulsorio, como se adaptou as mudancas e as especificacdes trazidas pela Lei, uma vez que
a utilizagdo dos arquivos escolares ““[...] apresentam multiplas possibilidades de pesquisa
cientifica. Atraveés desses acervos é possivel conhecer as atividades administrativas e
pedagogicas de transformacgao da educacgao ao longo do tempo” (BONATO, 2005, p. 197).

Os documentos escolares da escola Ernesto Alves de Oliveira s&o mantidos em um
arquivo permanente, popularmente conhecido como “arquivo morto”, sendo boa parte de seu
acervo fontes de valor histérico, como fotografias, diarios de classe, atas de reunides e oficios
autorizando cursos profissionalizantes, etc. O arquivo se encontra em uma sala pequena nos
fundos do prédio da escola, onde existem dois armarios, um com os livros-ponto dos professores
e outro com a efetividade dos funcionarios. Também integra o espagco quatro estantes com
caixas de “arquivo morto”, onde estdo guardados os diarios de classe, que estdao identificados
com etiquetas com o0 ano e com a série correspondente ao contelldo de cada um deles. Dentro
desta sala também se encontram cinco arquivos de gaveta de metal, onde estdo armazenadas as
fichas dos antigos alunos. Mesmo estando dentro de caixas, 0s documentos estdo expostos a
poeira, ratos, baratas, luz direta — pois a janela ndo tem persiana —, a umidade — porque o vidro
da janela estd quebrado na parte superior, por onde entra chuva e por onde 0s passaros que
ficam na arvore do lado de fora conseguem passar. Para melhor compreensédo das condicdes do

arquivo, apresento abaixo algumas fotos.
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Imagem 1 - Aspecto geral do Arquivo em relacdo as condicBes de armazenamento

Fonte: Registro da autora (2019).

Mesmo considerando que os documentos estdo organizados, encaixotados, etiquetados,
divididos por tipo ou mesmo por ano, na Imagem 1, ndo se pode afirmar que estdo
adequadamente ou suficientemente protegidos. Assim como em outras escolas do pais, na
Escola Estadual Ernesto Alves de Oliveira, as janelas da sala onde atualmente se encontra o
arquivo ndo possuem persianas. Os documentos permanecem expostos a luz solar sem nenhum
tipo de filtro. Além disso, ndo ha outro tipo de ventilacdo além da Unica janela quase sempre
mantida fechada. Um dos vidros dessa janela estad quebrado, o que permite a entrada de dgua
em dias de chuva, ocasionando umidade, além de facilitar o acesso de insetos e de roedores.
Sobre isso, mostra-se interessante a forma pela qual Ribeiro (1992), ao tratar do problema da
preservacdo e da salvaguarda de documentos nos arquivos escolares, alerta em relacdo aos
cuidados técnicos necessarios: “[...] insetos, roedores e micro-organismos também se
‘interessam’ por estes arquivos, frequentando-os muito” (RIBEIRO, 1992, p. 55 apud
BONATO, 2005, p. 209).

A falta de interesse pela preservacdo dos arquivos escolares e a compreensdo de seus
potenciais usos de pesquisa sSd0 uma preocupacao constante de pesquisadores/as da area. Para
Hilsdorf e Vidal (2004, p. 179), a inexisténcia de politicas institucionais de organizagéo e
preservacdo de fontes documentais tem sido responsavel “por uma das maiores dificuldades”

dos/as pesquisadores/as brasileiros/as em Histéria da Educacéo, especialmente quando se
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considera o permanente processo de diversificacdao dos tipos de fontes documentais “solicitadas
por novas linhas de investigacio que sio desenvolvidas nesse campo”. E muito dificil que uma
escola tenha como uma prioridade a salvaguarda de seus registros documentais. Soma-se a iSso
0 baixo investimento do poder publico em educacdo de uma forma geral, dificultando ainda

mais que as escolas, afinal, preservem adequadamente essa documentacao.

Imagem 2 - Aspecto geral do Arquivo em relacdo a organizacao

Fonte: Registro da autora (2019).

Registra-se, no entanto, na Imagem 2, que ha uma pequena mesa e uma cadeira que
podem ser utilizadas pelo/a pesquisador/a para consultar os documentos, ainda gque com pouco
espaco de mobilidade, em fungdo do tamanho da sala. Os/as funcionérios/as da escola, quando
ocorreu a solicitacdo do acesso, ndo mediram esforgos para realizar o atendimento, ainda que o
acervo e 0 acesso nao estivessem em condi¢des técnicas adequadas. Uma das secretarias da
escola se identificou como a responsavel pelo arquivo, embora essa ndo seja sua funcéo
exclusiva.

O percurso de construcao desta pesquisa se deu em duas fases. Uma, ainda no inicio do
curso de mestrado, quando a tematica da dissertacao ainda se encontrava em construcdo. Neste
primeiro momento, a pesquisa seria desenvolvida a partir de um objeto focado nos arquivos

escolares. Também, se aventava a constituicdo de um inventdrio do acervo documental
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encontrado. No entanto, com o decorrer de minhas visitas no arquivo, encontrei alguns
documentos referentes a legislagdes e mudancas educacionais, originando uma segunda fase.
Diante disso, percebi as inimeras possibilidades de pesquisa que poderiam trazer para a Historia
da Educacao e para contribuir com a tematica de interesse geral de nosso grupo de pesquisa.
Assim, delimitei o rumo de minha pesquisa de mestrado, qual seja, a profissionalizagéo do 2°
grau na década de 1970 na Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto de Oliveira, em Santa
Cruz do Sul-RS.

Além do corpus documental que sera apresentado a seguir, a legislagdo educacional do
periodo também se tornou significativa para esta pesquisa, principalmente a Lei n°® 5.692 de 11
de agosto de 1971, que fixa as Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2°graus e a Lei n® 7.044
de 18 de outubro de 1982, que altera dispositivos da Lei n®5.692, referentes a profissionalizacdo
do ensino do 2° grau.

A partir da delimitacio temética e do recorte temporal, as visitas ao arquivo tiveram
como foco encontrar mais documentos referentes as mudancas educacionais, que mantivessem
relacdo com as normas que regulamentaram a educacdo profissional obrigatéria na Lei n°
5.692/71 e que fossem compativeis ao recorte temporal da pesquisa. Durante as leituras dos
documentos, cheguei a informacdo de que a Escola Ernesto Alves de Oliveira ofertou dois
cursos profissionalizantes: Tradutor e Intérprete de Inglés, a partir do ano de 1974, e Desenhista
de InstalagBes Elétricas, a partir do ano de 1975. Conforme ocorria a leitura, 0s documentos
gue atendiam essas caracteristicas foram separados para o trabalho de digitalizacdo. Para esse
processo com as fontes, utilizei um aplicativo/programa chamado Genius Scan, que digitaliza
e converte o0 arquivo em PDF (Portable Document Format).

Depois de digitalizar, salvei os documentos no Google Drive, dividindo-os inicialmente
com o titulo do documento e pelo ano de elaboracdo. Posteriormente, comecei a analise dessas
fontes, lendo-as com mais atencdo. Com esta analise preliminar, dividi os documentos
conforme o objetivo especifico que cada um representa, salvando-os em pastas separadas. Além
dessas fontes que estdo alinhadas aos objetivos de pesquisa, também construi uma pasta com
fontes acessorias, que ndo se relacionavam de forma direta com o0s objetivos, mas que poderiam
auxiliar a pesquisa posteriormente. Abaixo, apresento um quadro com essa divisdo do corpus
documental da pesquisa.

Quadro 1 - Corpus documental da pesquisa

Documento Ano Volume Objetivo que esta ligado
HabilitacGes Bésicas: Antecedentes, Principais orientagGes que a escola
fundamentacdo e projeto de 1978 40 pags. recebia em relagdo a

implantacdo profissionalizagdo do 2° grau



Melhoria do processo de planejamento
do ensino de 2° grau

O DEM informa

Implantagdo de diretrizes curriculares
para a formacédo do ensino de 2° grau

Elaboracéo de regimentos escolares

Diretrizes para a elaborag¢do de um
plano pedagdgico

Base curricular para implantagdo da
reforma de 2° grau

Alteracéo dos quadros curriculares

Avaliacéo das escolas estaduais

Relatério dos resultados da avaliagéo
da escola Ernesto

Recortes de jornal

Relacdo de legislagdes referentes a
escola

Dados histéricos sobre o colégio
Atas da coordenacdo pedagégica
Atas supervisdo Ensino Médio
Regimento interno — circulo de pais e
mestres

1980

1974

1978

1983

1973

1975

1977

1984

1985/86

Diversos
Diversos

Diversos
1981/1983
Diversos

1972

51pégs.

36 pags.

24 pégs.

52 pags.

48 pags.

13 pags.

3 pags.

76 pags.

61péags.

18 pags.

4 pégs.

13 pags.
17 péags.

9 pégs.
8 pags.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do arquivo pesquisado (2022).
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Principais orientacfes que a escola
recebia em relacdo a
profissionalizagdo do 2° grau

Principais orientacfes que a escola
recebia em relagdo a
profissionalizacdo do 2° grau

Principais orientacfes que a escola
recebia em relacdo a
profissionalizag&o do 2° grau
Principais orientacfes que a escola
recebia em relacdo a
profissionalizagdo do 2° grau
Principais orientacfes que a escola
recebia em relacdo a
profissionalizagéo do 2° grau
Conjunto de praticas e decisdes da
Escola Ernesto Alves de Oliveira
em relagéo as formas de
apropriacdo da Lei n® 5.692/71 com
a regido na qual estava localizada
Conjunto de praticas e decisdes da
Escola Ernesto Alves de Oliveira
em relacdo as formas de
apropriacédo da Lei n® 5.692/71 com
a regido na qual estava localizada
Conjunto de praticas e decisdes da
Escola Ernesto Alves de Oliveira
em relagéo as formas de
apropriacdo da Lei n® 5.692/71 com
a regido na qual estava localizada
Conjunto de praticas e decisdes da
Escola Ernesto Alves de Oliveira
em relacéo as formas de
apropriacdo da Lei n® 5.692/71 com
a regido na qual estava localizada
Fonte acessoria

Fonte acessoria

Fonte acessoria
Fonte acessoria
Fonte acessoria

Fonte acessoria

O trabalho de mapeamento de documentos e inventarios de arquivos contribui tanto para

a escola como para a sociedade como um todo, promovendo a integracdo entre a universidade

e a sociedade, sendo um campo de pesquisa fértil para o desenvolvimento de pesquisas de

iniciagdo cientifica, trabalhos de conclus&o de curso, mestrado, doutorado etc. Para o exercicio
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prético, o/a pesquisador/a deve estar sempre atento as competéncias e conhecimentos de gestéo
documental, a organizacdo e desenvolvimento do acervo, classificacdo, descri¢do, conservagéo,
acondicionamento, eliminacdo, acesso e divulgacdo de informacdo. Segundo Arlette Farge
(2009):

O arquivo néo se parece nem com 0s textos, nem com os documentos impressos, nem
com os “relatos", nem com as correspondéncias, nem com os diarios, e nem mesmo
com as autobiografias. E dificil em sua materialidade. Porquanto desmesurado,
invasivo como marés de equindcios, as avalanchas ou as inundagcoes. A comparagao
com fluxos naturais e imprevisiveis esta longe de ser fortuita; quem trabalha em
arquivos se surpreende muitas vezes falando dessa viagem em termos de mergulho,
de imerséo, e até de afogamento. (p. 11).

A medida que a Nova Histéria Cultural influenciou a Histdria da Educacéo, surgem
novos objetos, novas fontes, diferentes procedimentos de pesquisa e a capacidade de reexaminar
os fendbmenos educacionais. Assim, os estudos da histéria das instituicdes escolares, sua
documentacdo e préaticas escolares como parte da Cultura Escolar tém ganhado espago no
estudo da Historia da Educacdo. Mogarro (2005) argumenta que essas fontes de informacao
implicam que os/as pesquisadores/as devem ter uma atitude necessariamente preocupada com
0s contextos educacionais e culturais que as produziram e como foram selecionadas pela
sociedade ao longo de geragBes que as tutelaram, ocupando diferentes niveis de poder de
decisdo sobre elas e sua preservacao ou eliminacdo. Como tal, estes documentos constituem
uma multiplicidade de producées que refletem a multidimensionalidade e complexidade, bem
como a diversidade da realidade escolar e formativa.

Em 1993, Dominique Julia utilizou a combinag¢do dos termos “cultura + escola = Cultura
Escolar” como objeto de estudo em Histéria da Educacdo. Para Julia (2001), a Cultura Escolar

pode ser traduzida, dentre outros aspectos, como:

um conjunto de normas que definem os saberes a ensinar e as condutas a inculcar. E
um conjunto de préaticas que permitem a transmissao desses saberes e a incorporacdo
desses comportamentos, saberes e praticas estdo ordenados de acordo com as
finalidades que podem variar segundo as épocas, as finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagcdo. Normas e praticas ndo podem ser
analisadas sem se levar em conta o corpo profissional, os agentes que sdo obrigados a
obedecer a essas normas e, portanto, a por em obra os dispositivos pedagdgicos
encarregados de facilitar a sua aplicacdo, a saber, os professores (JULIA, 2001, p. 10).

A documentacdo contida no arquivo que estou pesquisando, ainda que ndo esteja nas
condicgdes técnicas ideais, merece, sem duvida, maior atencdo dos/as pesquisadores/as do

campo historiografico. Como j& colocado anteriormente, vale lembrar a inexisténcia de
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trabalhos de carater histérico-educacional sobre essa instituicdo escolar, primeira escola publica
do municipio de Santa Cruz do Sul e uma das maiores da regido do Vale do Rio Pardo, no
estado do Rio Grande do Sul, o que remete para a necessidade de se visitar este arquivo escolar

e de sugerir ao poder puablico meios para sua salvaguarda e preservacao.

A seguir, no quadro 3, apresento um quadro com parte da documentacdo existente no arquivo

da Escola Ernesto Alves de Oliveira, bem como as possibilidades de pesquisa no campo da

Histdria da Educacdo que cada um pode suscitar.

Quadro 2 - Quadro de potencialidades do Arquivo da Escola

Livros de cadastro de professores

Fichas de cadastro e matricula de
alunos

Convocatorias

Livro ponto de professores

Atas de reunibes

Diérios de classe

Fotografias

HabilitagcBes Bésicas: antecedentes,
fundamentac&o e projeto de
implantacéo

Melhoria do processo de planejamento
do ensino de 2° grau

O DEM informa

Implantacdo de diretrizes curriculares
para a formacédo do ensino de 2° grau

Elaboracéo de regimentos escolares

Diretrizes para a elaboracdo de um
plano pedagdgico

Base curricular para implantagdo da
reforma de 2° grau

Alteracdo dos quadros curriculares

Avaliacéo das escolas estaduais
Relatdrio dos resultados da avaliagao
da escola Ernesto

Recortes de jornal

Relacéo de legislagdes referentes a
escola

Dados factuais sobre o colégio
Atas da coordenacédo pedagdgica

Caracterizagdo e evolucdo do corpo docente da instituicdo escolar:
origem geogréfica, formagdo académica e profissional e anos de
ligacdo & instituicdo.

Definicdo do perfil dos alunos que frequentaram a escola: origem
geogréafica, idade de entrada e de saida da instituicéo,
Conhecimento sobre o trabalho docente, relagcBes entre o0s
professores.

Caracterizag8o do trabalho de gestdo e organizagdo pedagégica da
instituicao.

Tensdes entre professores: debates, conflitos, estratégia de
coordenacdo, tomadas de posicdo individuais; formas de abordagem
dos problemas disciplinares dos alunos; orientacGes internas da vida
da escola.

Sistematizacdo das disciplinas escolares e relagdes pedagogicas.
Perceber a riqueza dos ambientes, as pessoas e 0s objetos.

Observar as normas para implantacdo da rede de ensino.

Acompanhar o processo de planejamento e controle do 2° grau.

Formas ordenadas e sistematicas de solucionar dificuldades das
unidades escolares.

Possivel observar os propdésitos da rede de ensino em relagdo

aos contetidos que pretendiam aplicar nas escolas.

InformacBes sobre a elaboragcdo de regimentos escolares a serem
aprovados pelo sistema.

Diretrizes para elaboracdo do plano pedagégico enviadas pela rede.

Analisar a grade curricular, carga horéria das disciplinas e formacao
dos professores que lecionavam no 2°grau.

AlteracBes dos quadros curriculares das habilitagdes profissionais e
diferencas entre disciplinas propedéuticas e técnicas.

Notar como a escola correspondeu as exigéncias feitas pela rede.
Como a escola era avaliada e observada pela rede e aspectos que
eram evidenciados nessa avaliagéo.

Compreensdo da imagem que a escola construiu ou buscou construir
na sociedade.

Orientacdo a respeito das legislacfes recebidas pela escola.

Compreender os dados factuais no decorrer da histoéria da escola.
Orientacdes internas da vida da escola.
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Visualizar a forma como a escola registrou a observacdo da
coordenacdo pedagogica.
Regimento interno — circulo de pais e Orientacdes escolares internas de regulamentacéo para o curriculo de
mestres pais e mestres.
Fonte: Elaborado pela autora a partir do texto de Mogarro (2005) e do acervo do arquivo escolar pesquisado (2021).

Atas supervisdo Ensino Médio

De meados dos anos 1980 aos anos 1990, sob a influéncia de novas proposi¢ées, novos
métodos e novos conceitos na pratica historica, o pais criou uma nova historiografia da
educacdo. Essa nova historiografia é o oposto do carater produtivo das décadas de 1950 a 1970.
Mais recentemente, porém, com o desenvolvimento e consolidacdo dos programas nacionais de
poOs-graduacao, temas mais diversos relacionados a livros didaticos, Cultura Escolar, préatica
educativa, curriculo, instituicGes escolares etc., passaram a receber maior atencdo. Em
consequéncia das novas proposicOes, voltaram-se novamente “os olhares aos arquivos
escolares” na busca de “registros documentais” que permitissem “a reconstituicao da cultura
material escolar das institui¢des educativas” (GONCALVES, 2008, p. 74). Como resultado, 0s
recursos de pesquisa relacionados a histdria das institui¢oes escolares sdo tratados de uma nova
forma, expressando disciplinas e grupos sociais especificos.

Perspectivas essencialistas e normativas vdo sendo gradativamente substituidas, dando
lugar a uma compreensdo do significado da pratica escolar no contexto em que ela surge e
emerge. A julgar pelos documentos escolares existentes, esta pesquisa desenvolveu-se a partir
do campo da pesquisa em Histdria da Educacéo, por exemplo, questionando o lugar da escrita
na e sobre a escola, e referindo-se a préaticas e reproducdes oriundas de diferentes sujeitos que
compdem o universo escolar (LEITE, 2008). Isso significa uma compreensdo da relacdo entre
padrdes e praticas a partir de como eles mudam ao longo do tempo, de acordo com cada
ambiente de producdo. Segundo Nosella e Buffa (2006), o conceito de “Cultura Escolar” passou
a incluir as seguintes categorias: antecedentes historicos, processo evolutivo; prédios escolares;
alunos; professores e administradores; os saberes; normas disciplinares; os eventos, e assim por
diante. Em outras palavras, percebendo que a pesquisa educacional e social baseada em um
unico extrato ndo pode mais abranger uma variedade de topicos de pesquisa, utiliza-se uma
proposta de pesquisa mais diversificada, capaz de estudar um Gnico assunto.

E a partir do conceito de “Cultura Escolar” que os arquivos escolares tém recebido nova
atencdo no estudo da Historia da Educagdo. Gradualmente, passou a considerar ndo apenas 0s
aspectos normativos e legislativos “que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar”, mas também “um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10). O conceito de

"Cultura Escolar" contribuiu para uma grande mudanca na perspectiva da pesquisa em Historia
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da Educacdo, especialmente porque os diferentes contextos historicos e as relacBes
estabelecidas entre professores, alunos e outros no processo de escolarizagdo influenciaram a
forma como as normas sao interpretadas e compreendidas no cotidiano.

Neste sentido, saber o que a escola produziu e estd produzindo se relaciona a
compreensdo cotidiana dos usos e costumes da pratica escolar. Assim, um arquivo nao pode ser
visto apenas como uma unidade que guarda documentos "antigos”, mas uma unidade que
gerencia e facilita o fluxo de informacdes. A atuacdo desta unidade pode e deve estar atrelada
atodas as atividades do dia a dia da escola, que produzem informacdes registradas em diferentes
midias (ainda em sua maioria impressas). A importante formulacdo de Chartier (2002b) sobre
a Historia Cultural como “uma historia dos objetos na sua materialidade, uma historia das
praticas nas suas diferencas e uma historia das configuracdes, dos dispositivos nas suas
variagdes” (p. 45) demonstra o leque de possibilidades de pesquisa de novos objetos, novas
fontes e diferentes procedimentos de pesquisa que surgiram com a influéncia da Nova Histéria
Cultural na Historia da Educacéo.

Portanto, o objeto de pesquisa a partir da Nova Historia Cultural, uma vez visto como
produto da pratica, é também um dos intermediarios a partir dos quais se pode estudar os
padrdes multiculturais e seus usos. De acordo com Julia (2001, p. 19), “mais que nos tempos
de calmaria, é nos tempos de crise e de conflitos que podemos captar melhor o funcionamento
real das finalidades atribuidas a escola”. Com isso, compreende-se que 0S problemas que
ocorrem nas relacdes estabelecidas dentro da escola precisam ser analisados, pois em momentos
de conflito os sujeitos desenvolvem diferentes formas de pensar e se comportar em busca de
solugdes alternativas para o problema. E, certamente, a profissionaliza¢do do ensino de 2° grau
gerou muita discussao, aceitacdo e resisténcia ao longo dos anos. Assim sendo, a utilizagdo do
arquivo escolar tem grande relevancia para a compreensao do conceito de “apropriagdo” da
Escola diante da Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971.

Diante disso, a partir da delimitacdo da pesquisa, iniciei a analise do corpus documental,
lendo com mais atencdo, e neste momento foram surgindo algumas informacdes relevantes.
Abaixo, trarei breves amostras de documentos do arquivo da Escola Ernesto Alves de Oliveira
em relagdo a temética da pesquisa que seré aprofundada posteriormente. Na imagem 5 podemos

ver um trecho de um documento intitulado “O DEM informa”.
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Imagem 3 - Parecer Técnico do Departamento de Educacao Média — DEM 1974

A Implantagdo da Nefoama de Entdne de 2¢ Grau, ema
quands da Enfasec cspecdial a qualificagdo
de de cunnlculos e adequagdo as
nanfonadis, impufisionouw

nada da Led 5692/71,
para ¢ trabafho, cou diversida i
necessidades indivdduads, neglfonadis e .
muitas e dimportanitcs refoumulaciecs nas cscofas, como senia de
s G4peran, caso containiv nie sernca uma Aefoama na plena acep
¢do da palavaa,

Considene-se ainde que,

exigéncias da Epoca atunl e da complexidad
dos assuntos ceducacsionadls, suige & necessidade de buscax, cada

vezr mais, formas ordenadas ¢ sistemdidicas de solucionar cerntas

difdiculdades naturadis, comuns ds wunfdades cscolarnes,
Na busce de sofucies, ccbe s escofas estudar, de

em decoanBnedia das proprias
crescente no Lhafe

foama continua ¢ afenta, a Legistagio ecducacdonal vigente, as
fontes Lcgadls que Lhagam as gaandes Linhas do silstema, 04 pare
cenes ¢ resolugies dv Conselho Estadual de Educagdo e 04 res-
pectivos acgdmentos e plancs pedagogices aprovados pelo ongdo
competentc.

Muitas vEzed ccornc gque, apesar do esforge, a esco-~
fa ndo encondtra ceatas apspostas, o que ondgdina consultas aos
orgaos executives da Scenctonia de Educagdo o Culiuna.

Essa e outnas naznes Levaram o Pepartamento de Edu
cagde Media a pensar nom Linsfremento que vdesse eprlguecen o
instrumental fa a disposdcdv das cacoilas de 29 Grau,cstabele-
cende uma foama de Acéposda gul assdegurasse a nnddade ¢ contdi-
nuidade nos procedimentos adminlstaativo-pedagogicos das undida
des escolares do Rio Grande do Sal, de modo que o adstema fun=-

cione como um todo eaganice ¢ cockente,

Eauaidaaamua que esse dnataumes to, caractondzado eo
mo Parcoeh chniﬂa,‘apébd& de cnriginade por casoas pa&ticu&a&aa?
oferece resprstas validas para difercntes sifuagocs, pods ndo
cferece solugdes prontas, o que sufocanria o prineipic da fLexi-
bilidade, mas dndica @ esacola como ¢ onde buscar as solugdes,

Pensando nisao, o Pepartamento de Educagdo Midia jul
gou oportuno publicar um nimero copecial de "O DEM INFORMA™ aé‘
de est@o compifados alguns dos Pakecones Teonicos emanados ;a“
ﬂaieéanniq Teenica desse Deparfamente, em resposta a questoes
ate aqui encaminhadas, Quer noa parecer gque o vafor maior do
Anstrumento cstd na citacio dos dispositivos Legais que reguia-
mentam cada mattria na indicagdo das fontes que se definem sobre
06 assuntos questionados, com algumas aliernativas de sdolucao
propostas, sem esquecen que cada esdcofa ¢ uma realidade unica,
4mbuida de um espinito §iLosGfico que orientard &ecus objetivos
e formas de agde.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do arquivo pesquisado (2022).



Imagem 4 - Questiondrio enviado as industrias da regido

EF _d. 1 " e 2.9 Graua FPMISTO A.NDE _OLIVEINA
2a. ETAPA - LEI N.® 7,.004/82

s ——

Terdo em visla a avallagao das escolas estadusis com habilita-
Gous plenai, S0Dre o nuve enfoque dade a preparagdc para © traba-
l1ho, tem csta consulte por objeto proceder a uma analise mals apro-
fundada da realidade nro que se refere as aaplrac'c;cs e mtcr:sscl
dos slunos, situagho soclo-econdmica da cosunidade e condigoes de
funcicnasento dests Escola, com relagao ao curso Tradutor e Inter-
prete (Secretario Bilinglie - Inglés/Portugués), oferecido por este
educandario.

visando a um levantasento de novos dados com diagnostico mals
real, muito apreciariamos receber mals uma vez sua vallosa contri-
buicdo, respondendo a quesitos ou se posicionando acercados pon=
tos @ seguir abordados:

1. Comente sucintamente a economia e riquezas da regiso, enfa-
tizando caracteristices da industria, comércio e servigos.

2. Qual e a capacidade das empresas em relacao a absorgao de
us técnico de Tradutor e Intérprete (Secretario Bilingfe)?

5, Existe possibilidade de realizagao de estigio em empresas,
a nivel da terminalidade oferecida? Inclusive resunerado?

4. Ha viahilidade de oferta de vagas nas empresas para os &=
gressos deste curso tednico?

5. O mercado de trabalho local supre as necessidades das en~
presas com raelagac eo tipo de formando que & escola proporciona?

6. Como encara & empresa a existincia de um curso Tradutor e
Intérprete, a nivel secundirio, com vistas a um aproveitamsento
dus egressos do mesmo?

7. Que tipo de conteudos especificos, na sua opinido, deveria
0 cCurso em aprego oferecer?

8. Sabia @ empresa da existéncia do curso tecnico Tradutor e
Intérprete neste Escola?
9. Ante a formagac dessa mao-de-obra, que medidas julga a empresa
deve a Escola tomar pars visbilizer o cursc em tersos de absorgao
deste tipo de mao-de-obra?

Es face da urgéncia que a Escola tem ea completar © processo,
rogamos a gentileza de sua pronta atencso &o po-.to.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do arquivo pesquisado (2022).
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Imagem 5 - Respostas enviadas pela Tabra Exportadora de Tabacos

Y

ss . 0846/848 Santa Cruz do Sul, RS, 20 de agosto de 1584.

SINDICATO DA INDUSTRIA DO Fumo
NO ESTADO DO RIO GRANDE DO SuL '
NESTA -

Prezados Senhares:

Reportando-nos a sua circular n® 44/84 de 25/07/B4, in

formamos O Que Segue:

1. -

2. A capacidade de absorcS3o é limitada.

3. A empresa, atualmente, n3io oferece estégio nesta &-
rea. Quanto & existéncia de possibilidade, pode-se
estudar o assunto.

4. HE viabilidade (Secretdria Bilingue).

S. Sim.

6. Julga-se ser de grande walldade.

7. Deveria ser um curso mals prdtico.

8. Sim.

9. Curso com maior profundidade, visando um aprendiza-
do mals

Cordiais
PP TABRA -

Fonte: Elaborado pela autora a partir do arquivo pesquisado (2022).

A partir da Imagem 5 podemos levantar alguns questionamentos prévios como, por que
o DEM enviou esse documento as escolas? As escolas estavam com dificuldade de
compreender a reforma? As escolas estavam resistindo a implantacdo da reforma? A Imagem
6 traz um questionario enviado as indudstrias da regido com o objetivo de mapear a relevancia
da continuidade da oferta do curso de Intérprete e Tradutor de Inglés mediante a vigéncia da
Lei n°®7.044, de 18 de outubro de 1982, que alterou dispositivos da Lei n®5.692, de 11 de agosto
de 1971, ficando a critério do estabelecimento de ensino a oferta ou ndo de cursos

profissionalizantes. Diante das respostas das industrias da regido, como exemplo na Imagem 7,
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pode-se observar que a absorgéo dos profissionais pelo mercado de trabalho era limitada e a
empresa ndo oferecia estigio na area. Podemos observar também a caracteristica dualista do
Ensino Médio com oferta de um ensino que objetivava capacitar mao de obra para 0 mercado
de trabalho. Estes sdo apenas alguns exemplos que surgiram em apreciacdes prévias das fontes.
No decorrer desta pesquisa irei aprofundar a andlise dos documentos na elaboracdo dos

proximos capitulos.

2.2 Procedimentos metodoldgicos e de analise das fontes

No que se refere a metodologia, este estudo é de abordagem qualitativa. Neste segmento,
utilizei a analise documental histérica e bibliogréafica, tendo a Lei n°® 5.692/71 como ponto de
partida e, a partir dela, considerei as legislacbes mais relevantes do periodo que a
complementaram ou a alteraram, como é o caso da Lei n® 7.044/82, por exemplo. Dessa forma,
o0 corpus documental examinado foi escolhido por sua importancia e sua relagdo com as normas
que regulamentaram a educacdo profissional obrigatoria na Lei n® 5.692/71.

No que concerne ao método de andlise, me inspiro no paradigma indiciario de Ginzburg
(1989), no qual é preciso prestar atencdo aos dados marginais e residuais trazidos pela fonte
para que possamos interpreta-los e reconstruir uma realidade que nao € aparente, mas deve ser
interpretada de forma relevante para compreender ou constituir o registro historico. E
importante reconhecer a realidade microscopica para descobrir pistas factuais que o observador
ndo pode experimentar diretamente. Nessa perspectiva, Ginzburg (1989) equipara o/a
historiador/a ao médico, pois o0 sujeito histérico, sejam individuos, grupos de pessoas ou
sociedades, vao trazer seus males investigados especificamente ao serem analisados por um/a
historiador/a. Assim, o conhecimento histérico, como o conhecimento médico, € indireto,
indiciario e especulativo. Ginzburg (1989) observou que a pesquisa foi comparada a um tapete

porque possui relacdo com:

[...] o paradigma que chamamos a cada vez, conforme os contextos, de venatorio,
divinatdrio, indiciario ou semiético. Trata-se de, como é claro, de adjetivos ndo-
sindnimos, que, no entanto, remetem a um modelo epistemoldgico comum, articulado
em disciplinas diferentes, muitas vezes ligadas entre si pelo empréstimo do método
ou termos-chave. (GINZBURG, 1989, p. 170).

Dessa forma, concordo com a percepcdo do autor quando ele explica que
particularidades vislumbradas como pistas permitem reconstruir trocas e transformagdes

culturais. Ao analisar cada fonte, o/a pesquisador/a deve se debrucar sobre ela, procurando
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reconstruir as mudancgas e permanéncias daquele periodo. Segundo Grazziotin, Klaus, Pereira
(2022, p. 11), “[...] em uma metodologia centrada na anélise documental historica, todo o
esforco de exame das fontes relaciona-se a implantacdo de um trabalho historiogréafico, isto e,
tem como objetivo a ‘escrita de uma Historia possivel’”. Nesta intencdo, se analisa a
documentacao no seu conjunto e cada uma delas em suas particularidades. A pesquisa histérica

foi metodologicamente realizada, observando as seguintes acoes:

Identificar os objetivos da pesquisa, identificar e examinar as fontes de dados, avaliar
a confiabilidade dos dados obtidos das fontes, organizar os dados relevantes em
termos de uma abordagem interpretativa dos eventos que ocorreram e apresentar essa
interpretacdo para andlise e avaliacdo de outros pesquisadores. (MOREIRA, 2008, p.
77).

A documentacdo do arquivo escolar auxilia na compreenséo das alteragdes/mudancas
causadas pela implantacdo da Lei n° 5.692/71 na escola e o entendimento do como o0s
professores, funcionarios e estudantes reagiram a estas mudancas. Lembrando que o proprio
texto da Lei determinava a aplicag@o gradual das alteracdes: “Art. 72. A implantacdo do regime
instituido na presente Lei far-se-a progressivamente, segundo as peculiaridades, possibilidades
e legislagdo de cada sistema de ensino” (BRASIL, 1971, n.p).

Segundo Le Goff (2003), a analise é feita a maneira de um levantamento estrutural para
revelar a natureza ou o cardter do monumento por trds do documento. Os monumentos
apresentam um contexto espaco-temporal que revelam estruturas mais complexas do que supde
um simples documento que comprove a “verdade dos fatos”. Para o documento ser considerado
monumento, se justifica através dessa estrutura subjacente. Ndo mais um texto revelador
contendo a verdade, mas um produto de uma época e um periodo determinado, que pode ter
mudado ou sido reinterpretado ao longo dos anos, dependendo dos diversos interesses.

O trabalho de utilizacéo dos documentos escolares como fontes historicas para analisar
a Cultura Escolar exige certa problematizacdo em torno de como eles ajudam a compreender o
passado e a Histéria da Educagdo. De acordo com Bonato (2005), varios documentos

encontrados nos arquivos escolares possuem a funcgéo de:

[..] [informacdo] para a administracdo publica, pois a ela podem oferecer
informagdes, por exemplo, ‘da evolucdo de vagas, nimero de repeténcia, de evasdo
escolar, etc.” Mas os documentos tém também valor historico-cultural. Para o0s
historiadores, tais documentos sdo fontes para a Histéria da Educacéo, manifestagéo
ou representacdo da memoria. (BONATO, 2005, p. 197).
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Existem quatro requisitos que devem ser seguidos ao se trabalhar com os arquivos:
primeiro, a necessidade de criticar a fonte; segundo, de lembrar que as fontes respondem as
nossas perguntas e suas respostas dependem da qualidade das perguntas; terceiro, a fonte ndo
responde a todas as perguntas, mesmo que a pergunta seja a certa; quarto, isso € uma exigéncia
ética, e o/a pesquisador/a deve estar guiado por uma visdo rigorosa da verdade historica.
(SOUZA; GIACOMONI, 2021). Le Goff (2003) aponta que é preciso questionar esse
documento, pois a histdria, em sua forma tradicional, se dedica a lembrar monumentos do
passado, transformando-os em documentos e fazendo com que aquelas caracteristicas que
falem, por si mesmas, muitas vezes ndo sdo absolutamente verbais, ou eles dizem outra coisa

silenciosamente:

[...] nos nossos dias, a historia é o que transforma os documentos em monumentos e
0 que, onde dantes se decifravam tracos deixados pelos homens, onde dantes se
tentava reconhecer em negativo o que eles tinham sido, apresenta agora uma massa
de elementos que é preciso depois isolar, reagrupar, tornar pertinentes, colocar em
relacdo, constituir em conjunto (LE GOFF, 2003, p.546).

O historiador enfatiza, ainda, a necessidade de se desmantelar as estruturas para se
chegar as condigdes de producdo desses documentos-monumentos, pois eles seriam
extremamente eficientes e Uteis no processo de escrita da historia e, é claro, para melhor
compreender o processo como um todo. A partir das colocagdes de Le Goff (2003), foram
coletadas as fontes primarias no arquivo da Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto Alves de
Oliveira, de Santa Cruz do Sul, tais como: recortes de jornais, pareceres técnicos, atas da
coordenacdo pedagdgica, projetos de implantacdo da reforma, documentos oficiais diversos
(criacdo e aprovacdo de cursos), quadros curriculares, diretrizes curriculares, e outras
caracteristicas dos cursos profissionalizantes. Sdo documentos que utilizei para compreender
como ocorreu 0 processo de apropriacdo da profissionalizagcdo do ensino de 2° grau na escola
Ernesto Alves de Oliveira.

Apesar de néo ter havido dificuldades para autorizagdo em acessar esses documentos, a
pesquisa se tornou um tanto dificil ao lidar com as fontes, pois alguns documentos, por estarem
guardados ha muito tempo, encontram-se bastante desgastados. Alguns, inclusive, com paginas
rasgadas. Além disso, outra dificuldade foi o fato de alguns papéis estarem preenchidos a caneta
ou que foram datilografados ha algum tempo, o que dificultou bastante a leitura, devido ao
tempo de existéncia desse acervo, que teve inicio na mudanca da escola para o prédio atual em
1971. H4, ainda, outras questbes que podem ser levantadas a partir desses documentos como,

por exemplo, é possivel notar, na Imagem 4, a ferrugem causada por grampos e presilhas.
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Enfatizo estas marcagdes, manchas e desgastes, pelo fato de que, em alguns documentos, elas
ja terem agredido bem mais a documentagdo, dificultando a leitura. Entretanto, gostaria de
chamar a atencdo para a escrita datilografada que ja esta apagada em algumas partes, que, em
alguns pontos, deixa as informacg6es quase incompreensiveis na leitura do documento no todo.
Sao documentos que, nos proximos anos, podem ter seu estado de conservacgdo alterado, caso
ndo se utilizem procedimentos de cuidado adequados. As Imagens 3 e 4 sdo amostras da

documentacao apresentada no subcapitulo anterior que estdo sendo analisadas.
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Imagem 6 - Registro da Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto Alves de Oliveira

Fonte: Registro produzido pela autora (2022).
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Imagem 7 - Registro da Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto Alves de Oliveira

Fonte: Registro produzido pela autora (2022).
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Estas figuras (Imagens 3 e 4), de forma geral, estdo em bom estado, demonstrando
apenas alguns desgastes nas laterais. A Imagem 3, especificamente, tem relacdo com o contexto
de uma pesquisa diagndstica com os alunos do curso de Tradutor e Intérprete de Inglés. Pelo
que é possivel inferir, buscava mapear a relevancia da continuidade da oferta do curso apos a
Lei n® 7.044/82, uma vez que esta lei altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de
1971, referentes a profissionalizagdo do ensino de 2° grau. Podemos verificar na Imagem 3,
elaborada em setembro de 1984, a preocupacdo com a profissionalizacdo do ensino de segundo
grau a partir da perspectiva dos estudantes, trazendo questionamentos como, por exemplo, se 0
curriculo do curso tinha relagdo com a atividade profissional desempenhada por eles no
momento, qual seria a aspiracao deles perante o curso etc. Também é possivel notar na Imagem
3 que o curso de Tradutor e Intérprete de Inglés contava com uma grande diferenca percentual
de estudantes: 32 do sexo masculino e 84 do sexo feminino.

Em alguns casos, isto ndo se aplica aos documentos acima (Imagens 3 e 4), pois é
perceptivel que informacfes foram apagadas e novos dados foram escritos por cima dos
anteriores, sendo igualmente relevantes para esta pesquisa, pois demonstra, em alguns aspectos,
como a escola estava se organizando perante as mudancas na legislacdo educacional. Neste

sentido, Le Goff afirma que:

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relagfes de forcas que ai detinham o poder. Sé a
anélise do documento enquanto monumento permite & memoria coletiva recupera-lo
e a0 historiador usa-lo cientificamente, isto &, com pleno conhecimento de causa. (LE
GOFF, 2003, p. 545).

Le Goff (2003) ainda explica que o documento é resultante de acbGes conscientes e
inconscientes da época e da sociedade de sua producao, como também dos anos que sucederam
sua manipulagcdo, mesmo que pelo siléncio. Dessa forma, ele esclarece a necessidade dessa
montagem para que seja possivel analisar em quais condi¢6es esse documento foi construido.
Assim, compreendo que a documentacdo € uma construcdo do seu tempo historico e, como
explicitado pelo autor, foi produzida em meio as correlag@es de forgas que estavam no poder
no momento de sua producdo e nos demais anos que sucederam as suas alteracdes.

E também Le Goff (2003) que aponta que o método do historiador/a deve ser um
constante vai e vem entre 0 passado e o presente, sendo este Ultimo claramente o futuro, ou
mesmo o futuro do passado. Em sua viséo, o historiador/a tem o dever de fazer perguntas como
eixo de sua obra, dependendo de seu material particular, ou seja, 0 documento. Isso significa

que, para os/as historiadores/as, a interpretacdo continuada do passado requer uma leitura
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contemporanea, e enfatiza que na compreensdo do passado se deve integrar essa leitura

renovada, sempre recomegando.

3 ALEIN°5692/71: HISTORIA E DISPOSITIVOS NORMATIVOS

3.1 Aspectos historicos do ensino profissionalizante no Brasil

A educacao profissional compulsoria obrigatoria foi a solucéo para desviar a atencéo do
publico jovem que se candidatava ao ensino superior, pois o objetivo passou a ser diretamente
0 mercado de trabalho. Isso aconteceu com a implementacéo da Lei n°® 5.692/71. Na busca de
evidéncias que ajudem a compreender 0s objetivos tracados pela reforma educacional de 1971,
€ necessario regredir um pouco no tempo e entender como a escolarizacdo era tratada
anteriormente, para que possiveis resquicios da legislacdo anterior possam ser identificados.

Inicio esta volta no tempo no ano de 1930, ndo sendo esta uma escolha aleatdria, uma
vez que até aquele momento a legislacdo educacional ndo havia sido implementada no Brasil
como um todo, seguindo diretrizes diretamente relacionadas aos interesses locais. O ensino
secundario, naquela época, tinha carater propedéutico, o que lhe conferia um sentido
introdutério e preparatorio. A reforma Francisco Campos (1931) remete a tentativa de
nacionalizar a acdo educativa por meio de legislacdo especifica, com a criacdo do entdo
Ministério da Educacdo e Salde Publica, cujo primeiro-ministro era o proprio Francisco

Campos. Considerando que:

[...] a estrutura de ensino existente até entdo, o qual, de um modo geral, nunca estivera
organizado a base de um sistema nacional. O que existia eram sistemas estaduais, sem
articulagdo com o sistema central, alheios, portanto, a uma politica nacional de
educagdo (ROMANELLLI, 2014, p. 131).

A partir da década de 1930, ocorreu a implementacdo de uma politica nacionalista
carregada de espirito de fortalecimento da industria nacional e de estimulo a consolidagdo da
educacdo profissional. Diante de um governo antidemocratico que chegou ao poder em 1930, a
era Vargas teve como pano de fundo constantes tentativas de responder aos interesses de
diferentes grupos sociais na esperanca de obter apoio geral. Para tanto, os idealistas do governo
Vargas tiveram um papel muito importante na divulgacéo da imagem populista do governo de

Getulio Vargas. Segundo Capelato (1998, p. 141), um dos meios utilizados para atrair 0 apoio
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da populagdo foi “[...] a manipulacdo ideologica coletiva através dos meios de comunicagdo de
massa e a aplicagdo da politica de massa coercitiva”.

As propagandas ideologicas que legitimaram o governo Getulio foram constantes, onde
as ideias de cidadania, num processo de valorizacdo da atividade laboral, foram muito
abordadas nos meios de comunicacdo do periodo, sempre colocando Getulio como o
responsavel pelos “beneficios e os direitos do cidadao” (CAPELATO, 1998, p. 150). No
entanto, a implementacdo dessa politica também teve um grande papel na continuidade dos
quinze anos (1930-1945) do governo de Getdlio Vargas. E inegavel que o modelo de
desenvolvimento econdmico baseado na industrializacdo do pais alcangou certo grau de

sucesso, 0 que proporcionou o apoio do governo no campo social:

Na década de 1930 e nos periodos subsequentes, o processo de industrializacéo
experimentou altas taxas de crescimento [...] no periodo situado entre 1929 e 1945 o
incremento do modelo industrial foi da ordem de 475% [...] esse modelo, além de
provocar mudancas na estrutura do Estado [...] fez com que fossem adotadas novas
estratégias para a preparacdo da forca de trabalho. (SANTOS, 2003, p. 216).

A intensificacdo do capitalismo industrial provocada pela Revolucdo dos anos 1930
trouxe novas demandas para a educacdo, pois o sistema exigia mais conhecimento pelas
camadas mais numerosas, para se expandir devido as novas demandas de producéo e consumo.
O fortalecimento desse sistema também levou ao desenvolvimento das cidades que, por sua
vez, criaram demandas por educacdo (ROMANELLI, 2014).

A reforma do ensino secundario proposta por Francisco Campos através do Decreto n°
19.890/1931 (BRASIL, 1931) representou a primeira estrutura nacional de ensino secundario,
atrelando os sistemas estaduais a politica nacional de educacdo (MORAES, 1992). A educacao
profissional, em tese, ndo estava incluida nessa reforma, pois continuou sendo de
responsabilidade dos estados e, na maioria das vezes, sendo ofertada concomitantemente ao
ensino primario. Com base na pesquisa de Romanelli (2014), Caires e Oliveira explicam que a
unica medida que mostrou proximidade [com a formacdo profissional] teria sido a
“organizagdo do Ensino Comercial, por meio do Decreto n. 20.158, de 30 de junho de 1931,
gue instituiu um sistema paralelo, composto de Cursos Médios (Propedéutico, Auxiliar e
Técnico) e do Curso Superior de Finangas” (2016, p. 53).

Com a Reforma de 1931, “quanto aos objetivos, 0 ensino secundario passaria a ter uma
dupla finalidade: formacéo geral e preparagdo para o ensino superior” (PILETTI; PILETTI,
2016, p. 178). Em relacéo a estrutura “passou de cinco para sete anos, ficando estabelecida sua

divisdo em dois ciclos: fundamental de cinco anos, com a finalidade de transmitir a cultura
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geral; e complementar de dois anos, objetivando a preparagdo para o ensino superior”
(CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 53).
O [ciclo] fundamental era comum a todos e pretendia oferecer uma sélida formacao
geral. J4 0 complementar pretendia preparar os candidatos aos cursos superiores e, por
iSs0 mesmo, era dividido em trés ramos:
- para os que de destinassem aos estudos juridicos, dava-se énfase as matérias de
Humanidades;
- para os que pretendessem cursar Medicina, Farméacia ou Odontologia, a
predominancia ficava para as Ciéncias Naturais e Bioldgicas;

- para os que escolhessem os cursos de Engenharia ou Arquitetura, priorizava-se o
estudo de Matematica. (PILETTI; PILETTI, 2016, p. 178).

Segundo Cunha (2005b, p. 23), com a publicagdo do Decreto n. 20.158/1931, que
organizou o ensino comercial, regulamentando a profissdo de contador e dando outras
providéncias, “pela primeira vez, no Brasil, o termo técnico foi empregado na legislagdo
educacional em sentido estrito, isto é, designando um nivel intermediario na divisdao do
trabalho”.

Sob a organizagdo dos tedricos do Estado Novo, o conceito de cidadania foi redefinido,
com “[...] a substituicdo do cidaddo/individuo da doutrina liberal pelo cidaddo/trabalhador [...]
isto €, membro socialmente util do Estado” (CAPELATO, 1998, p. 173). Com isso, um
individuo s6 se torna cidaddo se for trabalhador, pois “[...] o trabalho, antes forma de
escraviddo, passara a ser visto como forma de emancipacdo da personalidade, algo que
valorizava o homem e [0] tornava digno do respeito e da protegao da sociedade” (CAPELATO,
1998, p. 173).

A constituicdo de 1937 foi a primeira a tratar exclusivamente de ensino técnico,
profissional e industrial. Para Romanelli (2014, p. 153), “[...] oficializando o ensino
profissional, como ensino destinado aos pobres, estava o Estado cometendo um ato lesivo aos
principios democraticos; estava o Estado instituindo oficialmente a discriminacdo social,
através da escola”.

O conceito de ensino secundario comumente utilizado na historia da educacao refere-se
a educacéo entre o ensino fundamental e o ensino superior. Ao contrario do ensino fundamental,
a educacdo basica brasileira em sua etapa final tem, historicamente, apresentado grandes
diferengas nas definigdes de seus propoésitos e objetivos. Ao longo do tempo, 0 ensino
fundamental teve um objetivo claro: proporcionar aos alunos uma educacéo basica em linguas,
ciéncias e humanidades, enquanto o ensino superior se concentrou principalmente na formacéo
profissional. Ja no ensino de 2° grau profissionalizante, “[...] o curriculo das escolas estaduais

estava empobrecido pela presenca de contetdos profissionalizantes no 2° grau em detrimento



48

dos conhecimentos das ciéncias, das letras e das artes, sendo esses ultimos indispensaveis a
quem desejasse aceder ao ensino superior [...]” (MOURA, 2007, p. 14). A respeito do ensino

de 2° grau:

Tratava-se de um longo ciclo de escolarizacdo entre a escola primaria e o ensino
superior, que, grosso modo, era dirigido as elites e partes das classes médias. Até a
década de 1950, ele era o Unico curso pds-primario que preparava e habilitava os
estudantes para o ingresso nos cursos superiores, diferenciando-se dos cursos técnico-
profissionalizantes e normal. (DALLABRIDA, 2009, p. 186).

Em janeiro de 1942, Getulio Vargas, o ministro da educacéo e o do trabalho assinaram
0 Decreto-Lei n® 4048, autorizando a criacdo do SENAI (WEINSTEIN, 2000). Ainda segundo
a autora, o SENAI foi criado a partir de "[...] um programa de treinamento totalmente adaptado
as necessidades e interesses da industria e com pouca interferéncia do Estado™ (WEINSTEIN,
2000, p. 120). No entanto, diferentemente da autora citada acima, Luis Anténio Cunha (2005a)
destaca que a organizacdao do SENAI foi essencialmente uma combinacdo do poder publico e
privado, a saber:

Do ponto de vista de sua constituicdo, o Senai seria uma instituicdo puablica, pois foi
criado por um Decreto-Lei [...] visto pela 6tica do poder institucional e da gestdo dos
recursos, 0 Senai € inegavelmente uma instituicdo privada [...] é a Confederacéo
Nacional das Industrias mais as federagdes estaduais de sindicatos que dirigem a
entidade. (CUNHA, 2005a, p. 45).

Nesse sentido, em 1946 as empresas, através Decreto-Lei n® 9.576, foram obrigadas a
contratar e “[...] empregar nas escolas mantidas pelo Senai um ntmero de aprendizes
equivalentes a 5% no minimo, e 15% no maximo, dos operarios cujos oficios demandassem
formagéo profissional” (CUNHA, 2005a, p. 50).

O acesso ao ensino superior permaneceu dentro do modelo ja estabelecido na reforma
promovida por Francisco Campos. Os diplomados do ensino secundario profissional apenas
poderiam candidatar-se ao vestibular para os cursos superiores da respectiva area profissional.
Promulgada em 1942 por iniciativa de Gustavo Capanema, a Lei Organica instituiu o sistema
oficial de ensino industrial, criando as Escolas Técnicas organizadas em ciclos: “[...] o primeiro
chamado de fundamental com duracéo de trés anos [...] € 0 segundo ciclo com a mesma duracgéo
destinado a formacgao de técnicos industriais” (SANTOS, 2003, p. 217).

No entanto, a desvantagem da organizacdo do ensino técnico adotado pela Reforma
Capanema € a "falta de flexibilidade™ entre os diversos ramos do ensino técnico e 0 ensino

superior em geral, pois “[...] aos alunos formados nos cursos técnicos estava interditada a
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candidatura irrestrita ao curso superior” (SANTOS, 2003, p. 218). Na década de 1950, discutia-
se a equivaléncia entre os ramos da educacao especializada e o ensino superior geral.

A partir disso, de forma gradativa, esta equivaléncia foi atingida com a “[...] primeira
iniciativa da Lei n. 1.076 de 31 de margo de 1950, que permitia aos estudantes que concluissem
0 primeiro ciclo do ensino industrial ingressar no curso classico ou cientifico” (SANTOS, 2003,
p. 218). A Lei n° 1.076/1950, em seu artigo 1°, assegura que os alunos que tivessem concluido
o0 primeiro ciclo do ensino comercial, industrial ou agricola tinham direito a matricula em cursos
classicos e cientificos, desde que prestassem exames em disciplinas que néo tivessem estudado
naqueles curriculos e que fossem compreendidos no primeiro ciclo do ensino secundario
(BRASI, 1950).

Aos egressos de todas as modalidades do ensino médio também ficou garantido o acesso
aos cursos superiores, que foram “[...] abertos a matricula de candidatos que hajam concluido
o ciclo colegial ou equivalente, e obtido classificacdo em concurso de habilitagiao” (BRASIL,
1961, n.p). A LDBEN de 1961 chegou a estabelecer a possibilidade de migracéo entre as
diversas modalidades de cursos secundarios e acesso ao ensino superior para todos 0s egressos
desses cursos. A educacdo profissional ofertada no nivel do antigo ginasio (primeiro ciclo do
secundario) e a necessidade de trabalhar mais cedo dificultavam para muitos a continuidade dos
estudos para o segundo ciclo do secundario.

As mudangas no cenario educacional sdo principalmente para complementar e atender
as demandas do mercado. Para Germano (2011), a politica educacional é entendida como uma
ferramenta de intervencdo estatal para garantir o dominio politico e sustentar o processo de
acumulacdo de capital. Antes de entrar na esfera da educacdo nacional, no entanto, é preciso
rever o contexto mais amplo em que o Brasil esta inserido.

Desde 1970, segundo Gamboa (2001, p. 85), a América Latina implementou “[...]
legislacBes sobre a profissionalizacdo do ensino e organizagdo técnico-burocratica das escolas,
em consequéncia do desenvolvimento industrial da regido”. Em beneficio da classe dominante,
0 processo de ensino é mecanizado produzindo os recursos humanos necessarios ao capital e
ocasionando a operacionalidade do ensino.

Foi nesse contexto que o Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, comecou a redefinir a
educacéo superior e basica. Segundo Romanelli (2014), a “crise” do ensino superior € anterior
a 1968, ano em que ocorreram as reformas do ensino superior e que foi determinada por dois
fatores: primeiro, a criacdo de novos empregos a partir da década de 1950, com a
implementacdo das industrias de base, e segundo, a mudanga gradual dos padrdes de ascensdo

da classe média. Houve uma necessidade na sociedade de aumentar o nimero de vagas no
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ensino superior, pois a oferta de vagas era muito inferior a demanda. A esse respeito, Romanelli
(2014, p. 203) afirma que:

[...] a oferta, apesar de ter crescido, ficou aquém da demanda. Essa defasagem teve
seu ponto alto no actimulo sustentavel dos “excedentes”, candidatos ao ensino
superior que, embora aprovados nos exames vestibulares, ndo lograram classificacéo
para as vagas oferecidas naquele nivel.

A razdo para essa defasagem é que, na década de 1960, a taxa de crescimento das
matriculas no ensino secundario era oposta a do ensino superior e do ensino primario. Enquanto
na primeira etapa a matricula aumentou 69% entre 1964 e 1968, a segunda etapa aumentou
apenas 52,76%, e o terceiro teve um aumento de 16%, como mostra Romanelli (2014).
Concluimos, assim, que no mesmo periodo, 0 niumero de alunos a frequentar a fase final do
ensino basico cresceu mais do que o numero de vagas oferecidas pelas universidades.

Romanelli (2014) explica que esse fator de dependéncia € caracteristico de sociedades
subdesenvolvidas com fortes raizes coloniais, pois deixaram recentemente as col6nias. Além
disso, um dos objetivos do governo na época era “[...] a substituigdo da ideologia nacionalista-
desenvolvimentista pela ideologia do desenvolvimento com seguranga [...]” (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2001, p. 172).

Um exemplo de intervencdo que demonstra essa dependéncia foi o Programa Alianca
para o Progresso e a United States Agency for International Development (USAID), que enviou
recursos educacionais para o pais. Embora essas influéncias norte-americanas tenham ocorrido
com foco na educacdo, ndo podemos considera-las como elementos Unicos da reforma
universitaria de 1968, que teria paralisado a dindmica social do Brasil, ja que, como esclarece
Germano (2011, p. 106), “[...] entendemos que a politica educacional resulta da correlacio de
forcgas sociais existentes em determinado contexto historico”.

Foi nesse contexto que o governo instituiu a Comisséo de Meira Matos, no final de 1967,
com o objetivo de intervir em pontos de motins estudantis e examinar a crise do ensino superior
para propor as reformas necessarias. Romanelli (2014) esclarece que o relatério elaborado por
este comité apenas reforcou as recomendagdes j& feitas pelo convénio MEC-USAID. O
Governo estabeleceu o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU) no inicio de 1968
por meio do Decreto n® 62.977/68. O objetivo desses comités era fazer recomendagdes para a
reforma do ensino superior, para que o governo pudesse implementa-las e restabelecé-las. O
resultado desses estudos foi posto em pratica com a implementacdo da Lei n° 5.540, de 28 de

novembro de 1968, que regulamentou o ensino superior em todo o pais.
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Dessa forma, a reforma proposta pela Lei n° 5.540/68 foi uma resposta a alguns
movimentos sociais que reivindicavam o0 aumento das vagas universitarias e visavam
modernizar e democratizar 0 ensino superior, porem, como afirma Germano (2011), o que
ocorreu foi a despolitizacao das universidades e repressdo. No entanto, esse objetivo explicito,
na verdade, implica em outro objetivo implicito, que era restringir o acesso dos grupos
desfavorecidos as universidades, o que demonstra que a reforma de ensino do 2° grau ja foi

ensaiada nessa legislacdo. Como afirma Cunha (1976, p. 195):

Mas esta Lei 5.692 ndo pode ser entendida sozinha, como se ndo quiséssemos estudar
0 erro de um mecanismo e superé-lo. Ela s6 pode ser entendida a partir da politica
educacional embutida nela, se nds entendermos que essa politica universal e
compulsoria do ensino médio foi o resultado imediato da reforma universitaria de
1968.

Nesse sentido, entende-se que a Lei n°® 5.540/68 e a Lei n°® 5.692/71 foram propicias a
construcdo de dois universos distintos e antagonicos dentro da educacdo, uma vez que a
primeira defende explicitamente um vestibular unificado e, ao mesmo tempo, viabiliza o
processo seletivo, e a segunda implicitamente distingue o ensino secundario publico e privado.
Assim, nesse contexto historico, as escolas privadas conseguiram contornar a implantacdo do
ensino profissionalizante, diferentemente do que aconteceu com as escolas publicas.

Por outras palavras, os alunos do ensino secundario ndo profissionalizante de escolas
privadas tinham mais probabilidades de ir para a universidade do que os alunos de escolas
profissionalizantes publicas, porque estes ultimos teriam apenas um ano de disciplinas gerais,
enquanto o primeiro grupo de alunos estudaria disciplinas propedéuticas durante os trés anos.
A esse respeito, Aranha (1996, p. 216) afirma:

Portanto a escola da elite continua propedéutica, enquanto as oficiais rarefazem seus
programas com disciplinas mal ministradas, descuidando da formacéo geral. De forma
mais grave ainda persiste a questdo da seletividade, ja que a elite, bem preparada,
ocupa as vagas das melhores universidades. Como consequéncia, a reforma nédo
consegue desfazer o dualismo.

Para Cunha (2005), o grupo que reformulou o ensino superior o fez a partir de
conclusdes que se referem direta ou indiretamente ao ensino secundario. O grupo estabeleceu
0S seguintes principios: os recursos do ensino superior ndo deveriam ser ilimitados para ndo
comprometer o necessario acolhimento do ensino primario e secundario; deve haver um
equilibrio entre o ensino primario, secundario e superior.

Cunha (2005, p. 185) assegura que:
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[...] o grupo de trabalho apontou dois fatores ndo educacionais — limitacdo de recursos
e limitacdo de oportunidades ocupacionais para egressos de cursos superiores —, que
exigiam uma reforma educacional. Ela compreenderia uma reforma universitaria (que
0 grupo de trabalho propds) e, também, uma reforma de ensino médio, (apenas
sugerida) de modo que este preparando para o trabalho, fizesse diminuir a demanda
de vagas nas escolas superiores, logo de excedentes.

Finalmente, outro aspecto que deve ser considerado é que a reforma de nivel superior
foi estabelecida em beneficio do mercado de trabalho e para o desenvolvimento nacional. De
acordo com os artigos 23 e 26 da Lei n° 5.540/68, os curriculos e os cursos foram elaborados e

implementados de forma hegemonica:

Art. 23. Os cursos profissionais poderdo, segundo a area abrangida, apresentar
modalidades diferentes quanto ao ndmero e a duragdo, a fim de corresponder as
condicBes do mercado de trabalho. §1° Serdo organizados cursos profissionais de curta
duragdo, destinados a proporcionar habilitacBes intermediarias de grau superior. [...]
Art. 26. O Conselho Federal de Educacdo fixara o curriculo minimo e a duracéo
minima dos cursos superiores correspondentes a profissdes reguladas em lei e de
outros necessarios ao desenvolvimento nacional. (BRASIL, 1968, n.p).

Nesse sentido, pode-se notar que as universidades capacitariam o sujeito para que ele
pudesse responder as demandas do mercado. A lei definiu claramente esse carater do ensino
superior na época no artigo 23, especificando cursos minimos, cursos de curta duragdo e
qualificacdes intermediarias. Com essa reforma educacional, a formacdo dos candidatos
ingressantes no ensino superior € no proprio ensino secundario se deteriorou. Para entender
melhor a reforma no estado do Rio Grande do Sul, além de entender melhor onde estéo as fontes
hoje, é preciso entender a organizacdo administrativa das diversas instituicdes que compdem 0s
sistemas de ensino. A proxima secdo descrevera as principais mudancas trazidas pela Lei n°
5.692/1971.

3.2 As principais mudancas provocadas pela Lei n°5.692/1971

O ensino de segundo grau ocorre com a fusdo de todos os ramos - formacgédo de
professores, ensino técnico industrial, ensino técnico empresarial e ensino técnico agricola, por
iss0, Souza (2008) analisa que a Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971, foi uma politica relevante
no contexto da ditadura brasileira (1964-1986). Assim, para atender as necessidades do mercado
de trabalho, as escolas de 2° grau passaram a oferecer cursos profissionalizantes obrigatorios
no sentido estrito da natureza terminal. Cunha (2005a) explica que a Lei n°® 5.692/71 quebrou

as referéncias impostas na politica educacional que se tinha até entdo, pois anteriormente
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assumia-se uma posicao mais voltada para o ensino propedéutico e geral, conforme disposicGes
da LDB de 1961. A proposta de profissionalizacdo universal e obrigatéria no 2° Grau,
representou uma tentativa de superar a dualidade histérica do ensino médio no Brasil que separa
a educacao geral da formacao profissional. No entanto, o fracasso das ideias que apareciam em
seu texto acabou por exacerbar a falta de condi¢des praticas da reforma do 2° Grau. Elaboro
abaixo um quadro para elucidar a compreensdo da organizagdo dos niveis de ensino apds a
referida legislacéo:

Quadro 3 - Estrutura dos niveis de ensino da Lei n°® 5.692/71

Fonte: Elaborado pela autora a partir do texto de Caires e Oliveira (2016).

A reforma, impulsionada pela aprovacdo da Lei n.5.692 de1971, foi um marco na
historia do ensino profissional técnico de nivel médio no Brasil, pois essa modalidade de ensino
combinava, pela primeira vez, de forma compulséria, a formacao profissional e a propedéutica.
Historicamente, o ensino secundario no Brasil teve um carater dual. Enquanto 0s cursos
preparatdrios particulares para o ensino superior eram acessiveis apenas a poucos, para a grande
maioria das criancas e jovens limitava-se a uma preparacdo técnica para trabalhos de menor
prestigio social e carreiras menos remuneradas. Com a reforma de 1971, “[...] o Ensino de 2°
grau buscou, pelo menos na teoria, promover a extin¢do da dualidade educacional, na medida
em que propds uma trajetoria unica para todos os estudantes” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p.
80).

Ao longo da historia do Brasil, as caracteristicas do Ensino Médio variaram. Antes de
1971, o chamado Ensino de segundo grau era subdividido em dois ciclos: o 1° ciclo (ginasial)
e 0 2° ciclo (colegial), que eram considerados liceus e representavam o caminho para o ensino
superior. A educacdo profissional foi oferecida inicialmente sem a obrigatoriedade de
frequentar esta etapa de ensino. Mais tarde, como o processo de urbanizacéo levou ao aumento
da necessidade de a populagdo ir & escola, a educagdo profissional foi combinada com a
educacao primaria ou pés-primaria. Com a Lei n° 5.692/1971, o ensino de 1° grau foi ampliado
de quatro para oito anos, sendo expandida a sua obrigatoriedade dos 7 aos 14 anos de idade.
Seria a fusdo do que a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) de 1961 chamava
de ensino priméario e médio de 1° ciclo, ficando agora denominados de ensino de 1° grau. O que

era conhecido como “Ensino Médio de 2° ciclo”, com duragdo de trés ou quatro anos, seria
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agora denominado ensino de 2° grau (CAIRES; OLIVEIRA, 2016). Abaixo apresento a

articulacdo entre os niveis de ensino segundo as duas legislacdes. (Esquemas 1 e 2)

Esquema 1 - Articulacéo tendencial entre os niveis de ensino, segundo a Lei n. 4.024/1961

ENSINO SUPERIOR

ENSINO I I I I I

MEDIO Curso Colegial Curso Curso Técnico Curso Técnico Curso Técnico
20 Secundario Normal Industrial Comercial Agricola
CICLO
ENSINO
MEDIO ENSINO GINASIAL APRENDIZAGEM PROFISSIONAL
10

CICLO I I

ENSINO PRIMARIO
Fonte: Adaptado pela autora (2023) de (CUNHA, 2000c, p. 166 apud CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 72).

Esquema 2 - Articulagdo entre os niveis de ensino, segundo a Lei n. 5.692/1971

ENSINO SUPERIOR

1

ENSINO DE 2° GRAU

1

ENSINO DE 1° GRAU

Fonte: Adaptado pela autora (2023) de (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 80).

A Lein®5.692/71 se dividia em oito capitulos e oitenta e oito artigos, onde cada capitulo
apresentava um tema, sendo eles: ensino de 1° e 2° graus (arts. 1° a 16°), ensino de 1° grau (arts.
17° a 20°), ensino de 2° grau (arts. 21° a 23°), ensino supletivo (arts. 24° a 28°), professores e
especialistas (arts. 29° a 40°), financiamento (arts. 41° a 63°), disposicOes gerais (arts. 64° a 70°)
e disposices transitorias (artigos 71° a 88°).

Em seu primeiro capitulo, tratando do ensino de primeiro e segundo graus, ja apresenta
a finalidade geral da educacdo em seu primeiro artigo: “O ensino de 1° e 2° graus tem por

objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
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potencialidades como elemento de auto-realizagédo, qualificagéo para o trabalho e preparo para
o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1971, n.p).

O primeiro artigo diz muito sobre a lei, pois Kuenzer (2000) afirma que os tripés
elencados no dispositivo foram colocados pelos relatores da Lei n® 5.692/71 como um processo
de educacéo integral. Outro ponto exposto no artigo € a "qualificacdo para o trabalho"”, em que
a relacdo entre educagdo e produtividade sugere que essa recomendacdo de ensino seja
primordialmente preparar os alunos para o trabalho manual, pois essa formacdo envolve a
formacéo de técnicos para o ingresso no mercado de trabalho em todos os ramos da economia.

Podemos ver, como disposto na Lei n®5.692/71, que essa "qualificacdo para o trabalho™

se referird posteriormente as necessidades do mercado, ndo as necessidades do sujeito:

1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera uma parte
de educacdo geral e outra de formacéo especial, sendo organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacdo geral seja exclusiva nas séries
iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formag&o especial.

2° A parte de formacéo especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptid@es e iniciagdo para o trabalho, no ensino de
1° grau, e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) serd4 fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitagdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de
levantamentos periodicamente renovados. (BRASIL, 1971, n.p).

Os trechos acima destacados, no texto legal, mostram as duas caracteristicas do ensino
de 2° grau. A primeira é a relacdo economia/educacdo, por meio da proximidade, da obtencao
de uma qualificacdo profissional que atenderia as necessidades do mercado de trabalho, e ndo
necessariamente as necessidades dos trabalhadores. E a segunda se refere a divisdo do processo
de ensino-aprendizagem, com a separacao das disciplinas do curriculo geral e as disciplinas
técnicas.

O ensino de 1° grau, a0 mesmo tempo em que se concentrava na educacdo geral, visava
examinar a capacidade e a inicia¢do ao trabalho, ou seja, embora as disciplinas propedéuticas
fossem trabalhadas durante o periodo de oito anos, 0 ensino primario servia como um
direcionamento para explorar as aptidGes para o trabalho dos alunos, promovendo o ingresso
no 2° grau em uma area especifica do conhecimento, e até mesmo colocando os alunos no

mercado. Dessa forma, é possivel notar a convergéncia entre esses niveis de ensino® e como

% Na época, primeiro e segundo graus também eram tratados como niveis de ensino distintos, diferentemente de
hoje, em que sdo etapas do nivel Educacao Bésica. A Ideia de Educacdo Basica como direito surge apenas com a
LDB de 1996, momento em que passamos a assumir apenas dois niveis de ensino: basico e superior. Para maiores
informacdes, ver: Oliveira (2010); Cury(2008).
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eles se relacionam com o sistema econémico, pois, como sera apresentado mais adiante, devido
a educacao, principalmente em nivel estadual, os alunos ndo tinham muitas possibilidades de
escolha pela falta de recursos materiais e humanos. Cunha (2005) chama a atencdo para a
caréncia de recursos materiais e humanos devido ao fato de 0s governos estaduais e municipais
terem dado énfase ao quantitativo da reforma. Com relagdo a antecipacéo para o trabalho, a Lei
n°5.692/71 dispde o seguinte:

Art. 5. § 2°A parte de formacao especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptid@es e iniciagdo para o trabalho, no ensino de
1° grau, e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau; [...].

Art. 20. O ensino de 1° grau seré obrigatdrio dos 7 aos 14 anos, [...].

Art. 76. A iniciagdo para o trabalho e a habilitacdo profissional poderdo ser
antecipadas:

a) ao nivel da série realmente alcancada pela gratuidade escolar em cada sistema,
quando inferior a oitava;

b) para a adequagdo as condicdes individuais, inclinagbes e idade dos alunos.
(BRASIL, 1971, n.p).

Além disso, em seu primeiro capitulo, a lei trata da forma como as instituicdes de ensino
seriam reestruturadas, o que dependeria da defini¢do de regimento proprio e especifico de cada
sistema de ensino (arts. 3° e 4°). Essa reorganizacdo se fazia necessaria porque a estrutura de
ensino mudou e a duracao da educacao basica obrigatoria foi estendida. Além disso, o artigo 5°
da Lei n° 5.692/71 estipulava que o curriculo seria composto por um ndcleo comum e
obrigatorio em nivel nacional, e um componente diversificado que atenda as caracteristicas
locais. As disciplinas relacionadas ao Nucleo Comum seriam determinadas pelo Conselho
Federal de Educacéo e ao Conselho Estadual de Educacdo caberia listar quais disciplinas cada
instituicdo poderia escolher para compor o componente da parte diversificada.

O segundo capitulo aborda o ensino de 1° grau, e afirma que “O ensino de 1° grau
destina-se a formacdo da crianca e do pré-adolescente, variando em conteddo e métodos
segundo as fases de desenvolvimento dos alunos” (art. 17°) e teria a duragdo de oito anos letivos,
compreendendo setenta e duas horas de atividade anualmente (art. 18°). O ensino de segundo
grau foi discutido no capitulo 3, artigo 21° e paragrafo Unico, que visava promover a formagéo
integral dos jovens, exigindo para seu ingresso “[...] a concluséo do ensino de primeiro grau ou
estudos equivalentes”. O artigo 23° estabeleceu nas suas alineas "a" e "b" que a conclusdo do
terceiro ano do ensino secundario possibilitard a continuacdo dos estudos do ensino superior,
podendo o estudo correspondente ao ensino secundario ser o mesmo ou similar a area de cursos

de ensino superior.
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Conforme Freitag (1986, p. 161), as inovagOes trazidas pela legislagdo podem ser

resumidas em trés topicos:

1. Extenséo definitiva do ensino primario obrigatério de 4 a 8 anos (Art. 18), gratuito
em escolas publicas (Art. 20) e consequente redugdo do ensino médio de 7 para3 a4
anos (Art. 22). O | o ciclo ginasial fica, portanto, absorvido pelo ensino primério,
tornando-se obrigatorio para todos. 2. Profissionalizagdo do ensino médio (antigo 20
ciclo do ensino médio) (Art. 4, 88 1 a 5, a Art. 10) garantindo ao mesmo tempo
continuidade e terminalidade dos estudos. 3. Reestruturacdo do funcionamento do
ensino no modelo da escola integrada, definindo-se um nicleo comum de matérias
obrigatorias e uma multiplicidade de matérias optativas de escolha do aluno.

J& para Cunha (2005a, p. 181), as principais inovacgdes trazidas pela Lei n° 5.692/71

foram quatro:

1. a extensdo da escolaridade obrigatdria para a faixa etaria entre 7 e 14 anos, com a
fusdo do ensino primério e médio de 1° ciclo, que passou a ser chamado de 1° grau e
do 2° grau, antigo ensino médio de 2° ciclo, que continuou com trés anos de duragéo,
caso houvesse estdgio, esse tempo passaria a ser de quatro anos;

2. a escolaridade obrigatdria passou a ser menor que oito anos quando houvesse
necessidade financeira, fazendo o aluno ingressar direto no mercado de trabalho, ou
quando o estado ndo dispusesse de recurso;

3. as quatro primeiras séries do 1° grau passaram a ser compostas pelo curriculo de
conteldo geral e as quatro Ultimas séries por disciplinas vocacionais, que tinham mais
énfase de acordo com a progressdo das séries; e

4. o fato de que o ensino supletivo, além de abranger o publico que ndo concluisse o
ensino na idade devida, também poderia suprir as necessidades de aperfeicoamento
dos alunos.

Em livro publicado em 1973, Jorge Nagle defende que a Lei n°® 5.962/71 é de grande
importancia no panorama educacional brasileiro porque suas diretrizes estavam perfeitamente
alinhadas com as da reforma do ensino superior da Lei n® 5.540/68, formando um conjunto
harmonioso de normas regulamentadoras (NAGLE, 1976). Para ele, a maior desigualdade no
sistema anterior, corrigida pela Lei n° 5.692/71, era a distin¢do escolar do aluno na educacao

secundaria:

Isso queria dizer que, de acordo com o caminho escolhido pelo aluno, ou que o aluno,
por condi¢bes diversas, era obrigado a escolher, ficavam demarcadas as suas
possibilidades de prosseguimento dos estudos (destinagdo escolar) e o seu futuro
status na sociedade (destinacdo social). Se o0 aluno, egresso da escola primaria, dirigia-
se para a escola secundaria, estavam de antemé&o determinadas suas possibilidades de
prosseguir seus estudos em grau superior; quando se dirigia para a escola profissional,
estava impedido de dar mais esse passo. Essa situagdo configurava o dualismo do
sistema escolar [...]. A escola profissional era tida como a escola para o povo, para 0s
desafortunados. (NAGLE, 1976, p. 17-18).
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Nagle (1976) argumentava que a nova legislagédo eliminaria tal organizagéo por diviséo
e participacdo, tipica da antiga legislacdo. Juntos, esses fatos tornariam o sistema escolar,
incluindo o ensino fundamental e superior, mais coeso. Haveria um conjunto de doutrinas e
medidas para unificar as escolas de primeiro, segundo e terceiro graus com unidade e coesao.
Para o autor, no novo sistema, todos teriam as mesmas oportunidades, e estas sdo as mesmas
porque haveria apenas um caminho a ser seguido na escolarizagdo. Neste ponto, € relevante
destacar que a obra de Jorge Nagle foi produzida ainda durante o processo de implementacao
da Lei n.°5.692/71, dessa forma, evidenciando o clima do periodo em relacdo a reforma.

Na visdo de Rosa Fatima de Souza, uma das mudancgas mais importantes trazidas pela
reforma foi a ampliagdo da escolaridade obrigatéria e a tentativa de eliminar a dualidade do
sistema educacional com a implantacdo de uma Unica escola primaria e secundaria. A educacéo
primaria tornou-se obrigatdria e com duragio de oito anos. O ensino médio* tera duracgdo de
trés a quatro anos, unificando os cursos secundario e técnico (SOUZA, 2008). A reorganizagao
das séries e a ideia de uma Unica escola unindo todo o sistema de ensino de 1° e 2° graus
simplificaria a estrutura educacional, atendendo a necessidade de ampliar a escolaridade
obrigatdria e fortalecer os vinculos entre os ramos da educacdo. No entanto, isso afetou muito
a forma como o ensino era entendido e praticado, abalando a representacdo social da escola
publica e a cultura escolar. De acordo com Rosa Fatima de Souza (2008), no processo de
conjugacao das escolas primarias com 0s ginasios, precisou-se organizar um novo conceito de
escola, agora destinado a formacéo de jovens e adolescentes. A autora ainda afirma que essa

nova escola reuniria realidades diferentes:

Essa escola reuniria, em realidade, culturas profissionais historicamente diferenciadas
— os professores primarios e os professores secundaristas — com niveis diversos de
formacdo e saldrios, status e modos proprio de exercicio do magistério. Demandava
também a articulacéo, a adaptacdo do espago a clientela escolar e adequagdo da
estrutura administrativa e pedagdgica da escola para o atendimento de um grande
namero de alunos. (SOUZA, 2008, p. 268-269).

Conforme aponta Germano (2011), a frequéncia escolar estaria relacionada a
distribuicdo de renda, ou seja, quanto menor a renda, menor a frequéncia escolar, e quanto
melhor a condicdo de renda, maior a frequéncia escolar. Ainda de acordo com o autor, houve

também um aumento no nimero de professores sem habilitagdo para lecionar no ensino

4 O Ensino de 2° grau, na década de 1970, teve como base a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que em seu
Art. 1°, inciso primeiro, apresenta o seguinte: “Para efeito do que dispde os artigos 176 ¢ 178 da Constituigao,
entende-se por ensino primario a educacdo correspondente ao ensino de primeiro grau e por ensino médio, o de
segundo grau.” (BRASIL, 1971). Portanto, mesmo que alguns momentos desta dissertacdo as nomenclaturas
variem entre “Ensino de segundo grau”; “2° grau” e “Ensino Médio”, tratei do ensino de segundo grau.
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primario. Podendo ser destacados dois fatores probleméticos, primeiramente pela necessidade
de reduzir o tempo escolar para aumentar o nimero de séries. Essa expansdo das séries exigia
profundas mudancas na estrutura do ensino primario (GERMANO, 2011). Acredito que o
aumento da escolaridade obrigatoria de quatro para oito anos e a abolicdo dos exames de
admissao, antes exigidos para dar continuidade do primario para o ginasio, foram pontos
positivos, visto que muitos alunos do ensino primario ndo progrediam nos estudos devido a essa
avaliacdo.

No entanto, Frigotto (2010) ressalta que a ampliacdo da escolarizacdo também era
necessaria para a capital, pois a escola ocuparia um maior numero de sujeitos em um periodo
longo. O autor considera que as instituicbes educacionais ndo geram mais-valia, porém, sdo
necessarias ao capitalismo. Ele pontua que as escolas devem encarar o trabalho como um

principio educativo, sendo que para enfrentar esse problema educacional:

[...] é pelo trabalho que o homem — e todo homem — encontra sua forma propria de
produzir-se em relacdo aos outros homens (sic). [...] ndo ha razdes de outra espécie, a
ndo ser historicas, que justifiqguem relagdes sociais de producédo da existéncia humana
onde haja proprietarios dos meios e instrumentos de producédo, e aqueles que tém

apenas a posse relativa de sua forca de trabalho. (FRIGOTTO, 2010, p. 220).

A segunda preocupacdo, elucidada por Germano (2011) diz respeito ao aumento de
professores que nao possuiam a qualificacdo necessaria para atuar em sala de aula, pois a Lei
n® 5.692/71 previa a formagdo minima para o trabalho, aumentando o nimero de profissionais
apenas com o 1° grau. Entre as disposi¢des transitorias, a lei previa nos artigos 77° e 78° que,
ndo havendo professores com a habilitacdo necessaria, poderiam lecionar outros profissionais

a titulo precério:

Art. 77. Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para
atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater
suplementar e a titulo precério:

a) no ensino de 1° grau, até a 82 série, os diplomados com habilitagdo para 0 magistério
ao nivel da 4@ série de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, 0s diplomados com habilitacdo para o0 magistério
ao nivel da 32 série de 2° grau;

c) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a
licenciatura de 1° grau.

Art. 78. Quando a oferta de professores licenciados ndo bastar para atender as
necessidades do ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel
superior poderdo ser registrados no Ministério da Educacdo e Cultura, mediante
complementacdo de seus estudos, na mesma area ou em areas afins, onde se inclua a
formacdo pedagdgica, observados os critérios estabelecidos pelo Conselho Federal de
Educacdo. (BRASIL, 1971, n.p).
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A implementagdo da Lei n® 5.692/71 ocorreria de forma gradual de acordo com a
disponibilidade de recursos materiais, humanos e didaticos, pois ja antecipava que nao seria
possivel alcancar seus objetivos no curto prazo, levando em conta a oferta desses recursos. Com
IS0, na pratica, percebe-se o viés quantitativo da reforma, onde prioriza-se a extensao escolar
obrigatoria. Entretanto, a legislagdo previa regras para os estabelecimentos de 1° e 2° graus se
ajustarem ao novo formato escolar. O artigo 75° e seus incisos, que tratavam do ensino de 1°

grau, dispunham que:

Art. 75. Na implantacdo do regime instituido pela presente Lei, observar-se-&o as
seguintes prescri¢des em relacdo a estabelecimentos oficiais e particulares de 1° grau:
| - as atuais escolas primarias deverdo instituir, progressivamente, as séries que lhes
faltam para alcancar o ensino completo de 1° grau;

Il - os atuais estabelecimentos que mantenham ensino ginasial poderdo continuar a
ministrar apenas as séries que lhes correspondem, redefinidas quanto a ordenacéo e a
composigao curricular, até que alcancem as oito da escola completa de 1° grau;

I11 - os novos estabelecimentos deverdo, para fins de autorizagéo, indicar nos planos
respectivos a forma pela qual pretendem desenvolver, imediata ou progressivamente,
o0 ensino completo de 1° grau. (BRASIL, 1971, n.p).

Para o ensino secundario, o “Relatério do GT” esclareceu que os ajustes seriam
imediatos, pois ndo havia requisitos minimos para oferecer habilitacGes, e as escolas poderiam
continuar a ministrar os programas existentes e expandir onde for possivel e conveniente
(NAGLE, 1976).

Antes de discutir sobre o artigo 76, entendo que, para compreender a legislacdo, é
necessario elucidar os conceitos de Iniciacdo para o Trabalho e Habilitacdo Profissional,

conforme é explicado no Parecer n® 45/72, em seu Anexo B — Glossario:

Iniciacdo para o Trabalho - Atividades desenvolvidas pelos educandos no ensino de
1° grau, na escola e na comunidade, com o fim de orientd-los no sentido de
conhecerem os diversos campos de trabalho existentes na localidade, na regido e no
pais, os diversos sistemas de producdo e prestacdo de servicos, a aplicagdo de
materiais e instrumentos e a prética inicial na execucao de tarefas que envolvam os
aspectos de criatividade, utilidade, organizacao, experimentacdo de técnicas basicas e
avaliacdo da qualidade. [...] Habilitacdo Profissional - Condigdo resultante de um
processo por meio do qual uma pessoa se capacita para o exercicio de uma profissdo
ou de uma ocupacdo técnica, cujo desempenho exija, além de outros requisitos,
escolaridade completa ao nivel de 2° grau ou superior. (BRASIL, 1972, n.p).

Dessa forma, compreende-se que, no ensino de 1° grau, ocorria a Iniciagdo para o
Trabalho por meio de atividades praticas desenvolvidas na escola, que estariam possibilitando
tarefas e expondo os alunos a diferentes areas de atuacdo. No que se refere a Habilitacdo
Profissional, seria a formacg&o ofertada no ensino secundario como preparacdo para exercer

uma determinada profissdo. Assim, no artigo 76, alineas a e b, dispde que a entrada de um
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individuo no mercado de trabalho era pré-determinada diante das condi¢6es da iniciacdo para
o0 trabalho e da habilitacdo profissional (BRASIL, 1971). No ensino primario e secundario,
qguando se trata de iniciacdo e habilitacdo profissional, a parte diversificada do conteddo era
regulada pelas necessidades do mercado de trabalho, baseados pelos levantamentos periddicos
regulamentados pela Lei n® 5.692/71.

Gamboa (2001) argumenta que, o sistema educacional, desde a década de 1970, tem
gerado capital humano® na perspectiva docente da eficiéncia instrumental, com o objetivo de
ensino reduzido a formacdo. A legislacdo que constituiu a reforma do ensino primario e
secundario no Brasil seguiu esse ideal. Com a promulgacao da Lei n°® 5.692/71, a implantagéo
do 2° grau ndo ocorreu como esperado. Os estados ndo estavam preparados para atender as
exigéncias da formacéo profissional, problemas como a escassez de professores atuantes em
diferentes areas do conhecimento foram citados na bibliografia. Além disso, 0s cursos
implantados muitas vezes ocorriam em espacos que ndo contavam com infraestruturas
adequadas, sem laboratorios, bibliotecas ou materiais especificos para dar continuidade nas
habilitacdes.

Embora o ensino superior tenha mudado desde o inicio da década de 1960, em 1968,
com a aprovacao da Lei n® 5.540/68, ndo atendeu as exigéncias da sociedade civil brasileira,
porque as universidades permaneceram elitizadas e atendendo as classes média e alta da
sociedade. Portanto, outras mudancas foram necessarias no campo da educagdo para manter
certo controle social, pois 0 acesso ao ensino superior ndo estava realmente resolvido.

Assim, em 11 de agosto de 1971, o Congresso aprovou a Lei n° 5.692, que reformou o
ensino de 1° e 2° graus. A lei possui 88 artigos, divididos em oito capitulos, cada um com uma
disciplina, a saber: ensino de primeiro e segundo graus (arts. 1° a 16), ensino de primeiro grau
(arts. 17 a 20), segundo grau (arts. 21 a 23), ensino supletivo (arts. 24 a 28), professores e
especialistas (arts. 29 a 40), financiamento (arts. 41 a 63), disposi¢des gerais (arts. 64 a 70) e
disposic¢des transitdrias (arts. 71 a 88). Em seu artigo primeiro, a lei afirmou que o objetivo
geral de sua formagao € “proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania” (BRASI, 1971, n.p).

Segundo Germano (2011), o projeto da Lei n°® 5.692/71 foi integralmente aceito no
Congresso e apoiado pelos professores. Também né&o teria havido disputa entre os setores de

5> “Por analogia, conhecimentos e habilidades dos trabalhadores empregados nas atividades produtivas também
passaram a ser considerados como capital, originando a chamada teoria do capital humano.” (MACHADO, 2010,

n.p).
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educacdo privada e publica. Na mesma direcdo, de acordo com Ghiraldelli Janior (2001, p.
171),

[...] areforma do ensino de 1° e 2° graus, promovida pela Lei n®5.692/71, foi acolhida
com entusiasmo por boa parcela do professorado que, empunhando 0s projetos
inovadores da ditadura militar, se atiraram num frenesi pela concretizagdo das
determinacfes da nova legislacdo.

Romanelli (2014) elucida a existéncia de dois grupos distintos para constituir a
legislacdo que alterou a educacdo basica no Brasil. O primeiro grupo era a USAID (United
States Agency for International Development), com a proposta de reformulacéo apenas para a
educacédo fundamental, chamada de primeiro ciclo. Este ponto de partida da USAID assentava-
se na pressuposicao de que a industria precisava de recursos humanos com alguma escolaridade
e algum tipo de treinamento que permitiria ao sujeito o conhecimento sobre as técnicas de
producdo, aumentando assim a produtividade. Esse conhecimento seria bem bésico, e ndo
precisaria de maiores aprofundamentos, conforme as necessidades da industria naquele
momento. O segundo grupo era composto pelo Comité Meira Matos e pelo GTRU (Grupo de
Trabalho da Reforma Universitaria), que pretendia resolver o problema da crise estatal gerada
pelo superdvit, portanto, para eles, seria interessante a reformulacdo do segundo ciclo,
denominado na Lei n®5.692/71 de 2° grau.

Estes grupos argumentavam que os profissionais, apds o ensino médio, se contentariam
em ingressar no mercado de trabalho e ndo se sentiriam estimulados a seguir no ensino superior
porque o nivel médio ja teria oferecido formacdo especializada antes disponivel apenas com a
conclusdo de um curso universitario. Essa visdo de ensino era alicercada na ideologia do
competente e do incompetente, em que 0 primeiro grupo seguiria para 0 ensino superior e o

segundo grupo assumiria papéis menos privilegiados no mercado de trabalho.

A profissionalizagdo do nivel médio, portanto, era vista como uma exigéncia que teria
como resultado selecionar apenas 0s mais capazes para a universidade, dar ocupagao
aos menos capazes e, a0 mesmo tempo, conter a demanda de educacdo superior em
limites mais estreitos. (ROMANELLLI, 2014, p. 245).

Com isso, as manifestacfes de desagrado de diretores de escolas privadas surgiram
imediatamente apds a promulgagdo da Lei 5.692, em 1971. As criticas incidiam,
predominantemente, sobre o carater “pragmatista” da profissionalizacdo compulsoria do Ensino
Meédio, tendendo a submeter os objetivos “formadores” da educacdo escolar a finalidades

imediatas do mercado de trabalho (CUNHA, 1977, p. 180).
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A reforma do ensino de segundo grau, na década de 1970, teve duas linhas principais:
uma foi propor a ampliagdo da escala de funcionamento das escolas unindo o primario e o
ginasial; a segunda linha foi frear o avanco do acesso ao ensino superior, de maneira que a
reforma devia induzir a capacitacdo profissional para que os alunos pudessem ingressar no
mercado de trabalho apds a conclusdo do Ensino Médio (CURY et al., 1982). Com a
implementacdo da Lei n°®5.692/71, foi criado um conjunto de normas necessarias para controlar

e esclarecer as nuances do Ensino Médio.

A promulgacgdo da Lei 5.692, em agosto de 1971, representou, no que se refere ao
ensino de 2° grau, a vitdria de uma corrente de pensamento existente dentro do MEC
que, em alianga com as correntes dominantes do Ministério do Planejamento,
propugnava a profissionalizagdo universal e compulséria do Ensino Médio, e
especializacdo estrita dos estudantes conforme as ocupagdes existentes na economia.
(CUNHA, 1977, p. 176).

A partir do estabelecendo da obrigatoriedade do ensino profissionalizante, tornando-o
compulsorio, a Lei n°®5.692/1971, teoricamente buscaria romper com a dualidade histérica que
constituia a trajetéria do Ensino Médio no Brasil. Essa proposi¢do acabou ndo ocorrendo na
pratica devido a real distribuicdo desigual de oportunidades nas escolas publicas e privadas,
uma vez que ocorreu “caréncia de professores da area profissional e deficiéncia de locais para
aulas praticas” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 82). Apoiadas em pareceres ambiguos
publicados pelo Conselho Federal de Educacdo, posteriormente, as escolas particulares fizeram
ajustamentos a fungdo propedéutica aos alunos do Ensino Médio. J& as escolas publicas
ofereceram o ensino profissionalizante até 0 momento de publicacdo da Lei n° 7044/1982, que
removeu completamente a exigéncia da profissionalizacdo compulsoria no ensino de segundo

grau.

Embora a proposta da profissionalizagdo compulséria tenha tido a louvavel intengéo
de corrigir as distor¢des do ensino médio, eliminando a dualidade de uma escola “para
os nossos filhos” e outra para os demais, ndo se conseguiu diminuir a distancia entre
trabalho de deciséo e trabalho de execucéo. O fato de se ter tomado como modelo para
unificagdo do ensino médio, ndo o prestigiado ensino secundario, mas o estigmatizado
ensino profissional é, em parte, responsavel pelas acomodacdes que ocorreram, a
partir da aprovacdo da Lei. (CURY et al., 1982, p. 45).

Dessa forma, a profissionalizacdo do ensino médio acarretou um aumento da dualidade
do ensino no Brasil, onde a classe média e a burguesia, “mais capazes”, teriam acesso ao ensino
superior, enquanto os pobres ¢ a classe trabalhadora, “menos capazes”, se contentariam em

entrar no mercado de trabalho e ndo continuar seus estudos.
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Moura (2007) enfatiza que a Lei n®5.692/71, ao invés de eliminar a dualidade existente
na educacao brasileira, tornando a profissionalizacdo do 2° grau compulséria, fez o contrario:
“[...] na pratica, a compulsoriedade se restringiu ao ambito  publico,
notadamente nos sistemas de ensino dos estados e no federal. Enquanto isso, as escolas privadas
continuaram, em sua absoluta maioria, com os curriculos propedéuticos” (MOURA, 2007, p.
12). A julgar pelos fatos expostos até aqui, pode-se dizer que a reforma do ensino superior e a
reforma do ensino médio estdo entrelacadas, sendo a segunda, em certa medida, um
complemento da primeira. A promulgacdo da Lei n® 5.692/71 teve como base 0 ponto de vista
do desenvolvimento da economia nacional. Como afirma Kuenzer (2000), existiram trés
objetivos principais: limitar 0 acesso dos estudantes ao ensino superior, despolitizar o ensino
de 2° grau e preparar a forca de trabalho para atender as necessidades da economia do pais,
contribuindo para o seu crescimento.

Como até aqui exposto, a Lei n°® 5.692/71 alterou as estruturas de ensino, estendendo o0s
anos de escolaridade obrigatdria no 1° grau, removendo barreiras a continuidade educacional,
e alterou a estrutura de formacao do ensino secundario. Nesta secéo, foi necessario compreender
aspectos da organizacdo administrativa do sistema educacional de 1° e 2° graus para entender,

posteriormente, a implementacéo das reformas no Rio Grande do Sul.

3.3 As principais normas e orientac@es na rede publica estadual de ensino do RS

Nesta secdo, exploramos a reconfiguracdo da norma da rede publica de ensino no Rio
Grande do Sul a partir do periodo da legislagdo e documentos recolhidos no arquivo da escola
Ernesto Alves de Oliveira, identificando as principais diretrizes recebidas pela escola em
relacdo a profissionalizacdo do 2° grau no Rio Grande do Sul, como possiveis estratégias da
SEC para implantar a politica educacional no estado. Ao explorar essa reconfiguracéo partindo
da escola, dos documentos de seu arquivo, o fizemos tendo como baliza o conceito de cultura
escolar.

De acordo com Julia (2001, p. 10-11), a cultura escolar pode ser entendida como “J...]
normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo)”. No entanto, para além dos limites
das escolas, pode-se procurar identificar, em sentido mais amplo, as formas de pensar e de se
comportar que sdo difundidas em nossa sociedade, que ndo levam em conta a aquisicdo de
saberes e habilidades que ndo seja atraves do processo de escolarizagcdo formal. Conforme a

definicdo proposta por Julia (2001), percebemos a intencdo do que deveria ser a escola a partir



65

da reforma do ensino de 1971 — visto que a reforma foi formulada e implementada em escolas
pré-existentes, que comtemplavam uma organizagdo anterior e tinham uma cultura escolar ja
estabelecida.

O documento intitulado “Diretrizes para a elabora¢io de um plano pedagégico,
destinado a uma unidade escolar de 2° grau (complexo escolar)”, que para facilitar o
desenvolvimento do texto sera abreviado pela sigla (DEPP), recebido pela escola em marco de
1973, oriundo da assessoria técnica do Departamento de Educacdo Média, traz como objetivo
apresentar as diretrizes para a elaboracdo de um plano pedagdgico, a ser executado
cooperativamente por uma unidade escolar. Apresenta caracteristicas que devem conter nesse
plano dividida em 16 topicos, sendo eles, respectivamente: 1) Identificacdo da unidade escolar;
2) Caracterizacdo dos estabelecimentos de 2° grau; 3) Fundamentacéo legal da Unidade Escolar;
4) Distribuicdo das terminalidades a serem oferecidas pela escola; 5) Objetivos; 6) Organizagédo
da administracdo; 7) Estrutura organizacional; 8) Servico de registro escolar; 9) Plano
pedagogico, propriamente dito; 10) Ordenacdo e sequéncia ao longo do curso; 11) Sistema de
organizacdo: 12) Duracdo; 13) Estagio; 14) Avaliacdo; 15) Dependéncia; 16) Coordenacdo
pedagdgica.

Em seu artigo 3° a Lei n° 5692/71 trata sobre a organizacdo administrativa dos

estabelecimentos de ensino:

Art. 3° Sem prejuizo de outras solugcdes que venham a ser adotadas, os sistemas de
ensino estimulardo, no mesmo estabelecimento, a oferta de modalidades diferentes de
estudos integrados, por uma base comum e, na mesma localidade:

a) a reunido de pequenos estabelecimentos em unidades mais amplas;

b) a entrosagem e a intercomplementariedade dos estabelecimentos de ensino entre si
ou com outras institui¢des sociais, a fim de aproveitar a capacidade ociosa de uns para
suprir deficiéncias de outros;

c) a organizacdo de centros interescolares que rednam servicos e disciplinas ou areas
de estudo comuns a varios estabelecimentos. (BRASIL, 1971, n.p).

Diante disso, o documento estadual citado acima esta ancorado nesta parte da legislacao
federal. Em sua oitava pagina, onde explica e elucida sobre as modalidades de estudos
integrados, trata alguns conceitos, como a intercomplementariedade, que seria a utilizacdo
racional de todos os recursos da escola e da comunidade, atraves da conjugacgdo de esforgos,
interesses e meios diversos para obtencdo de minimizacédo de gastos e otimizacao de resultados
para o individuo e para a comunidade. Trata-se do entrosamento de escolas entre si ou com
outras instituicdes educacionais especializadas, de reconhecida idoneidade e/ou com outras
instituicOes sociais, para garantia dos aspectos organizacionais indispensaveis a sua efetivagéo.

A intercomplementaridade seria fundamentada no atendimento dos seguintes aspectos: “a)
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necessidade e aspiracOes dos alunos; b) exigéncias do meio, ante determinador recursos; c)
escolas e comunidade que devem ser organizadas para sua racionalizagdo” (DEPP, 1973, n.p).

A intercomplementariedade poderia ocorrer sob a forma de unidades escolares de 2°
grau, podendo ser formado das seguintes maneiras: Centros Interescolares de
Profissionalizagdo, Colégios de Area e Centros de Estudos Gerais e Centros de formagéo
Técnica. Estes modelos de unidades escolares de 2° grau deveriam ser compativeis com as
delegacias de educacao do Estado, respeitando a realidade educacional e 0s recursos materiais
e humanos disponiveis. O documento ainda informa que a adaptacao das escolas de 2° grau as
exigéncias da legislagéo seria gradativa e procuraria atender as condigdes de flexibilidade, de
abrangéncia de contetdos indispensaveis e de eficacia do processo ensino-aprendizagem. Ja as
regides onde as escolas ja estivessem em condicdes de dar seguimento as exigéncias da Lei n°
5692/71, estas poderiam dar continuidade a implementacdo mediante compatibilizacdo com a
delegacia de educacéo.

Ainda em relacdo ao artigo 3° da legislacdo, caberia a escola adaptar-se e equiparar-se
de forma a proporcionar as condicdes para desenvolver diferentes modalidades de estudos e de
atividades. A escola deveria desencadear um processo de atendimento as necessidades e
aspiracdes do aluno e suprir as exigéncias da comunidade e do mercado de trabalho. Contudo,
diante da realidade, grande parte das escolas ndo tinham as condicdes ideais que a legislagédo
exigia. Para suprir essas condi¢cdes e dar continuidade a implementacdo da legislacdo, o
documento propde a unido/articulacdo entre as escolas.

A articulacdo entre as escolas seguiria o critério de zoneamento, definindo as areas em
varias unidades escolares que se situassem proximas, de maneira a favorecer uma facil
articulacdo, integrando os curriculos desses estabelecimentos com o intuito de garantir uma
“unidade pedagogica” (DEPP, 1973, n.p). A integracdo das escolas possibilitaria a ampla
utilizacdo da capacidade fisica dos estabelecimentos, como laboratorios, oficinas,
equipamentos, etc., 0 que ocasionaria economia de despesas. Essa articulacdo e
intercomplementariedade entre 0s estabelecimentos ocorreria ndo so entre instituicbes de
ensino, mas entre as instituicbes da comunidade, quando essas instituicbes pudessem suprir as
necessidades e interesses do dmbito escolar. O documento DEPP orientava que, “para atender
os alunos em relagdo & mecanica automotiva, a escola recorrera a oficina mecanica particular,
localizada dentro dos limites daquela unidade escolar”. Com isso, as Unidades Escolares se
apresentariam de duas formas: Unidades Escolares de 2° grau, que reuniriam todas as condic¢oes
desejaveis, se bastando, embora utilizassem recursos da comunidade; e Unidades Escolares que

se intercompletem entre elas e que ainda busquem recursos da comunidade para suprir
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inteiramente suas deficiéncias. Continuando com a anélise, em sua décima primeira pagina, o
documento traz a conceituagdo das diferentes unidades escolares de 2° grau que podem ser
implementadas, conforme apresento na sequéncia.

Centro Interescolar de Profissionalizacéo: era considerado uma unidade escolar
constituida por mais de uma escola profissional de 2° grau, que passava a formar um centro de
profissionalizagdo em que se aplica a “entrosagem” e a “intercomplementariedade” em
disciplinas, atividades, praticas ou areas profissionais, servindo ndo s a sua propria clientela®
como a que provem de escolas satélites de 2° grau. O Centro Interescolar de Profissionalizagdo
também poderia, sempre que possivel, fazer uso de empresas profissionais, instituicdes de

servigos e recursos da comunidade.
Esquema 3 - Centro Interescolar de Profissionalizacdo

& A

A industrial agricola
—

=1 1]

Empresas profissionais,

Recurs_c;s ga instituicées de servico
comunidade oficiais e privadas

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base no documento DEPP, de 1973.

Colégio de Area: era o estabelecimento que ministrava cultura geral a seus proprios
alunos e a clientela oriunda de escolas satélites, com formacao especial minima, exigida em lei,
com a colaboracdo, quando necessario, de empresas profissionais, instituicdes de servicos
oficiais e privados da comunidade, SENAI, SENAC, PIPMO, etc.

® Trata-se de uma linguagem datada, tratada aqui conforme a fonte (DEPP, 1973).
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Esquema 4 - Colégio de Area

PN FZEN

Colégio de Area

QOutros recursos da Colaboragédo de empresas

comunidade profissionais, institui¢cdes de
servigo oficiais e privadas

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base no documento DEPP, de 1973.

Centro de estudos gerais: era a unidade escolar que concentrava maior centralizacao
de material, equipamento, laboratérios, recursos humanos indispensaveis ao desenvolvimento
pleno de todos os conteddos, com o respectivo aprofundamento em determinadas areas de
conhecimentos que possibilitasse real embasamento para futuros estudos nas universidades. A
profissionalizacdo exigida em lei seria adquirida em outras unidades pertinentes a escolha do
aluno.

Esquema 5 - Centro de estudos gerais

Universidade

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base no documento DEPP, de 1973.
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Centro de formagdo técnica: tratava-se de uma unidade escolar devidamente
aparelhada, que oferecia habilitacdes profissionais de 2° grau nos setores primario, secundario,
terciario e/ou técnico-pedagdgico, qualificando ou habilitando o aluno para ingressar no

mercado como forca de trabalho.

Esquema 6 - Centro de formagcéo técnica

Recursos da

comunidade Centro Técnico

AY
N 2° grau
N

| Forca do Trabalho |

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base no documento DEPP, de 1973.

Alguns critérios deveriam ser adotados para a organizacao da unidade escolar, conforme
é possivel depreender e sistematizar da analise do documento (DEPP, 1973):

I. Para Centro Interescolar de Profissionalizacdo: 1 — Existéncia de escolas de 2°
grau que tivessem condi¢Oes de desenvolver um ensino eficaz nos quatro setores fundamentais
do trabalho humano; 2 — Existéncia de escolas satélites de 2° grau, sem possibilidades de
realizar a parte diversificada do plano de estudos, exigido em lei; 3 — Campo de acdo na
Comunidade, para uso do aluno em praticas profissionais ou de estagio, nas empresas
profissionais, instituicdes de servico ou outros recursos disponiveis; 4 — Formulacdo de
objetivos comuns, vivenciados por toda a sociedade escolar, permitindo ndo so articulacao
fisica, mas uma harmonica unidade de articulacdo técnico-pedagdgica e social; 5 — Regimento
unico para as escolas profissionais que viessem a constituir um Centro, elaborado de forma
flexivel, abrangente e genérica, de modo a permitir uma motivacéo escolar desembaracada; 6 —
Regimento, em cada uma das escolas satélites, flexivel e ajustavel as determinacdes do
Regimento do Centro; 7 — Planejamento cooperativo que permitisse unidade de acdo e
organizacao de conteudo programatico, horérios, aproveitamento de pessoal docente, utilizagdo
programada dos equipamentos, coordenacgdo de pratica profissional, distribuicdo racional das

atividades do calendario escolar, de modo a ndo s6 servir ao aluno em sua totalidade, mas



70

também servir a totalidade dos alunos que se movimentasse na unidade escolar; 8 — Dire¢do
Unica, sob a forma individual ou colegiada, assessorada ou assistida por diretores executivos,
subdiretores, assistentes ou coordenadores, dependendo do tipo de estrutura interna que viesse
a ser adotada; no entanto, previa-se suprimir a autonomia das escolas satélites, no que se referia
ao regime escolar comum. Direcédo Unica dizia respeito, ainda, & manutencéo de uma estrutura
técnico-pedagogica que permitisse o transito livre do aluno ao longo do curso, lhe favorecendo
uma formacdo plena; 9 — Servico de Orientacdo Educacional funcionando no Centro, tendo por
objetivo supervisionar a orientacdo educacional e promover a unidade de diretrizes de acdo; 10
— Programas planejados em conjunto, atendendo os planos de estudos da clientela escolar e
conjugados com o planejamento de horérios alternativos, que possibilitassem o atendimento,
em todo o horério disponivel, tendo em vista o aproveitamento do espaco, o uso do equipamento
das oficinas e a distribuicdo do pessoal docente necessario, de forma racional; 11 — Pessoal
docente habilitado em nivel superior, quando possivel, e/ou com formacgdo especializada,
incluindo preparo técnico-pedagdgico; 12 — Reunifes mensais ou quinzenais, tendo por
objetivo a formacdo de espirito de equipe e a execucdo de um trabalho de planejamento,
acompanhamento, coordenacdo, controle e avaliagdo do processo educativo, na perspectiva do
professor, do aluno e da unidade escolar, para a obtengdo dos comportamentos desejados em
funcdo dos objetivos que lhes eram proprios; 13 — Escrita escolar realizada através de um
servigo auxiliar bem organizado, com diretrizes gerais, que estabelecessem linhas comuns para
todas as escolas que constituissem o complexo escolar. Este servico teria melhores condicdes
de funcionamento, com setor atendido por pessoal técnico-administrativo devidamente
habilitado; 14 — Provimento adequado dos equipamentos necessarios e oficinas, laboratorios,
escritorios, bibliotecas, etc. dependendo do setor profissional que a escola se propusesse a
oferecer.

I1. Para Colégios de Area: 1 — Existéncia de um estabelecimento que tivesse condi¢es
de ministrar cultura geral e oferecer formacdo especial minima exigida em lei (300 horas —
parecer n° 45/72), em qualquer um dos setores do trabalho humano, conjugando-os na parte
profissional com empresas ou instituicdes de servicos oficiais ou privados da comunidade.
Aplicavam-se para este modelo os dispositivos previstos no inciso |, itens 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10,
11, 12 e 13; 2 — Regimento para o Colégio de Area, elaborado de forma flexivel, abrangente e
generico.

I11. Para Centros de Estudos Gerais: 1 — Existéncia de uma escola de 2° grau que
possuisse condi¢Bes em laboratdrios, equipamentos e recursos humanos para ministrar apenas

0 ensino referente ao nacleo comum, com aprofundamento em determinadas areas de
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conhecimentos; 2 — EXisténcia de escolas satélites de 2° grau, sem condi¢fes de ofertar o
aprofundamento nos estudos do nucleo comum, quando o objetivo da clientela escolar fosse a
continuidade dos estudos em nivel superior. Aplicavam-se os dispositivos previstos no inciso
l,itens 4,6, 7,8, 9, 10, 11, 12, 13.

I1l. Para Centros de Formagdo Técnica: 1 — Existéncia de um estabelecimento ou
escola, suficientemente aparelhada, para oferecer habilitagdes profissionais de 2° grau, em
qualquer um dos setores de trabalho, possibilitando qualificacdo ou habilitacdo profissional.
Aplicavam-se a este modelo todos os dispositivos previstos no inciso 1.

Para efetivar a implantagdo destes modelos, as escolas deveriam atender algumas
condicBes, quais sejam: 1 — Proximidades geograficas (minimo de 2 Km, maximo de 5 Km
periféricos); 2 — Celebracdo de convénios ou contratos quanto ao modelo a se implantar,
conjugando entidades oficiais e privadas; 3 — Existéncia de meio de transporte acessivel ou
criacdo de transporte proprio; 4 — Comunidade que favorecesse recursos efetivos e acessiveis;
5—Embasamento legal para a efetivacéo de alternancia de horérios entre as escolas pertencentes
ao complexo escolar; 6 — Funcionamento em tempo integral; 7 — Mobilidade e disponibilidade
do corpo docente para atuar tanto na unidade nucleo, como nas escolas satélites; 8 —
Treinamento do pessoal docente e administrativo para atuar nestas modalidades de unidades
escolares; 9 — Revisdo de recursos materiais e equipamentos ja existentes e complementacao
do necessario; 10 — Condicdes de oferecer formagdo em um ou mais setores de
profissionalizacdo; 11 — Possibilidade de oferecer qualificacdo profissional minima; 12 —
Manutencdo de uma supervisdo técnica-pedagdgica eficaz e continua.

No inicio do més de setembro de 1972, foram realizadas reunides/palestras com o Sr.
Delegado Prof. Luiz da Silva Juruma, além dos coordenadores e diretores das escolas. Na
cidade de Santa Cruz do Sul, conforme o documento, esta reunido ocorreu no antigo Colégio
Sagrado Coragao de Jesus (atual Colégio e Faculdade Dom Alberto’). Anexo ao DEPP consta
o0 plano de acdo para avaliacdo, elaborado pela assessoria técnica do Departamento de Educacao
Média, que contém informagdes e assuntos a serem tratados nessas reunides e, de acordo com
o DEPP, avaliados por um supervisor técnico-pedagogico, responsavel pelo acompanhamento
da implementagédo, conforme pode ser observado no quadro 4:

Quadro 4 - Plano de Ac¢ao
Objetivos Assuntos Procedimentos Avaliagdo

7 Localizado no centro da cidade de Santa Cruz do Sul, iniciou suas atividades como Colégio Sagrado Coracéo de
Jesus, fundado em 1874 pelas Irmas Franciscanas, em 2002 o Colégio Sagrado Coracéao de Jesus foi incorporado
ao entdo inaugurado Colégio Dom Alberto e em 2016 passou a ser administrado pelo Grupo Educacional Faveni.



a) EmP.G
- Estudo do texto.
- Preenchimento de

72

Padrdes:
Plenamente satisfatoria — quando
corresponde as expectativas da clientela

Lideranca  questionario. - N
. em termos de instrumento, comunicag&o,
Oportunizar aos b) Em G.G L .
. e L participagdo, relacionamento, trazendo
Diretores a identificacdo - Comunicagéo das .
. ~ reforgo a estudos anteriores e elementos
de uma lideranga conclusoes. x
. para atuacéo futura.
positiva em termos de I
, Satisfatério em parte — quando
Escola Atual, através do . . .
| corresponde parcialmente as expectativas e
estudo dos diversos Em G.G . .
. . . algumas necessidades da clientela, em
tipos de lideranca e de - Listagem de L L
. N . termos de comunicagdo, participagdo e
solugdo de situactes problematicas, . S
Reforma recursos com vistas a diregéo.

problema.

necessidades e

Néo satisfatorio — quando ndo corresponde

alternativas de

x as expectativas da clientela e/ou ndo
solucéo

oportuniza recursos nem possibilidades
para acdo do diretor.

Legenda:
P.G (Pequenos grupos)
G.G (Grandes grupos)
Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base no documento DEPP, de 1973.

Continuando sobre a reunido de diretores, o texto a ser estudado nesta formacéo inicia
descrevendo o conceito de grupo, como deveria ser composto, indicando que sua formagéo
poderia se dar espontaneamente ou voluntariamente planejada, destacando que a eficacia do
grupo ocorreria conforme as relacdes entre seus membros. A partir da composicdo desse
agrupamento deveria se destacar o lider, que seria o chefe, sendo a peca mais importante para
a eficacia e harmonia da equipe. Para a escolha desse lider o documento contempla o conceito
de lideranca, visto que é um termo com significados variados. O DEPP assim concebeu:
“Lideranga ¢ a arte de influenciar pessoas para que cooperem em favor de um objetivo” (DEPP,
1973, n.p). Posteriormente, o documento abordou trés tipos de direcdo, descrevendo cada um:
1. Direcdo autocrética ou ditatorial; 2. Dire¢do “laissez faire” ou vai levando; 3. Direcéo
liderada ou lideranca.

No que se refere as diretrizes para a adaptacdo do ensino a Lei n°® 5692/71, o DEPP
apresentava que, visando a implantacdo da legislacdo, fazia-se necessario diretrizes para a
adaptacédo do ensino nos diversos setores da atividade econdémica. Portanto, as coordenadorias
de educacéo, delegados, diretores e professores deveriam se atentar para: - Conhecimentos das
peculiaridades regionais do mercado de trabalho; - Planejamento e organizagdo de novos
cursos; - Entrosagem e intercomplementariedade de estabelecimentos de ensino e a
comunidade; - Defini¢cdo das terminalidades, compreendendo a escola como executiva do

programa intensivo de preparacdo de méo de obra. (DEPP, 1973).
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A escola deveria conhecer as peculiaridades e caracteristicas proprias da regido, em
especial do mercado de trabalho. Os cursos profissionalizantes a serem ofertados deveriam ter
consonancia com o mercado de trabalho. Como consta no Artigo 5°, inciso segundo, alinea b),
“sera fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitagdo profissional, em consonancia com as
necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente
renovados” (BRASIL, 1971, n.p). Através de levantamentos de pesquisa, as escolas fariam o
diagnostico e, a partir disso, definiriam as terminalidades e habilitagcdes profissionais que seriam
ministradas.

Vale observar que “lideranga” ¢ um termo de carater multidisciplinar. Desde os estudos
das ciéncias sociais aplicadas, na area empresarial e de contabilidade, até a sociologia politica
que buscou definir o conceito de “lideranga politica”, € possivel dizer que o termo ¢
polissémico. Um olhar para os sentidos explicitos do documento considera a lideranga como a
arte influenciar pessoas, e aponta a diferenca entre lider e chefe: “O lider sera aquele que lidera,
que se destaca pela influéncia que exerce sobre o grupo e chefe e aquele que comanda”. Uma
leitura mais cuidadosa para a distribuicdo do termo no documento permite dizer que este
conceito esta sendo utilizado como “incentivador” da formacgéo de técnicos, estabelecendo que
que dentro da empresa o técnico exerceria a funcdo de supervisor, “suas ideias e ag¢des
influenciara o pensamento ¢ as atividades dos operarios.” (DEPP, 1973, n.p), demonstrando o

carater tecnicista da Reforma.
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4 CULTURA ESCOLAR E APROPRIACAO DA PROFISSIONALIZACAO DO
ENSINO MEDIO EM SANTA CRUZ DO SUL

4.1 A Escola Ernesto Alves de Oliveira: Entre Histéria e Memoria

Ha dificuldades em se escrever sobre a trajetoria da Escola Ernesto Alves. Embora seja
uma das instituicdes mais conhecidas do municipio de Santa Cruz do Sul, ainda ndo existem
trabalhos de pesquisa no campo historiografico sobre essa instituicdo escolar. Assim, para
apresentar a escola, tornou-se necessario recorrer a Unica obra sobre a trajetoria dessa
instituicdo. De cunho memorialistico, traz muitas informacGes factuais que considerei
significativas para a proposta aqui empreendida. Ao utiliza-la, considero as diferencas entre
histéria e memoria, relacionando a importancia do conhecimento acerca da existéncia e
manutencdo do arquivo da escola. Assim, esta se¢cdo tem como objetivo apresentar a escola do
ponto de vista histdrico através de dados factuais de sua trajetdria, sem deixar de articula-los a
determinados contextos nos quais esteve ou esta inserida.

A escolha pela escola em questdo ocorreu pelo fato dela ter sido o primeiro ginasio
publico de Santa Cruz do Sul e por ter sido uma das primeiras escolas a implantar o antigo
“Segundo Grau”. Os dados a respeito da escola contidos nessa se¢do foram retirados, como ja
coloquei anteriormente, de uma obra de cunho memorialistico, intitulada 1956-2006, 50 anos,
Pequeno histérico da fundacdo e do crescimento do Colégio Estadual Ernesto Alves de
Oliveira: Seu Ontem, Seu Hoje, Seu Amanha (2006). E uma obra memorialistica de autoria de
Ivo José Miiller. Vale ressaltar que este tipo de fonte requer alguns cuidados, ja que “sao fontes
de memoria e identidade e ndo falam apenas sobre o sujeito que narra, mas, também, sobre
coletivos e contextos nos quais estavam inseridos” (SILVEIRA; OLIVEIRA, 2019, p. 165).
Com isso, mesmo se tratando de uma obra memorialistica, sua utilizacdo como fonte para a
producdo historiografica na area de Histéria da Educacdo mostra-se relevante, ja que traz
informagdes acerca da instituicdo. A obra de Ivo José Miiller, trata-se de um relato de memoria
institucional de um ex-diretor da escola, mas que se configura, também, enquanto um
testemunho de sua atividade profissional, ou seja, “conta” tanto sobre a trajetoria da instituicao,
ao mesmo tempo em que também “conta” da vida de seu personagem principal, seu autor. Sobre

iSsO:

[...] qualquer que seja o critério de classificagdo ou distingdo empregado, sempre
surgem textos que se movem em terra de ninguém ou em mais de um espaco
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textual. A realidade transborda, por sua complexidade, toda tentativa de classificagdo
exaustiva e fechada. (VINAO FRAGO, 2004, p. 340).

A classificacdo de obras memorialisticas ndo deve se estabelecer de modo fechado,

valido para qualquer época ou lugar, isto é:

As possibilidades dependem néo s6 do tipo de texto, mas também do texto em questéo
e dos objetivos da investigagdo” pois, “cada texto ou escrito devera ser objeto de uma
analise cuidadosa sobre sua producdo, forma textual e contetido em funcédo do que se
pretenda [investigar] em cada caso. (VINAO FRAGO, 2004, p. 354).

Tendo por base as proposic¢des de Vifiao Frago (2004, p. 352-354), entendemos que a
“obra” de Ivo José Miiller esta mais proxima de dois tipos especificos de texto. Poderia,
portanto, ser “lida” pelo/a pesquisador/a de duas formas. Poderia ser tida como um “escrito
sobre questdes educativas nos quais 0 elemento autobiografico desempenha um papel
relevante”, ja que Miiller relata alguns dos aspectos pedagdgicos que orientavam as agdes dos/as
docentes; quanto poderia ser incluido no conjunto de “textos, de carater pessoal, relativos a
gestdo de instituicdes docentes”™.

Desta forma, utilizo esta obra de memdria no sentido de apresentar essas informacoes,
situando brevemente essa instituicao escolar especifica, tendo o cuidado de ndo tratar essa fonte
como Unica representacdo do passado. Referente a isso, Fernando Catroga (2009) traz um
exemplo interessante a respeito da relacdo entre historia e memdria, apontando que a histéria é
diferente da memadria, no entanto, ao mesmo tempo, a histéria produz meméria. Sendo assim,
as obras memorialisticas geralmente tm como uma de suas fung¢bes produzir uma memoria
positiva sobre uma instituicdo, um lugar ou individuo, quase sempre com auséncia de
pretensdes criticas e cognitivas que geralmente estdo presentes em um trabalho de pesquisa em
historia. Ndo havendo trabalhos de pesquisa na area de histéria sobre a Escola Ernesto Alves
de Oliveira, uma obra de cunho memorialistico tornou-se uma fonte importante por conter
informac0es factuais, considerando essas ressalvas.

A obra escrita por Ivo José Miiller contém 82 péaginas, esta dividida em 33 capitulos e
possui fotos em seu anexo. Este exemplar me foi disponibilizado pela escola. Ele estava
guardado em um armario na sala da direcdo, porém, em outros momentos, ficou disponivel na
biblioteca da escola porque possui uma etiqueta de localizagdo na estante. E notado o cuidado
que se tomou para preservar este trabalho, pois foi encadernado em capa dura e ndo apresenta
nenhum sinal de deterioracéo.

Durante a leitura da obra, se nota como o autor se coloca como participante da historia

da escola. No prefacio do texto, denominado pelo autor como “prdélogo”, ele enfatiza que, por
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muitas vezes, desejou escrever a historia da escola da qual foi um dos fundadores, onde lecionou
e foi diretor, e que pretende contribuir para a compreensao das futuras geracGes. Dessa maneira,
consigo observar que, com esta obra, o autor pretendia registrar a histéria da escola para as
futuras geracdes. Ao lé-la, foi necessario compreender que existem diferencas entre o vivido e

0 narrado, pois

[...] a cada narracdo de uma experiéncia pode ocorrer uma producdo diferente da
trajetoria em virtude do contexto no qual ela ocorre e também em funcéo dos quadros
sociais de referéncia e das instituicdes e dos contextos nos quais 0s sujeitos que narram
estdo inseridos. (SILVEIRA; OLIVEIRA, 2019, p. 167).

Acerca disso, € importante ressaltar que Muller foi diretor da instituicdo e, desse modo,
esta inserido em um quadro social relevante. Ha de se notar que a biblioteca da escola leva o
seu nome, demonstrando assim a importancia de sua figura na comunidade escolar em quest&o.
Sua obra memorialistica traz muitos dados sobre a escola, sendo um artefato rico para as
pesquisas na area de Histdria da Educacao e desta instituicao escolar, desde que acompanhadas
de cuidado metodolégico. E importante destacar que a memoria “é um dos indicios, documento,
de que se serve o historiador para produzir leituras do passado, do vivido, do sentido, do
experimentado pelos individuos e daquilo que se lembram e esquecem, a um s6 tempo”
(STEPHANOU; BASTOS, 2011, p. 418).

A Histéria, enquanto disciplina, ciéncia ou campo de conhecimento, guarda relacdo com
a memoria. A partir da Historia é possivel produzir memdria, mas a Historia, diferente da
memoria, ndo se restringe a uma construcdo espontanea de lembrancas e/ou esquecimentos, ou
dirigida tdo somente a reiterar “personagens ilustres”. A Historia, diferente da memoria, tem
pretensdes criticas e cognitivas. A memoria, muitas vezes, particulariza. A Historia, ao
contrério, solicita contextualizacdo, pois possui pretensdes criticas e cognitivas. Assim, buscar
pensar o0 surgimento, criacdo e desenvolvimento da atual Escola Estadual de Ensino Médio

Ernesto Alves de Oliveira exigiu alguns cuidados.

[...] a memoria, tecida de lembrangas e esquecimentos, diferente da Historia, ndo tem
compromisso com o trabalho de critica, de problematizacdo, de interrogagdo sobre os
processos de “transformac¢do marinha” que sucedem o tempo e se expressam em
producBes discursivas nos regimes de verdade do presente. (STEPHANOU;
BASTOS, 2011, p. 420).

Dito isso, e estando ciente da diferenca entre Historia e memoria, os trechos das imagens

a seguir sdo retirados da obra de Miiller (2006) e os recortes sdo retirados de um documento
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encontrado no arquivo da escola, com o propdsito de apresentar dados factuais da trajetoria da
escola Ernesto.

A obra de Miiller (2006) traz informac6es importantes, de ordem factual, que considero
relevantes em seu trabalho de pesquisa. O autor traz trechos a respeito do inicio do
funcionamento do Ginasio Estadual de Santa Cruz do Sul, futura Escola Estadual de Ensino
Médio Ernesto Alves de Oliveira, no ano de 1955. O autor relata que o decreto autorizava o
funcionamento do Ginasio Estadual de Santa Cruz no Grupo Escolar Estado de Goiéas, porém,
na realidade, se deu no Grupo Escolar Santa Cruz. No entanto, a inversdo dos Grupos escolares

foi ignorada pela Secretaria de Educacéo e Cultura, responsavel pelo ensino secundario.

Imagem 8 - Recorte do Historico do Colégio Estadual Ernesto Alves de Oliveira

A eriagfo do curso ginasisl data do eno de 1955, tendo infeio
seu efetivo funcionamento em 1956, Desde o infcio o Gindsio funcio-
na em predio emprestado do Grupo Escolar Santa Cruz. Os primeiros -
pxemas de AdulusSo tiversm lugar em 21 a 24 de margo de 1956, com a
inserigio de 135 alunos. A matrfcula no infcio do ano letivo del956

Y foi, de 105 alunos.
0 primeiro nome do gindsio foi:
GINASIO BSTALUAL DE SaNTA CkUZ DO SUL, alterado em setem
f' bro de 1957 para:
GINASLO BSTADUAL "ERHESTO ALVES DE OLLVLLRA"e
Fonte: Registro da autora a partir do arquivo pesquisado (2022).

Contudo, segundo Muller (2006), a autorizacdo para o funcionamento s6 ocorreu em
1956, devido a demora na contratacdo de professores. O ex-diretor explica que os exames de
admissao da escola, que seriam uma espécie de vestibular para o ingresso na primeira série do
ginasial, foram abolidos com a reforma de 1971, que criou o ensino fundamental de 8 (oito)
anos. Apods os exames de admissdo, foi concluida a matricula dos alunos e iniciou-se o efetivo
funcionamento das aulas no dia 26 de marco de 1956 — data fixada como aniversario da escola.
Este foi o primeiro ginasio publico com funcionamento noturno na cidade.

Pela manhd e tarde funcionava o primario e, a noite, o ginasio. “Ensino primario:
obrigatério a partir dos sete anos de idade, sendo ministrado, no minimo, em quatro séries
anuais; Ensino Médio: dividido em dois ciclos, o ginasial (quatro anos) e o colegial (trés anos
ou mais)” (CUNHA; XAVIER, 2009, n.p). De acordo com Miuller (2006), os alunos que
estudavam na escola vinham desde o centro, e até mesmo de cidades vizinhas. Sobre isto,
podemos observar na imagem 9 o trecho retirado também do “Historico do Colégio Estadual

Ernesto Alves de Oliveira”:
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Imagem 9 - Recorte do Historico do Colégio Estadual Ernesto Alves de Oliveira

2. L de ressamltar que o Cient{fico loturno nic ¢ somente o unico da .
cidode, mas de toda a regifio, incluindo Vera Cruz, lo Pardo, Ve~
nancio Alres, Cahueldria, Sobradinho, agudo, barros Cassul, Encry
zilhada do Sul, donde multos alunos procurcm natr{cula, acrescen-
do que a inda de outros lugares hi procura por parte dos que de-
vem prestar o scrvigo militar na corporagéo local.

Fonte: Registro da autora a partir do arquivo pesquisado (2022).

Na época de inicio do funcionamento da escola, o trajeto até a escola era realizado de
bicicleta ou a pé. O ex-diretor se recorda de uma turma de alunos que vinha da cidade de Vera
Cruz de bicicleta:

Com raras excec0es, tendo em vista a bicicleta, o trajeto de casa até a escola era feito
a pé. Onibus urbano ndo havia, automoéveis poucos. [...] Outro exemplo digno de
louvor, foi a turma de alunos, uns doze, que vinham diariamente de Vera Cruz de
bicicleta, ap6s o término de trabalho no seu emprego. Eram muito assiduos nas aulas.
(MULLER, 2006, n.p).

Neste periodo, Vera Cruz ainda era distrito de Santa Cruz do Sul e ndo possuia ginasio
publico. Devido a alta procura por matriculas em 1962, novas salas foram construidas e o curso
ginasial comecou a funcionar também no turno da tarde e, neste mesmo periodo, o colegial com
o Cientifico e o Classico comegou a funcionar em turno noturno (MULLER, 2006, n.p).

Podemos observar mais a respeito no trecho da imagem 10:

Imagem 10 - Recorte do Histdrico do Colégio Estadual Ernesto Alves de Oliveira
km 1962 fol instalado o curse secunddrio de 29 ciclo, noturno, bem
como o0 turno diurnc do 192 ciclo.

Com & criegfo do 29 ciclo secundario, Decreto 13,197 de 20 de feve-
reiro de 1962, o Gindslo Bstaducl "Ernesto Alves de Oliveira™  foi
tra nsformudo em

COLEGLO LSTADUAL "LRisSTO ALVES DE OLIVEIRA™.
En 1962 o Govérno do Estado econstruiu, noe fundos do Grupo Escolar

Senta Cruz, ui anexo, counstitufdo de 4 pavilhSes, assim distribuf -
dopo:

Fonte: Registro da autora a partir do arquivo pesquisado (2022).

A divisdo do colegial era entre Classico e Cientifico, onde o Classico era voltado para a

Filosofia, o Latim, e o Espanhol. Ja o Cientifico oferecia disciplinas voltadas para as exatas. A



79

formacdo destes técnicos era destinada ao preenchimento dos postos de trabalho na industria,
no comércio etc. (CUNHA; XAVIER, 2009, n.p). O possivel motivo da alta procura, em 1962,
pode ter sido pela necessidade de maior formacao técnica para suprir necessidades econémicas

e sociais ocorridas no contexto da LDB de 1961:

[...] garante o ensino primario gratuito e obrigatério, ndo escapa aos determinantes
econdmicos que a exigiram. Em consonancia com a necessidade de preparar o homem
para sua integracdo na vida social, que se torna progressivamente mais complexa, o
ensino primario cumpre o papel de possibilitar uma formagdo minima, condizente
com as exigéncias do contexto socioecondmico politico. (ZOTTI, 2006, p. 23-24).

A respeito das instalacbes do Grupo Escolar Santa Cruz, o prédio possuia um unico
bloco frontal de dois pisos, como ainda se apresenta hoje. De acordo com Muiller (2006), era
exigido por lei que a escola ginasial tivesse area coberta, pois era requisito para a pratica de
exercicios. Ela foi erguida nos fundos do prédio. Segundo o autor, ela era formada de estreitas
colunas com telhado, com piso de cimento queimado e aberta de todos os lados. Com o tempo,
surgiu um galpdo de madeira, com palco para apresentacdes, que foi construido pelas
professoras do Grupo Escolar. “Em 1962, o governo ergueu um bloco central, com salas de
aula, cozinha, sala para administracdo, banheiros e com a area coberta no meio, foi neste periodo
que o gindsio noturno passou a ter também turmas diurnas” (MULLER, 2006, n.p). A finalidade
da abertura de um ginésio estadual era de oportunizar estudo aos menos favorecidos
financeiramente, aos adultos que nado tiveram oportunidade quando jovens, entre outros. Deste
modo, compreende-se que a cria¢do de uma instituicdo estaria ligada a uma necessidade
humana, constituindo um sistema de praticas com 0s instrumentos e com 0s meios.

As instituicOes escolares sdo formadas por um conjunto de agentes que exercem relagdes
entre si e com a sociedade em que estdo inseridas. E relevante destacar o capitulo 26 da obra,
intitulado “A escola e a Comunidade”, onde o autor alega que, ao inicio do curso ginasial,
tornou-se obrigatéria a disciplina de Educacdo Fisica. Para praticar ou ter dispensa dos
exercicios, era necessario exame médico, porém, mesmo sendo exigéncia da lei, o autor afirma
gue o poder publico ndo dava o minimo apoio financeiro para seu cumprimento. Deste modo,
o0 primeiro médico aceitou fazer os exames gratuitamente, durante anos (MULLER, 2006, n.p).

Com pouco espaco estrutural, o colegial precisou pedir auxilio ao Regimento conhecido
como 7° Batalhdo de Infantaria Blindado, que ficava em frente ao Grupo Escolar. O espaco
cedido pelo Regimento foi utilizado até a mudanca para o prédio préprio, quando a prefeitura
emprestou o campo esportivo do parque da Oktoberfest, o SESI, as quadras de volei e a

Sociedade Ginastica com as instalacBes para praticas esportivas. Ocorria piqueniques anuais no
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Campo do Colégio Maua ou no Parque do Colégio Marista Sao Luis, que eram disponibilizados
pelas respectivas direcGes. Miiller (2006) relata que a “luta” para ter um prédio proprio se
estendeu por 16 anos, até que a primeira etapa da obra de alvenaria ficou pronta, no lugar onde
hoje se encontra. Para ndo ocorrer a divisdo administrativa entre os dois prédios, foram
levantadas salas de madeira, que aos poucos foram substituidas por alvenaria, & medida que as
outras etapas da construcdo foram sendo finalizadas. A mudanca ocorreu nos meses de janeiro
e fevereiro de 1971, e no dia 27 de mar¢o do mesmo ano ocorreu a inauguracdo do novo prédio,

onde a escola funciona até hoje.

4.2 A escola antes e depois da implementacgdo da Lei n° 5.692/71

Nesta secdo, discorro sobre o planejamento de escola que era seguido antes da
implementacdo da Lei n® 5.692/71, e os projetos que foram elaborados apds a implementacédo
da legislacdo, bem como a analise da organizacdo do quadro curricular da Habilitacdo
Desenhista de Instalacdes Elétricas, diante das modificacdes ocasionadas pelos Pareceres n°
45/72 e n° 76/75. Essa parte se deu mediante a analise dos documentos intitulados
“Planejamento de escola — 1972”; “Plano Curricular — Planejamento — 1975”; “Plano de
escola — 1977”; “Habilitacoes Basicas: antecedentes, fundamentacdo e projeto de
implantacio”, bem como dos quadros curriculares da habilitacdo citada acima, dos anos de
1974 e 1976, pesquisados no arquivo da Escola Ernesto Alves de Oliveira.

Durante a apreciacdo do “Planejamento de escola — 1972”, em sua primeira pagina é
feito um diagndstico sobre os assuntos tratados. O segundo item deste diagndstico traz a
“Implantacdo quase repentina da reforma”, se referindo & Reforma do ensino de 1° e 2° graus
de 1971. Neste diagndstico ainda seguem os seguinte relatos: “cansaco do corpo docente devido
a reciclagem” — aqui acredito tratar-se de formacgdes continuadas para adaptacdo do corpo
docente a nova legislacao; remanejo imprevisto de professores ocasionados pela reforma; falta
de material didatico e humano para atendimento nos setores da escola; problemas apresentados
pela 5% e 6 séries, pois haviam alunos de diversas classes socioeconémicas e provenientes de
todos os ambientes, e alguns considerados com “baixo nivel cultural”, ja que a escola teria se
transformado em Colégio de Area®, absorvendo alunos de oito grupos; prazo curto para a
realizacdo de exigéncias e levantamento de dados vindo de ordens superiores; instalagdes

precarias, principalmente na iluminacdo; o colégio funcionava nos trés turnos.

8 Esta nomenclatura foi explicada na segéo 3.4 desta dissertacéo.
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A escola tinha como objetivo introduzir a Reforma no Fundamental 5% e 62 séries,
conscientizar professores, funcionarios e alunos do antigo Ginasio, “motivando-0s pelo
trabalho, despertando-lhes o espirito construtivo da Reforma” (PLANEJAMENTO DE
ESCOLA, 1972, p. 2). Os pais foram atualizados sobre a Reforma, ocorrendo a criacdo do
“Circulo de Pais e Mestres” (CPM). No ano de 1972 o Colégio contava com 1.141 alunos, e a

divisdo por séries pode ser observada no quadro abaixo:

Quadro 5 - Quadro de matricula 1972

52 série fundamental 175
62 série fundamental 231
23 série ginasial 176
3% série ginasial 110
42 série ginasial 165
1° colegial 142
20 cientifico 44

3° cientifico 27

20 classico 35

3° classico 36

TN

Manhé& 264
Tarde 396
Noite 481
TOTAL 1141

Fonte: Elaborado pela autora (2022) a partir do documento “Planejamento de escola — 1972”.

A implementacdo da Lei n® 5.692/71 teve inicio com a aprovacdo do Parecer n°® 45/72
do Conselho Federal de Educagdo, que estabeleceu cerca de 130 habilitagdes profissionais.
(consultar ANEXO A), das quais 52 correspondiam a habilitacGes técnicas e as outras a
habilitacbes parciais ou de auxiliares técnicos. A qualificagdo dos técnicos seria a mais
completa, uma vez que visava a preparagdo para o exercicio de uma ocupacdo especifica. O
curriculo dessas qualificacfes estipulava um minimo de 2.900 horas, incluindo pelo menos

1.200 horas de contetdo profissionalizante para técnicos qualificados dos setores primario e
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secundario da economia, e 2.200 horas, incluindo pelo menos 900 horas de contetido
especializado para trabalhadores qualificados para o setor terciario.

A partir da Lei n° 5.692/71, a formacdo profissional de nivel médio ampliou-se, pois
deixou de visar apenas a um numero limitado de técnicos agricolas, industriais e comerciais,
para estender-se a totalidade de alunos do 2° grau, devendo proporcionar habilitacdo
profissional que Ihes assegurasse condicOes para ingressarem no mercado de trabalho, ou
prosseguirem nos estudos. (SOUZA, 2008). A implantacgéo inicial do novo sistema de ensino
se inspirou nos processos de formacdo profissional até entdo existentes. Assim, entre as
habilitacOes previstas no Parecer n® 45/72, algumas correspondiam aos antigos cursos técnicos
agricolas, industriais e comerciais, e as demais, as subdivisdes destes.

A orientacdo do 45/72 permitiu a realizacdo de inimeras experiéncias que deram inicio
a implantacdo da reforma do ensino de 2° grau. Tais experiéncias, contudo, vieram a demonstrar
que o sistema seria aplicavel a um nimero limitado de alunos, pois havia necessidade de novas
aberturas, no que diz respeito as habilitagdes profissionais, que possibilitassem a extensao do
atendimento a todos os alunos desse nivel de ensino. De acordo com o documento
“Habilitacoes Basicas: antecedentes, fundamentacdo e projeto de implanta¢io”, essas

habilitacGes deveriam levar em conta:

A conveniéncia de habilitagSes mais abrangentes que, sem prejuizo de uma solida

educagdo geral, oferecessem aos concluintes das trés séries do 2° grau as seguintes

alternativas:

— 0 ingresso no trabalho;

— 0 prosseguimento dos estudos em nivel superior;

— conclusdo da formacéo profissional em profissdo regulamentada de técnico de
nivel médio;

— anecessidade de reducdo do custo das instalagdes destinadas a profissionalizagéo;

— maior facilidade na formacdo de professores de professores. (HABILITACOES
BASICAS: ANTECEDENTES, FUNDAMENTACAO E PROJETO DE
IMPLANTACAO, 1978, n.p).

Reconhecendo essa situagdo, o Ministério Educacdo e o Conselho Federal de Educacéo
buscaram uma solucdo que possibilitasse a integral implantagdo da reforma no ensino de 2°
grau, determinando que fossem estudadas novas alternativas que permitissem atingir esse
objetivo, com a finalidade de aliviar a pressdo social para o ingresso na Universidade ou para
facilitar o encaminhamento ao mercado de trabalho.

Em margo de 1974, Roberto Hermeto Corréa da Costa organizou o Centro Brasileiro de
Construgdes e Equipamentos Escolares — Cebrace, ligado ao MEC, no qual foi o primeiro

diretor. Este 6rgdo tinha suas atividades orientadas para a elaboracdo de projetos para
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desenvolver escolas e padronizagdo de materiais de ensino para 1° e 2° graus. De acordo com
Cunha (2014, p. 923), essas atividades “[...] dependiam necessariamente, das definigdes
curriculares, de um lado, e das disponibilidades de recursos, de outro. Dai a insisténcia em
orientagOes realistas”. Além da inadequagdo técnica da Lei n° 5.692/71, apontada acima,
Roberto Hermeto Corréa da Costa chamou a atengdo para outros problemas, como por exemplo
a inadequacdo econdmica, pois os custos da profissionalizagdo compulséria e universal do 2°
grau dificilmente seriam providos pelos orcamentos existentes. Portanto, se 0 ensino secundario
fosse limitado aos conhecimentos tecnoldgicos basicos das areas de atividade, segundo Roberto
Hermeto Corréa da Costa, 0s custos ndo seriam tdo elevados, assim, estariam resolvendo os
dois pontos, ja que também ficaria de acordo com a estrutura existente.

A partir disso, Roberto Hermeto Corréa da Costa elaborou o documento intitulado “O
Ensino de 2° grau e a habilitacdo profissional — Sugestbes em torno da interpretacdo da Lei n.
5.692”. Neste documento foi proposto a instituigdo de um novo tipo de habilitagOes:
Habilitacbes Basicas. Posteriormente, a partir do Parecer n°76/75 do Conselho Federal de
Educacao, foi aprovada a instituicdo de HabilitacGes Bésicas de sentido profissionalizante mais
abrangente, compreendendo ramos de atividades e ndo ocupacdes definidas, sem prejuizo das
anteriormente estabelecidas no Parecer n® 45/72. Para compreender melhor o que foi
estabelecido como Habilitagbes Basicas, o documento “Uma nova opg¢io para o ensino
profissionalizante: a habilitacdo basica®”. Contém informagGes semelhantes as disponiveis
no documento “Habilitacoes Basicas: antecedentes, fundamentag¢io e projeto de
implantag¢io”, recolhido no arquivo da escola.

Ambos estabelecem a principal diferenca entre os pareceres n° 45/72 e n°® 76/75, onde
as habilitagbes previstas no Parecer n® 45/72 visavam 0 preparo para 0 exercicio de uma
ocupacdo definida, ao passo que as habilitacbes basicas do Parecer n°® 76/75, tinham por
finalidade preparar para a entrada no mercado de trabalho num determinado setor ou ramo de
atividade, cuja ocupacdo s6 € determinada apds a contratacdo. Esse Gltimo posicionamento
parecia mais realista, dadas as condi¢des do mercado de trabalho, que ndo permitiam prever as
ocupacdes que iriam exercer. Além disso, as denominacdes das ocupacBes eram imprecisas e
variavam de empresa para empresa, também deve ser levado em consideracao que a preparagao
para uma carreira definida levaria a uma superespecializagdo que dificultaria o emprego. A fim

de evitarem davidas em relacdo a nomenclatura das ocupagdes, adotou-se a denominacgéo de

® BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria-Geral. Uma nova opgdo para 0 ensino
profissionalizante: a habilitacdo béasica. Brasilia, Departamento de Documentacdo e Divulgacdo, 1978.
Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002879.pdf. Acesso em: 09 jan. 2023.
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Habilitacdo Bésica, seguida da indicacdo do ramo ou area de atividade. Para que tal sistema
funcionasse satisfatoriamente, seria necessario que houvesse uma combinacédo perfeita entre as
qualificacdes e o mercado de trabalho. “Qualquer tentativa de pesquisa do mercado de trabalho
destinada a adequar as qualificacbes profissionais as ocupacgdes encontra a dificuldade quase
intransponivel de lidar com um grande nimero de ocupagdes.” (HABILITACOES BASICAS:
ANTECEDENTES, FUNDAMENTAC}AO E PROJETO DE IMPLANTACAO, 1978, n.p).

Com as habilitagdes basicas, pretendia-se que os concluintes das trés séries do 2° grau
fossem mais facilmente “treinaveis”, apos a conclusdo do curso, para o0 exercicio de diversas
ocupacdes, em determinado ramo ou éarea de atividade. (HABILITACOES BASICAS:
ANTECEDENTES, FUNDAMENTAC}AO E PROJETO DE IMPLANTA(;AO, 1978). Assim
sendo, acreditava-se que o conhecimento do mercado de trabalho ficaria extremamente
facilitado. Bastaria, neste sentido, que se recorresse a dados demogréaficos ou do Ministério do
Trabalho para se saber quais as atividades preponderantes em cada Estado, ou até mesmo em
cada Municipio.

Cabe ainda salientar as diferencas que apresentam os dois sistemas no que diz respeito
ao contetido de ensino profissionalizante. No caso das habilitacbes previstas no Parecer n°
45/72, pretendia-se que a escola proporcionasse ao aluno, além da cultura geral e
conhecimentos tecnoldgicos, parcela apreciavel de treinamento operacional. Para que a escola
pudesse oferecer esse treinamento, deveria dispor de instalacdes agricolas, industriais e
comerciais, de tipos variados e sujeitos a sucessivas modificacdes, o que se tornou, em larga
escala, inviavel pelo elevado custo. No Parecer n° 76/75 os conhecimentos tecnoldgicos eram
mais estaveis, ao passo que o treinamento variava com 0s processos de trabalho e os
equipamentos utilizados, ambos em continua evolugéo. (BRASIL, 1978).

Os cursos de habilitagbes parciais ou auxiliares técnicos compreendiam a uma carga
horaria de 2.200 horas, incluindo no minimo 300 horas de contetido especializado. Essas
qualificacdes eram projetadas para se preparar para carreiras especificas, Parecer n® 45/72 Estes
cursos eram caros porque, assim como a qualificacdo dos técnicos, exigiam equipamentos
similares as empresas. (HABILITACOES BASICAS: ANTECEDENTES,
FUNDAMENTACAO E PROJETO DE IMPLANTACAO, 1978). Apresentaram também
algumas dificuldades devido a imprecisdbes na nomenclatura das ocupagdes, ao
desconhecimento do mercado de trabalho e, principalmente, devido a concentragdo de cursos
em algumas habilitacbes mais “faceis” de ensinar, por exemplo, Tradutor e Intérprete,
Laboratorista de Analises Clinicas, Laboratorista de Analises Quimicas, Auxiliar de Escritério.
(BRASIL, 1978).
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Segundo a nova modalidade de habilitagdo 76/75, caberia & escola proporcionar ao
aluno, além de cultura geral, apenas os conhecimentos tecnoldgicos bésicos de uma area ou
ramo de atividade, deixando que a formacédo profissional se completasse no emprego, ao se
definir sua ocupacao. O treinamento operacional na escola, quando exigido, era em escala muito
reduzida, o que permitiria grande simplificacéo e, portanto, redugédo de custo das dependéncias
e dos equipamentos necessarios a profissionalizagcdo. No caso das habilitacbes basicas, 0s
equipamentos passaram a ter a finalidade de demonstrar principios e conhecimentos basicos de
determinada area de atividade. Neles, os alunos poderiam executar, em escala reduzida,
experiéncias equivalentes as dos equipamentos utilizados nas empresas. Passaram a ser
equipamentos compactos, de tipo modular, facilmente transportaveis e com custo relativamente
reduzido. (BRASIL, 1978).

A supressdo, ou reducdo, da carga horaria destinada a parte operacional das ocupacdes
permitiria o reforgo do numero de horas destinadas a ministrar conhecimentos tecnol6gicos, em
beneficio da profissionalizacdo, bem como do nimero de horas destinadas as disciplinas
instrumentais, para atender ao duplo propdésito de auxiliar a profissionalizacdo e ampliar a
educacdo geral. Os curriculos das Habilitacbes Béasicas sugeriam uma carga horéaria total de
2.250 horas, das quais 1.020 horas eram destinadas a Educacdo Geral, 1.050 horas a Formacao
Especial e 180 horas a Educacdo Fisica. A Formacdo Especial compreende, com algumas
variacOes, cerca de 600 horas destinadas a profissionalizacdo e 450 horas a disciplinas
instrumentais. (HABILITACOES BASICAS: ANTECEDENTES, FUNDAMENTACAO E
PROJETO DE IMPLANTACAO, 1978).

Tomando-se como exemplo o curriculo minimo proposto para a Habilitagdo Basica em
Eletricidade, concluiu-se que as 450 horas destinadas as disciplinas instrumentais Lingua
Estrangeira, Desenho Basico, Matematica e Fisica serviam tanto aos que pretendem ingressar
imediatamente no trabalho, quanto aos que se destinavam ao curso superior de Engenharia.
Estas consideracBes eram validas para as demais habilitacdes basicas. “Beneficiando,
igualmente, os concluintes do 2° grau que pretendem completar sua formacéo profissional como
Técnico de Nivel Médio, cursando mais uma série em escola especializada.” (BRASIL, 1978).
A partir deste novo sistema, “um s professor se encarregaria de ministrar, integralmente, o0s
ensinamentos de uma habilitacio basica.” (HABILITACOES BASICAS: ANTECEDENTES,
FUNDAMENTACAO E PROJETO DE IMPLANTAGCAO, 1978, n.p). Assim sendo, cada
professor deveria ocupar as dependéncias destinadas a profissionalizacdo, durante todo um
turno. No entanto, como foi possivel observar no &mbito da escola Ernesto Alves de Oliveira,

a falta de professores qualificados para as terminalidades oferecidas e o acimulo de horas dos
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professores foram os grandes problemas enfrentados durante os anos de implantagcdo da
legislacdo. A seguir apresento um quadro comparativo entre 0s pareceres n° 45/72 e n° 76/75:

Quadro 6 - Comparativo entre Conceitos e Objetivos das habilitac6es profissionais dos
Pareceres n°® 45/72 e n°76/75

Permite o encaminhamento a vérias

N HABILITACAO  Visa a preparacio integral como ~ . )

N~

L DE TECNICO técnico de nivel médio oc_upagoes de determinada area de
o atividade

04

L

O

E.':J OUTRAS Visam o preparo para uma ocupacgdo | Pressupde o encaminhamento a
E HABILITACOES  definida ocupac0es definidas

x|, Visam o preparo para 0 ingresso no Permitem o encaminhamento a varias
8 g HABILITACOES  trabalho, em determinada &rea de ocupacdes de determinada area de

@ o BASICAS atividade, em ocupacdo que se define = atividade, mediante treinamento na
E = no préprio emprego empresa

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base no documento “Habilitagdes Béasicas: antecedentes,
fundamentagio e projeto de implantagdo”, de 1978.

Quadro 7 - Comparativo do Conteudo de Ensino das habilitagdes profissionais dos
Pareceres n® 45/72 e n°® 76/75

Educacdo geral;
HABILITACAO  Habilitagdo de técnico;
DE TECNICO Conhecimentos tecnolégicos amplos em extensdo e profundidade;
Técnicas operacionais especificas.

Educacdo geral,
Conhecimentos tecnolégicos limitados aos objetivos da ocupacao;
Técnicas operacionais limitadas a ocupacéo.

OUTRAS
HABILITACOES

PARECER n° 45/72

Educacéo geral;
Conhecimentos tecnol6gicos amplos em extensao;
Técnicas operacionais limitadas ao minimo indispensavel.

HABILITACOES
BASICAS

PARECER
n°® 76/75

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base no documento “Habilitacdes Bésicas: antecedentes, fundamentagao
e projeto de implantagao”, de 1978.

Durante a analise do “Plano Curricular — Planejamento — 1975, elaborado apos a
implementacdo da Reforma, foi possivel notar algumas diferencas no planejamento, e até
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mesmo na estrutura do documento, que antes era escrito de forma livre, seguindo tdpicos,
enquanto no arquivo de 1975 segue uma estrutura de tabela, atendendo o que foi determinado
nas Diretrizes para a elaboracdo de um plano pedagogico, destinado a uma unidade escolar de
2° grau (complexo escolar).

No que se segue, 0 “Plano Curricular — Planejamento — 1975 apresenta uma tabela
de quatro colunas, sendo elas: aspectos; resultados e/ou pontos positivos que merecam ser
incrementados, reforcados e/ou implantados; especificacdo; alternativas de solucdo. A escola
descreveu os aspectos fisico, humano, social e educativo respectivamente. Referente ao aspecto
fisico é possivel notar a dificuldade enfrentada pela instituicdo, pois nesse momento ainda
aguardava pela conclusdo do prédio maior de alvenaria, contando com salas de aula em
pavilhdes de madeira em péssimo estado, com falta de isolamento, podendo ouvir o que se dizia
na sala ao lado. Também é especificada a escassez de bibliografia referente ao 2° grau. Como
alternativa de solucdo para estes casos, a escola apontou campanhas para angariar fundos, maior
participacdo do CPM e apelos constantes aos 6rgdos competentes, 0 que demonstra a
responsabilidade que passou a desempenhar mediante a implementacao da Reforma, ja que trés
anos apds o inicio do processo a escola ainda ndo tinha a estrutura necessaria para receber o
aumento no numero de alunos.

A respeito do aspecto humano, o documento informa que a escola notava o “fraco
desempenho de alguns professores”, a ndo aceitacao das terminalidades oferecidas pela escola
pelos alunos do 2° grau, a saida de alunos devido as terminalidades oferecidas e a falta de
professores para a terminalidade “Desenhista de instalagdes elétricas”. Esta evasdo de alunos
demonstrava a falta de condic¢@es praticas para a implementacdo da reforma do 2° Grau, j& que
na época foi noticiado que os alunos teriam a opc¢do de escolha profissional, como pode-se

observar na imagem 11, no recorte do jornal Correio do Povo de 1972,
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Imagem 11 - Recorte Correio do Povo de 1972
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Fonte: Arquivo da escola Ernesto Alves de Oliveira, 2021.

No ano de 1974, a escola contava com o curso profissionalizante de Tradutor e Intérprete
de Inglés e pleiteava a terminalidade de Desenhista de Instalacdes Elétricas para o 2° grau. A
noticia, que tinha sido veiculada no jornal em 1972, demonstrou que os alunos matriculados no
2° grau fariam a opc¢éo profissional, mas, notoriamente, ndo foi o que ocorreu em Santa Cruz
do Sul, ja que a escola Ernesto Alves de Oliveira foi a Gnica na cidade a implementar o 2° grau
profissionalizante, tornando-se colégio de area, recebendo alunos das escolas satélites para a
formacéo especial. Mesmo sendo colégio de area, a escola relata evidente evaséo escolar pelo
descontentamento dos alunos com as terminalidades oferecidas. Pode-se observar a seguir 0s
quadros de matricula de 1975 (quadro 8) e de 1977 (quadro 9), demostrando a baixa no nimero

de alunos, comparado ao quadro 5 de 1972, ap6s o inicio da implementacéo da lei.



Quadro 8 - Quadro de matricula 1975

Manhé 342 -
Tarde 60 205
Noite 47 338
TOTAL 992

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base no documento “Plano Curricular — Planejamento — 1975,

Quadro 9 - Quadro de matricula 1977

Manha 317 -
Tarde - 142
Noite - 403
TOTAL 862

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base no documento “Plano de escola — 1977

Analisando o “Plano de escola — 1977, foi possivel notar que alguns entraves descritos
no “Plano Curricular — Planejamento — 1975 ainda persistiam no cotidiano da escola, como
a precariedade do prédio de madeira, prédio de alvenaria muito pequeno, falta de laboratério
para a terminalidade de Tradutor e Intérprete, escassez de bibliografia para o 2° grau, falta de
professores para a terminalidade de Desenhista de InstalacGes Elétricas, que foi ofertada pela
escola a partir de 1975, e menor procura por vagas do 2° grau. Com isso, é possivel inferir que
a implementacdo da Lei n°® 5692/71 ndo ocorria como o esperado, j& que a escola continuava
enfrentando os mesmos problemas mesmo tendo se passado dois anos, e agora ofertando dois
cursos profissionalizantes em um prédio que ja era precario antes da efetivacao da legislacéo.

Com base no Parecer n® 45/72, o quadro curricular aprovado para a habilitagdo
Desenhista de Instalacfes Elétricas foi o apresentado no quadro 10, e ap6s as modificacdes
trazidas pelo Parecer n°® 76/75, foi o apresentado no quadro 11, como pode ser verificado abaixo:



Quadro 10 - Quadro curricular Habilitacdo Desenhista de Instalacfes Elétricas 1974

Educacéo Geral

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 330
Educacéo Artistica 33
Historia 66
Geografia 66
Educacéo Moral e Civica 33
Organizagdo Social e Politica Brasileira 33
Matemética 297
Ciéncias Fisicas e Biologicas 66
Lingua Inglesa 66
Fisica 132
Quimica 132
Biologia 132

Lingua Inglesa 132
o Relacdes Humanas 66
= Redacdo e Expressao 66
Eletricidade 99
@ Desenho 198
f{ Magquinas e Instalacdes Elétricas 99

Educacéo Fisica

297

“ Atividades comuns Formacéo Especial

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base no documento “Quadro curricular 1974”.

Ensino Religioso

33

90
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Quadro 11 - Quadro curricular Habilitacdo Desenhista de Instalac6es Elétricas 1976

Lingua Portuguesa e Literatura 324
Educacéo Artistica 36
Historia 72
I .
o Geografia 72
O
3 Educacao Moral e Civica 36
@
(&S]
= Organizacdo Social e Politica Brasileira 36
L
Matematica 324
Ciéncias Fisicas e Biologicas 792
Subtotal 1692
s Fisica 72
L
G Desenho 144
(=]
‘S Eletricidade 180
=
S Subtotal 396
Educacéo Fisica 324
(72]
S .
g Programa de Salde 36
o
é Ensino Religioso 36
[1+]
E Subtotal 396
<

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base no documento “Quadro curricular 1976”.

No quadro curricular da habilitacdo de Desenhista de Instalacdes Elétricas do ano de
1974 (quadro 10), é possivel averiguar que apenas 6 (seis) disciplinas compunham a parte
concernente a formacdo especial, segundo denominacdo dada pelo documento, porém, é
possivel notar a separagdo entre disciplinas profissionalizantes e instrumentais, onde somente
3 (trés) atenderiam a parte de formacdo profissional. Desse modo, é certo afirmar que a escola
poderia adequar os curriculos e a carga horaria de acordo com as suas necessidades didaticas
especificas e a capacidade docente instalada. Cunha (2005b) chama a atencdo para o fato de
que, por falta de recursos materiais e humanos, 0s governos estaduais e municipais enfatizaram
0 aspecto econdmico da reforma, priorizando a extensdo da escolaridade obrigatoria e
considerando apenas o ndcleo comum do curriculo (comunicacgdo e expressao, estudos sociais
e ciéncias). Esse elemento também ¢é tratado no Parecer n° 45/72, ao explicar que as matérias

gue constituiriam a parte diversificada do curriculo ficariam a critério dos estabelecimentos de
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ensino. Isso pode ser observado nos documentos analisados relativos aos curriculos, visto que,
como qualificacdo profissionalizante, havia pouquissima carga horéria dedicada a determinada
disciplina.

No que se refere a parte de Educacdo Geral, neste curriculo, ela totalizava 1.386 (mil
trezentos e oitenta e seis) horas; as disciplinas instrumentais, 264 (duzentos e sessenta e quatro)
horas; as disciplinas profissionalizantes, 396 (trezentos e noventa e seis) horas, totalizando a
parte de Formacdo Especial a soma de 660 (seiscentos e sessenta) horas; e as Atividades
Comuns totalizavam 330 (trezentos e trinta) horas. O que chama atencdo nessas informacoes
em relacdo ao curriculo da habilitacdo de Desenhista de InstalacBes Elétricas é a discrepancia
existente entre a parte da Formacao Especial e a Educagéo Geral, porque enquanto no primeiro
documento, do ano de 1974, a diferenca entre essas partes foi de 726h (setecentos e vinte e seis
horas), no quadro curricular da habilitacdo de Desenhista de Instalacdes Elétricas do ano de
1976, essa disparidade foi mais acentuada, totalizando 1.296h (mil duzentos e noventa e seis
horas).

Portanto, a partir da analise desses curriculos, a falta de dialogo entre as disciplinas de
Formacdo Geral e as disciplinas nomeadas nos documentos de Formacgdo Especial, a julgar
pelas informacGes expostas, fica claro que o curriculo era um espaco de debate, ndo neutro, mas
sim um lugar de relacdes de poder. Germano (2011), ao explicar o fato de as escolas nédo
formarem para 0s requisitos industriais minimos, pois 0 ensino ndo preparava para as
necessidades da industria, leva-nos a crer que o ensino secundario profissionalizante analisado
ndo atingiu o seu objetivo principal, que visava preparar pessoal qualificado para o mercado de
trabalho.

4.3 O dialogo com o setor empresarial no Ensino de 2° grau em Santa Cruz do Sul

Neste item, o objetivo é demonstrar as relacfes estabelecidas entre a escola Ernesto
Alves de Oliveira e o setor empresarial da regido, considerando o artigo 6° da Lei n® 5.692/71,
onde é previsto que “As habilitagdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de
cooperagdo com as empresas.” (BRASIL, 1971, n.p). Ainda de acordo com a mesma legislagéo,
em relagéo as disciplinas e areas de estudo a serem desenvolvidas pelo estabelecimento, em seu
artigo 5°, inciso segundo, alinea b), dispde o seguinte: “Sera fixada, quando se destina a
iniciacdo e habilitacdo profissional, em consonancia com as necessidades do mercado de
trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados.” (BRASIL,
1971, n.p).
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Deste modo, a escola pesquisada precisou elaborar consultas ao mercado de trabalho
local, visando a adequacdo das habilitacbes profissionais ofertadas pela instituicdo, sendo
renovadas de tempos em tempos, buscando acompanhar as transformacdes do mercado de
trabalho. Documentos e consultas datados do inicio da implementacédo da Lei n® 5.692/71 nédo
foram encontrados durante o levantamento das fontes. No entanto, fontes a partir do final da
década de 1970 permitem averiguar a relacdo mantida entre a escola e o setor empresarial em
Santa Cruz do Sul, indicando ter sido uma pratica recorrente conforme previa a legislacdo. A
partir disso, € preciso caracterizar o setor empresarial de Santa Cruz do Sul no recorte temporal
abordado por esta pesquisa. A cidade se destacava principalmente no setor fumageiro,
exportacdo de fumo, fabricacdo de cigarros e indUstrias metal-metaldrgicas.

Na década de 1970, Santa Cruz do Sul passa por grandes mudancas sociais, politicas e
econbmicas causadas pela intensa urbanizacdo, acompanhada de significativo crescimento
populacional devido ao grande nimero de migrantes, tanto de cidades vizinhas, quanto das
areas rurais do municipio. Esse processo foi intensificado diante da internacionalizacdo
econémica da industria do tabaco. Conforme Skolaude (2010, p.14) “Esta demanda de méo-de-
obra resultou num fluxo migratorio interno, do meio rural para o urbano, e externo, de outras
cidades para Santa Cruz do Sul. [...] As empresas, em especial as fumageiras, precisavam de
trabalhadores”.

Ao final da década de 1970, mais especificamente no ano de 1978, o departamento de
Educacdo Média e a Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul elaboraram o
documento intitulado “Melhoria do Processo de Planejamento do ensino de 2° grau —
Configuracéao da situacao de egressos em 1978 de habilitacoes do setor secundario” (MPP).
De acordo com esta fonte, o Departamento de Educagdo Média objetivava a “melhoria do
processo de planejamento e de controle do ensino de 2° grau” (1978, n.p), ao considerar que,
no periodo 1975-1978, o indice de aumento total de escolas de 2° grau foi de 12,45%, sendo a
rede estadual responsavel por 92,46% deste indice e as habilitacdes oferecidas em nivel
secundario distribuiam-se, por setores da economia, numa propor¢éo de 12% no setor primario,
e 15% nos setores secundario e terciario.

Portanto, de acordo com o Departamento de Educacdo Média, seria conveniente
verificar se a distribuigcdo das habilitacbes oferecidas correspondia as aspiracdes da clientela e
necessidades do mercado de trabalho, bem como a consequente absorcdo dos egressos de 2°
grau por este mercado, oportunizando a adequacéo das habilitagdes, quais sejam, de um lado as

aspiracdes da clientela e, de outro, as necessidades e disponibilidades do mercado de trabalho.
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A partir dai, se desenvolveu o projeto referente ao acompanhamento dos egressos de 1978, das
escolas estaduais, do setor secundério, a fim de acompanhar a situacéo deles.

Este acompanhamento foi delineado através de questionario, onde se pretendia verificar
o percentual de absor¢éo pelo mercado de trabalho, a habilitacdo cursada e o grau de adaptacéo
em relagdo ao emprego, que poderia servir de subsidio para um replanejamento, com vistas a
melhoria do ensino. O instrumento de coleta de dados, segundo o documento “Melhoria do
Processo de Planejamento do ensino de 2° grau — Configuracdo da situacéo de egressos
em 1978 de habilitacdes do setor secundario”, foi elaborado pelo Departamento de Educacao
Média, a partir de “uma série de consultas feitas a elementos que trabalham no
acompanhamento de egressos e no setor de pesquisa. Foram consultados professores e técnicos
de escolas estaduais, Secretaria do Planejamento, SENAC, SINE e IBOPE” (MPP,1978, n.p).

Com o auxilio da consultoria, decidiu-se o tipo de instrumento a ser aplicado
(questionario) e os dados a serem coletados. Por fim, o instrumento ficou constituido de 27
questBes, distribuidas em 4 partes: | parte: Dados de identificacdo; Il parte: Formacéao
profissional; 111 parte: Historico ocupacional; IV parte: Adaptacéo ao emprego. Os instrumentos
de coleta de dados foram aplicados pelos professores das escolas envolvidos no Projeto. As
estratégias para coleta dos dados foram definidas em treinamento que envolveu professores das
escolas, técnicos das DEs e da SE, sendo unificado para todas as escolas. Os alunos egressos
foram convidados para comparecerem & escola a fim de preencher o instrumento de coleta de
dados. O instrumento também foi enviado para os alunos que ndo compareceram a escola, a fim
de preencherem o mesmo.

Para a analise dos resultados do questionario, os dados absolutos foram transformados
em relativos (percentuais), sendo feitas as relagdes, dentro do proprio quadro, comparando-se
os indicadores e 0s respectivos percentuais. A seguir € apresentado o quadro referente a este

levantamento (quadros 12).

Quadro 12 - Cursos profissionais realizados pelos alunos

Cursos concluidos %
Técnico em Eletronica 0,1
Técnico em Eletrotécnica 4,2
Técnico em Eletromecanica 1,6
Técnico em Mecénica 0,7
Técnico em Quimica 0,9
Desenhista de Circuitos Eletronicos 1,4

Desenhista de Instalacdes Elétricas 0,2
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Desenhista de Méaquinas Elétricas 0,1
Auxiliar Técnico de Eletronica 1,2
Auxiliar Técnico de Eletricidade 10,2

Auxiliar Técnico de Eletromecanica -

Auxiliar Técnico de Mecanica 2,9
Auxiliar de Labor. de Analises Quimicas 76,5
TOTAL 100,0

Fonte: Melhoria do Processo de Planejamento do ensino de 2° grau — Configuracdo da situacdo de egressos em
1978 de habilitagdes do setor secundario, 1978, n.p.

O quadro acima evidencia que a maioria dos alunos respondentes (76,5%) se formaram
em “Auxiliar de Laboratério de Andlises Quimicas”; a segunda especializacdo escolhida
(10,2%) foi “Auxiliar Técnico de Eletricidade”; “Técnico em Eletrénica” e “Desenhista de
Maquinas Elétricas” foram as especializacdes de menor escolha (0,1%). A habilitacdo
“Desenhista de Instalagdes Elétricas™ (0,2 %), ofertada pela Escola Ernesto Alves de Oliveira,
foi a segunda menor a formar alunos. O documento ainda contém comentarios e sugestdes dos
alunos entrevistados relativos ao projeto, onde alguns se destacam: “A escola nao oferece as
terminalidades desejadas pela maioria dos alunos, por isso estes perdem o interesse pelas aulas
teoricas e préticas relativas a habilitacdo profissionalizante.”; “O ensino de 2° grau ndo prepara
para o exercicio profissional, pois as habilitacbes ndo correspondem a realidade do mercado de
trabalho e nem para o ingresso no ensino de 3° grau, ja que, para concorrer num vestibular, ha
necessidade de se frequentar um ‘curso pré-vestibular’.”; “Os ex-alunos ndo trabalham no setor
correspondente a habilitacdo feita na escola, ou por ndao haver mercado de trabalho ou por nao
ser financeiramente conveniente.”

O documento conclui que o curso de segundo grau era considerado Gtil para a obtencao
de emprego, segundo a informacéo da maioria dos ex-alunos, mais como condicdo das firmas
empregadoras que exigiam formacdo em nivel de 2° grau do que por necessidade de certificado
de habilitagéo profissional. A escola ndo oferecia terminalidades que atendiam interesses dos
alunos, tanto no que diz respeito ao ingresso no mercado de trabalho quanto ao que se refere ao
ingresso nos cursos de 3° grau. Apos a elaboragdo desse projeto, a Secretaria de Educacdo

elencou as modificagdes que deveriam ser feitas no processo de ensino do 2° grau.

Adequar o oferecimento das habilitacbes ao mercado trabalho regional evidente,
utilizando os recursos adaptaveis na propria escola e buscando auxilio na comunidade
onde esta inserida a escola. Criar ou intensificar as atividades de integracéo escola-
empresa, no sentido de sensibilizar os empresarios na colaboragdo de recursos para a
formacdo de méo de obra adequada as necessidades do mercado de trabalho de cada
municipio. Desativar habilitacdes que oferecem poucas oportunidades de absorcéo
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pelo mercado de trabalho regional. Efetivar estudos para identificar as causas da nao
absor¢do dos egressos pelo mercado de trabalho. Incentivar as Delegacias de
Educacdo para a realizacéo de levantamentos regionais que identifiquem a adequacéo
das habilitagdes, oferecidas pela escola, a capacidade de absor¢do dos egressos para o
mercado de trabalho. (MPP, 1978, n.p).

Diante disso, é nitida a preocupacdo da Secretaria de Educacdo com a falta de adequacéo
entre as habilitacOes oferecidas e o mercado de trabalho, incentivando estudos de identificagdo
das causas dessa ndo absorcdo pelo mercado e as modificagcdes que deveriam ser feitas para
aumentar a absorcdo dos egressos. Diante disso, em 18 de outubro de 1982, foi sancionada a
Lei n° 7.044, que altera dispositivos da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, referentes a
profissionalizagdo do ensino de 2° grau. A modificacdo em relagdo ao ensino secundario esta
disposta em seu artigo 4°, paragrafo segundo: “A preparagdo para o trabalho, no ensino de 2°
grau, poderd ensejar habilitacdo profissional, a critério do estabelecimento de ensino.”
(BRASIL, 1982, n.p). Portanto, a profissionalizacdo do ensino de 2° grau ndo seria mais
obrigatoria e compulsoria, ficando a critério do estabelecimento de ensino.

Apo6s a implementacdo da Lei n® 7.044/82, a escola Ernesto Alves de Oliveira recebeu
da Secretaria de Educagdo 0 “Roteiro sugestio para analise da realidade” (RAR), onde
consta que a escola deveria formar um Grupo de Trabalho com representantes a seu critério,
coordenado pela Delegacia de abrangéncia do municipio. A funcéo principal deste Grupo seria
o levantamento de dados para o diagndstico das escolas de 2° Grau da rede Estadual, que
ofereciam formacao de técnico. A realizacdo deste levantamento deveria ocorrer por meio de
entrevistas, estudo de indicadores quantitativos e qualitativos e outras formas que o grupo de
trabalho propusesse para a realizacdo da tarefa. Alguns indicadores deveriam ser levados em
conta para a avaliacdo de Grupo de Trabalho: Tendéncias do Mercado de Trabalho e
Necessidade Social, Recursos Humanos, Clientela, Curriculo e Recursos Fisicos.

Com referéncia ao novo enfoque dado a Preparacao para o Trabalho na Lei n° 7.044/82,
a Escola Ernesto Alves de Oliveira constituiu um Grupo de Trabalho com o objetivo de
proceder uma analise mais aprofundada da realidade no que se referia as aspiracdes e interesses
dos alunos, situacdo socioeconémica da comunidade e condi¢des de funcionamento da Escola.
Sendo assim, foi feito um levantamento de dados para um real diagnéstico do estabelecimento,
no que se refere & habilitagdo plena de Tradutor Intérprete de Inglés, de modo a responder 0s
indicadores apresentados no “Reoteiro sugestio para analise da realidade” (RAR),
documento intitulado “Relatério Avaliacio 2* etapa”.

Para responder o indicador Tendéncias do mercado de trabalho e necessidade social,

0s alunos opinaram sobre o curso, onde manifestaram-se no sentido de que ele ndo os prepara
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adequadamente para o mercado de trabalho, e que a base dos contelidos ministrados necessitava
de uma reestruturacdo no seu curriculo. A escolha dos alunos pelo curso ocorreu pelo interesse
na Lingua Inglesa, ja outros o estavam realizando por ndo haver, na época da matricula, vaga
em outra terminalidade, e outros, ainda, porque ele oferecia 0 minimo de contetido nas ciéncias

exatas. Sobre o curriculo ministrado no curso, os alunos relataram o seguinte:

Os alunos ainda opinaram sobre o curriculo trabalhado no curso, afirmando 40% que
ndo atende as suas aspiracdes quanto ao futuro, em contraposicao a 37% que acharam
atender apenas em parte, destacando a falta de disciplinas humanisticas, sendo que
41% dos alunos visam com o Curso a ingressar no mercado de trabalho, quando 23%
pretende aprovacdo no vestibular. (RELATORIO AVALIACAO 22 ETAPA, 1984,

n.p).

O “Relatério Avaliagdo 2°* etapa” informa ainda que, no ano de 1984 existiam 766
empresas em Santa Cruz do Sul distribuidas da seguinte maneira: 1. Indastrias — Pequeno
porte: 115; Médio porte: 55; Grande porte: 42, totalizando 212. 2. Comércio — Pequeno porte:
456; Médio porte: 65; Grande porte: 33, totalizando 554. Visando um levantamento de novos
dados com diagnéstico mais real do mercado de trabalho local, a escola encaminhou um
Questionario as industrias’® em relagdo ao curso Tradutor e Intérprete de Inglés. As
fumageiras foram as principais empresas consultadas pelo Grupo de Trabalho da escola, visto
que a principal fonte econémica da regido era a industria do fumo. Diante das respostas enviadas
pelas empresas foi possivel inferir que: houve limitada absor¢cdo de méo-de-obra de técnicos
tradutores e intérpretes; a possibilidade da realizacdo de estagio s6 ocorreria se o candidato
fosse maior de 18 anos; as vagas ofertadas aos egressos eram reduzidas para o curso; naquele
momento o mercado de trabalho supria, em parte, as necessidades das empresas; haviam
empresas que desconheciam a existéncia do Curso oferecido na cidade.

Alem das empresas fumageiras, foram consultadas mais de 20 entidades comerciais e
industriais, entre elas muitos exportadores, ocasido em que a quase totalidade afirmou néo ter
necessidade deste tipo de profissional em seu quadro de funcionarios. Algumas se manifestaram
no sentido de que a correspondéncia de Lingua Inglesa era tdo diminuta, que ndo comportava a
contratacdo deste elemento especifico para o cargo, quando outras ainda declararam mandarem
confeccionar sua correspondéncia comercial pelos préprios exportadores, mas ndo afastaram a
possibilidade futura de virem a se utilizar de técnico Tradutor-Intérprete para operar no setor,

desde que fosse convenientemente habilitado para exercer a funcdo plenamente.

10 Questionario apresentado na Imagem 4 desta dissertacéo.
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O questionério também foi respondido pelos professores, que se manifestaram no
sentido de que o curso, em parte, tinha pouca serventia para 0 mercado de trabalho local por ser
incompleto e demasiadamente tedrico. Contudo, era valido em termos de opcao e aquisi¢cdo de
conhecimentos gerais, bem como para ingressar na universidade, sendo que as disciplinas
ministradas naquele momento atendiam muito pouco as aspira¢des do alunado, necessitando de
uma reformulacéo basica no curriculo e no contetido, visando melhor atender aos objetivos do
curso em si. Na viséo dos professores, a maneira como o curso estava funcionando estaria mais
destinado a preparacdo para o vestibular do que para a formacdo de técnicos profissionais.
Buscando a dinamizagdo do curso em questdo, afirmaram os professores haver necessidade de
introduzir técnicas e recursos tais que possibilitem preparar realmente o aluno para o exercicio
da profissdo, como Correspondéncia Comercial, Datilografia, Organizacdo Técnica Comercial,
Laboratorio e Bibliografia especifica, Audiovisuais, Livros, Revistas, etc., inclusive aulas de
Lingua Alemd, pelas caracteristicas germéanicas dominantes na regido.

Correspondente ao indicador de Recursos Humanos, na época o quadro de pessoal
atendia regularmente as necessidades do alunado, com matricula inicial de 1.172 alunos,
havendo deficiéncias nos setores de Supervisdo Escolar e Orientacdo Pedagdgica, registrando-
se um bom nivel de interacdo Professor-Aluno. O maior afluxo de matriculas ocorria no turno
da noite, devido principalmente ao fator econdémico, ja que todos os alunos deste turno
trabalhavam. Referente a Clientela atendida pela instituicdo, o nivel socioeconémico dos

alunos matriculados neste curso, em 1984, era consideravelmente baixo, distribuido conforme

0 quadro 13:
Quadro 13 - Categoria socioecondmica dos alunos em 1984
Categoria socioeconémica
Série A B C D Matricula Inicial Transf. ou abandonos
12 83 33 12 8 136 7
28 42 18 2 1 63 1
3 24 12 2 2 40 1
114 42 14 11 239 10

Fonte: Elaborada pela autora (2023) com base no documento “Relatério Avaliagdo 22 etapa”, de 1984, n.p.

A respeito do curriculo, o curso se desenvolvia em trés anos, e ndo previa realizacdo de
estagio, sendo a concluséo de 1° grau o Unico pré-requisito exigido para 0 ingresso nesta
habilitacdo. A Escola adotava o regime seriado anual, sendo as matriculas efetuadas segundo
as normas emanadas do Sistema Estadual de Ensino. Ao final de cada bimestre, o professor

emitia uma nota resultante da avaliacdo do rendimento escolar, onde os aspectos qualitativos
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preponderavam sobre 0s quantitativos. Atuava na escola o Conselho de Classe para apreciar o
rendimento dos alunos, sendo ainda adotadas medidas de recuperacdo preventiva. A escola

contava com o seguinte elenco de disciplinas e respectivas cargas horarias (quadro 14):

Quadro 14 - Quadro curricular Habilitacdo Tradutor Intérprete de Inglés

Lingua Portuguesa e Literatura 108
Educacéo Artistica 36
Historia 144
g Geografia 144
(g Educagdo Moral e Civica 33
% Organizagdo Social e Politica Brasileira 36
U%J Matematica 144
Ciéncias Fisicas e Biologicas 180
Lingua Inglesa 36
Subtotal 861
Redacéo e Expressao 288
< Sistema Fonético 36
I% Linguistica 36
= Morfologia, sintaxe e estilistica 216
S
g Lingua Inglesa 540
7 Literatura Inglesa 108
Subtotal 1224
o Educacdo Fisica 324
g Programa de Satide 36
g Ensino Religioso 36
g
2 Subtotal 396
<

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base no documento “Relatério Avaliacdo 22 etapa”, de 1984, n.p.

Como foi possivel perceber, a relacdo entre empresa-escola ocorreu mediante as
demandas da Secretaria de Educacdo para a elaboracdo de levantamentos a respeito das
necessidades do mercado de trabalho da regido. Visto que durante as respostas do questionario
muitas empresas relataram ndo saber da existéncia do Curso de Tradutor Intérprete de Inglés,
isso demonstra que o proposito trazido na legislagdo, quando se refere que a “habilitagdo
profissional, em consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, &

vista de levantamentos periodicamente renovados” (BRASIL, 1971, n.p), o curso ndo atendia
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este requisito na formacdo de Tradutores e Intérpretes, pecando quanto a finalidade. Além do
mais, a escola tinha falta de salas especiais, as disciplinas do curriculo eram dispersas, tornando
o Curso essencialmente tedrico, demonstrando, neste ponto, que a implementacéo da Lei n°
5.692/1971 demonstrou processos de apropriacdo marcados pela falta de condi¢bes adequadas
da escola e da rede estadual, bem como por dificuldades de estruturacdo e oferta de cursos e
curriculos compativeis com os interesses da comunidade e capacidade de absor¢do no mercado

de trabalho local.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“o historiador atribui sentido inédito as palavras que arranca do siléncio dos arquivos”
(CHARTIER, 2002a, p. 9).

A pesquisa procurou analisar como ocorreu 0 processo de apropriacdo da
profissionalizacdo do 2° grau na década de 1970 na Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto
Alves de Oliveira, em Santa Cruz do Sul-RS, por meio de documentos pesquisados no seu
arquivo escolar. Utilizando como referencial principalmente o conceito de apropriagdo, em
Roger Chartier (2002b), e de Cultura Escolar, em Dominique Julia (2001) e Anténio Vifiao
Frago (1995, 2004). Analisando os principais dispositivos de normatizacao da Lei n° 5.692/71
na rede publica estadual de ensino do Rio Grande do Sul, a partir das principais orientacdes que
a escola Ernesto Alves de Oliveira recebia em relacdo a profissionalizacdo do 2° grau; e
analisando o conjunto de praticas e decisfes da Escola Ernesto Alves de Oliveira em relacdo a
Lei n®5.692/71.

Com a promulgacéo da Lei 5692/71, deliberagdes que normatizavam as diretrizes para
a implantacdo da reforma comecaram a ser recebidas pela instituicdo. Dentre as fontes
estudadas, o documento intitulado “Diretrizes para a elaboracdo de um plano pedagodgico,
destinado a uma unidade escolar de 2° grau (complexo escolar)”, oriundo do Departamento de
Educacdo Média, apresentava as diretrizes para a elaboracdo de um plano pedagogico, que
deveria ser executado cooperativamente pela unidade escolar. Este documento elenca diversas
carateristicas que precisariam estar neste plano, tratando também sobre a modalidade de ensino
integrado, utilizando “os recursos da escola e da comunidade, através da conjugacdo de
esforcos, interesses e meios diversos para obtencdo de minimizacao de gastos e otimizacao de
resultados” (DEPP, 1973, n.p). Assim, as escolas fariam “parcerias” entre si ou com outras
instituicBes educacionais para garantir a efetivacdo da reforma.

Esta intercomplementaridade poderia se organizar das seguintes formas: Centros
Interescolares de Profissionalizacio, Colégios de Area e Centros de Estudos Gerais e Centros
de formacéo Técnica. E caberia a escola adaptar-se e equiparar-se de forma a proporcionar as
condigdes para desenvolver diferentes modalidades de estudos e de atividades. A escola deveria
desencadear um processo de atendimento as necessidades e aspiracbes do aluno e suprir as
exigéncias da comunidade e do mercado de trabalho. O critério de zoneamento foi estabelecido
para organizar a articulacdo entre os estabelecimentos de ensino. A escola deveria conhecer as
peculiaridades e caracteristicas proprias da regido, em especial do mercado de trabalho. Os

cursos profissionalizantes a serem ofertados deveriam ter consonancia com o mercado de
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trabalho a partir da “Definigdo das terminalidades, compreendendo a escola como executiva do
programa intensivo de preparacdo de mao de obra. (DEPP, 1973).

Ao longo do estudo destas orientagdes recebidas pela escola destaco que, naquele
momento a escola ndo possuia as condi¢Oes ideais para cumprir 0 que a legislacéo exigia, pois
mesmo tendo adotado o que propunha o DEPP, ao se organizar como Colégio de Area, aqui
vale ressaltar que a escola Ernesto Alves de Oliveira foi a Gnica da cidade de Santa Cruz do Sul
a implementar a reforma, portanto, ministrava cultura geral a seus proprios alunos e a clientela
oriunda de escolas satélites, com formacéo especial minima, exigida em lei, com a colaboracéo,
quando necessario, de empresas profissionais, a instituicdo ndo contava com laboratérios,
equipamentos e professores adequados para suprir a demanda que foi estabelecida. Além disso,
a andlise das fontes identifica as principais diretrizes recebidas pela escola em relacdo a
profissionalizacdo do 2° grau no Rio Grande do Sul, como possiveis estratégias da SEC para
implantar um novo sistema de ensino, onde a Secretaria de Educacéo e 0s 6rgdos competentes,
instruiam os municipios sobre como instalarem as unidades integradas, os centros escolares,
organizacg0es e fundacdes, unidades essas de grande importancia na operacionalizacdo da lei n.
5.692/71.

Com a aprovagdo do Parecer n°® 45/72 do Conselho Federal de Educacdo, ficaram
estabelecidas as Habilitacdes profissionais que visavam a preparacao para o exercicio de uma
ocupacdo especifica alinhando o entendimento de formac&o profissional a formacéo técnica e
dando inicio a implantacdo da reforma do ensino de 2° grau. Contudo essa normatizacao
demonstrou que o sistema ndo seria aplicavel a todos e necessitaria a abertura de novas
habilitacGes. Apds trés anos é aprovado o Parecer n® 76/75, que tinha por finalidade preparar
para a entrada no mercado de trabalho num determinado setor ou ramo de atividade, cuja
ocupacdo sO é determinada apds a contratacdo, compreendendo a formacao profissional em
sentido mais flexivel. Examinando o curriculo da habilitacdo de Desenhista de InstalacGes
Elétricas ofertada pela escola, foi possivel perceber que ocorreram modificagdes significativas
na carga horaria de disciplinas, sendo visivel a discrepancia existente entre a parte da Formacéo
Especial e a Educacdo Geral diante das modificacOes entre os pareceres n® 45/72 e n® 76/75.

As habilitacBes profissionais deveriam estar em consonancia com as necessidades do
mercado de trabalho local ou regional, por isso ao final da década de 1970 a escola elaborou
uma consulta no mercado de trabalho local, orientada pelo Departamento de Educacdo Média
e pela Secretaria de Educacdo de Estado do Rio Grande do Sul, este levantamento foi feito
através de um questiondrio a respeito da Habilitagdo Tradutor Intérprete de Inglés, enviado e

respondido pelas empresas da regido, por alunos egressos do curso e professores. Os alunos
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entrevistados pelo questionario deixaram comentérios importantes a respeito do ensino de 2°
grau, como: “A escola ndo oferece as terminalidades desejadas pela maioria dos alunos, por
isso estes perdem o interesse pelas aulas tedricas e praticas relativas a habilitagdo
profissionalizante.”; “O ensino de 2° grau ndo prepara para o exercicio profissional, pois as
habilitacdes ndo correspondem a realidade do mercado de trabalho e nem para o ingresso no
ensino de 3° grau, ja que, para concorrer num vestibular, hd necessidade de se frequentar um
‘curso pré-vestibular’.”; “Os ex-alunos ndo trabalham no setor correspondente a habilitacéo
feita na escola, ou por ndo haver mercado de trabalho ou por ndo ser financeiramente
conveniente.”. Ja 0s professores consideravam, a maneira como o curso estava funcionando
estaria mais destinado a preparacdo para o vestibular do que para a formacdo de técnicos
profissionais.

Outra hipotese construida ao longo do percurso da pesquisa, é a de que o Estado do Rio
Grande do Sul ndo adotou critérios fixos ou pré-determinados para a implantacdo do ensino de
2° grau, pois a partir da analise dos curriculos da Habilitagdo Desenhista de Instalacdes Elétricas
do ensino de 2° grau, demonstra que 0s requisitos minimos para a implantacdo do ensino
profissionalizante muitas vezes foram abordados pela escola como problemas a serem
solucionados como: a falta de professores capacitados para esse sistema de ensino; a falta de
estrutura material para a efetiva implantagdo do ensino de 2° grau profissionalizante; a falta de
diferentes opcdes de Habilitagdes profissionais, onde a legislacdo determinou que seriam
distribuidas e escolhidas pela instituicdo mediante analise do mercado de trabalho local, o que
na pratica ndo se deu de maneira correta, visto que durante as respostas do questionario muitas
empresas relataram ndo saber da existéncia do Curso de Tradutor Intérprete de Inglés,
demonstrando que o proposito trazido na legislacéo ndo foi atendido. Além disso, a escola tinha
falta de salas especiais, as disciplinas do curriculo eram dispersas, tornando o Curso
essencialmente tedrico, demonstrando, neste ponto, que a implementacgdo da Lei n® 5.692/1971
evidenciou processos de apropriacdo marcados pela falta de condi¢des adequadas da escola e
da rede estadual, bem como por dificuldades de estruturacdo e oferta de cursos e curriculos
compativeis com os interesses da comunidade e capacidade de absorcéo no mercado de trabalho
local. Ao estudar as mudangas da cultura escolar a partir dos vestigios da historia, € possivel
compreender as finalidades impostas pela SEC as escolas secundarias galchas e como as
normas e idearios foram apropriados pelos principais sujeitos da educacdo na cidade de Santa
Cruz do Sul. Certamente, as fontes e consideragdes apresentadas neste estudo ganhardo um
novo olhar, possibilitando a reconstrugdo de outros fatos e novos metodos necessarios para

avancar na escrita da histéria da educacdo em nosso pais.
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Mapeamento do Tema - Arquivos Escolares
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Resumo

Roberlayne de Oliveira
Borges Roballo

2009

O PASSADO QUE SE
TORNOU LIGAO: OS
MANUAIS DE AFRANIO
PEIXOTO E THEOBALDO
MIRANDA SANTOS E AS
NOGOES DE HISTORIA
DA EDUCAGAO PARA
ALUNAS NORMALISTAS

322 Reunido
da Anped

Este trabalho apresenta a andlise das obras Nogdes de Histéria da Educacao, de Afranio
Peixoto e Nogdes de Histéria da Educagéo, de Theobaldo Miranda Santos, que serviram
de suporte para os processos de formagéo de professoras normalistas a partir da década
de trinta do século XX no Brasil. As obras analisadas pertencem a Cole¢éo Atualidades
Pedagégicas do projeto editorial denominado Biblioteca Pedagdgica Brasileira, dirigido por
Fernando de Azevedo (1931-1949). Esta pesquisa evidencia as concepcdes de Histéria da
Educag&o que produzem sentidos no universo da Educacéo, permitindo vislumbrar tanto a
representacdo como o processo de formagao da professora normalista. Conclui-se com
este trabalho que as obras em questdo sdo expressao particularizada de idéias sobre o
conhecimento histérico e educacional. A Histéria da Educacéo neste sentido reuniu e
estreitou a relagéo entre histéria, educagéo e civilizagédo, por meio de um passado que se
tornou licao.

Helena de Araujo
Neves

2009

PROPAGANDAS DAS
INSTITUIGOES DE
ENSINO DE PELOTAS-RS:
VISIBILIDADE AO
ESPAGO ESCOLAR (1875-
1910)

322 Reunido
da Anped

Este estudo tem por objetivo apresentar dados acerca da cultura material escolar da cidade
de Pelotas-RS, durante a segunda metade do século XIX e inicio do século XX,
especialmente no que se refere aos espagos fisicos que abrigavam as instituicdes de
ensino. Tem por base a utilizagdo de um referencial teérico-metodolégico que contempla,
dentre outros, os estudos de Chartier, Vifiao Frago, Névoa, Faria Filho. Os dados foram
investigados por meio do contetido de propagandas institucionais, publicadas em distintos
periédicos que circulavam na cidade de Pelotas entre os anos de 1875 a 1910, bem como
através de relatérios oficiais. Os dados indicam que, no periodo investigado, estava sendo
constituido, pouco a pouco, um sistema de educagéo — ndo s6 em Pelotas como no Brasil
— em que o ensino safa de dentro das casas, como pratica do ensino privado, para, aos
poucos, serem formadas instituicdes de ensino, cujas estruturas modificavam-se com o
passar dos anos. Essa alteracdo da subsidios para se pensar a cultura material escolar
nesse periodo.

Rita de Cassia Gallego

2009

TENSOES ENTRE O
TEMPO ESCOLAR E O
SOCIAL: A DELIMITAGAO
DAS
IDADES PARA
FREQUENTAR O ENSINO
PRIMARIO E
(RE)DEFINICAO DOS
TEMPOS DA INFANCIA
(1850-1890)

322 Reunido
da Anped

Em que momento da histéria da escola tem inicio o estabelecimento de uma faixa etaria
para o ensino primario? De que modo a definicdo de uma faixa etaria para o ensino publico
primério influencia a (re)definicdo dos tempos sociais? S&o essas questdes que norteiam
as discussdes a serem apresentadas, que é parte da tese de doutorado dedicada as
discussoes referentes a construgéo das temporalidades escolares ao longo do século XIX,
particularmente na Provincia de S&o Paulo. Buscou-se dar visibilidade as medidas,
discussoes, representagdes (Chartier) e praticas anteriores ao momento em que a ideia de
escola coincide com um espaco arquitetado para a acéo educativa. A delimitacéo da idade
de entrada, permanéncia e saida das criangas do ensino primario é um dos marcadores
temporais mais importantes conquistado entre os anos de 1850 e 1890 e incorporado a
cultura escolar (Julia, Frago, Faria Filho) e aos tempos sociais. Foram examinados:
legislagéo, mapas de frequiéncia, oficios e sobretudo relatérios de professores e inspetores.

Palavras-chave: idade escolar; ensino primario pblico; século XIX.

Solange Aparecida de
Oliveira Hoeller

2011

ESCOLARIZAGAO DA
INFANCIA CATARINENSE:
A NORMATIZAGAO DO
ENSINO PUBLICO
PRIMARIO (1910-1935)

342 Reunido
da Anped

O objetivo da pesquisa foi compreender as proposicoes educativas e argumentagdes para
a escolarizagdo da infancia catarinense e os modos de efetivagdo — a normatizacéo e os
arranjos — de tal intencdo, entre os anos de 1910 e 1935. A metodologia procurou
responder: Que elementos materiais e simbdlicos contribuiram para a (re)configuragéo do
ensino primario publico catarinense entre 1910 e 1935? Fontes pesquisadas:
Regulamentos da Instrugdo Publica de 1911 e 1914; documentos sobre a reforma do
ensino catarinense de 1935; legislagdo pertinente; mensagens de presidentes,
governadores, interventores federais; relatérios de secretarios do interior e justica;
regimentos internos das escolas; programas de ensino da escola normal, grupos escolares
e escolas isoladas; relatérios de inspetores e diretores de escolas; textos de revistas,
congressos, conferéncias; fontes iconogréficas. A necessidade de se escolarizar a infancia
catarinense, demandou uma (re)configuragdo de uma forma e cultura escolares, por meio
das normatizaces especificas para as escolas primarias publicas, na intengéo de atender
as demandas impostas pela prépria republica que colaborassem com o progresso e
regeneracéo do Estado e, dai, da Nagéo brasileira.

Clarice Rego
Magalhdes e
Giana Lange do
Amaral

2011

A GENESE DE UMA
INSTITUIGAO DE ENSINO
DE ARTE NO SUL DO
BRASIL: O CASO DA
ESCOLA DE BELAS
ARTES DE PELOTAS

342 Reunidao
da Anped

O objetivo deste trabalho é abordar os fatores que levaram a criacdo da Escola de Belas
Artes de Pelotas (EBA) no ano de 1949 no interior do Rio Grande do Sul. A EBA surge
como uma instituic&o particular de ensino de arte, e é a origem do atual Centro de Artes da
Universidade Federal de Pelotas (CA/UFPEL). A pesquisa pretende preencher uma lacuna
historiografica. O conhecimento acerca das origens da EBA é importante para a
historiografia das instituicGes escolares e para a construcéo da identidade e a valorizagéo
da singularidade da instituicdo. Este estudo, ancorado na Histéria Cultural, traz as
especificidades e peculiaridades da formac&o da Escola de Belas Artes de Pelotas, tece
reflexdes a respeito e pretende constituir-se em uma contribuicdio para a Histéria das
Instituicdes Educativas em nivel superior, mormente para as de ensino de arte. A analise
das fontes nos indica que o advento da Escola se deu por uma combinag&o de fatores que
imprimiram caracteristicas (inicas a Escola de Belas Artes de Pelotas.

Elton Castro Rodrigues
dos Santos

2013

“ESCOLAS REUNIDAS E
GRUPOS ESCOLARES:
SIMILARIDADES E
DIFERENGAS NA
INSTRUGAO PRIMARIA
EM MATO GROSSO”

362 Reunido
da Anped

O presente trabalho analisa, por meio de fontes documentais como relatérios de
presidentes do estado, inspetores de ensino e diretores da instrug&o puablica, disponiveis
nos principais acervos e arquivos de Mato Grosso, como o Arquivo Publico de Mato Grosso
(APMT); o Nucleo de Documentacéo e Informacéo Histérica Regional (NDIHR) e o Arquivo
da Casa Bardo de Melgaco (ACBM), a criagdo e implantacdo de duas modalidades
escolares no estado entre as décadas de 1910 e 1940, os grupos escolares e as escolas.
Instituigdes educacionais que mudaram o cendrio escolar mato-grossense, seja por sua
exuberancia ou por sua simplicidade e, contribuiram cada uma, de acordo com sua
organizacao, para o acesso de milhares de pessoas & educacéo primaria no estado.

Luciane Sgarbi S.
Grazziotin;
Déris Bittencourt
Almeida;
Viviane Klaus

2013

DESAFIOS DA
FORMAGAO INICIAL NO
PARFOR: REFLEXOES

SOBRE
UMA PRATICA A PARTIR
DO ENSINO DE HISTORIA
D EDUCAGAO
(2012/2015)

367 Reunido
da Anped

No ano de 2012, ingressou na universidade, I6cus da pesquisa, a primeira turma do Curso
de Pedagogia vinculada ao Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educagédo
Bésica - PARFOR. Esse programa tem, entre outros desafios, a profissionalizacéo docente
mediante uma relagéo escola/universidade que contribua com a qualificacdo da educagéo
basica. O objetivo desse estudo foi problematizar e entender, em certa medida, o processo
de formacdo de alunas /professoras, tendo como base os significados atribuidos a
disciplina de Histéria da Educagéo a partir de uma atividade pedagdgica onde se utilizou
documentos escolares como mote para discutir os temas curriculares. A metodologia
trabalhou com um questionario, relativo as atividades desenvolvidas em Histéria da
Educacéo e filmagem de relatos, individuais e em grupo, relacionados as trajetérias
discentes. Os resultados sinalizaram para uma mobilizag&o com relagéo a preservagéo e
construcdo de acervos documentais escolares, também a percep¢éo do papel da Histdria
da Educac&o no curriculo dos Cursos de Pedagogia.

Wilney Fernando Silva

2015

CIDADE E ESCOLA:
PRINCIPIOS PARA
EDUCAR E URBANIZAR
PORTEIRINHA (1929-
1959)

372 Reunido
da Anped

O presente trabalho propde um estudo das relagbes entre a histéria do processo de
urbanizagéo e escolarizagéo da cidade de Porteirinha, no norte de Minas e a histéria da
cultura escolar do Grupo Escolar Jodo Alcantara. Para a constitui¢do dessa tarefa, foram
analisadas fontes documentais escritas localizadas em livros de reunides de professores,
atas de promogdes de alunos e de instalagdes das cadeiras de instrugdo. Os livros de
visitas de inspetores do Grupo Escolar Jodo Alcantara, recortes de jornais, leis e decretos
do poder executivo municipal, livros de atas da Camara Municipal também nos serviram
como importantes fontes. O recorte temporal do estudo inicia-se em 1929 e alarga-se até
a 1959, e nele analisaremos as primeiras escolas isoladas localizadas no povoado,
passando, em seguida, ja no recente criado municipio, para as Escolas Reunidas de
Porteirinha. Finalizaremos o trabalho com o estudo do Grupo Escolar Jodo Alcantara, que
serviu como um grande projeto dos dirigentes politicos da cidade.




112

Cintia Maria Luz Pinho
de Souza

2016

POSSIBILIDADES DE
PESQUISA PARA A
HISTORIA DA EDUCAGAO
NA BAHIA: ARQUIVOS,
ACERVOS E FONTES
ENCONTRADAS NOS
NUCLEOS REGIONAIS DE
EDUCAGAO DA BAHIA:
resultado da pesquisa
documental da Escola
Normal de Nazaré-BA
(1934 a 1960)

Catélogo de
teses e
dissertacoes
Capes

Tese

Universidade do
Estado da Bahia

A presente tese apresenta os frutos colhidos da pesquisa académico-cientifica de énfase
no levantamento das fontes escolares como possibilidades de pesquisa para histéria da
educacdo na Bahia. Um estudo orientado pela Profa. Dra. Jaci Maria Ferraz de Menezes,
coordenadora do Projeto Meméria da Educacdo na Bahia — PROMEBA/ PPGEduC/
Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Tendo como questionamento central como os
arquivos escolares, sob a guarda dos Nicleos Regionais de Educagéo da Bahia, podem
se constituir locais e caminhos
possiveis de pesquisa para o historiador da educacéo. A base de estudos orientou-se nos
documentos da escola extinta “Escola Normal de Nazaré”, encontrados no Nucleo Regional
de Educagéo/21, além de outros arquivos e escolas extintas de seis municipios da Bahia.
Os desdobramentos tedrico-metodolégicos da pesquisa iniciavam com perguntas de
partida que eram levadas para campo e posterirormente respondidas ao longo da pesquisa.
Essas

perguntas levaram aos seguintes objetivos: identificar as fontes dos arquivos da educacao,
mapear as escolas extintas do NRE/21, caracterizar os documentos guardados em seus
arquivos, criar um catélogo de fontes documentais, enfim, apresentar as possibilidades de
pesquisa para a educacéo através dos arquivos escolares encontrados nos NRE da Bahia.
As categorias analiticas: histéria, memoéria, memoria da educacédo, fontes e arquivos
escolares orientam os caminhos tedrico-metodoldgicos guiados por estudos sobre esses
temas. Os resultados foram alcancados através de exaustivo levantamento dos
documentos encontrados nos arquivos escolares para fins comparativos aos arquivos do
NRE/21. Conclui-se que ha possibilidades de pesquisa para o historiador em educacéo.
Respeitou-se as alteridades pessoais e culturais enquanto principio ético na relacdo da
pesquisa com os arquivistas e na andlise dos modos de arquivamento dos acervos
escolares.

Carolina Cechella
Philippi

2015

A Escola Isolada Modelo de
Campinas (1937 - 1940) e a
Escola Estadual Mista
Desdobrada Vargem do
Cedro (1933 - 1944) :
culturas escolares e
educacdo comparada

Catdlogo de
teses e
dissertacoes
Capes

passiq

ogde;

Universidade
Estadual de
Campinas

Este trabalho teve por objetivo a comparagéo de duas instituicdes escolares através de
categorias de andlise, analisando a forma como suas culturas escolares se constituem no
interior de cada escola. O estudo se ocupou de documentos da Escola Isolada Modelo
(anexa a Escola Normal Carlos Gomes - Campinas, S&o Paulo) no periodo que se estende
entre 1937 e 1940, e da Escola Estadual Mista Desdobrada Vargem do Cedro (S&o
Martinho, Santa Catarina) no periodo entre 1933 e 1944. Para tanto tomou como fontes
documentos retirados dos arquivos escolares das duas institui¢des, entendidos aqui como
excertos de seu patrimonio histérico educativo. Sdo eles: 6 (seis)Livros de Chamada, 1
(um) Livro de Matricula, 1 (um) livro de Registro Escolar pertencentes a Escola Estadual
Mista Desdobrada Vargem do Cedro, 2 (dois) Livros de Chamada pertencentes a Escola
Isolada Modelo. Tais documentos foram tomados como fontes para pesquisa e
comparados segundo as seguintes categorias: materialidade das fontes, perfil discente e
escritas marginais da docente. Estes documentos foram também tomados como objeto,
sendo apresentada a forma de acesso e as condi¢des de pesquisa nos diferentes arquivos.
O estudo comparado das duas instituicdes escolares situadas no interior do mesmo pais
permitiu perceber a multiplicidade das culturas escolares em seu interior, bem como os
diferentes modos de agdo dos sujeitos de cada escola. A preocupagdo em mostrar
diferentes formas de agir no interior das instituicdes permitiu perceber limites do movimento
de padronizacdo das instituicdes na época. Buscando evidenciar singularidades das
diferentes escolas, foi possivel apontar para contornos de inventividade e autonomia dos
diferentes sujeitos a ocuparem os distintos ambientes escolares
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O objetivo desta pesquisa foi a observacado e investigacédo de praticas acerca da guarda e
preservacédo dos arquivos ou documentos no cotidiano de escolas da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba entre 1963 e 1993, bem como de respectiva legislagdo. A todo momento
sdo produzidas documentacdes das mais variadas espécies no cotidiano escolar, mas
estas sdo tratados como meros registros, esquecendo-se sobretudo daqueles mais
antigos, e ainda sem se atentar para sua importancia na histéria do estabelecimento e do
préprio registro. Isto porque, muitas vezes, esses registros ndo sdo percebidos como
documentos histéricos pela Equipe Escolar. Pretende-se entéo identificar e problematizar
quais foram as praticas desenvolvidas em escolas da rede municipal, observando-se a
guarda e preservagédo desses documentos. Ao trazer as praticas como objeto teérico, em
Michel de Certeau, busca-se encontrar os meios para "distinguir maneiras de fazer", quais
taticas se fizeram presentes nas normas e nos atos de guarda. Tracando o caminho da
pesquisa, diversas especifici orientaram sua construcdo: investigacdo das leis e
decretos que estrategicamente normatizaram a conservagao documental, particularmente
quanto as escolas municipais e seus documentos; problematizac&o de como ocorreu tal
organizag&o no espaco escolar; identificagao dos individuos que se ocuparam desta tarefa
com a discussdo de uma possivel cultura escolar, na concepgéo de Dominique Julia, no
ambito da administragao, sobre a conservagao e guarda desses acervos e/ou documentos.
Da andlise e atuacao junto aos objetivos propostos nesta pesquisa, as fontes consultadas
foram a legislag&o brasileira e a do Parana, bem como portarias e normativas relativas a
documentos escolares disponiveis no Arquivo Geral da Secretaria Municipal de Educacéo
e nas proprias escolas. Também foram utilizados depoimentos orais de secretarios que
revelaram, por meio da meméria, como sendo estes registros a "representa¢do do mundo
social". Conforme Roger Chartier, certamente foram as experiéncias particulares que os
motivaram a organizagdo e a guarda de registros escolares administrativos,
regulamentados ou ndo. Como principais resultados, depreende-se que houve a busca
pela Rede Municipal em afirmar-se com normativas referentes aos documentos de escolas
municipais, por vezes apontando normativas estaduais ou ainda criando os seus préprios
mecanismos de conservagdo, com CUrsoS Ou manuais como estratégias de uma
padronizagdo da documentagéo e dos procedimentos a ela relacionados. De outro lado,
observou-se a pratica dos secretarios escolares que, por meio de experiéncias particulares
ou convivéncia com outros secretarios, organizaram este espaco de forma especifica, as
vezes observando certas normativas, as vezes ambientando-se na sua rotina e no espago
da secretaria escola.

Maryneusa Cordeiro
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Esta pesquisa investiga um periodo da Histéria da Educag&o Matematica no Brasil. Seu
foco restringe-se as décadas de 1.930-50, época em que se define a matematica escolar
a ser ensinada no nivel colegial, atual nivel de ensino denominado Ensino Médio. A
investigacao considera como ferramentas teéricas e metodolégicas os aportes da histéria
cultural, particularmente as contribuiges da histéria das disciplinas escolares.
Fundamentando-se na perspectiva da histéria das disciplinas escolares, discutida por
Dominigue Julia e André Chervel, e no conceito de apropriagao, caracterizado por Roger
Chartier, este trabalho privilegia o estudo de fontes histéricas de arquivos escolares. O
projeto toma como fontes de pesquisa os documentos encontrados em arquivos escolares
da Faculdade de Medicina de Sao Paulo, Faculdade de Direito do Largo S&o Francisco,
Faculdade da Escola Politécnica de S&o Paulo, Arquivo do Colégio S&o Paulo, assim como
arquivos pessoais de professores de Matematica da Escola Politécnica de S&o Paulo e do
Colégio Sao Paulo. O trabalho utiliza, ainda, legislagado educacional. Podemos citar como
fontes desta pesquisa os documentos escolares, tais como: didrios de classe, provas, e
livro de atas de professores, além da legislagéo pertinente ao periodo estudado. A pesquisa
procura responder & seguinte questéo: Como se constituiu a Matematica do Colégio no seu
cotidiano escolar? Como desdobramentos a essa questao temos outras indagagdes: Como
se constituiram os contetidos de ensino da Matematica do Colégio no cotidiano escolar nas
décadas de 30 a 50, nos Institutos Universitarios da Universidade de S&o Paulo e no
Colégio Sao Paulo? Quais eram estes contelidos nas décadas de 1930-1950? A pesquisa
analisa em que medida as mudangas propostas para o ensino da Matematica do Colégio,
através da Reforma Francisco Campos e da Reforma Capanema e suas alteracdes pela
Portaria de 1951, foram apropriadas e implementadas respectivamente na Universidade
de S&o Paulo e no Colégio da Capital do Estado de S&o Paulo, durante as décadas de
1930, 1940 e 1950. Esta pesquisa busca dar uma contribuicdo a histéria da Educagdo
Matematica no Brasil.
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Este estudo trata-se de uma pesquisa na area da Histéria da Educacéo, a qual tem como
objeto de estudo os arquivos escolares do Grupo Escolar Osério de Morais, situado em
Coromandel, no Vale do Rio Paranaiba, regido Centro Oeste Mineira (Triangulo Mineiro).
O recorte temporal compreende o periodo de 1932 a 1961, pois 1932 é ano de criacéo e
instalacdo do primeiro Grupo Escolar no municipio de Coromandel. Nesse mesmo ano,
acontece também a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, que surge
como uma nova esperanca para a defesa da escola publica no contexto brasileiro. Quanto
ao ano de 1961, este foi considerado por ser um marco educacional no pais - ano da
promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). A escolha do objeto
da pesquisa justifica-se pelo fato de Coromandel apresentar uma grande defasagem de
material historiogréfico neste campo de pesquisa. O Grupo Escolar Osério de Morais, foco
deste trabalho, no auge dos seus 80 anos, ainda ndo conta com nenhum trabalho
académico, em relagédo a sua histéria, em nivel de dissertacdo. Neste contexto, esta
pesquisa representa um estudo teérico e documental no campo da Histéria da Educacéo,
com a finalidade de realizar uma andlise teérico metodolégica que possa sensibilizar a
comunidade escolar quanto a importancia da preservacédo das fontes histéricas e dos
arquivos escolares. Assim, estabelecemos como objetivo geral realizar um levantamento
de fontes primarias e secundarias sobre a Histéria da Educa¢do no municipio de
Coromandel, visando contribuir para a preservacdo da meméria educacional da cidade,
com vistas a constituicdo de um banco de dados a ser disponibilizado no futuro, criando
condicbes para que a pesquisa na area de Histéria da Educacdo se desenvolva a partir
desses acervos. Como objetivos especificos, a pesquisa busca colaborar para a
preservacédo das fontes documentais escolares mais antigas, oportunizando a Secretaria
de Educacédo e Cultura, condi¢ces para organizacdo do acervo documental da Escola
Estadual Osoério de Morais, para que este possa ser fonte de pesquisa que possibilite, aos
estudiosos da area, a andlise e compreensédo da Histéria da Educacéo deste municipio;
bem como digitalizar e disponibilizar o acervo documental encontrado. Portanto, sob a
nossa 6tica, enquanto pesquisadora, considerando os arquivos escolares como patriménio
documental altamente valioso para a cidade de Coromandel e, a partir da constatagdo
inicial de caréncia a respeito do tema, acreditamos que a presente pesquisa podera
contribuir para o preenchimento desta lacuna histérica. Sendo assim, como contribuigéo,
ao término da pesquisa, pretendemos oferecer a propria escola e a Casa da Cultura de
Coromandel, uma cépia desta dissertacdo de Mestrado, a fim de que as referidas
instituicdes possam inclui-la em seus acervos.

NELSON MAURILIO
COELHO JUNIOR
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Os arquivos sdo uma presenga constante no oficio do historiador, pois neles estdo uma de
suas matérias primas mais requisitadas. Mesmo com a ampliagéo do conceito de fontes, a
partir dos desdobramentos da Nova Histéria Cultural, os documentos escritos, ainda
figuram como fundamentos de muitas pesquisas. O arquivo escolar se constitui como uma
possibilidade de investigacdo e problematizacédo da Histéria da Educagéo, através dos
documentos resultantes da escrituragdo escolar, que pode ser problematizada como fonte
de informacdo sobre o processo de institucionalizagdo de um sistema escolar e seu
funcionamento e, igualmente, como fonte de informagcéo sobre a histéria de uma escola em
particular. Para tanto, propde-se fazendo uso das correspondéncias administrativas
recebidas pela institui¢éo, dos relatérios de inspegéo e outros documentos arquivados, pelo
Colégio Coracéo de Jesus, entre os anos de 1939 e 1949, rastrear o alcance da adeséo,
da instituicdo escolar, aos regulamentos estatais. Entre as correspondéncias
administrativas enviadas ao colégio, as circulares enviadas por Elpidio Barbosa, ocupante
de cargos diretivos do Departamento de Educacéo, se destacaram numericamente e foram
acionadas como umas das principais fontes documentais da pesquisa. Trata-se de um
percurso de pesquisa que buscou nuangar os estudos, que investigaram os processos de
constitui¢do dos arquivos escolares em outras instituicdes de ensino, a escrituragédo escolar
que lhes preencheu com documentos diversos, destinados aos trabalhos administrativos,
pedagdgicos, bem como o percurso histérico trilhado pelo servigo de inspecéo escolar, no
Estado de Santa Catarina. Dessa maneira pretendeu-se acionar o corpus documental, na
busca de indicios sobre como se dava o processo de prescri¢do estatal que fluia para a
inspegdo escolar. Nos seis capitulos, os documentos serdo perquiridos pela andlise
historiogréfica, para rastrear adesdes e desvios decorrentes das interagdes entre atos de
prescricdo estatal, inspecdo escolar e praticas da instituicdo de ensino. O arquivo escolar
guardou uma parcela desses documentos e oferece ao historiador do presente uma
oportunidade de investigacdo de um tempo distante, que insiste em continuar passando.
Para longe de qualquer pretenséo totalizante, a andlise das correspondéncias enviadas
pelo Departamento de Educag&o e os registros dos inspetores nos relatorios oferecem
apenas alguns intersticios dos mecanismos, que moviam o processo de escolarizagao
catarinense nas primeiras décadas do século XX. A andlise dos documentos mobilizados
nesta Tese exigiram didlogos tedrico-metodoldgicos atinentes ao campo da Histéria da
Educacéo, da Histéria Cultural e das questdes concernentes ao Patriménio Histérico -
Educativo pela via dos arquivos escolares, em consonancia com a propria Histéria de Santa
Catarina sempre tendo por horizonte que o historiador pertence ao seu tempo e lugar e, a
interpretagdo dos dados levantados, se delineia em torno das possiveis intengdes de
verdade que deles puder extrair.

Barbara Winiarski
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Alicercado na histdria cultural (Certeau, 1982, 2011; Chartier, 1988, 2006, 2007; Ginzburg,
1989) e almejando contribuir para a escrita da Histéria da Educagdo Matematica do Brasil
(Pinto, 2006b, 2007, 2009a, 2009b; Valente, 2003, 2004, 2006, 2007; Burigo, 1990) e de
Portugal (Matos, 2007, 2009, 2010 ; Guimaraes, 2007), pela via da histéria da cultura
escolar e histéria das disciplinas escolares (Julia, 2001; Chervel, 1990 ; Vidal, 2005a,
2005b ; Vifao, 2001, 2008), este trabalho objetivou compreender comparativamente
(Névoa, 2009; Detienne, 2000, 2008), nas décadas de 1960 e 1970, os impactos do
Movimento da Matematica Moderna (MMM) na cultura escolar do ensino técnico industrial
no Brasil (Cunha, 1977, 2000; Romanelli, 1982; Kuenzer, 1989) e em Portugal (Carvalho,
2008; Franco, 2004; Gréacio, 1986). As fontes histdricas foram constituidas a partir dos
arquivos escolares da Escola Técnica Federal do Parana (Brasil) e da Escola Industrial
Marqués de Pombal (Portugal) e também por depoimentos de agentes escolares do
periodo histérico analisado. As andlises mostram que no periodo delimitado ocorreu uma
forte circulagdo de idéias matematicas e uma busca pela valorizagdo docente entre os
professores do ensino técnico em Portugal. Na Escola Técnica Federal do Parana, o MMM
teve, no periodo estudado, uma repercuss&o menos intensa na cultura escolar, indicando
que a pedagogia por objetivos reforcou as praticas centralizadoras, a permanéncia dos
programas tradicionais de Matematica, o controle do processo de ensino, dando pouco
espaco para a modernizag&o da disciplina e para a autonomia docente. Através do estudo
da matematica escolar durante o periodo do MMM foi possivel observar os impactos na
cultura escolar em escolas técnicas industriais no Brasil e em Portugal. O estudo conclui
que no Brasil, ocorreu uma revolucéo de métodos, vinda do tecnicismo (EUA) que nao deu
lugar as transformagdes de conteldos, resultando numa modernizag&o conservadora. Em
Portugal, o estudo destacou: uma revolugéo na politica educacional, a unificacao do ensino
técnico com o liceal, a criagéo do ciclo preparatério do ensino secundario, em sintese, uma
modernizacéo progressista.

Irani Parolin Santana

2017

A MATEMATICA
ESCOLAR NO “GINASIO
DO PADRE” EM VITORIA
DA CONQUISTA/BA (1936

- 1960)

Catalogo de
teses e
dissertacdes
Capes

Tese

Universidade
Anhanguera de
Séo Paulo

Esta pesquisa consistiu em analisar historicamente os processos de atualizagdo das
préticas desenvolvidas para o ensino de Matematica no Ginasio de Conquista, conhecido
como Ginasio do Padre, fundado na cidade de Caetité-Bahia, em 1936. A andlise centrou-
se no periodo posterior, quando o estabelecimento passou a funcionar em Vitéria da
Conquista-Ba, e concentra-se nos anos entre 1939 e 1960. Dessa maneira, investigou-se
a contribuicio do Ginasio do Padre para o desenvolvimento do ensino da Matematica a
partir de 1939, ano em que o estabelecimento escolar se transferiu para o Municipio; como
se desenvolveu o ensino de matematica no primeiro colégio de Vitéria da Conquista, o
“Ginasio do Padre” e como o professor Hofmann desenvolveu a sua pratica docente; —
qual a importancia do Ginasio do Padre para a cidade. Para o desenvolvimento da
pesquisa, nos valemos diversas fontes, tais como as documentais recolhidas a partir de
pesquisas em arquivos escolares e em centros de documentacao historica; as escritas e,
também, as orais onde foram analisadas vinte e cinco entrevistas. Apds selecionarmos,
analisarmos e problematizarmos as fontes, identificamos aspectos que apontam para os
indicios da importancia do colégio para o desenvolvimento da cidade naquela época, bem
como aspectos pedagogicos do cotidiano escolar, em especial no que tange ao ensino de
Matematica e, principalmente, ao perfil do professor de Matematica Alfonso Hofmann
Mayer.
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A presente tese é um estudo de caso que versa sobre a histéria do Ginasio Escola Normal
Virgilio Tavora, conhecido como GVT, e sua contribuicéo para a formacéo de docentes na
regido do Macico de Baturité/CE. Trata-se de uma entidade privada, de carater filantrépico,
situada na cidade de Aracoiaba/CE, fundada por Salomao Alves de Moura Brasil em 1958
e mantida pela Associacéo dos Educadores de Aracoiaba, tendo o encerramento de suas
atividades em 2004. Comegou com o curso ginasial no ano de 1960, mas a partir de 1964
passou a oferecer o Curso Normal e em 1974 os Estudos Adicionais. Objetivou-se
precipuamente compreender a histéria do GVT e sua contribui¢do para a formacéo de
docentes do 1° grau na regido do Macico de Baturité. Especificamente buscou-se verificar
como se desenvolveram o Curso Normal e Estudos Adicionais na instituicdo de ensino,
enfatizando as mudancas ocorridas no periodo em que os referidos cursos funcionaram,
de modo particular, as determinagdes da Lei n° 5.692/71; identificar, a partir das narrativas
de professores que estudaram na instituicdo, como ocorreram seus processos formativos,
tendo por base as préticas educativas desenvolvidas; analisar as contribuices da escola
para as vidas e atuagdo profissional dos docentes que la estudaram. Realizaram-se
pesquisas bibliogréficas, consultas a arquivos escolares, documentos de outras instituicdes
e entrevistas com ex-alunos da escola; também foram utilizadas fotografias para ilustrar os
acontecimentos. Analisaram-se os dados a partir do cruzamento das informagdes contidas
nas fontes escritas e orais, considerando-se os postulados teéricos que fundamentaram a
investigacdo. Confirmouse que o GVT contribuiu para a formacdo de professores de
Aracoiaba e da regido do Macico de Baturité, tendo em vista o seu pioneirismo e suas
praticas educativas, dentre outros aspectos. Os antigos Cursos Normais e os Estudos
Adicionais eram considerados pelos professores como sendo eficazes. Observou-se que o
processo de formac&@o docente, embora oscilando entre a precariedade e a eficacia, de
acordo com as mudancas ocorridas no tempo, influencia na pratica profissional.

10

Jdlio César Santos de
Oliveira

2009

Grupo Escolar Barnabé -
Santos: a presenca do
método intuitivo no ensino
de aritmética na escola
priméria entre os anos de
1938 a 1948

Catdlogo de
teses e
dissertacoes
Capes

passiq

ogde;

Pontificia
Universidade
Catélica - SP

O presente trabalho tem por objetivo realizar um estudo de caso ao analisar os documentos
histéricos existentes no interior de um Grupo Escolar situado na cidade de Santos, cuja
fundagéo data de 1902. Tal grupo, denominado Grupo Escolar Barnabé, foi o primeiro da
cidade a possuir prédio proprio e por esse motivo ainda mantém arquivos desde sua
fundagédo. O estudo propds-se a responder a seguinte questdo de pesquisa: Sera que ha
elementos concretos que nos levem a comprovar o uso do método intuitivo pelo Grupo
Escolar Barnabé, relativo ao ensino de aritmética? Para tanto, foi realizada uma pesquisa
sobre as atas de reunides pedagdgicas encontradas no arquivo histérico da referida
unidade de ensino. Entretanto, apenas esse material ndo seria suficiente para responder a
pergunta de pesquisa. Portanto, também buscamos informacdes nos Anudrios do Estado,
publicados em 1907, e nas Revistas do Ensino, publicadas entre 1902 e 1903. Ao analisar
as atas, encontramos informagdes novas, como a existéncia das Cartas de Parker, que
foram utilizadas pelos professores daquela unidade de ensino para o ensino de aritmética.
Tal material, escrito pelo Senhor Francis Wayland Parker, ao que parece, possui alguns
elementos baseados nos preceitos do método intuitivo. Outro ponto importante € a criagdo
dos Grupos Escolares Paulistas, fundados pelos republicanos, com o intuito de criar uma
escola forte que pudesse suprir a necessidade educacional vivida logo apés a Proclamagéo
da Republica. O referencial teérico para esta pesquisa esta baseado nos trabalhos de Le
Goff, Bonato, Valente e Dominique Julia, pois estes realizaram pesquisas em documentos
histéricos e arquivos escolares. Os resultados obtidos pela pesquisa mostram que existe a
presenca, por algumas vezes indireta, do método intuitivo no ensino de aritmética.
Encontramos, nas atas, alguns elementos que nos levaram a crer que as idéias nascidas
com o novo método de ensino ficaram em uso por um longo periodo
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Procurou-se, com esse estudo, documentar a cultura material e praticas escolares
produzidas no entorno da montagem das edi¢des do Festival de Artes Literarias (FAL) de
Palmeiras, BA, 2007-2013. Na pesquisa, foram produzidas 5 entrevistas com professores
e 4 com alunos, a recolha e organizacéo de materiais didaticos e artisticos confeccionados
para o Festival. Objetivou-se a identificacéo de fontes para a histéria das praticas escolares
e consequentemente a valorizacdo do patriménio histérico-educacional. Almejou-se
também investigar a origem do Festival por meio do estudo da cultura escolar (como
reinvencao constante) e o problema crénico da desvalorizacdo da meméria. Assim, neste
estudo discute-se a relevancia da criagdo de arquivos escolares e da preservacdo da
memoéria de modalidades de cultura escolar, a partir de algumas questdes que o
mobilizaram: O que é o Festival, como se originou? Quais as fases pelas quais ele passou?
O que pensam os atores envolvidos nele? Quais materiais escolares foram produzidos?
Quais relagdes foram estabelecidas entre professores e alunos e entre a escola e
comunidade? O referencial tedrico fundamenta-se em estudos sobre memoéria, cultura
escolar e patrimdnio histérico-educativo. O estudo permitiu compreender que o FAL, além
de ser um projeto de estimulo a leitura literaria e as artes, assume outras funcdes, pois sdo
momentos privilegiados para a producdo de saberes e construcdo de identidades de
professores e alunos.
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O ensino da infancia no Brasil passa pelos Grupos Escolares, inseridos como modelos de
organizag&o do cenario educacional no periodo da Republica brasileira. O objetivo desta
pesquisa foi construir uma histéria do ensino da Aritmética de trés Grupos Escolares de
Jequié, Pogdes e Vitéria da Conquista — Bahia (1936-1980). Justifica-se o recorte temporal
pela inauguragéo do primeiro Grupo Escolar instituido em Vitéria da Conquista no ano de
1936, o Bardo de Macatbas, e abarca a década de 1980 pela catalogagéo de fontes do
Grupo Escolar Pedro Alves Cunha, em Pogdes. Os documentos encontrados em arquivos
escolares e arquivos pessoais como: documentos oficiais, leis, normas; livros didaticos e
avaliacbes do periodo, bem como fontes orais, obtidas por intermédio de entrevistas
semiestruturadas com ex-diretores, ex-professores e ex-alunos, permitiram-nos a
realizacdo da pesquisa, servindo como fontes para analises. No que concerne aos
pressupostos  tedrico-metodoldgicos, fundamentou-se em: “Histéria das Disciplinas
Escolares”, de André Chervel (1990); “A cultura escolar como objeto histérico”, de
Dominique Julia (2001); e o conceito de apropriag&o segundo a Histéria Cultural, de Roger
Chartier (1990). Uma histéria do ensino da Aritmética, inerente & dimenséo cultural, se
constituiu demarcada por contetidos que perpassaram décadas, com interpretagdes de
seus personagens (ex-diretores, ex-professores e ex-alunos). E assim, inferimos que
operagdes fundamentais (Adi¢&o, Subtracdo, Multiplicacéo e Divis&o), tabuada, prova real,
prova dos noves-fora, livros de Antonio Trajano, Matematica Moderna, conjuntos, prova
oral, correges com caneta vermelha, provas envolvendo conceitos, constituiram a
Aritmética de Grupos Escolares baianos.
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A presente dissertacdo busca discutir e compreender as potencialidades do arquivo da
Escola Sagrado Coragéo de Jesus - na perspectiva da histéria da educacao - como um
lugar de memoria dos alunos, alunas, professores e de toda a cidade em geral. Seu
referencial tedrico estd embasado nos conceitos e discussdes entre memoria (os efeitos
da globalizac&o, a identidade cultural, o sentimento de memodria e as relacdes com o campo
histérico), histéria (das instituicies escolares) e arquivos (conceitos, definicdes, uso e
acesso). Tem-se utilizado de Stuart Hall (2006), Le Goff (1996), Maurice de Halbwachs
(1990), Pierre Nora (1993), dentre outros, para as questdes conceituais do tema memoria,
e uma extensa revisdo bibliogréfica e situacional sobre as pesquisas que tém abordado
questdes semelhantes a esta pesquisa, sobre os arquivos escolares. Os procedimentos
metodolégicos foram os que usualmente se aplicam as pesquisas histdricas, de modo que
se recorreu a localizag&o, reunido, organizacao, selegéo e analise de fontes documentais.
Como terreno de memédria, tem-se como cenario o arquivo da Escola Estadual Sagrado
Coragéo de Jesus, tradicional no ensino confessional da cidade de Rondonépolis, Mato
Grosso, fundada no ano de 1949 pela Congregagéo das Irméas Catequistas Fransciscanas.
Por meio de um diagnéstico das suas condicdes fisicas e de conservagéo dos documentos
em posse do arquivo da escola, foi possivel inventariar e analisar a documentacéo da
década de 1950 até os anos 2000 e com isto, eleger, uma parte significativa da meméria
dessa instituicdo. O conhecimento dos registros documentais escolares, suas riquezas e
potencialidades, convencem-nos da necessidade de propor um desafio com relagédo ao
trabalho da escola, visando a sensibilizagdo do seu corpo funcional e académico quanto a
importancia de edificar e preservar a sua meméria, diante dos constantes desafios e
transformacdes em que as escolas de um modo geral, estéo inseridas.
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A histéria do ensino da sociologia no Brasil é caracterizada pela presenca e auséncia da
obrigatoriedade da disciplina junto a escola secundaria, superior e normal. Apesar de ter
constado durante longo periodo nos trés niveis de ensino, pode-se dizer que na escola
normal, sua trajetéria ainda é pouco pesquisada. Desse modo, como objetivo geral, esta
pesquisa busca contribuir para os estudos histéricos sobre a institucionalizacdo da
sociologia no Brasil, mais especificamente no cenario da escola normal do Colégio Sao
José de Pelotas, entre os anos de 1946 a 1971, momento em que esteve de forma
obrigatéria nessa modalidade de ensino. Nesse sentido, € importante evidenciar quais
foram os professores, programas, contetidos, provas, exames e livros didaticos utilizados
para compreender o sentido da disciplina no interior dessa instituicao de ensino catélica. O
referencial tedrico insere-se no campo da Histéria das Disciplinas Escolares, e tem por
base dialogar com conceitos de Pierre Bourdieu. As fontes sé&o compostas por uma série
de documentos que remetem aos arquivos escolares, e por quatro manuais didaticos de
sociologia escritos por Fernando de Azevedo e Amaral Fontoura destinados ao ensino da
disciplina. Nesse sentido, além da ampla revisdo bibliografica, o método de pesquisa
utilizado é a andlise documental. Os principais resultados encontrados apontam para a
vinculagéo da disciplina de sociologia educacional na escola normal analisada, com os
pressupostos da sociologia cristd, corrente vinculada aos ideais da Igreja Catélica no Brasil.
Dessa forma, houve uma significativa produgéo de manuais de sociologia inspirada nessa
corrente em grande parte representada por Alceu Amoroso Lima e posteriormente por
Amaral Fontoura.
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Esse trabalho se envereda pelos caminhos da Histéria da Educacdo sob a luz de
inquietacdes que partem da perspectiva de pensar o Grupo Escolar José Tavares na
Paraiba durante o periodo de 1935 a 1940, como fruto de didlogos estabelecidos com
projetos politicos voltados para o espago educacional. Para tanto, dialogamos com a
conjuntura politica que reverberou no Estado durante o periodo mencionado, momento no
qual imperava o Argemirismo. Dentro desse recorte temporal € possivel perceber a
existéncia de projetos politicos com interesses direcionados para a educacéo primaria, no
tocante a fabricacdo de uma identidade nacional e regional, que podemos identificar por
brasilidade e paraibanidade. Tais projetos ganharam corporeidade na estrutura dos Grupos
Escolares. Para realizar essa discussédo foi tomado como aporte a leitura de Pinheiro
(2002), que destacou 0 momento de maior niimero de construcdes de Grupos Escolares
na Paraiba como um Periodo de Euforia. Também partimos da leitura de Jorge Nagle
(2001) com relagéo ao Entusiasmo pela Educacao e Otimismo Pedagégico, e Marta Maria
Chagas de Carvalho (1998) que realizou uma reflexéo sobre a instituicdo escolar enquanto
uma férma civica pronta para moldar a populacéo dentro dos interesses governamentais.
Esse trabalho se mostra ainda aliado as narrativas de Aluizio Aradjo. O mesmo teceu suas
experiéncias discentes no Grupo Escolar José Tavares, instituicdo que nasceu no contexto
da discussé@o a qual essa pesquisa se detém. As memérias de Seu Aluizio revelam tragos
da Cultura Escolar envolvida pelo projeto de brasilidade e paraibanidade. Além da
bibliografia pertinente, metodologicamente a presente dissertacdo se faz articulada a
andlise documental de Mensagens e Relatérios de governo da Paraiba, arquivos escolares,
Jornal da Unido, Revista do Ensino, e por fim, as memérias de Aluizio Aradjo.
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Esta pesquisa tem como objetivo discutir a expanséo da escola publica primaria na Regido

Oeste do Parand na década de 1970, a partir dos desdobramentos das politicas
educacionais nacionais nos niveis estadual e regional. Consideramos o auge do projeto
nacional desenvolvimentista no Brasil, devido & atuacdo do organismo internacional, a
Organizagdo dos Estados Americanos (OEA), por meio do Projeto MEC/OEA, cujas
atividades determinaram as condicdes e os resultados dessa expans@o nos municipios
abrangidos por esse projeto. Consideramos também o processo de desenvolvimento
regional em que ocorreu a construgdo da Usina Binacional de ITAIPU e seu impacto
socioecondmico na regido. Analisamos a organizacdo da educagédo brasileira e seus
desdobramentos na expanséo da Escola Publica. Em Cascavel, visitamos os arquivos do
Departamento de Educacéo da Associagéo dos Municipios da Regido Oeste — AMOP e os
arquivos escolares de duas escolas da rede puablica. Em Curitiba, as pesquisas foram
realizadas no Arquivo Publico do Parand, na Biblioteca Publica do Parana e no Circulo de
Estudos Bandeirante. As principais referéncias utilizadas foram os documentos e fontes
primérias levantados nos arquivos do Departamento de Educag&o da AMOP. A expansédo
da escola publica no Oeste do Parana é resultado das relagdes do poder econdmico, do
poder politico e das relagdes entre o Estado e a sociedade. Com esse estudo,
intencionamos contribuir com a Histéria da Educagdo Regional e discutir sobre a
constituicdo da escola plblica primaria na Regido Oeste paranaense. Pesquisar a questao
da expans&o da escola publica foi importante para compreender a sua construgao na
década de 1970, pois, tratou-se de algo que envolveu mudangas tanto no acesso as
escolas existentes, mediante a oferta de vagas e a distribuicao territorial da rede escolar,
quanto ao escopo desses servicos por meio do aumento do tempo de escolarizagéo, cujos
aspectos serdo implicados com outros movimentos da sociedade.
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O presente trabalho trata da distor¢ao idade-série de estudantes nos anos finais do Ensino
Fundamental, segunda etapa da Educagdo Basica brasileira. A investigagdo teve por
objetivo analisar os fatores que impactam no fenémeno da distor¢ao idade-série, na rede
municipal de ensino do Natal/RN, sob a perspectiva de estudantes, de 15 a 17 anos,
professores e coordenadores pedagdgicos. Este estudo, com abordagem qualitativa, tem
aporte tedricometodolégico fundamentado em alguns autores da teoria histérico-cultural,
de L. S. Vygotsky, e nas concepcdes de J. Dewey. Os instrumentos utilizados para coleta
de dados foram questionario (com perguntas fechadas e abertas), ficha de identificagéo,
entrevistassemiestruturadas e documentos oficiais (arquivos escolares). A pesquisa foi
realizada em trés escolas municipais da cidade do Natal, com 46 estudantes, 03
professores e 03 coordenadores pedagdgicos. A condugdo do tratamento dos dados
coletados, a anlise e interpretacéo foi orientada pelos estudos de Bardin (1977) e Franco
(2012), que tratam da técnica de pesquisa Anélise de ConteGdo. Os resultados obtidos
evidenciaram que os fatores internos a escola predominam na construcéo do fenémeno
investigado e apontaram indicios de que as dificuldades dos alunos assimilarem os
conhecimentos curriculares da Matematica e da Lingua Portuguesa sdo as principais
causas do atraso no fluxo escolar, gerando a distor¢éo idade-série; ressalta-se, também,
que, no processo de alfabetizagdo, se instaura um conjunto de dificuldades que irdo
interferir nas aprendizagens posteriores; a auséncia de acdes efetivas para a correcéo de
fluxo, nos anos finais do Ensino Fundamental, contribui para a recorréncia da distorgéo
idade-série; existe uma imagem estigmatizada desses estudantes que parece impedir que
sejam vistos como individuos capazes de ter sucesso escolar e se desenvolver
como cidad&os. Do processo analitico e respectivos resultados, s&o apresentadas algumas
proposicdes para minimizar a distor¢éo idade-série na rede municipal do Natal.
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Esta pesquisa apresenta uma andlise sobre uso do diario de classe na Escola Técnica
Federal de S&o Paulo (ETFSP), estabelecimento de ensino autarquico, oriunda da Escola
de Aprendizes Artifices (EAA) que, durante quase quarenta anos (1959-1998) de
existéncia, formou técnicos de nivel de 2° grau na capital paulista para atender ao mercado
industrial brasileiro. Ap6s varias transformages, com diferentes nomenclaturas,
atualmente é denominado de Instituto Federal de Educag&o, Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo (IFSP). As fontes documentais principais sdo os conjuntos de diarios de classes
produzidos pelos professores que ministraram aulas em disciplinas técnicas (especificas)
e de cultura geral (propedéuticas) no Curso Técnico Regular em Mecanica da ETFSP,
especificamente entre os anos de 1986 e 1989. Tendo como objetivo investigar a relacdo
do diario de classe com a cultura material escolar e da sua escrita ordinaria com uma
reflexdo e desenvolvimento da pratica docente, realiza-se uma pesquisa de cunho
qualitativo, centrada na metodologia de analise dos contetdos ali registrados. As teorias
que fundamentam a pesquisa estdo apoiadas em estudos sobre a prética docente,
documentos e arquivos escolares que se inserem no campo da cultura material escolar.
Nesse sentido, a pertinéncia da investigacdo se coloca também por problematizar
historicamente ndo apenas o documento em si, mas também seus usos e necessidades.
Os resultados obtidos na pesquisa indicam que o diario de classe n&o é visto pelos sujeitos
envolvidos como uma ferramenta de apoio, reflexdo e desenvolvimento da pratica
pedagdgica docente, mas como um documento procedimental para a descri¢ao das tarefas
realizadas no interior da sala de aula, solidificando a cultura de documento burocratico e
de controle e fiscalizacdo do trabalho docente, ainda que a ETFSP o tenha como
ferramenta de apoio para subsidiar as agdes pedagdgicas
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Este estudo esta vinculado a Linha de Pesquisa “Histéria da Educagdo, Memdria e
Sociedade, do Programa de P6s-Graduacédo stricto sensu, Mestrado em Educacéo, da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). O objetivo geral da pesquisa foi
analisar o processo de surgimento e de funcionamento do Grupo Escolar Marechal
Rondon, localizado no Distrito/Municipio de Navirai, regido sul de Mato Grosso do Sul, com
o prop6sito de analisar inicialmente como os grupos escolares surgiram e como 0s mesmos
compactuaram com o desenvolvimento das localidades em que foram inseridos. Para
alcancar o objetivo, realizamos buscas acerca da organizagéo desses grupos, sobre como
o ensino primario fora modificado ao longo do periodo entre os anos de 1910 a 1970, e
sobre como as reformas politicas existentes nesse periodo influenciaram o sistema
educacional. A iniciativa de estudar o surgimento dos grupos escolares no pais e em Mato
Grosso objetivou compreender o l6cus da pesquisa, que foi a regido do Distrito de Navirai.
Ressaltamos que o Grupo foi a primeira instituicdo escolar instalada no perimetro urbano
do distrito. O recorte temporal delimitado compreende ao ano de criagéo do Grupo, ocorrido
em 1967, por meio do Decreto n° 223/1967, até sua extingao/transformacédo em 1974.
Ressaltamos que antes de sua criagdo, a escola existia em outro padrdo, na zona rural,
sendo inicialmente denominada Escola Rural Mista de Finoto. Desse modo, a investigacédo
baseou-se em fontes primarias constituidas por leis, regulamentos, regimentos, relatérios
de governadores, levantados em arquivos publicos e em outras pesquisas que abordaram
a mesma tematica. Este trabalho é aliado ao referencial teérico foucaultiano. Quanto a
metodologia, consistiu de uma pesquisa bibliogréafica e documental, tendo em vista que os
arquivos escolares existentes na instituicdo foram fundamentais para a pesquisa. Além
disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, visando ampliar as fontes. Por meio
dos resultados da pesquisa, pudemos entender que o Grupo Escolar passou por
dificuldades semelhantes as enfrentadas por outros grupos do sul de Mato Grosso como,
por exemplo, a falta de recursos, apoio pedagdgico e de inspec¢éo escolar. No entanto, o
mesmo contribuiu com o desenvolvimento do municipio de Navirai, pois a escolariza¢éo
de criangas era demandada no pais e significava condi¢cdo para a permanéncia dos
trabalhadores e das familias nas pequenas cidades, de modo que o Grupo cumpriu com
seu papel, como detalhado na pesquisa, oferecendo um ensino organizado e de acordo
com as normas legais em vigor no perfodo.
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O estudo integra a Linha de Pesquisa Histéria, Politicas e Educag&o, do Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, cujo objetivo
se pauta em compreender como se deram as iniciativas acerca do processo de
implantacdo e consolidacdo da Escola Normal no Sul do Estado de Mato Grosso, em
particular, os méveis determinantes da criagdo e consolidacéo da Escola Normal Jango de
Castro, na cidade de Aquidauana/MT, no periodo que se estende de 1949 a 1975. Desta
forma, a investigacdo centra-se no entendimento do processo histérico que culminou na
institucionalizacdo da Escola Normal no Sul do Estado. A pesquisa se concretiza pela
andlise de fontes primarias, entre as quais, a legislagdo (leis, decretos, mensagens,
relatérios) produzida acerca da escola normal e os arquivos escolares (livros de atas, livros
de matriculas, livros pontos, entre outros) pertencentes a referida instituicdo, bem como o
recurso metodoldgico de entrevistas semiestruturadas direcionadas aos ex-dirigentes, ex-
alunos e ex-professores da Escola Normal Jango de Castro. Consideram-se neste
processo, por sua vez, as mlltiplas determinagdes da realidade histérico-social aqui
analisada. Para tanto, recorre-se ao arcabouco teérico de Karl Marx e a literatura relativa
a area. Tal abordagem pressupde o rompimento com estudos meramente descritivos,
narrativos e/ou superficiais acerca da historiografia da instituicio estudada. A partir da
andlise e interpretagdo dos dados, conclui-se que o processo de implantagéo da Escola
Normal na regiéo sul do Estado se vinculou a um contexto mais amplo, ou seja, as diversas
transformagdes de carater econémico, politico e social encetadas, no referido recorte, tanto
no nivel macro quanto no singular. Os resultados indicaram que a referida institui¢do, dada
a realidade histérico-social, com a qual estabeleceu mdltiplas mediagdes, acompanhou o
desenvolvimento das relagdes sociais da sociedade capitalista. Enfim, configurou-se em
moldes permeados de caracteristicas proprias com relacéo ao corpo docente, o perfil dos
discentes e sua condicédo de classe. Enfim, a trajetdria da Escola Normal Jango de Castro
fora marcada pela precariedade do espago fisico, escassez de professores com formagéo
na area, uma vez que tal modalidade de ensino, em sua oferta, contou com a participagéo
de professores leigos, os quais se desdobravam no exercicio de dois ou mais oficios, assim
tracos de ordem e de controle foram localizados no arquivo escolar cuja finalidade precipua
residia em amenizar as consequéncias dessa realidade um tanto precéria.
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A presente pesquisa objetivou compreender como ocorreu a fundacéo da Escola Normal
do Sagrado Coracéo da cidade de Ubajara — CE, criada pelo padre Francisco Tarcisio
Melo. O recorte temporal privilegiado foi de 1966 a 1968, periodo de criag&o e formag&o
da primeira turma. As escolas normais tém um papel preponderante na formagéo de
professores desde as primeiras décadas do século XIX, no caso cearense desde do inicio
do funcionamento da Escola Normal de Fortaleza, em 1884. Nesse contexto nosso trabalho
busca entender como era organizada a educacéo ubajarense antes da fundagéo da escola
normal, como se deu a implantacdo da escola frente a um cenario desafiador, ja que a
conjuntura educacional brasileira passava por transformagdes significativas oriundas da
implantac&o da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional — LDB n° 4024/61,
bem como apresentar o trabalho desenvolvido pelo padre Francisco Tarcisio Melo frente
ao estabelecimento de ensino desde seus primérdios, como fundador e articulador do
processo de criagéo. Privilegiamos como fonte primeira de dados as narrativas orais de
quatro discentes da primeira turma da escola, sobre suas vivéncias nesse periodo e na
instituic&o, as colocando como sujeitos de nossa pesquisa, também contamos com as falas
de duas ex-professoras (uma da Escola Reunida e uma do Grupo Escolar) que nos deram
subsidios para a compreens&o do contexto escolar ubajarense, pontuando que preferimos
manter nossas informantes andnimas, as nomeando como normalistas N1, N2, N3 e N4.
Sendo assim, essa € uma pesquisa de cunho qualitativo, em que utilizamos o método
historico-descritivo. A coleta de dados foi realizada através de entrevistas
semiestruturadas. Também contamos com embasamento documental oriundo dos
arquivos escolares, livros de atas da camara municipal de Ubajara, livro de tombo da
paréquia de S&o José de Ubajara, fotografias e documentos de arquivos pessoais das ex-
normalistas. Os resultados apontaram que a fundaco da Escola Normal do Sagrado
Coragéo foi de grande relevancia para a educac&o primaria ubajarense, ja que propiciou a
formacéo dos futuros professores, constitui-se também como um marco no ensino
secundario, pois ndo havia instituicdo que a oferecesse completamente. Representou,
também, mudanga significativa para os jovens menos abastados financeiramente que nao
podia sair da cidade para prosseguir os estudos. Além do que, evidenciou-se como
fundamental o papel desempenhado pelo padre Francisco Tarcisio Melo para a
implantacéo e sobrevivéncia da escola.
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A presente dissertagéo tem por finalidade compreender o ingresso dos alunos identificados
como pretos e pardos no Instituto Profissional Masculino pelas intermediacbes de
diferentes sujeitos e espagos sociais. Desta forma, a pesquisa buscou elucidar questées,
como a agéncia dos familiares nos processos de matricula e formagéo dos alunos, a
comunicacdo com a instituicdo e as intermediacbes para favorecer o ingresso de
protegidos de figuras publicas e/ou pessoas que atuavam nas esferas politica, cultural e
econdmica da cidade do Rio de Janeiro, entre as décadas de 1900 e 1910. Esses sujeitos
(alunos, pais, protetores e tutores) tiveram suas trajetérias investigadas nos jornais (Gazeta
de Noticias, Cidade do Rio, Jornal do Brasil, A Imprensa e outros), bem como nos arquivos
escolares

das instituicdes educacionais percorridas pelos meninos: Centro de Meméria do Colégio
Estadual Ferreira Viana, Arquivo do Asilo dos Meninos Desvalidos (UFRJ/Faculdade de
Educag&o/PROEDES) — denominagdo do IPM entre 1874 e 1894, e o Nicleo de
Documentacdo do Colégio Pedro II (NUDOM), em articulagdo com as reformas
educacionais, especialmente a legislagdo que estabeleceu uma rede de assisténcia e
educacao profissional na cidade do Rio de Janeiro do inicio do século XX, ao interligar a
Casa de S&o José (CSJ) e o Instituto Profissional Masculino (IPM) - internatos destinados
a educagdo de meninos e jovens 6rfdos e pobres. A analise baseou-se no cruzamento
dessas fontes com a documentagéo dos alunos, como as fichas de matricula, cartas e
bilhetes dos
responsaveis, pedidos de admissé&o e de desligamento por parte de familiares e protetores,
certidGes de batismo e atestados de pobreza e de 6bito dos pais. Assim, foi possivel
observar como se constituiram as experiéncias de cinco alunos designados pretos ou
pardos no processo de matricula do IPM. O grupo selecionado para estudo era composto
por: filho de funcionério publico, filho de um empregado do Jornal do Brasil, dois filhos de
exescrava de uma familia proprietaria de terras e o filho de um poeta. Todos os alunos
eram negros. Além deste aspecto, 0 que une estes personagens sdo as redes de
sociabilidade e de parentesco, acionadas, de maneiras diferentes, no acesso ao Instituto
Profissional. A hipétese do acionamento das redes sociais pelas familias foi investigada
privilegiando-se

as categorias histéricas de redes de sociabilidade (GOUVEA, 2010; VILLELA, 2012), redes
de parentesco (MUAZE, 2006); redes de solidariedade (CHALHOUB, 2007; COSTA, 2012,
2016) e relacdes de dependéncia (CHALHOUB, 2003), ancoradas na construgdo das
histérias dos sujeitos pela cultura e experiéncia (THOMPSON, 1998, 2012)
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Consideramos que a histéria de uma instituicdo escolar revela sonhos, desejos,
aspiracoes, encontros e desencontros. Buscamos desvelar os episédios que se sucederam
ao longo dessa trajetdria e propomos a “descoberta” da origem de uma escola, uma vida
que comegou a ser escrita em meados do século XX. Inicialmente, registramos a escassez
de informagGes acessiveis por documentagéo oficial, acenando que a pesquisa, a coleta,
a

selecdo, a organizacao, os relatos e outros dados que possam corroborar os registros dos
fatos séo raros e de dificil acesso. No decorrer do trabalho, apresentamos os primeiros
dados dos arquivos do Colégio Estadual Professor José Accioli, institui¢do fundada em
1954, no sublrbio de Marechal Hermes, cidade do Rio de Janeiro. Utilizamos fontes
documentais, fornecidas pelos proprios arquivos escolares, como Diarios Oficiais da época,
censos escolares apresentados a Secretaria Estadual de Educacao, relatérios escolares e
outros documentos afins. Reconhecemos, na fala de Justino Magalh&es (1998), o arquivo
escolar como fonte essencial, uma vez que a trajetéria da instituicido € construida a partir
“da(s) memoria(s) para o arquivo e do arquivo para a meméria”. Tomando como base a
analise

documental e utilizando também da iconografia, apontamos a histéria da implementacéo
do colégio. Iniciamos o resgate dessa memdria com a abordagem de aspectos importantes
da histéria do tradicional bairro carioca de Marechal Hermes, caracterizando o periodo de
sua idealizacdo e o inicio de sua constru¢éo, nos primeiros anos do século. Buscar a
semente do Colégio, antes mesmo que germinasse, nos remeteu a tragar um breve relato
da histéria do bairro, destacando, numa vis&o sintética, os fatos mais relevantes do periodo
histérico abordado neste trabalho. Buscamos relatar que o progresso chegou ao subtrbio
de Marechal Hermes com a construcao de teatro, hospital, moradias, escolas, enfim, com
a realizagéo de toda uma infraestrutura marcante para a Vila Proletaria de Hermes, sob a
égide da cultura-satde-educagdo, num dos primeiros bairros planejados de nosso pais.
Acreditamos que conforme nos fala Diana Vidal (2005), integrado a vida da escola, o
arquivo pode fornecer-lhe elementos para a reflexdo sobre o passado da instituicao, das
pessoas que a frequentaram ou frequentam, das praticas que nela se produziram e,
mesmo, sobre as relagdes que estabeleceu com seu entorno, a cidade e a regido na qual
se insere. Seguindo este propésito, buscamos os arquivos do colégio, onde constatamos
a criagdo do Ginasio Professor José Accioli, a mudanca de denominacéo e os dados
biogréficos do Patrono, que sé@o elencados ao longo do
exto, culminando na formacéo de professores realizada até os dias atuais no CEPJA.
Nossa preocupacéo central consiste em retratar a vida de uma instituicdo escolar,
enquanto parte de um contexto politico, econdmico e social, que sofre influéncias, mas
também influencia a sociedade. Nossa principal intengéo é realizar reflexdes sobre a
construcdo da histéria dessa instituicao e resgatar sua documentacéo e memoria, além da
formacéo docente realizada nela e por ela.
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A presente dissertacdo tem por finalidade apresentar os resultados finais da pesquisa de
Mestrado vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Paranaiba, intitulada Do Curso
Normal ao Magistério: o Curso Normal Estadual em Paranaiba/MT (1967-1975). O recorte
temporal de 1967 marcou a abertura do Curso e o ano de 1975 sua alteragdo de
nomenclatura para Habilitagdo Especifica para o Magistério. Este estudo visa contribuir
para a produgdo da histéria de formagdo de professores primarios no municipio de
Paranaiba e no estado de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, a partir do estudo do
processo de criag&o e funcionamento da Escola Normal Estadual de Paranaiba entre 1967
e 1975. Nessa perspectiva, a pesquisa constituiu-se de levantamento, localizagao,
recuperacdo, selegdo, organizacdo, e andlise de fontes primarias — leis, decretos,
mensagens, relatorios —, encontradas nas Secretarias de Estado do Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul, no Arquivo Plblico em Cuiab&/MT e nos arquivos escolares da Escola
Estadual Aracilda Cicero Corréa da Costa, onde foram encontradas diversas fontes, tais
como: fichas de alunos, requerimento de matriculas, livros de atas, avaliagdes, cadernos,
pertencentes a referida instituicio de ensino. Também foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas direcionadas a ex-alunas, ex-professores do Curso Normal Estadual,
além de contatos via e-mail com o Conselho Estadual de Educagédo em Cuiaba/MT, que
forneceu o regimento interno e pareceres sobre o funcionamento legal da Escola Normal.
Desse modo, este estudo fundamentou-se na abordagem histérica, no ambito da
educacao, na vertente da Nova Histéria, que apresenta inimeras possibilidades no que se
refere a pesquisa em histéria da educacéo, estabelecendo uma linha fértil de estudos.
Nessa perspectiva, compreende-se que varias sdo as fontes histéricas possiveis para
compreender um determinado momento histérico. Como referencial teérico, serviram de
subsidio autores como Chartier (1991), Ginzburg (1989, 2006), Prost (2012), Sa (2008),
Souza (1998, 2004, 2010), Tanuri (2000), entre outros. Portanto, & luz do estudos tedricos
e das fontes analisadas, é possivel afirmar que a Escola Normal Estadual de Paranaiba/MT
contribuiu para a formagédo de professores primarios no municipio e no estado de Mato
Grosso, embora tenha enfrentado dificuldades em seu processo de criacdo e
funcionamento por ter sido implantada em um momento histérico em que essa regido
possuia um ndmero significativo de habitantes residentes ainda na zona rural, somados
aos problemas com a distancia da capital, Cuiaba, além de questdes politicas entre as
regides norte e sul do estado, como disputa pelo poder, que serviram de barreira, por
muitos anos, contribuiu para sua tardia instalagdo. O curso foi composto por poucas
professoras com formagdo especifica, contou com profissionais como advogados,
dentistas, farmacéuticos e outros para lecionar. Funcionou inicialmente em um prédio
cedido pelo Rotary Club, com autorizagdo para funcionamento conquistada com muito
empenho da populagdo. Conclui-se, entdo que a criagdo e o funcionamento do curso
Normal exerceram um importante papel na formagao profissional dos professores primarios
do municipio, foi frequentado por mogas de familias de comerciantes e proprietarios rurais.
Apesar de ter sido instalado no final dos anos 1960 o curso teve pouca procura pelos
moradores se comparada a grande quantidade de professores leigos na regido.
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A presente dissertacdo esta vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria e
Historiografia Brasileira (GEPHEB) e a linha de pesquisas “Teorias e Praticas
Educacionais” do Programa de Pés-graduagédo em Educacéao da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, (UEMS). Tem como objetivos compreender a formagéo e atuacéo de
normalistas egressas da Escola Normal de Cuiaba (MT) e contribuir para a producdo da
historiografia de vida desses professores. Tomamos como ponto de partida a trajetéria de
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Maria Constanca Barros Machado, pelo fato de ter sido uma das pioneiras no que tange a
educacdo publica implementada entre as décadas de 1920 e 1960, na cidade de Campo
Grande (MS), uma vez que foi nessas décadas que a citada normalista desenvolveu suas
atividades educacionais, primeiramente no Grupo Escolar de Campo Grande (1922),
finalizando na Escola Normal e
no Colégio Estadual Campo-Grandense (1966). A escolha pela figura da professora Maria
Constanca se justifica pelo fato de que, em sua trajetéria, podemos perceber uma
intrinseca relacdo entre sua formagcéo pela Escola Normal de Cuiaba (1916) e sua posterior
atuacdo. A pesquisa orientou-se a partir do método regressivo, proposto por Bloch (2002),
pelo qual compreendemos o presente por meio da selecdo e critica as fontes histéricas.
No percurso, nos
valemos da andlise de material bibliogréfico, tais como: matérias publicadas em jornais,
fotografias, mensagens de governantes, relatérios e regulamentos da instrugéo publica,
atas de finais de cursos, atas de reunides escolares, discursos proferidos pela professora
em questdo. Para além dos arquivos, nos valemos, ainda, da producéo de fontes orais para
a construcdo de nossa narrativa, compreendendo-as como contribuicdes fundamentais
para o entendimento do objeto de nossa pesquisa. O mapeamento de fontes primarias
documentais e iconogréaficas foi
realizado nos Arquivos Publicos Estaduais, localizados em Campo Grande (MS), em
Cuiaba (MT), bem como nos arquivos escolares e pessoais de ex-alunos, familiares e
amigos da normalista Maria Constanca, além de uma entrevista sua concedida a conhecida
professora e pesquisadora Maria da Gléria S& Rosa, em 1990. Para além dos arquivos,
consideramos importante o papel das entrevistas neste processo, visto que as fontes orais,
como lembram
Thompson (1992) e Alberti (2004), fornecem suporte para compreensdo das praticas de
Maria Constanca. Em termos teérico e metodoldgico, a opcéo de pesquisa pauta-se nos
fundamentos do Paradigma Indiciario, defendido por Ginzburg (1989); na Nova Histéria
Cultural, a partir das reflexdes de Chartier (1988; 1991), e também em Certeau (2002;
2012); Burke (1992; 2008); Pesavento (2005), os quais, por meio das representacoes,
buscam compreender um
cenério social, politico e, sobretudo, cultural, que marcam a trajetéria da normalista Maria
Constanca em suas redes de sociabilidade e ainda, os caminhos e descaminhos da
escolarizacdo, da formagéo e da atuacéo de professores em Mato Grosso ainda uno, temas
estes discutidos por Siqueira (2000); Sa . (2006; 2007); Reis e Sa (2006); Oliveira (2011);
Paes (2011); Pessanha (2012), entre outros. Com base na andlise deste material, podemos
perceber que Maria Constanca Barros Machado atuou como uma das precursoras da
educacdo no Sul de Mato Grosso. Por meio de seu engajamento politico, nos diversos
tempos de atuacdo, pdde contribuir na organizagdo de escolas primarias em Campo
Grande, bem como fornecer subsidios a formagéo de professores pela Escola Normal de
Campo Grande.
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O presente estudo tem por objetivo investigar como a Matematica Moderna foi implantada,
nos anos de 1960 e 1970, nas escolas de Pato Branco - PR. Para tanto, buscamos, a partir
de fontes histéricas localizadas em arquivos escolares e pessoais, reconstituir a trajetoria
da implantacdo da Matematica Moderna no referido municipio, com o intento de contribuir
para o avango da histéria da educagédo matematica. O estudo, desenvolvido na perspectiva
da histéria cultural, fundamentou- se em historiadores como de CERTEAU (1982);
CHARTIER (1990); CHERVEL (1990); JULIA (2001) como também em pesquisadores
brasileiros que investigaram a tematica do Movimento da Matematica Moderna: VALENTE
(2001, 2005, 2007); PINTO (2006, 2007, 2008, 2010); BURATTO e FLORES (2008,);
WIELEWSKI, OTTE E WIELEWSKI (2007); BURIGO (1989, 1990, 2006); (VALERIO,
2010), dentre outros. As fontes foram constituidas com materiais escolares, como livros
didaticos, apostilas de exercicios, programas de Matematica, localizados em arquivos
pessoais de professores que na época delimitada ministravam aulas de Matematica
Moderna nas escolas do municipio de Pato Branco/PR. Foram obtidos depoimentos orais
de nove ex-alunos e de seis ex-professores das escolas La Salle e Agostinho Pereira,
instituicdes que no periodo delimitado ofertavam cursos ginasiais ( atuais séries finais do
Ensino Fundamental) nos quais eram ministradas aulas de Matematica Moderna. As
andlises das fontes apontaram que a Matematica Moderna foi introduzida no municipio de
Pato Branco, principalmente a partir das experiéncias e orientacbes fornecidas pelo
NEDEM (Nucleo de Estudos e Difuséo do Ensino de Matematica), seja por meio do uso da
colegdo “Ensino Moderno de Matematica”, de autoria de Osny Antonio Dacol e
colaboradores, seja por meio de cursos de capacitagdo promovidos pelo CETEPAR
(Centro de Treinamento de Professores do Estado do Parand) e destinados aos docentes
responsaveis pela disciplina Matematica. Os professores entrevistados além de
fornecerem informagdes sobre a implantacdo da Matematica Moderna no municipio de
Pato Branco, disponibilizaram materiais relativos ao MMM, como livros didaticos de
Matematica Moderna, de outros autores, como a colegéo “ Matematica- Curso Moderno”,
séries ginasiais, quatro volumes, de autoria de Osvaldo Sangiorgi, na época ja eram
reconhecido nacionalmente como um dos autores de livros de Matemética mais adotados
pelos ginasios do pais. O primeiro volume dessa colecdo foi publicado em 1963 pela
Companhia Editora Nacional e teve a tiragem de 250 mil exemplares. No inicio da
disseminagdo do MMM no Brasil (1960), Sangiorgi criou 0 GEEM (Grupo de Estudo do
Ensino da Matemética) grupo que mais se destacou no pais, com sede na capital de S&o
Paulo. Outros livros didticos de Matematica Moderna utilizados nas aulas de Matematica
das escolas investigadas, segundo os entrevistados, foram os de autoria de Luiz Mauro
Rocha e Ruy Madsen Barbosa, publicados em 1970 pela Editora IBEP; "Matematica -
Ensino Moderno”, de Miguel de Assis Name, publicados pela Editora do Brasil S.A;
“Matemética - Curso Moderno”, de Scipione di Pierro Netto, Magda Teresinha Angelo,
Edson do Carmo e Lilia Maria Faccio, publicados em 1979, pela Editora Saraiva. Sejam
por palestras e cursos promovidos pelo CETEPAR (Centro de Treinamento de Professores
do Estado do Parand) ou aulas demonstrativas que os integrantes do NEDEM
proporcionavam aos professores do interior do estado, o estudo apontou que a Matematica
Moderna foi ministrada nas escolas do municipio que na época (1960 e 1970) ofereciam
cursos ginasiais. Os certificados disponibilizados pelos entrevistados revelam que os
professores participaram ativamente dos cursos de treinamento e capacitagéo ofertados
pelo CETEPAR e que apesar de muito esforgo tiveram grandes dificuldades de ministrar
aulas de Matematica Moderna.
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O texto trata do uso e do potencial dos arquivos escolares como fonte para a pesquisa na
area de histéria da educacdo. Reflete sobre a necessidade de preservagdo desses
acervos, o que deve ser preservado, o conceito de arquivos escolares e a legislacao
pertinen-te a sua guarda. Aponta algumas agdes que vém sendo desenvolvidas pelos
pesquisadores dessa area do conhecimento visando esse tipo de arquivo, tendo em vista
o didlogo necessério com a histéria, a arquivologia e a informatica.
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Trata-se da apresentacdo do processo de consulta, constituicdo e arranjo de arquivos
escolares utilizados durante o desenvolvimento de investigacdes realizadas no ambito do
projeto Tempo de cidade, lugar de escola: um estudo comparativo sobre a cultura escolar
de instituicdes escolares exemplares constituidas no processo de urbanizagdo e
modernizacdo das cidades brasileiras (1880-1970), coordenado pela Profa. Dra. Eurize
Caldas Pessanha (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul), com vice coordenagéo
exercida pelo Prof. Dr. Décio Gatti Janior (Universidade Federal de Uberlandia). No
presente artigo é apresentado o trabalho realizado pelos pesquisadores envolvidos no
projeto, abordando mais especificamente os arquivos escolares da Escola Estadual Maria
Constanga Barros Machado, de Campo Grande, em Mato Grosso do Sul; da Escola
Estadual de Uberlandia, de Uberlandia, em Minas Gerais; do Liceu de Humanidades de
Campos, da cidade de Campos dos Goytacazes, no Rio de Janeiro. Este trabalho com os
arquivos escolares constituiu condicdo necesséria para o desenvolvimento de pesquisas
sobre escolarizagdo e urbanizagéo, sobre espaco e arquitetura escolar, sobre professores
e alunos e, recentemente, sobre curriculos, praticas e cotidiano escolar.
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Este texto tem como objetivo problematizar o uso de arquivos escolares e pessoais, a partir
das praticas de investigacé@o que vém sendo realizadas pelo Grupo de Pesquisa de Histéria
da Educacé@o Matematica no Brasil (GHEMAT). A confec¢édo de bases de dados, incluindo
documentos escolares e arquivos pessoais de professores, em CD-ROM, deve ser
considerada como tema de discussao, sobretudo em tempos em que novas praticas do
fazer do historiador séo estabelecidas, especialmente, com o uso de fontes digitalizadas.
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Balango dos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa “Educagdo e Meméria”,
vinculado ao Instituto de Educagéo (IE), Programa de Pés-Graduacdo em Educagéo, ao
longo dos Ultimos dez anos. Incorpora uma breve andlise da contribui¢do bibliografica
regional e nacional, seguida dos levantamentos documentais junto aos principais acervos
de Mato Grosso: Arquivo Plblico de Mato Grosso, Arquivo da Casa Bardo de Melgago e
também no interior dos arquivos escolares — Escola Normal “Pedro Celestino” e Liceu
Cuiabano “Maria de Arruda Miiller”. Ao lado da organizagao das fontes escritas, o GEM
investiu também na constituicdo de um Banco de Vozes de professores e funcionarios
ligados as principais instituides escolares do Estado. Ao final, o artigo elenca a produgao
de Instrumentos de Pesquisa, assim como apresenta um panorama da produgéo cientifica
gerada no interior do GEM, tanto as publicadas quanto as que se encontram no prelo.
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O presente texto tem por objetivo apresentar a construgao do inventario dos documentos
do arquivo histérico, da antiga Escola Normal de Campinas, o que conjugou os esfor¢os
de uma equipe de pesquisadores, da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), no
ambito do projeto “Preservacdo do Patriménio Histérico Institucional: Escola Estadual
Carlos Gomes” subvencionado pela Fundagéo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao
Paulo (Fapesp), e com publicagdo impressa apoiada pelo Fundo de Apoio ao Ensino, a
Pesquisa e Extenséo (Faepex)/Unicamp.
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O artigo apresenta pesquisa realizada a partir da organizagdo do Acervo Jodo Penteado,
conjunto de fontes documentais inéditas geradas nas instituicdes educacionais dirigidas
pelo educador anarquista Jodo Penteado, no periodo de 1912 a 1961, entre elas a Escola
Moderna n. 1. O mapeamento das fontes traduziu-se na construgdo de um Inventario
Analitico, visto como instrumento facilitador do uso pedagégico do arquivo escolar no
ensino e pesquisa e como instrumento de classificagdo formal, propiciador da localizacao
de novas fontes para a histéria da educagéo. O texto apresenta dupla perspectiva: relatar
a dimensao pedagdgica das fontes institucionais assim como indicar sua relevancia para a
pesquisa histérica e, em particular, a histéria da relagao trabalho e educag&o na sociedade
brasileira.
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O artigo traz uma discusséo sobre a manutencao de objetos tridimensionais nos arquivos
de instituicdes escolares, demonstrando que esses documentos originarios dos fazeres
cotidianos da escola devem ser considerados documentos de arquivo. Isso € justificado
pela ligagéo direta deles com as atividades-fim da institui¢&o escolar.

lomar Barbosa
Zaia

2012

O lugar do arquivo
permanente dentro de um
centro de memoria escolar

Portal de
Periédicos
da Capes

Revista
brasileira de
histéria da
educagédo

Universidade de
Séo Paulo

O texto tem como proposta principal apresentar algumas questdes relacionadas ao
tratamento de arquivos educacionais histéricos dentro das instituicdes de ensino no que
diz respeito ao acesso & informag&o para o desenvolvimento de pesquisas. Entende-se
que, para além das préticas de pesquisa, ha também as praticas do arquivo que relacionam
preocupagdes quanto a preservacdo do suporte documental, sua organizagdo e seu
acesso. O tratamento, neste texto, dessas questdes toma como base as experiéncias
acumuladas na participagdo em trés projetos organizados por docentes da Faculdade de
Educagédo da Universidade de S&o Paulo (FEUSP) como pesquisadores do Centro de
Meméria da Educacéo (CME-FEUSP), ao longo de quase uma década.

Flavia Obino
Corréa Werle

2012

Documentos escolares:
impactos das novas
tecnologias

Portal de
Periédicos
da Capes

Revista Histéria
da educagéo

Universidade do
Vale do Rio dos
Sinos

Reflexdes acerca das mudancas proporcionadas pelas novas tecnologias na gestdo,
escrituracdo e arquivos escolares e das alteracdes normativas referentes a escrituracéo e
arquivo. Descricdo e andlise da diferenciacdo documental tornando corno objeto formas de
registro e comunicacdo do aproveitamento dos alunos pelas escolas aos pais e a
sociedade livros de atas de aproveitamento, relatérios impressos, boletim semanal de
comportamento, boletins de aproveitamento dos alunos para comunicacdo mensal ou
bimestral aos pais, até boletins digitalizados que trafegam eletronicamente entre a escola
e 0s pais, disponiveis em pagina web das escolas.
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Maria Jo&o
Mogarro

2012

Arquivos e educagéo: a
construcao da memoria
educativa

Portal de
Periédicos
da Capes

Revista
Brasileira De
Histéria Da
Educagéo

Universidade de
Lisboa

Os arquivos escolares motivam profundas preocupagdes relativamente & salvaguarda e
preservacdo dos seus documentos, que constituem instrumentos fundamentais para a
histéria da escola e a construgdo da meméria educativa. A sua importancia tem vindo a ser
reconhecida, conduzindo a uma reflexdo sobre a sua preservacgdo, as condi¢des de
instalacéo, a organizagdo correcta dos documentos e o acesso as informagdes que nele
estdo contidas. Os arquivos escolares constituem o repositério das fontes de informacéo
directamente relacionadas com o funcionamento das institui¢des educativas, o que lhes
confere uma importancia acrescida nos novos caminhos da investigagdo em educagé&o,
que colocam estas instituicdes numa posig&o de grande centralidade para a compreens&o
dos fenémenos educativos e dos processos de socializagéo das geragdes mais jovens.
Neste texto pretende-se reflectir sobre: o lugar dos arquivos escolares nas instituicdes
educativas; os documentos, a sua natureza e as potencialidades para a investigagdo em
educagio; os arquivos escolares numa perspectiva interdisciplinar; os arquivos, a cultura
escolar e a construgéo da memoéria educativa.
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Ane Caroline
Pereira Cruz

2013

Educagéo publica e
arquivos: uma abordagem
sobre a formagéo de
professores das séries
iniciais em Dourados (1970-
2000)

Portal de
Periédicos
da Capes

Horizontes -
Revista de
Educagéo

Universidade
Federal da
Grande
Dourados

Este resumo é parte de um Trabalho de Graduag&o apresentado ao Curso de Pedagogia
da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal da Grande Dourados como requisito
parcial para obtenc&o do titulo de Licenciatura em Pedagogia. O presente trabalho teve
como objetivo mostrar como documentos encontrados nos arquivos escolares possibilitam
o estudo da formagéo de professores das séries iniciais de Dourados, no periodo de 1970
a 2000.
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Laerthe de
Moraes Abreu Jr.
Paula David
Guimarées

2011

A Cultura Material Escolar
como Fonte de Pesquisa
das Préticas Escolares em
S&o Joao del-Rei, MG
(1938 — 1944)

Portal de
Periédicos
da Capes

Educacgéo:
teoria e préatica

Universidade
Federal de S&o
Jodo del-Rei

O presente trabalho se insere no campo de pesquisa da histéria da educagéo, mais
especificamente no ambito de pesquisa da cultura material escolar. Investiga as praticas
escolares do segundo grupo escolar criado na cidade de S&o Jo&o del-Rei entre os anos
de 1938 a 1944 através do seu arquivo, que guarda parte dos materiais que foram utilizados
nesta época, sendo a maioria, documentos oficiais. Os dois principais documentos
analisados foram o Livro de Atas e Termos de promogé&o e os Livros de Matricula. Estas
fontes primérias de pesquisa ndo foram analisadas de forma isolada, foi realizado o
cruzamento dos dados contidos nestes materiais, o que favoreceu ao maior entendimento
das praticas escolares empreendidas pelo grupo escolar naquele momento. A anélise dos
materiais foi realizada tendo em vista 0 momento histérico no qual eles foram produzidos,
0 “Estado Novo”.

13

Aline Nascimento
Cavalcante,
Alessandra

Cristina Furtado

2014

Organizagéo e digitalizagdo
de documentos sobre a
formacéo e
profissionalizacéo de
professores das escolas
rurais de Dourados e regido
(1988-1996)

Portal de
Periédicos
da Capes

Revista
Interfaces da
Educacao

Universidade
Federal da
Grande
Dourados

Este artigo objetivou reconstruir a histéria da formagéo e profissdo de professores de
escolas rurais, no municipio de Dourados e regi&o, no periodo de 1988 a 1996. Resultante
do levantamento documental foi possivel catalogar, organizar e digitalizar as fontes
encontradas nos arquivos escolares de instituicbes rurais e acervos pessoais de
professores. A delimitacdo temporal justifica-se, por sinalizar um periodo momentos
importantes tanto da histéria das escolas rurais no municipio de Dourados e regi&o, quanto
da politica educacional brasileira. Este trabalho baseia-se na pesquisa documental e
bibliografica, com um referencial teérico voltado para a Histdria, Histéria da Educacao,
entre outros. Os resultados permitiram tracar um panorama da histéria da formacao e da
profissdo de professores de escolas rurais, no municipio de Dourados e regido, no periodo
estudado, por meio da documentac&o levantada. Além disso, possibilitaram a organizacao
de um DVD, como resultado da pesquisa.
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en matematica
educativa

Matematica no Brasil (GHEMAT) vem realizando para conservar os documentos que se
referem a cultura escolar, principalmente a mobilizagédo dos cadernos escolares de alunos
e professores no periodo de 1890 a 1970, e qual ferramenta tecnolégica vem contribuindo
para conservar as fontes que contribuem para os avangos nas pesquisas.

23
E § Universidade Este estudo tem por objetivo analisar o corpo docente responsavel por ministrar a disciplina
% = A sociologia educacional Portal de Acta Federal de de sociologia educacional e geral no curso normal de um colégio catélico no sul do Brasil,
S '-: Marcelo Cigales; 2019 catélica no sul do Brasil Periodicos Scientiarum Santa Catarina/ | entre os anos de 1940 e 1970. Baseado teoricamente em autores da Histéria das
wo Eduardo Arriada (1940-1970): um estudo a da Capes Education . Universidade Disciplinas Escolares, as fontes remetem ao arquivo escolar da instituigdo pesquisada. Os
2 & partir do corpo docente Federal de resultados apontam a vinculagdo do corpo docente com as premissas da Igreja e,
'5_9 Pelotas consequentemente, de uma sociologia catélica.

(7
<z
@ 8 Este trabalho discute a importancia do radio, no periodo de 1940 a 1960, como veiculo de
g 9 comunicagéo e difuséo de propostas de modernizagdo do mundo rural e de difuséo do
o5 - ~ " 9 ruralismo pedagdgico. E um estudo que revisa a histéria da radiodifuséo no pais e, com
ol Flavia Obino 2011 © Lid:gis g;?]téiagzosﬁjlral F”:;?Fézgigoes Revista Historia :J/g:\éeézuggedgg base em fontes documentais, localizadas em arquivos escolares e entrevistas com ex-
29 Corréa Werle (1940-1960) da Capes da educagéo Sinos alunos e ex-professores, apresenta praticas das escolas normais rurais do Rio Grande do
>0 Sul que indicam as miltiplas formas de utilizagédo do radio, articuladamente com a
2@ formagéo de professores. Por fim, discute-se um impresso do governo do Estado, Boletim
< <Z( de educacdo rural, identificando, dentre suas mensagens, o destaque dado ao radio.
a O objetivo do estudo foi o de registrar as aulas de Educagéo Fisica no Curso em Nivel
P4 Médio, Formag&o de Professores Guarani e Kaiowa, de Dourados/MS, denominado Projeto
_< Educacio Fisica escolar no Ara Vera (Espago-Tempo lluminado). As propostas pedagégicas especificas para os
B Curs% de Formaca " idad indigenas sédo recentes, portanto, é relevante registrar suas memorias. A pesquisa foi
o= AN p ormagao em Portal de Horizontes - Universidade documental, com buscas em fontes primérias cedidas pela administracdo do Curso. A
85 André Vinicius Nivel Médio para o : Federal da L p . P Gao co Lur
SE Hidalgo 2014 professores Guarani e Periodicos Revista Eje Grande melodol(_)gla pautou-se por bL_|§ca no arquivo escqlar e Ievan_lamemp blbllogr:?\flco. o
° g Kaiowa: membria da turma da Capes Educacéo Dourados referencial foi obtido em: Dossié do Projeto Ara Vera; Referencial Curricular Nacional de
% = } 2001 Educacé&o Indigena; Planos de aula de Educagéo Fisica/2001; e Caderno de Mem6ria/2001
=3 escrito em lingua portuguesa. Nas consideragdes finais foi destacada a importancia de
< aulas diferenciadas para as escolas indigenas, significativas na formac&o dos professores
: da etnia guarani e kaiow4.
Q
E Este artigo tem como objetivo responder a seguinte pergunta: Que mobilizagdes estdo
Y sendo realizadas, pelo GHEMAT, no campo da Histéria da Educacdo Matematica para a
@ % i Revist_a conservagg\o ded_felementgs provenientzs de (:ulturasI escolanles? Para ijssoI séo
S0 A ~ atinoamericana o apresentadas as diferentes interpretaces da expressao cultura escolar na visao de alguns
3 8 Yohan§ T. . H'Sw,”.a d_a educacao~ P".”F",de de Universidade aﬁtores (Chervel, 1988; Julia, pZOOf; Vifao, 3007). Em seguida é apresentada g:,lma
4 e A jaud AN WELEHTEUEES GENEENERLD Peri6dicos investigacion Federal de experiéncia a respeito das mobilizacées que o Grupo de Pesquisa de Histdria da Educacéo
': 3 A. Costa da cultura escolar da Capes Santa Catarina
3
£3
5=
<
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APENDICE B — Mapeamento do Tema 22 Etapa

Mapeamento do Tema - Lei 5692/71

5
S Ne Autor Ano Titulo do trabalho Portal Tipo Local Resumo
g
Este artigo apresenta os primeiros resultados de uma pesquisa em curso sobre a revista ESCOLA,
da editora Abril. A revista tem uma vida curta: 27 nimeros, entre outubro de 1971 e abril de 1974.
& Lancada com o n. 0, a edicdo n. 1 é publicada alguns meses depois, em marco de 1972, quando
: passa a ser editada mensalmente até o seu Gltimo nimero (n. 26). Nesse periodo, varias edicoes
= apresentam encartes para a composicéo de dois livros: O livro da reforma (nas edi¢des de outubro
‘E de 1971 a junho de 1972) e Recursos auxiliares do ensino (entre novembro de 1973 e abril de 1974).
I, 0 regime militar na No primeiro nimero a revista é apresentada como instrumento a servico da reforma de ensino
: o . o . . (instituida pela lei n. 5.692/71); como “instrumento de didlogo e cooperagdo com o professor de 10
@
% S 1 Da’c"::isg?g € 2011 | e dggjerz)m:erirpoazlfel\j/?st a F;?irézlif:s Flég;zscﬁagg ° grau”; como “primeira revista pedagégica” a ser feita “com os recursos do jornalismo”, “com a forma
=y Almeida Toledo Escolae a difusﬁo da ’;a Capes Paulo jornalistica a servigo do contetido pedagégico”. Neste trabalho, esse periddico é entendido como
25 lei 5.692/71 P! modalidade especifica de impresso que carrega em sua materialidade dupla estratégia de
N . intervencéo cultural: a intervencéo editorial, que se apropria dos saberes pedagégicos por meio da
2 forma jornalistica para a ampliagdo do mercado dos produtos da editora Abril; como intervencéo no
0 campo educacional, divulgando, organizando e prescrevendo as praticas entendidas como
9 necessarias a implementacdo da reforma. Com essa perspectiva, analisam-se os principais
: dispositivos materiais que organizam a revista, enfatizando-se aqueles que permanecem ao longo
de sua existéncia e estruturam a férmula editorial adotada. ESCOLA também é pensada na sua
relacdo com a meméria que a editora Abril constréi sobre a sua trajetéria nesse periodo.
O presente trabalho tem como objetivo realizar em sintese, uma abordagem que diga respeito as
% leis 5692/71 e 9394/96 especificamente no trato das questdes curriculares, centrais na configuragdo
P PONTIFICIA do panorama educacional brasileiro, resultantes de uma identidade politica nacional requerida
.S 9 O curriculo escolar dentro de conjunturas histéricas particulares; para tanto, serédo analisados alguns aspectos em
s Fernanda ! Portal de UNIVERSIDAD junturas par 5 P | guns asp ¢
=gt > Pinheiro 2012 nas leis 5.692/71 e eriodicos E CATOLICA ambas que se refiram as proposigdes curriculares legais sem que se perca de vista a devida
S g S Mazzante 9.394/96: questdes Za Capes DE SAO contextualizacéo histérico-social em que foram elaboradas e a nao-neutralidade curricular prevista
8T g tedricas e de histéria P! PAULO por tal contextualizagdo. A intencéo é de pensar no quanto o fomento legal direciona, ainda que de
T forma implicita, o posicionamento politico brasileiro no campo educativo, trazendo & pauta uma
- educacgdo como produto imediato das necessidades, quer econdémicas, quer sociais, do pais em
desenvolvimento
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5 Esta pesquisa tem o objetivo de analisar a implantacéo e disseminagéo do 2° grau profissionalizante
i) no Estado de S&o Paulo, de acordo com a lei 5692/71, de 1972 a 1982, periodo de vigéncia da
o obrigatoriedade do ensino profissionalizante no 2° grau. Para tal, foram analisados documentos
= oficiais como a propria lei 5692/71, Pareceres, Indica¢des, Deliberacoes e Resolu¢des do Conselho
w Federal e do Conselhos Estadual de Educacéo, contribuindo para o conhecimento em relacéo a
g idealizacdo e normatizacdo da reforma do 2° grau, como também para o entendimento de o que
_g 0 segundo grau ) o PONTIEICIA ?uto_ndades_qge |d_ea||za[am e criaram dlremze_s para a |mp|_ama(;a0_ da r_efonpa entendiam por
Be] N 3 Catélogo de @ ‘ensino profissionalizante” para esse nivel de ensino. Para andlise da disseminag&o da reforma pelo
= RAVY DE SAN profissionalizante na @ UNIVERSIDAD 5 q B p Mo T H
o) o Teses e @ A Estado de S&o Paulo foi analisado uma relacéo das habilitacdes profissionais oferecidas pelas
T 1 JUAN ABREU 2019 grande S&o Paulo de q m = E CATOLICA e 5 3 a " Lo
: TURONI s G o Dissertacoe 15 DE SAO escolas publicas e privadas, material editado em 1981 pelo Centro de Informacées Educacionais,
% 5602/71 (1072-1982) s ‘é- PAULO ligado a Secretaria da Educacdo. Esse documento foi coletado no Arquivo Publico do Estado de
b3 Sao Paulo. Tem-se a hipétese, de que as instituices de ensino que néo eram escolas profissionais
2, antes da lei 5692/71 tiveram de adaptar a organizacéo escolar para os oferecimentos desses cursos.
= Para averiguar como ocorreu esse processo foi analisado o Plano Escolar de 1978 da E.E. Dr.
§ Carlos Augusto Villalva Jr., localizada na cidade de S&o Paulo no bairro de Jabaquara. Através
n dessa documentacdo foi possivel analisar a Parte Especial do curriculo, quais cursos
‘E profissionalizantes eram oferecidos, quais as disciplinas eram ministradas e como foi organizado
B esses cursos naquela instituicao de ensino
k) ENSINO DE
falst MATEMATICA NAS
zg ,
<3 SERIES INICIAIS NO ) " L - "
*s Laura Isabel ESTADO DE MATO Catélogo de PONTIFICIA Anallsandp a trajetoria qa Matematica escplqr no periodo de 1920 a 1980, o documento que tem
] Marques GROSSO (1920- Teses e UNIVERSIDAD | €omo objeto a matematica da escola primaria de Mato Grosso contempla as transformacées
 © 2 d 2010 ) < " " Tese A ocorridas na cultura escolar, as formas de apropriagéo de ideérios e dispositivos legais levados a
2T Vasconcelos de 1980): UMA ANALISE | Dissertagde E CATOLICA - A . A P e 2
8 Almeida DAS s DO PARANA efeito nas préaticas de ensino da disciplina Matematica. A analise dos documentos do periodo (1920-
e § TRANSFORMAGCOES 1980) revela vestigios do ensino intuitivo como elemento de renovagé&o da cultura escolar.
: 2 DA CULTURA
H ESCOLAR.'
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O presente trabalho vincula-se ao campo da histéria das instituicées educacionais (HIE), cujo foco
principal reside no estudo sobre o processo institucionalizacéo dos Grupos Escolares no sul de Mato

DAS INSTITUIGOES
EDUCATIVAS (1953
1974y

escolares no Brasil. Busquei dados nos nicleos de documentag&o (CDR/MS e NDHIR/MT), onde
estdo reunidos os documentos oficiais, jornais da época e relatorios oriundos da Diretoria Geral da
Instrugéo Publica de Mato Grosso. Recorri também aos materiais reunidos no arquivo da escola e
nos acervos privados fornecidos por alguns moradores da cidade de Itapord-MS. Também foram
incorporados ao trabalho depoimentos orais fornecidos por sujeitos que vivenciaram o cotidiano do
Grupo Escolar Antdnio Jodo Ribeiro no periodo escolhido para o estudo. Percebi que em Mato
Grosso havia uma preocupago, por parte dos governantes, de se criar novas escolas e instruir a
populag&o, sendo 0 GE meio difusor dos ideais que levaram & busca pela modernidade e progresso.

:g Grosso, em geral, e mais particularmente, na implantacdo desse modelo de escola na regido da
4 Grande Dourados, com destaque para o Grupo Escolar Antonio Jodo Ribeiro, do municipio de
g Itapora-MS. A ideia é discutir as condigdes politicas e sociais decisivas na implantagéo do Grupo
g GRUPO ESCOLAR Escolar Antonio Jo&o Ribeiro, suas formas de funcionamento, bem como suas praticas cotidianas e
© ANTONIO JOAO dos distintos agentes sociais da comunidade (alunos, professores, diretores, entre outros). A
g RIBEIRO: CULTURA delimitacdo do periodo se estabelece entre os anos de 1953 a 1974 e justifica-se pela criagdo do
:g CLAUDIANI ESCOLAR PR[MARIA Catélogo de o Uifvashibn municipio de Itapord, por meio da Lei Municipal 659, de 10 de dezembro de 1953, ratificada pela Lei
z FERREIRA DA EM ITAPORA-MT. Teses e Q Federal da n° 370, de 31 de junho de 1954. Essa mesma Lei garantiu a emancipagao politica do municipio. O
= 8 CUNHA UMA Dissertacs =2 Grand ano de 1974 refere-se a data em que o Grupo Escolar definitivamente elevou-se a escola de 1° Grau
2 CONTRIBUICAO 53 2 CUEL) - passando a denominar-se Escola Antonio Jod@o Ribeiro - como cumprimento da Lei 5692/71, que
o RODELINI < s o Dourados 3 P f q z o
z PARA A HISTORIA o determinou a extin¢ao dos grupos escolares no Brasil. Busquei dados nos nicleos de documentacéo
f( DAS INSTITUIGOES (CDR/MS e NDHIR/MT), onde estdo reunidos os documentos oficiais, jornais da época e relatérios
ﬁ EDUCATIVAS (1953- oriundos da Diretoria Geral da Instrugdo Publica de Mato Grosso. Recorri também aos materiais
§ 1974)' reunidos no arquivo da escola e nos acervos privados fornecidos por alguns moradores da cidade
@ de Itapora-MS. Também foram incorporados ao trabalho depoimentos orais fornecidos por suijeitos
= que vivenciaram o cotidiano do Grupo Escolar Antonio Jodo Ribeiro no periodo escolhido para o
= estudo. Percebi que em Mato Grosso havia uma preocupacéo, por parte dos governantes, de se
: criar novas escolas e instruir a populagéo, sendo o GE meio difusor dos ideais que levaram & busca
pela modernidade e progresso.
Esse trabalho resulta de uma investigag&o na area de Histdria da educacéo. Nele é analisado: A
constitui¢do da rede escolar de Timon- MA: do Grupo Escolar ao Ginasio Bandeirante (1942-1971).
~ Tem-se como recorte temporal os anos de 1942 a 1971, justificado em decorréncia de que em 1942
;g era criada a primeira escola, do ponto de vista pedagégico e estético, considerado moderno para os
< padrdes da época, o Grupo Escolar “Urbano Santos” e no ano de 1971, ocorre a reforma na
S educacdo nacional brasileira, culminando com a Lei 5692/71. Pesquisa-se aqui a génese do
g processo de constituicdo da rede escolar no municipio de Timon- MA, as articulacdes politicas,
© econdmicas de uma sociedade interiorana tendo como marcos a implantagéo de modelos modernos
g A Constituicdo da de escolas, do ponto de vista pedagdgico, arquitetonico e sua fungéo na sociedade timonense no
= rede escolar de Catélogo de o . . recorte temporal Qe 1942-1971. Este trabalho estd baseado nos pressupostos tedricos e
3 CRISTIANO Timon- MA: do Grupo Teses e % Universidade metodoléglcqs da Histéria Cultural, seguindo os tracos apontados em Barros (2004); Le Goff (2003);
T 4 DE ASSIS 2014 escolar aé Ginasio Dissertacde E Federal do Roger Chartier (1990) Peter Burke (1991); Maurice Halbwachs (1990); Catroga (2001), dentre
:Q SILVA Bandeirante (1942- s k=) Piauf outros. Além destes utilizamos ainda: Azevedo (1976); Nagle (1974); Ribeiro (1992); Lopes (2001);
z 1971) o Castro (2009); Mota (2011), Pinheiro (2002). Elegeu-se como categorias analiticas: Grupos
< escolares; Inovagéo conservadora; Representacdes; Cultura Escolar. Estas baseiam- se em: Faria
N Filho (2000); Sousa (1998); Vidal (2006); Pinheiro (2000); Warde (1985); Chartier (1990); Halbwachs
Q (1990); Catroga (2011); Sousa (2005); Julia (2001). Este trabalho procurou analisar o processo de
§ constituicdo da rede escolar do municipio de Timon, por muito silenciado na historiografia
5 educacional maranhense, evidenciando que a constituicdo da rede escolar de Timon-MA,
- acompanhou as transformagées do municipio, sendo conduzida numa perspectiva de solugdes
N locais/ regionais, dos pontos de vista pedagégico e financeiro, marcada por contradi¢cdes, tendo
possibilitado aos sujeitos envolvidos nesse processo, experiéncias escolares significativas e a
continuidade de sua escolarizagéo.
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O presente trabalho vincula-se ao campo da histéria das instituicdes educacionais (HIE),
cujo foco principal reside no estudo sobre o processo institucionalizagdo dos Grupos
Escolares no sul de Mato Grosso, em geral, e mais particularmente, na implantagdo
desse modelo de escola na regido da Grande Dourados, com destaque para o Grupo
= Escolar Antdnio Jodo Ribeiro, do municipio de Itapora-MS. A ideia é discutir as
5 GRUPO ESCOLAR condices politicas e sociais decisivas na implantacéo do Grupo Escolar Anténio Jo&o Ribeiro, suas
£ ANTONIO JOAO formas de funcionamento, bem como suas préaticas cotidianas e dos distintos agentes sociais da
g RIBEIRO: CULTURA comunidade (alunos, professores, diretores, entre outros). A delimitacio do periodo se estabelece
= ESCOLAR PRIMARIA 5 =} entre os anos de 1953 a 1974 e justifica-se pela criagdo do municipio de Itapord, por meio da Lei
% FSEQE%QNSA EM ITAPORA-MT. C?r':?eg:ede % Ugé\éeerrsa'?zge Municipal 659, de 10 de dezembro de 1953, ratificada pela Lei n° 370, de 31 de junho de 1954. Essa
b3 1 CUNHA 2015 UMA Dissertagde Z Grande mesma Lei garantiu a emancipagéo politica do municipio. O ano de 1974 refere-se a data em que o
, RODELINI CONTRIBUICAO s 3 Dourados Grupo Escolar definitivamente elevou-se a escola de 1° Grau - passando a denominar-se Escola
5 PARA A HISTORIA ) Antdnio Jo&o Ribeiro - como cumprimento da Lei 5692/71, que determinou a extingo dos grupos
8
T
=
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ANEXO A — Habilitagdes Profissionais

HABILITACOES PROFISSIONAIS NO

1 — Agropecudria
2 — Agricultura
3 — Pecudria

4 — Edificacdes
5 — Esiradas

6 — Saneamento

7 — Agrimensura

8 — Mecdanica

9 — Eletromecfnica
10 — Eletrotécnica

11 — Eletronica

12 — Telecomunicagdes
13 — Instrumentagio

14 — Geologia

15 — Mineragéo

16 — Metalurgia
17 — Quimica

18 — Petroguimica
19 — Téxtil

20 — Fiagio

21 — Tecelagem

22 — Malharia

23 — Acabamento Téxtil
24 — Alimentos

25 — Leite e Derivados
26 — Carne e Derivados
27 — Assistente de Administragio
28 — Contabiildade

29 — Estatistica

30 — Publicidade

31 —'Secretariado

32 — Comercializagio e Mercadologia

33 — Cerimica
34 — Curtimento
35 — Calgados

36 — Refrigeracio e Ar Condicionado

37 — Artes Grificas

38 — Cervejas e Refrigerantes
39 — Estruturas Navais

40 — Pesca

41 — Manutenciio de Aeronaves
42 — Decoracio

43 — Tradutor e Intérprete

44 — Redator Auxiliar

45 — Turismo

46 — Hotelaria

47 — Enfermagem

48 — Laboratérios Médicos

49 — Prdtese

50 — Otica

51 — Economia Doméstica

52 — Instrumentista Musical

ENSINO DE 2° GRAU
LISTA GERAL LEVANTADA
PELA COMISSAO
TECNICOS

53 — Auxiliar de Andlise de Solos

54 — Agente de Defesa Sanitdria
Vegetal

55 — Apente de Defesa Sanitéria
Animal

56 — Auxiliar de Adubacéo

57 — Auxiliar de Forragens e Racdes

58 — Classificador de Produtos
Vegetais

59 — Desenhista de Arquitetura

60 — Desenhista de Estruturas

61 — Auxiliar de Escritério Técnico
de Edificagbes

62 — Desenhista de Instalagdes
Hidrdulicas

63 — Desenhista de Estradas

64 — Laboratorista de Solos e
Pavimentacao

65 — Topdgrafo de Estradas

66 — Desenhista de Agrimensura

67 — Topografo de Agrimensura

68 — Cadastrador de Agrimensura

69 — Laboratorista de Saneamento

70 — Auxiliar Sanitarista

71 — Cronometrista

72 — Desenhista Mecénico

73 — Desenhista de Ferramentas e
Dispositivos

74 — Desenhista de Instalagbes

Elétricas
75 — Desenhista de Maquinas Elétri-

cas

76 — Desenhista de Circuitos Eltro-
nicos

77 — Desenhista de Circuitos de
Telecomunicagdes

78 — Auxiliar Técnico de Mecinica

79 — Auxiliar técnico de
Eletromecénica

80 — Auxiliar Técnico de Eletricidade

81 — Auxiliar Técnico de EletrOnica

82 — Auxiliar Técnico de

Telecomunicactes

83 — Auxiliar Técnico de
Instrumentagio

84 — Desenhista-Cartégrafo de
Geologia

85 — Laboratorista de Geologia

86 — Desenhista-Cartégrafo de
Mineralogia

87 — Laboratorista de Mineralogia

88 — Auxiliar Técnico de
Instalagdo de Minas

89 — Auxiliar Técnico de Metalurgia

90 — Auxiliar de Laboratdrio de
Andlises Quimicas

91 — Auxiliar de Laboratério
Petroquimico

92 — Desenhista de Padronagemn

93 — Auxiliar de Laboratério
Téxt]l em Fibras e Tecldos

94 — Auxiliar de Laboratério
Téxtil em Quimica

95 — Auxiliar de Inspecdo de
Alimentos

96 — Auxiliar de Inspecéio de
Leite e Derivados

97 — Auxiliar de Inspecdo de
Carne e Derivados

98 — Auxillar de Escritorio

99 — Auxiliar de Contabilidade

100 — Auxiliar de Processamento
de Dados

101 — Desenhista de Publicidade

102 — Corretor de Imdveis

103 — Corretor de Mercado de Capitals

104 — Promotor de Vendas

105 — Despachante

106 — Corretor de Seguros

107 — Corretor de Mercadorias

108 — Auxiliar de Laboratério de
Cerfimica

109 — Auxiliar de Laboratério em
Curtimento.

110 — Modelador de Calgadoes

111 — Desenhista de Instalagfes de
Refrigeragio e Ar Condiclonado

112 — Desenhista de Artes Grificas

113 — Fotégrafo em Artes Grificas

114 — Desenhista de Estruturas Navais

115 — Auxiliar de Laboratdrio
(Pesca)

116 — Desenhista de Moveis

117 — Desenhista de Decoragiio

118 — Ornamentista de Interiores

119 — Auxiliar de Enfermagem

120 — Auxiliar de Administragho
Hospitalar

121 — Auxiliar de Documentagio
Médica

122 — Auxiliar de Fisioterapia

123 — Auxiliar de Reablilitagio

124 — Secretdria de Unidade de
Internagio

125 — Auxiliar de Nutrigio e
Dietética

126. — Visitadora Sanitéria

127 — Oficial de Farmicia

128 — Laboratorista de Andlises
Clinicas

129 — Auxiliar Técnico de Radiologia

130 — Auxiliar Técnico de Banco de
Sangue



ANEXO B — Obra memorialistica utilizada como fonte

Pequeno Histérico da fundacdio e do
crescimento do Colégio Estadual Ernesto Alves de
Oliveira

Santa Cruz do Sul
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