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RESUMO

A superacao de processos educativos tradicionais — caracterizados pelo ensino de contetidos
fragmentados e sem conexdo com a vida dos estudantes — e a busca de modelos educativos que
promovam o aprendizado coletivo e dialdégico em prol da emancipacdao dos sujeitos e do
enfrentamento dos problemas da vida real, continua sendo um grande desafio das politicas
educacionais. A Pedagogia da Alternancia, utilizada na a¢do educativa das Escolas Familia
Agricola, vem obtendo reconhecimento internacional e nacional que se alinha exitosamente a
tais objetivos. A presente tese, desenvolvida junto ao Programa de Pos-Graduagdo em Direito
da Universidade de Santa Cruz do Sul (Unisc), e em sintonia com o grupo de pesquisa
Comunitarismo e Politicas Publicas, parte do seguinte problema de pesquisa: A agdo educativa
das Escolas Familias Agricolas do Rio Grande do Sul, apoiada na pedagogia da alternancia, ¢
eficaz na promocao de valores comunitdrios democraticos, da agroecologia ¢ de iniciativas
econdmicas associativas e cooperativas, em consonancia com a visdo comunitarista?
Coadunado a problematica, foi estabelecido o seguinte objetivo geral: verificar se as politicas
publicas de a¢do educativa, como a das EFAs do Rio Grande do Sul, s3o eficazes na promogao
de valores comunitarios, de agroecologia e de iniciativas associativas € cooperativas, em
sintonia com a visdo comunitarista. As hipdteses testadas dizem respeito a capacidade ou ndo
de as Escolas Familia Agricola do Rio Grande do Sul promoverem aprendizado e fomentarem
acoes praticas de estudantes e egressos condizentes com as premissas do comunitarismo e da
agroecologia. O método de abordagem ¢ o hipotético-dedutivo, e o de procedimento ¢ o
historico e o monografico. A argumentacdo inicia com a apresentacdo das principais
caracteristicas da Educagdo do Campo (contraposta a Educagao no Campo), a qual se alinha a
educacdo promovida nas EFAs, considerando a necessidade histérica de agdes contra-
hegemonicas para a transformac¢do das condi¢des de vida dos trabalhadores do campo. Para
tanto, conta-se com autores como Caldart, Molina, Antunes-Rocha, Abramovay, Arroyo, Vieira
Pinto e Paulo Freire. Em um segundo momento sdo apresentadas as bases tedricas e aspectos
da trajetéria historica da Pedagogia da Alternancia na Franca e no Brasil, recorrendo-se a
autores como Granereau, Nosella, Costa ¢ Gimonet. Em terceiro sdo expostas diretrizes
relevantes do pensamento do comunitarista responsivo, notadamente na formulagao de Amitai
Etzioni, e sua convergéncia com a Pedagogia da Alternancia no que se refere a importancia do
vinculo entre educagdo e comunidade. A seguir sdo tracadas algumas linhas importantes sobre
politicas publicas de Educacdo do Campo, da Agricultura Familiar e de Agroecologia no Rio
Grande do Sul, a partir de autores como Easton, Subirats et a/, Muller, Surel e Schmidt, Bucci,
Bercovici, Reck e Bitencourt. Por fim, s3o expostos os achados obtidos na pesquisa de campo,
que consistiu na aplicagcdo de entrevistas semiestruturadas a estudantes, egressos € monitores
das quatro EFAs do Rio Grande do Sul. A linha conclusiva da pesquisa ¢ de que as Escolas
Familia Agricola do Rio Grande do Sul tém o condao de promover, mediante a Pedagogia da
Alternancia, uma ac¢do educativa pautada em valores comunitarios, praticas agroecologicas e
acoOes voltadas ao associativismo e ao cooperativismo, € que seus estudantes e egressos agem
coadunados a ela.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Escolas Familia Agricola. Pedagogia da alternancia.
Comunidade. Associativismo. Agroecologia.



ABSTRACT

The overcoming of traditional educational processes — characterized by the teaching of
fragmented content and without connection with the students' lives — and the search for
educational models that promote collective and dialogical learning in favor of the emancipation
of subjects and the confrontation of real-life problems, remains a major challenge for
educational policies. The Pedagogy of Alternance, used in the educational action of the
Agricultural Family Schools, has been obtaining international and national recognition that it
successfully aligns with such objectives. The present thesis, developed together with the
Graduate Program in Law at the University of Santa Cruz do Sul (Unisc) and in line with the
research group Communitarianism and Public Policies, starts from the following research
problem: the educational action of Agricultural Family Schools in Rio Grande do Sul, based on
the Pedagogy of Alternance, is effective in promoting democratic community values,
agroecology and associative and cooperative economic initiatives, in line with the
communitarian vision? In line with the problem, the following general objective was
established: to verify whether public policies for educational action, such as the EFAs in Rio
Grande do Sul, are effective in promoting community values, Agroecology and associative and
cooperative initiatives, in line with the communitarian vision. The tested hypotheses concern
the ability or otherwise of the Agricultural Family Schools of Rio Grande do Sul to promote
learning and encourage practical actions by students and graduates consistent with the premises
of communitarianism and agroecology. The approach method is hypothetical-deductive, the
procedure is historical and monographic. The argument begins with the presentation of the main
characteristics of Agricultural Education (as opposed to Rural Education), to which the
education promoted in the EFAs is aligned, considering the historical need for counter-
hegemonic actions to transform the living conditions of rural workers. For this purpose, authors
such as Caldart, Molina, Antunes-Rocha, Abramovay, Arroyo, Vieira Pinto and Paulo Freire
are included. In a second moment, the theoretical bases and aspects of the historical trajectory
of the Pedagogy of Alternance in France and Brazil are presented, using authors such as
Granereau, Nosella, Costa and Gimonet. Third, relevant guidelines of responsive
communitarian thought are exposed, notably in the formulation of Amitai Etzioni, and its
convergence with the Pedagogy of Alternation regarding the importance of the link between
education and community. Below, some important lines are drawn on public policies for Rural
Education, Family Agriculture and Agroecology in Rio Grande do Sul, based on authors such
as Easton, Subirats ef al/, Muller, Surel and Schmidt, Bucci, Bercovici, Reck and Bitencourt.
Finally, the findings obtained in the field research are exposed, which consisted of applying
semi-directive interviews to students, graduates and monitors of the four EFAs in Rio Grande
do Sul. The conclusion of the research is that the Agricultural Family Schools of Rio Grande
do Sul have the power to promote, through the Pedagogy of Alternance, an educational action
based on community values, agroecological practices and actions aimed at associativism and
cooperativism, and that their students and graduates act in line with it.

Palavras-chave: Agricultural Education. Agricultural Family Schools. Alternation pedagogy;
Community. Associativism. Agroecology.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa que resultou na presente tese foi desenvolvida no Doutorado do Programa de
Pos-Graduagao em Direito da Universidade de Santa Cruz do Sul (Unisc), vinculada ao grupo
de pesquisa Comunitarismo e Politicas Publicas, coordenado pelo professor Jodo Pedro
Schmidt, orientador desta tese. A opgao pelo tema foi fruto de uma escolha da pesquisadora em
conjunto com o orientador a partir da escuta da exposi¢do de um professor monitor da Escola
Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (Efasc), acerca do funcionamento da referida escola. Tal
exposi¢ao compunha um workshop realizado em 2019, na prépria Unisc, em parceria com a
Universidade alema de Wiirzburg, que tinha por base a apresentacdo de projetos e resultados
de pesquisas que versavam sobre as tematicas de organizagdes locais, movimentos sociais €
protagonismo da sociedade civil sobre o sistema. Naquele momento percebeu-se que poderia
ser feita uma unido de temas que eram caros tanto a pesquisadora quanto ao orientador, e que
teria guarida no mencionado Programa: educagdo, comunitarismo e politicas publicas. Contatos
iniciais indicaram a viabilidade de realizar uma pesquisa de campo ndo apenas na mencionada
escola, mas nas demais Escolas Familia Agricola do Rio Grande do Sul (Escola Familia
Agricola do Vale do Sol — Efasol, Escola Familia Agricola da regido Sul — Efasul e Escola
Familia Agricola da Serra gatcha — Efaserra), o que possibilitaria enriquecer a pesquisa.
Iniciaram-se, assim, as atividades para a realizacdo do que veio a constituir-se na presente tese.

Levando em conta as investigagdes ja disponiveis sobre a Pedagogia da Alternancia e as
Escolas Familia Agricola no Brasil, o problema de pesquisa foi estabelecido nos seguintes
termos: considerando-se o pensamento comunitarista, que aponta para a importdncia da
comunidade, juntamente com o Estado e o mercado, para a promog¢do de condutas orientadas
pelo equilibrio de direitos e responsabilidades bem como a agao educativa das Escolas Familia
Agricola, pautadas na Pedagogia da Alternancia (percebida como capaz de promover
emancipacdo do sujeito), questiona-se se a acdo educativa dessas escolas (no Rio Grande do
Sul), apoiada na referida Pedagogia, ¢ eficaz na promogao de valores comunitarios (democracia,
inclusdo e diversidade), de praticas agroecoldgicas e de iniciativas associativas e cooperativas.

Alinhadas com a problematica da pesquisa, foram apresentadas as seguintes hipoteses:
a) as Escolas Familia Agricolas do Rio Grande do Sul promovem a¢des educativas que

fomentam valores comunitarios (democracia, inclusdo, diversidade e valores) e praticas
agroecologicas, mas o trabalho dos estudantes e egressos continua centrado na propriedade

familiar, de carater mais individualista;
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b) as Escolas Familia Agricolas do Rio Grande do Sul promovem acdes educativas que
fomentam valores comunitdrios (democracia, inclusdo, diversidade e valores), praticas
agroecologicas e iniciativas voltadas ao associativismo e cooperativismo, € seus estudantes
e egressos agem coadunados a elas;

c) as Escolas Familias Agricolas do Rio Grande do Sul, apesar de seu discurso, nao
conseguem promover, com suas agdes educativas, valores comunitdrios (democracia,
inclusdo, diversidade e valores) nem praticas agroecoldgicas, tampouco iniciativas voltadas
ao cooperativismo e associativismo nos estudantes e egressos.

O objetivo geral estabelecido na pesquisa foi o de verificar se as politicas publicas de
acdo educativa, como as das Escolas Familia Agricola do Rio Grande do Sul, sdo eficazes na
promocgao de valores comunitarios, de Agroecologia e de iniciativas associativas e cooperativas
em sintonia com a visdo comunitarista. Coadunados com o objetivo geral, seguem os objetivos
especificos de cada capitulo.

O primeiro capitulo trata-se desta Introducdo, que traz a sintese do que vai tratar a Tese.

A Educacdo do Campo, na qual se encontra inserida a pratica educativa das Escolas
Familia Agricola, traz, em seu bojo, o resultado de diversas lutas sociais, notadamente em um
pais que foi escravocrata por séculos, como o caso do Brasil, como bem apresentam Freyre,
Alencastro, Holanda e Souza, cada um a seu modo. Trata-se de uma educagdo que deve ser
considerada uma conquista no embate de lutas sociais, como as que buscaram o fim da
escravidao e exploragdo que se fizeram presentes — no caso da ultima, ainda permanece em
grande medida — por séculos a fio. O panorama apresentado no segundo capitulo do trabalho,
em um momento inicial, portanto, foi o de resgate da histdria dessa educagdo de modo a inseri-
la em um contexto de resisténcia a poderes hegemodnicos (conectados com as vontades e anseios
das elites dominantes e donas do capital) e de tomada de consciéncia do poder do camponés
(considerando aqui o camponés stricto sensu, o quilombola, o indigena, os povos da floresta,
os ribeirinhos, enfim, os que foram por muito tempo alijados de privilégios e direitos). Nesse
sentido, contou-se com as contribuicdes de Roseli Caldart, Ricardo Abramovay, Miguel
Arroyo, Ramofly Bicalho Santos ¢ Mdnica Castagna Molina e Maria Isabel Antunes-Rocha.
Esses mesmos autores auxiliam na compreensao de que a Educagao do Campo veio a conformar
um contraponto a uma Educa¢do Rural, elitista, descontextualizada das coisas do campo e da
vida do camponés, que tinha por objetivo apenas a manuten¢do do status quo da elite, dos
latifundiarios. Esses, em um determinado momento da historia, dividiram-se entre
conservadores (que nao desejavam qualquer tipo de mudanga) e aqueles que vislumbravam

algumas mudancas (porém nao estruturais, especialmente no que se refere a divisao de classes)
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o suficiente para atender o que viria a formar a elite do agronegdcio em momento posterior. Ja
nesta primeira parte contou-se com as contribui¢des de pedagogias que vislumbram a educacao
como uma ferramenta de libertagao e emancipacao do sujeito, como expressam Paulo Freire e
Alvaro Vieira Pinto; ambos com obras notaveis acerca da educa¢io como sendo o processo
pelo qual a sociedade atua constantemente no desenvolvimento do ser humano de modo a
integra-lo ao seu modo de ser, e exatamente por constituir tal ¢ que deve ajudar a florescer, no
sujeito, a consciéncia e a capacidade de reflexdo sobre o que estd a sua volta para que possa
promover as mudangas necessarias para atender e restaurar, se for o caso, a sua dignidade e a
daqueles do seu entorno.

Na segunda parte do referido capitulo passa-se as contribui¢cdes de Boaventura de Sousa
Santos quanto a como os poderes hegemodnicos, criados sob as bases dos ideais do capital,
devem ser confrontados justamente por ocasido da tomada de consciéncia desses que sao os
despossuidos, as massas populares, para que possam engendrar movimentos que tragam, em
seu bojo, poderes contra hegemonicos. Para tanto, sdo indispensaveis politicas publicas
(explanadas no capitulo quinto) que superem os entraves da sociedade tolhida pelas armadilhas
da pés-modernidade, modernidade liquida e da pos-verdade, sobre as quais ensinam Anthony
Giddens, Zygmunt Bauman e Leonidas Donskis ¢ Dunker. Outro elemento essencial das
politicas publicas ¢ o Estado, tolhido quanto as suas responsabilidades pela omissdo em
detrimento da a¢cdo (Hachem), que age por exce¢do muito mais do que deveria (Agamben e
Valim), e que, atualmente, pende significativamente para a pés-democracia, como bem-ensina
Casara. Tais autores auxiliam na compreensao de que muitas mudangas sociais sao necessarias,
e, neste quesito, a pesquisa considera a Educagdo do Campo extremamente relevante. Aqui
reside a ligacdo com a formagdo de professores, pois sdo eles que vao ajudar os educandos a
trilhar seu proprio caminho. Uma boa docéncia, seja ela do campo ou da cidade, estd
umbilicalmente ligada a tonica que o professor vai dar a sua aula, e este deve compreender que
deve agir como um farol que vai fazer emergir no aluno aquilo que nele ja ha. Nesse sentido,
sdo bastante relevantes os ensinamentos de Paulo Freire, Alvaro Pinto Vieira, Istvan Mészaros,
Moacir Gadotti e Miguel Arroyo. Finalizando esta abordagem inicial, ¢ trazida a tematica dos
desafios relacionados as praticas autoritarias e conservadoras no que diz respeito aos géneros
masculino e feminino. Muito embora ja tenham as mulheres do campo conquistado muitos
direitos que lhes foram negados ao longo da historia, ha ainda um longo caminho a ser
percorrido para que se chegue em uma equidade no que se refere a tematica e a Educacgdo do

Campo; notadamente as Escolas Familia Agricola tém a sua contribui¢do para apresentar.
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No terceiro capitulo o fio condutor ¢ o da educagdo libertadora, que entende o educador
e o educando em relacdo de aprendizagem, afastada da visdo da educagdo como forma de
depositar conteudos, concepcao com claros liames com a Pedagogia da Alternancia (cujas
preocupagdes centrais aproximam-se, sobremaneira, da pedagogia proposta por Paulo Freire e
Alvaro Vieira Pinto). A pedagogia da alternancia, no Brasil, tem como expressio principal os
Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAs), especialmente as
Escolas Familia Agricola (EFAs). Os grandes referenciais dessa educagdo sao o padre
Granereau, fundador da primeira EFA na Franca, e Paolo Nosella. Este ultimo, juntamente com
Humberto Pietrogrande, ambos italianos, foram os fundadores dos primeiros CEFFAs no Brasil
na década de 60 do século 20. Jean-Claude Gimonet e Jodo Paulo Reis Costa apresentam os
pilares dos referidos Centros: Associacdo Local, que vai ser a institui¢do que centrard as
demandas familiares e comunitarias da escola, assim como a representara; a Alternancia, que
permitird, além de alternar espago/tempo, que o aluno retire seu aprendizado de seu meio; a
formacao integral, que viabilizard que o aluno prepare-se para a vida da forma mais integral
possivel, e ndo apenas para atender o mercado de trabalho ou intelectuais; e o desenvolvimento
do meio, ou seja, as mudancgas sociais a serem engendradas pelos sujeitos do proprio meio.
Também serdo apresentados os instrumentos da Pedagogia da Alternancia, isto €, praticas que
vao auxiliar a viabilizar a referida pedagogia. A Pedagogia da Alternancia notadamente busca
desenvolver a propensdao do ser humano para a cooperagdo. A capacidade e os obstaculos a
cooperacao sao objeto de debate com base na concepcdo antropoldgica de autores classicos
acerca da natureza do ser humano, oscilando entre uma visdo pessimista (Santo Agostinho,
Magquiavel e Hobbes), o de um ser oportunista e competitivo (Adam Smith e David Ricardo) e
o de um ser com inclinag@o natural & cooperagdo, mas em tensdo permanente com os impulsos
egoistas (Piotr Kroptkin, Bowles e Gintis, Yuval Harari, Elinor Ostrom, Jeremy Rifkin).

O quarto capitulo estabelece o vinculo da pedagogia da alternancia com o principio de
comunidade. Inicialmente sdo apresentadas algumas vertentes e autores que focam o conceito
de comunidade. Ferdinand Tonnies expde a disjuntiva entre comunidade e associagdo. Martin
Buber detalha as diferengas entre relacdes dialdgicas Eu-Tu e as relagdes Eu-Coisas. Robert
Putnam aborda as comunidades civicas e a importancia do capital social para a resolucao de
problemas coletivos. Robert Nisbet explana a formagdo da comunidade politica a partir da
intromissao de elementos da familia e da comunidade na politica e Estado, cujo desdobramento
¢ negativo. O comunitarismo responsivo — € ja pontua-se aqui que trata-se do marco tedrico do
presente trabalho - nomeadamente nas obras de Amitai Etzioni, apresenta a reflexdo mais

avancada sobre o papel da comunidade na politica e na vida social. Para Etzioni, a comunidade
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se caracteriza por lacos afetivos capazes de transformar grupos de pessoas em entidades sociais
similares a familia e por transmitir uma cultura moral compartilhada e valores sociais
comportamentais (respeito, disciplina, empatia), que t€ém o condao de definir quais
comportamentos sao aceitaveis e quais devem ser evitados.

As premissas comunitaristas mais relevantes para este trabalho sdo democracia, inclusdo,
diversidade e valores. Na reflexao sobre a democracia sdo trazidos elementos de Robert Dahl,
Benjamin Barber e Norberto Bobbio. Quanto a inclusdao e diversidade, a pesquisa recorreu
especialmente ao Manifesto (Comunitarista) pela Diversidade na Unidade. As premissas
pedagogicas sobre valores na educacgdo sdo destacadas com base na Plataforma Comunitarista
Responsiva sobre Direitos € Responsabilidades e em escritos de Etzioni acerca da importancia
dos valores morais e civicos, respeito, disciplina e empatia, € de como institui¢des, como familia
e escola, devem trabalha-los.

O capitulo cinco versa sobre a relacdo das EFAs com as politicas publicas de Educacgao
do Campo, bem como das de Agricultura Familiar. Primeiramente ¢ apresentado o conceito de
politicas publicas e algumas categorias relevantes da analise de politicas publicas, com destaque
para David Easton (politicas ptblicas sao respostas as demandas sociais) e Joan Subirats et al
(politicas publicas envolvem multiplos agentes e recursos); ja Pierre Muller e Yves Surel (o
ciclo de politicas ndo ¢ um processo sequencial) e Jodo Pedro Schmidt (cabe ao poder publico
coordenar as politicas publicas, mas ndo necessariamente executa-las). Sob o enfoque juridico
sdo apresentadas contribuigdes de Maria Paula Dallari Bucci e Gilberto Bercovici, Janri€é Reck
e Caroline Bitencourt, estes tltimos aportando subsidios para compreender as politicas publicas
a partir da matriz pragmatico-sistémica.

A partir dessa compreensdo, aponta-se a Educagdo do Campo como politica piiblica. Com
apoio em contribui¢des de Isabel Antunes-Rocha, Mdnica Molina, Jodo Batista Begnami e
Clarice Aparecida dos Santos. Aborda-se, primeiramente, as principais questdes historicas
atinentes ao tema, para, depois, passar ao encadeamento historico dessa politica por meio de
programas, eventos e Secretarias criadas, tais como Programa Nacional da Reforma Agraria
(Pronera), Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secadi),
Conferéncias Nacionais por uma Educacdo do Campos (CNECs), Programa de Apoio a
Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (Procampo) e o proprio
reconhecimento da Pedagogia da Alternancia na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, etc. O
topico em questdo, em seu inicio, reconhece a ligagdo robusta existente entre a educagdo do
campo ¢ as questdes atinentes a divisdo de terras no Brasil, ja apontadas. E justamente este

liame que leva a pesquisa a ter como objetivo, também, o estudo acerca das politicas publicas
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de Agricultura Familiar, pois ¢ justamente esse agricultor (seja ele camponés, ribeirinho,
assentado ou quilombola) o publico da Educagdo do Campo. Para cumprir o referido objetivo,
recorreu-se a Lei 11.326 de 2006, que define o “agricultor familiar”, bem como a autores como
Marconi Severo, Sonia Maria Bergamasco e Laura Mattos. Conta-se com autores que também
sdo importantes para compreender as principais caracteristicas de politicas, como Programa de
Aquisicao de Alimentos (PAA), Politica Nacional de Alimentacdo nas Escolas (PNAE) e
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf), que sao Edson Ribeiro,
Maria José Pinto da Silva e Rodolfo Borges Faria, e outros instrumentos que compdem a
politica da Agricultura Familiar. A Agroecologia, uma matriz do conhecimento que reconhece
e se nutre dos saberes dos agricultores, que vislumbra o poder endégeno do local e viabiliza a
producdo agricola mediante o respeito a natureza e aos povos, ¢ apresentada com base em
autores como Dominique Guhur e Nilciney Tond, Gervasio Paulus, Francisco Caporal e José
Antonio Costabeber. O capitulo ¢ finalizado com aportes sobre o associativismo (de forma
ampla) e o cooperativismo (como espécie daquele) e sua relagdo com a comunidade,
aproveitando reflexdes de Oliveira, Alves, Fleury e Drumond.

O sexto e derradeiro capitulo comporta os achados do trabalho de campo realizado nas
EFAs do Rio Grande do Sul. Comega-se com os principais aspectos das referidas escolas,
realcando o fato de que resultam da inquietacdo de instituicdes, como associagdes, sindicatos,
empresas, poder publico, familia e liderangas comunitarias, com a saida do jovem do campo,
por falta de perspectivas interessantes para sua vida, que se mobilizam para mudar essa situacao,
vindo a envidar esforgos para criar uma EFA. Cada EFA ¢ apresentada seguindo-se a ordem
cronologica de criacdo: Efasc, Efaserra, Efasol e Efasul. Na sequéncia ¢ trazida a percepg¢ao de
coordenadores, estudantes e egressos das EFAS acerca do impacto da formagdo de valores
comunitdrios, agroecoldgicos, associativos e cooperativos nos estudantes e egressos. A
pesquisa foi feita nos meses de novembro de 2021 a junho de 2022 com 57 pessoas (23
estudantes, 24 egressos e 10 monitores). A técnica utilizada foi a da entrevista semidiretiva (ver
roteiros das entrevistas no Anexo 1). Na maior parte, as entrevistas foram feitas de forma oral
e pessoal, posto que, em alguns casos, por conta da pandemia da Covid-19, foi utilizada a
videoconferéncia.

Na sistematizacao dos resultados relevantes das entrevistas foram criadas as seguintes
categorias: tomada global de consciéncia (que traz em seu bojo elementos do comunitarismo e
da Pedagogia da Alternancia); aprendizados notdveis para os egressos (relacionados a
aprendizados da Pedagogia da Alternancia combinados com os elementos de uma cultura moral

compartilhada); e importancia das praticas coletivas (que aponta para os desdobramentos do
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pensamento pelo coletivo para as praticas coletivas mais complexas, tais como associagdes,
cooperativas, sindicatos, coletivos comunitarios). Cada uma dessas categorias desdobra-se em
varias outras (que varia de acordo com o entrevistado), que auxiliam a conceder aos achados da
pesquisa um maior detalhamento. Ao final, tendo em vista os resultados da pesquisa de campo,
sdo apresentadas propostas de mudancgas nas politicas publicas educativas com indicagdo de
algumas iniciativas que mesclam utopia e ousadia.

Sobre a metodologia do trabalho, considerando-se as hipoteses com as quais se trabalhou,
fez-se a opgao pelo método de abordagem hipotético-dedutivo, com coleta de dados empiricos
que possibilitaram a testagem e a refutacao das hipoteses, atendendo o critério da falseabilidade.
Conforme Lakatos e Marconi (2010), as hipoteses sem lastro em dados empiricos sdo
consideradas refutadas e a hipotese que resiste ao teste de falseamento ¢ considerada
corroborada enquanto nao for refutada. Os métodos de procedimento adotados sao o histoérico,
no que se refere a Educacao do Campo, Pedagogia da Alternancia e EFAs, e o monografico,
que permitiu o estudo do conjunto das atividades de um grupo social em particular.

A pesquisa foi devidamente aprovada pelo Comité de Etica da Unisc, inscrita sob o
Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica (CAAE) 44619821.0.00005343 da

Plataforma Brasil.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO E A RESISTENCIA QUE OFERECE A PODERES
HEGEMONICOS: CONTRIBUICOES DAS PEDAGOGIAS LIBERTADORAS

O presente capitulo abordara os principais aspectos ligados a Educagao do Campo, tais
como sua historia, muito ligada a luta de classes e a um passado de escravidio no pais, e sua
definigdo e significado politico-pedagdgico enquanto educacdo vinculada ao trabalho do campo
e enquanto ferramenta viabilizadora de uma tomada de consciéncia sobre as posi¢des sociais
que os sujeitos ocupam na sociedade e os poderes hegemdnicos que dinamizam com essas
posigoes.

Justamente a partir dessa tomada de consciéncia pode advir uma resisténcia a esses
poderes hegemonicos, os quais manifestam relagdes que servem ao capital, relegando valores
voltados a vida, sua manutenc¢ao e sua dignidade a ultimo plano. Elas invariavelmente levam a
massas de excluidos ou a formas especificas de inclusdo, aquelas que mais bem aprazem ao
capital.

Busca-se mostrar a exigéncia e a relevancia da formagao e capacitagdo de professores
para viabilizar as lutas contra-hegemonicas. Uma formagao apta a apontar aos educadores que
um ensino emancipador e libertador se dd sob as bases do didlogo de consciéncias entre
educador e educando e ndo na entrega e devolucdo de um “embrulho”, como coloca Pinto
(1982).

E destacada, ainda, a relevancia de superagdo das praticas autoritarias e conservadoras
presentes no campo no que se refere a questdo de género, que devem ser transmutadas em
relagdes de respeito e igualdade entre mulheres e homens, compreendidos plenamente como

sujeitos de direitos e deveres.
2.1 EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIAS CONTRA-HEGEMONICAS
2.1.1 Educacao do Campo: historia, definicao, significado
Para melhor compreender a Educacao do Campo ¢ extremamente relevante entender, pelo

menos, dois aspectos historicos do Brasil: o fato de que sua colonizagdo se deu em termos

notadamente de exploracio e o fato de que houve, aqui, quase trés séculos de escraviddo!. Nesse

! Como bem coloca Fernandes (1999, p. 15): “A histéria da formagdo do Brasil é marcada pela invasdo do territério
indigena, pela escraviddo e pela produgao do territorio capitalista. Nesse processo de formacao de nosso Pais, a luta
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sentido, ha quatro autores, dentre outros, que vao auxiliar nessa compreensao: Holanda (1995),
Freyre (2003) e Alencastro (2000).

A obra “Casa Grande & Senzala”, de Freyre (2003), ¢ um classico sobre a historia do
Brasil colonial. E, entretanto, criticada por muitos® e admirada por outros® — que fizeram criticas
aos criticos de referida obra - por ter criado uma espécie de mito da “democracia racial” ou do
“bom Sr. Branco” que dominava, mas ndo excluia. Essa compreensdo advém de passagens bem-
explicitas do livro, que diz ter sido o colonizador portugués, apesar de ter cometido violéncias
atrozes, bastante flexivel e tolerante com os escravizados* (tanto os indigenas® quanto os
africanos para ca trazidos), e que teria, inclusive, permitido que esses passassem a participar da
intimidade desse microcosmo criado entre a casa-grande e a senzala, e teria permitido, também,
que ocorresse a miscigenagdo. Ou seja, Freyre (2003) parece ter tido a intengdo de justificar o
injustificavel — a escravidao — e, at¢ mesmo, de romancear essa relagdo entre negros e brancos
que tem desdobramentos até os dias de hoje. Fernandes (2008) discorre sobre o tema, apontando
para o fato de que a escravidao no Brasil “engendra mentalidades”, ou seja, cria estruturas e
uma cultura que passam de geracdo em geracdo e que levam muito tempo e esforco para que
sejam modificadas, e que se mesclam da seguinte forma: a cultura criada a partir da escravidao,
alimenta uma estrutura politica que de uma forma ou outra tinha seus acordos com a escravidao.

Inobstante essa caracteristica da obra, todavia, ha que se reconhecer que o livro teve grande
importancia para o estudo e discussdo da historia da escravidao no Brasil, pois trata-se de uma das
primeiras obras a retratar a escravidao no pais, fugindo de um estrito academicismo e trazendo
minucias das relagdes entre senhores e escravizados, como bem coloca Fernando Henrique Cardoso
(2003). Além disso, a obra serviu, ainda, para que o tema fosse debatido, bem como para mostrar
como era o pensamento da elite na época.® Além do mais, Freyre é também reconhecido por ter

abordado o tema da eugenia e de ter ido contrariamente a ela, ao afirmar que o problema do Brasil

de resisténcia comecou com a chegada do colonizador europeu, hd 500 anos, desde quando os povos indigenas
resistem ao genocidio historico.”

2 S30 alguns deles: Clovis Moura, Florestan Fernandes, Carlos Guilherme Mota, Jessé Souza, etc.

3 Como, por exemplo, pelo antropélogo Hermano Vianna (2000) € o historiador Ricardo Benzaquen de Aratjo (1994)
que tecem criticas ferrenhas aos criticos de Casa Grande & Senzala ao apontar para uma possivel incompreensao
havida por parte deste publico acerca da obra em questao.

4 Alencastro (2000) aponta para o fato de que é errado chamar os africanos, que foram sequestrados € para ca trazidos,
de escravos, pois parece que se fala de sujeitos que tinham naturalmente condigdo para tal, quando, na verdade,
nenhum ser humano a tem. Sdo sujeitos livres que sdo submetidos a condigdo de escravizados por agentes externos.
5 Fernandes (1999, p. 15 e sgts) aponta, por exemplo, para o fato de que nos séculos 16 ¢ 17, aproximadamente 350
mil indigenas escravizados, trabalharam na economia brasileira.

¢ Gilberto Freyre descendia de familias de senhores de engenho e sua vida se deu dentro da classe social de
privilégios.
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nao foi o negro, mas, sim, o cativeiro. Isto ¢, o branco ndo detém qualquer supremacia em relagdo
as demais racas, como queriam fazer crer os eugenistas’ da época.

Ja Alencastro (2000) vai trazer uma visao diferenciada a medida que vai realizar uma
espécie de deslocamento da geografia da historia do Brasil. Explica-se: a historiografia
brasileira €, segundo ele, territorial. Nesta toada, o autor desloca seu olhar para o Atlantico Sul,
pois esse teria sido o grande conector das relagdes do que hoje se conhece como Brasil com o
restante do mundo. A consequéncia, afirma ele, ¢ que muda essa ideia de “predestinacdo da
nacdo brasileira”, uma vez que se passa a entender que a atuacdo de Portugal foi diferente em
cada lugar que povoou, colonizou. Este autor igualmente alega que ndo havia um Brasil até o
periodo do ciclo do ouro, no século 18; o que havia eram enclaves em alguns lugares do pais.
Isso remete a teoria de Holanda (1995, p. 107-108), que classifica a colonizagao brasileira como
“feitorizacao”: uma mercantiliza¢do. Essa concepgao leva a compreensao de que os portugueses
ndo tinham interesse em fazer nada que fosse acarretar em benfeitorias a médio ou longo prazos
para o Brasil, e que nunca tiveram a intencdo de nas terras brasileiras ficar. Prova disso ¢ que
qualquer produgado que pudesse vir a deixar o Brasil um pouco mais independente da metrépole,
era rechacada por meio de determinacdes legais portuguesas.

Holanda (1995) ainda vai discorrer sobre como a dependéncia do Brasil, na hipertrofia da
lavoura, que, por sua vez, era dependente da escravidao, fez com que a sociedade da época nao
empreendesse esfor¢os em outras atividades, levando, eventualmente, a um impasse entre os
latifundiarios (extremamente voltados ao que era rural) e uma parcela visionaria da sociedade
que ja sentia os desafios que adviriam com a reducdo da escraviddo, em 1850, com a Lei
Eusébio de Queiroz, que passou a proibir o trafico negreiro, e, em 1888, com a Lei Aurea, que
dava fim a ela no pais, parcela essa da sociedade que era mais adepta as coisas da cidade. Todo
este processo de mudanca, entretanto, se deu de forma muito lenta, o que, por sua vez, fez com
que fosse muito dificil se afastar de uma heranca mais ruralizada e rastica, de um patriarcalismo
e do velho sistema senhorial. Ou seja, tudo convergia para que o poder continuasse concentrado
nas maos de quem ja o detinha e que também detinha o capital.®

Essa parte da historia auxilia na compreensao de que o sujeito que ndo detinha nem capital

tampouco posi¢ao social de prestigio (pois nunca fez parte de familia que pudesse fazé-lo galgar

7 Que parecem terem saido das sombras agora em pleno século 21.

8 Freire (2006a) também faz sua leitura sobre esse periodo e afirma que nesses tempos de Brasil Colonia, do
paternalismo, os fazendeiros, senhores de engenhos, se adonavam das terras ¢ das gentes. Isso fazia com que a
sociedade permanecesse fechada, e ai ndo florescia didlogo, que, por sua vez, se opde a qualquer tentativa de uma
educacdo minimamente humanizadora, libertadora (p. 74 et seq.).
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posicdes na sociedade), viria a fazer parte de uma grande “massa de despossuidos” que se faz
presente até os dias atuais.

De uma forma geral, os autores suprarreferidos ajudam a compreender que nos primeiros
séculos de Brasil — um pais baseado no latifindio — discussdes acerca de direitos coletivos ou
relativos a cidadania ndo conformavam pauta de qualquer debate sério. A educagdo, para um
pequeno grupo de privilegiados, ficava a cargo da igreja, que se preocupava em reproduzir a
logica casa grande/senzala, para que a ordem social vigente nao fosse alterada. Jessé Souza (2017)
— apesar de o autor opor-se as teorias tanto de Holanda quanto de Freyre — refor¢a a ideia de que
a divisdo de classes brasileira deve ser compreendida, acima de tudo, com base na escravidio’.

E no bojo dessa histéria que esta inserida, também, a Educagdo do Campo do Brasil. Esta
pode ser verificada em varias obras de Roseli Caldart, porém a autora a apresenta de forma mais
objetiva em “Dicionario de Educagdao do Campo”. Aqui vai apontar, entdo, para o fato de que
se trata ainda de um conceito em constru¢do, mas que “ja pode configurar-se como uma
categoria de andlise da situacdo ou de praticas e politicas de educacdo dos trabalhadores do
campo”. Caldart (2012) coloca no texto que hd uma pratica social que vai, aos poucos,
auxiliando na construcao do conceito de Educagcdo do Campo, mas pontua que hd um nucleo
fundamental nele: uma consciéncia de mudanca que ele projeta, materializa (p. 259).

Caldart (2009) propde um significado de Educacdo do Campo que esta intimamente
ligado com o trabalho no campo, no entanto bem diferente da relagdo utilitarista que o
capitalismo quer fazer entre essas duas varidveis, quando a primeira deve servir a esta. Na
opinido da autora, a educagdo aqui em questao estd intimamente ligada ao trabalho do campo,
porque esta vinculada as lutas do sujeito do campo.

A definicdo que se tem hoje da Educacdo do Campo nada mais ¢ do que um
desdobramento de sua propria historia. Nesse sentido, aponta-se Caldart com varias de suas
obras, mas, notadamente, com “A Pedagogia do Movimento Sem Terra”. Salienta-se, deste
modo, a importancia e o imbricamento dos movimentos sociais na construcdo desta
“consciéncia”, ou seja, na compreensdo dos caminhos que levaram até ela, bem como do que
ela projeta para o futuro. (SANTOS, 2017; MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014; ARROYO,
2007; ABRAMOVAY, 1999; MUNARIM, 2011; FRIGOTTO, 2009). Pode-se afirmar que os

® Ao discorrer sobre “sociedade fechada e inexperiéncia democratica”, Freire (2006a) assevera que as condigdes
democraticas extremamente desfavoraveis da historia brasileira — e aqui ele vai na mesma linha dos historiadores
aqui trabalhados, de apontar para uma sociedade colonial e escravocrata como sendo causadora das maiores mazelas
do pais —, acarretaram uma “inexperiéncia democratica” ¢ uma auséncia de “condi¢des necessarias a criagdo de um
comportamento participante, que nos tivesse levado a feitura de nossa sociedade, com ‘nossas proprias maos’, o que
caracteriza, para Tocqueville, a esséncia da propria democracia.” (p. 74)
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movimentos sociais querem ser beneficiados, mas também querem ser construtores dos seus
direitos (ARROYO, 2007).

Hé uma série eventos que tiveram como desdobramento conquistas em termos de politicas
publicas para a Educag¢dao do Campo, porém tal assunto sera abordado e aprofundado no capitulo
5 deste trabalho. Importa, no momento, informar que a expressao “Educagdo do Campo” acabou
sendo confirmada por ocasido da II Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Campo
(CNEC), que ocorreu em 20041°.

Veja-se, em maiores detalhes, como se deram na linha do tempo bem como os
desdobramentos de alguns dos eventos relacionado ao tema. Como bem coloca Santos (2017,
p. 211), por muito tempo o modelo de politica publica de educagdo do campo que prevaleceu
no Brasil foi o da simples importagao do modelo de politica ptublica de educagdo urbana. A
acdo de movimentos sociais e organizagdes do campo, entretanto, levou a uma mudanga na
acdo do poder publico. Como resultado, sobrevieram, no plano federal, novos espacos de
deliberacao e novos instrumentos, que serdo comentados no capitulo cinco do presente trabalho.
Esses eventos gestaram o que viria a constituir-se num contraponto de forma e contetido, o que,
no Brasil, se denomina de Educacao Rural. O objetivo da mudanga ndo ¢ apenas por mera
questdao de nomenclatura, mas, sim, pelo seu profundo significado. Se fez necessario resgatar o
sentido de “camponés” com sua bagagem de lutas sociais e culturais (CALDART, 2012, p.
260). Consequentemente, a partir dai a educacao “do campo” ndo estaria relacionada apenas a
educagao do camponés, mas também a dos quilombolas, grupos indigenas de toda sorte, assim,
estaria voltada aos mais variados tipos de trabalhos vinculados as atividades no meio rural. O
que se percebe € que historicamente “a criacdo do conceito de educacdo escolar no meio rural
esteve, por muito tempo, vinculada a educagdo ‘no’ campo, descontextualizada, elitista e
oferecida para uma minoria da populacao brasileira”. Era necessario romper com a Educagdo
Rural e, portanto, nao se tratava apenas de mudanca de nomenclatura, mas de referendar a busca
por direitos sociais (SANTOS, 2017, p. 212). Essa educagdo tratava-se de um “arremedo de
escolariza¢do elementarissima que existe desde o Brasil Colonia, perpassou a Republica e
persiste na democracia” (SANTOS et al., 2020, p. 14).

Na verdade, o que ocorreu € que, por volta do inicio do século 20, o Brasil comegava seu
processo de industrializa¢do que precisava de um “meio rural minimamente letrado”. Nessa
toada, sobreveio até mesmo um movimento de “auxilio” a educacdo no campo por parte dos

Estados Unidos, de organizacdes de cooperagdo técnica e¢ de entidades internacionais

19 De todo modo, importante informar que antes — EM 1997 - ocorreu importante evento acerca do tema: o Encontro
Nacional de Educacdo em Reforma Agraria (ENERA)
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“filantropicas™!!

, que levaram a um tensionamento, que, por sua vez, pode ser traduzido no
seguinte questionamento: A quem deve servir a Educacdo do Campo, ao capital ou ao sujeito?
(COSTA, 2012, p. 27, 29-30). Como bem coloca Weffort (2006), havia vontade, por parte das
elites politicas, que a massa fosse “educada”, pois um individuo alfabetizado equivalia a um
eleitor, porém ndo previram que, junto com a alfabetizacdo, pudesse sobrevir também a
consciéncia dessa massa.

Movimento digno de ser também apontado na historia da conscientizagao da Educagdo
do Campo é o ruralismo pedagégico. Referido movimento contou com um grupo de pioneiros!'?
e trazia em seu bojo ideias como: confec¢do de escolas rurais tipicas que servisse aos interesses
e necessidades da regido e que fosse ruralista no seu sentido mais profundo, de que a terra ¢
capaz de conceder enriquecimento genuino ao agricultor. (CALAZANS, 1993, p. 2; COSTA,
2012, p. 27)

Mais adiante percebem-se os frutos dessa conscientizagdo da qual trata Freire, mas
Caldart (2012), Santos (2017), Molina e Antunes-Rocha (2014) e Abramovay (1999), passam
a ideia de que os governos, com seus tropecos e auséncia, deixaram, por muitas vezes, a
educacdo do campo'® desamparada, o que forcou os demais atores, como 0s movimentos
sociais'¥, a agirem'>. O movimento realizado por ocasido da constitui¢do da Educagio do
Campo “foi de partir das lutas pela transformacao da realidade educacional especifica das areas
de Reforma Agraria (...) para lutas mais amplas pela educacdo do conjunto dos trabalhadores
do campo” (CALDART, 2012, p. 261).

Tal situagao mudaria com o advento de politicas publicas, como o Programa Nacional de
Educa¢do na Reforma Agraria — Pronera — e o Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educacio do Campo — Procampo — e outros. E interessante notar — e tal fica
claro a partir do discurso de diversos autores — que as conquistas na Educagdo do Campo devem

muito aos movimentos sociais. Ou seja, ha um claro imbricamento da acdo destes com a

1" A agdo era tdo imbuida de uma ideologia capitalista que Freire relata que os Estados Unidos retiraram a ajuda
quando perceberam que o projeto que Freire engendrava na época — que sera mencionado mais adiante — tinha cunho
emancipador (FREIRE; GUIMARAES, 1987).

12 Ver Calazans (2993, p. 3): “A educacido no meio rural no final dos anos 40 e década de 50 (1950) reflete, sem
duvida, a “tomada de consciéncia educacional” expressa no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, redigido em
1932 por Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Carneiro Ledo e outros.”

13 Muito embora ja tenha sido esclarecido que a educagido do campo engloba todo tipo de agdo educativa que ocorre
no meio rural, aqui se fala do publico que ja demandava para aquilo que viria constituir a Educagdo do Campo.

14 Ocorreu 0 mesmo em relagdo ao Movimento Popular da Educagdo (FREIRE, 2006a).

15 Politicas puiblicas muitas vezes sdo fruto de uma situagdo que se torna, de uma certa forma, insustentavel, que
poderia ser apontada, como ensina Dahrendorf (1969). como “fator irritante”. O “fator irritante” ocorre quando
determinadas situagdes sdo causadoras de um significativo incomodo na sociedade ou em parte dela. Esse incomodo
leva a uma reagdo (conflitos) que, por sua vez, leva a mudangas em determinado status quo que ndo sdo
necessariamente negativas.
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conquista da educagdo que se quer para o campo (ARROYO, 2007; MOLINA; ANTUNES-
ROCHA, 2014; CALDART, 2000).
Veja-se um pouco mais sobre esse imbricamento por intermédio da fala de Molina e

Antunes-Rocha (2014, p. 227):

Uma das principais caracteristicas e diferengas das politicas publicas de Educagado do
Campo pautadas pelos movimentos sociais e sindicais refere-se a sua participagao e
protagonismo, na concepc¢ao e elaboracdo de tais politicas. Durante a primeira década
de sua historia, dada a correlagdo de forcas a época, o Movimento da Educagdo do
Campo foi capaz de garantir este principio, tendo forte participagdo na concepgdo e
elaboragdo do Pronera (MOLINA, 2003), no Residéncia Agraria (MOLINA, 2010),
no Saberes da Terra (ANTUNES-ROCHA, 2010), na construgdo e participagdo em
instancias executivas, como a Comissdo Pedagdgica Nacional do Pronera e
consultivas como a Comissdo Nacional de Educagdo do Campo (CONEC), vinculada
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), do Ministério da Educagdo.

E interessante o que as autoras colocam no sentido de que esses movimentos sociais
conseguiram ganhar for¢a e conquistar politicas publicas num momento em que houve uma
crise entre o latifindio e o agronegocio que surgia (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p.
228).

A Educagdo do Campo também deve ser atrelada a questao da luta pela terra. Uma escola
— ¢ sobretudo uma escola do campo —, em seus processos de ensino e de aprendizagem, deve
considerar o universo cultural que envolve os educandos e suas formas peculiares de
aprendizagem, que reconhecem e legitimam “esses saberes construidos a partir de suas
experiéncias de vida”. Ou seja, deve ser “uma escola que se transforma em ferramenta de luta
para a conquista de seus direitos como cidaddos e que forma os proprios camponeses como 0s
protagonistas dessas lutas” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 226).

E importante salientar que um dos protagonistas desse movimento foi 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra — MST —, mas ele ndo foi o Unico; outros atores, como o
Movimento de Educag¢dao Promocional do Espirito Santo (Mepes), as Escolas Familia Agricola
(EFAs), o Movimento de Educacdo de Base (MEB), organizagdes sindicais, organizagoes
indigenas e quilombolas, o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), etc., também
tomaram parte. Todos esses atores e outros somaram esfor¢os para fazer o que era preciso:
“articular experiéncias historicas de luta e resisténcia”, pois, assim, fortaleceriam “a
compreensao de que a questao da educacao nao se resolve por si mesma e nem apenas no ambito
local” (CALDART, 2012, p. 261).

O embate entre Educagdo do Campo e Educagdo Rural se d4 porque, por um lado, esta

ultima — educagao da elite — quer atender suas demandas de uma mao de obra apta a trabalhar
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nos processos de modernizacdo e expansdo de suas técnicas de agricultura.'® Assim sendo, a
partir dessa logica ndo necessitam de um sistema publico de educagcdo no campo. Em
contrapartida, ha a “pressdo articulada que movimentos de trabalhadores camponeses
continuam a fazer, a partir de outras demandas e na dire¢do de outro projeto”, que confronta
aquela (CALDART, 2012, p. 263).

No trecho que segue, Caldart (2012) realiza questionamentos essenciais quanto ao tema

de extrema importancia para o presente trabalho.

Entretanto, como defender a educacdo dos camponeses sem confrontar a logica da
agricultura capitalista que prevé sua eliminagg@o social e mesmo fisica? Como pensar
em politicas de educagdo no campo a0 mesmo tempo em que se projeta um campo
com cada vez menos gente? E ainda, como admitir como sujeitos propositores de
politicas publicas movimentos sociais criminalizados pelo mesmo Estado que deve
instituir essas politicas? (p. 263).

Para bem se ilustrar o que se quer colocar em termos de educagdo do campo, expdem-se 0s
seguintes dados fornecidos pelo Censo Escolar 2020. No ano de 2020 foram registradas 47,3
milhdes de matriculas nas 179,5 mil escolas de educacgdo basica no Brasil, e, dessas matriculas,
89,1% sdo referentes a area urbana (BRASIL, 2021a, p. 15, 17). O referido Censo faz um
entrelagamento de dados no que se refere as escolas de rede privada/publica serem rurais/urbanas,

bem como sua dependéncia administrativa (municipal, estadual ou federal) (Grafico 1).

Grafico 1 — Numero de matriculas da educagdo basica segundo a dependéncia administrativa e

a localizacao da escola

16 Viu-se, também, que, além de mao de obra barata, havia um grande interesse da elite em transformar essa “gente”
em eleitores (FREIRE, 2006a).
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GRAFICO 3

NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCAGAO BASICA, SEGUNDO A DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
E A LOCALIZACAO DA ESCOLA - BRASIL - 2020

Fonte: BRASIL, 2021a, p. 17.

Analisando-se o Grafico brevemente, percebe-se, primeiramente, que o capital estd
presente indubitavelmente no meio urbano, & medida que se verifica a disparidade do nimero
de escolas privadas entre o meio rural (aproximadamente 88 mil) e o urbano (aproximadamente
8 milhdes). Em um segundo momento, verifica-se sempre um numero reduzidissimo de escolas
no meio rural (ainda que publicas) em comparagdo ao meio urbano.

Enfim, a disparidade demonstrada no Gréafico 1 retrata bem o que Caldart (2012) quer
apontar como encruzilhada. O questionamento que se faz, entdo, ¢: Como sair dessa
encruzilhada? O que pode ser percebido do trabalho de Caldart (2012), Molina e Antunes-
Rocha (2014), Santos (2017) e outros, € que a resposta aos questionamentos da primeira autora
residiria na pratica de uma Educag@o do Campo. Prética essa que, na opinido de Caldart, “esta
ainda em processo de constituigdo historica”, mas que ja € detentora de caracteristicas que
auxiliam na identificacdo do seu traco de “consciéncia de mudanga” — mencionado
anteriormente (CALDART, 2012, p. 263).

Pode-se afirmar que a referida consciéncia “constitui-se como luta social pelo acesso dos
trabalhadores do campo a educagao (...) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome”, pois
a Educacdo do campo “ndo € para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, exXpressao
legitima de uma pedagogia do oprimido” (CALDART, 2012, p. 263). Ela vai assumir, também,
uma “dimensdo de pressdo coletiva por politicas publicas mais abrangentes ou mesmo de
embate entre diferentes ldgicas de formulacdo e de implementagdo da politica educacional

brasileira”. Caldart (2012, p. 263), todavia, adverte que o faz “sem deixar de ser luta pelo acesso
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a educacdo em cada local ou situacdo particular dos grupos sociais que a compdem,
materialidade que permite a consciéncia coletiva do direito e a compreensao das razdes sociais
que o impedem” (CALDART, 2012; MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014; MUNARIM,
2011; FRIGOTTO, 2009).

Outras caracteristicas importantes a serem citadas em relacdo a Educagdo do Campo: vai
sempre andar lado a lado com outras lutas sociais, como a Reforma Agraria, e vai pautar suas
praticas no reconhecimento da riqueza social e humana de seus sujeitos quanto a “suas formas
de trabalho, raizes e produ¢des culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizagao, de
compreensdo politica, de modo de vida” (CALDART, 2012, p. 264; MOLINA; ANTUNES-
ROCHA, 2014; MUNARIM, 2011; FRIGOTTO, 2009).

A Educacao do Campo nao nasceu na teoria; foi forjada na pratica; mas, justamente por
se enquadrar, hoje, como uma luta contra-hegemonica, necessita também da teoria, e, segundo
Caldart (2012, p. 263) “e exige cada vez maior rigor de andlise da realidade concreta,
perspectiva de praxis”. Caldart (2012, p. 264) afirma, ainda, que os combates que a Educagdo
do Campo encampa acabam reafirmando e revigorando ‘“uma concepcao de educagdao de
perspectiva emancipatoria, vinculada a um projeto historico, as lutas e a construcao social e
humana de longo prazo”. A Educag¢do do Campo deve ter, inclusive, uma visdo globalizante,
afinal de contas ela ndo se encerra em si mesma; ela vai muito além. Ela traz em seu bojo, afora
da questdo educacional, contradi¢des sociais profundas; revolve discussdes acerca do direito
universal a educagdo, revé a triade campo/educacao/politicas publicas e projeta futuro, pois
propoe pensar esses vinculos todos de forma a conceber “a intencionalidade educativa na
direcdo de novos padrdes de relagdes sociais, pelos vinculos com novas formas de producao,
com o trabalho associado livre, com outros valores e compromissos politicos, com lutas sociais
que enfrentam as contradigdes envolvidas nesses processos” (CALDART, 2012, p. 265).

A Educagao do Campo deve levar em consideracdo o valor da agricultura camponesa, da
agroecologia, o trabalho coletivo em éareas de Reforma Agraria, a “luta pela desconcentragdo
de terras, pelo valor absoluto da propriedade privada e desigualdade social que lhe corresponde”
(CALDART, 2012, p. 265). Essa Educagao vislumbra valor na mistura da vida humana com a
terra, com producdo de alimentos de forma saudéavel, com respeito a natureza, sem exploragao
de geragdes ou géneros. Também percebe a ciéncia, a tecnologia e a cultura como “ferramentas
de superacdo da alienagdo do trabalho e na perspectiva de um desenvolvimento humano
omnilateral”. Por fim, de acordo com Caldart (2012), essas praticas ja fazem parte da dinamica

de alguns “espagos de resisténcia e relativa autonomia de movimentos sociais ou de
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comunidades camponesas, mas talvez possa vir a ser ‘universalizado’ em uma ‘reptblica do
trabalho’” (p. 265).

A Educagao do Campo pode-se afirmar, resumidamente, trata-se de uma educacao que
auxilia na formagdo da consciéncia do sujeito camponés, quilombola, indigena e assentado
sobre seu lugar no mundo enquanto sujeito detentor de direitos e responsabilidades. E uma
Educacdo necessaria porque a educacdo formal, mecanizada, mercadologica e elitista (mesmo
aquela de escolas publicas — tanto de escolas em areas urbanas ou rurais — que, muitas vezes,
por via transversa, acabam reforcando um elitismo), ndo apenas ndo basta, como deve ser
repensada (com ela deve dialogar-se para que se possa chegar a possiveis melhoramentos), por
ser alienante e segregante.

A partir da historia aqui relatada da Educagdo do Campo, percebe-se, com clareza, que
essa encontra guarida em autores expoentes de uma educagao libertadora, emancipadora. Deste
modo, faz-se imprescindivel abordar a obra de dois autores expoentes do tema: Paulo Freire e

Alvaro Vieira Pinto.

2.1.2 Pedagogias da libertagio: Paulo Freire e Alvaro Vieira Pinto

A vida, obra e aciio pedagodgica de Paulo Freire'” e Alvaro Vieira Pinto, autores de
reconhecida importancia na educagdo brasileira e centrais para a resisténcia e combate aos
poderes hegemdnicos que a solapam, sdo apresentadas nos seus principais aspectos.

Paulo Freire foi um educador'® brasileiro que teve boa parte de sua vida voltada para a

pratica e a teoria de um método educativo que ficaria mundialmente conhecido!'®. Mesmo o

17 Neste ponto, vida, obra e a¢do pedagogica do educador estdo contidas de forma mais nuclear, entretanto o autor
sera mencionado em iniimeras outras ocasides ao longo do trabalho.

'8 £ importante ressaltar que, muito embora Paulo Freire seja “classificado” como educador, sua atuago extrapolou
tal classifica¢@o. Na verdade, pode-se afirmar que sua atuacdo foi e ainda é extremamente importante para as areas
sociais no geral. Ele até mesmo foi criticado por ter uma atuagdo muito voltada para a politica, quando deveria — na
opinido de alguns de seus criticos — ter-se atido a educacdo. Como, entretanto, diz o proprio Freire, quem assim pensa
ndo entendeu o verdadeiro papel que a educagéo freiriana propde, que € o da aquisicdo de uma consciéncia critica
das diferentes realidades. Nesse topico, portanto, optou-se em dar énfase ao panorama social e politico do Brasil
sobre o qual Freire tanto escreveu e falou, para que, em um segundo momento — no segundo capitulo —, se foque
mais nas ferramentas da pedagogia freiriana.

190 livro “Aprendendo com a propria historia”, de Paulo Freire e Sérgio Guimardes (1987), que foi escrito como
uma espécie de entrevista, quando o primeiro ¢ entrevistado pelo segundo, traz algumas passagens que deixam
transparecer nitidamente o quanto a obra de Paulo Freire ficou conhecida pelo mundo. Uma delas diz respeito a
passagem do embaixador nicaraguense, Ernesto Gutierrez, pelo Brasil, quando teria dito que aplicar o método Paulo
Freire na educag@o de seu pais teria sido um dos maiores feitos sociais que os sandinistas teriam feito em seu governo,
pois, a partir dele, teriam conseguido realizar uma alfabetizagdo em massa em 1980, o que teria reduzido o
analfabetismo de 59% para 12%; isto somado a criacdo de grande quantidade de creches e escolas pré-primarias
publicas. O interessante ¢ que este embaixador acrescenta que em tal movimento sempre contou com a importante
participagdo e controle comunitarios. Em outro momento, quando Freire esta falando sobre o livro “Pedagogia do
Oprimido” (outro classico seu), informa que a obra ja deveria estar na 17* traducdo aquela altura. Depois o
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foco de seu trabalho ndo sendo a Educacdo do Campo, seus escritos e acdes impactaram e ainda
impactam sobremaneira a educagao brasileira como um todo, inclusive, e qui¢d, notadamente a
do Campo, sobretudo quando se trata de iniciativas que busquem uma educagao libertadora e
emancipadora do sujeito, pois era essa a base de seu método?’. Trata-se de um autor de base do
presente trabalho.

Outro autor que também compde as bases do presente trabalho no que se refere a uma
educagao libertadora, pautada na emergéncia de consciéncias das massas, € que era chamado
pelo proprio Freire de “mestre brasileiro”, é Alvaro Vieira Pinto. O autor nio se ocupa de
defini¢des eruditas e volta-se ao que considera dois significados a educagdo — um restrito e
outro amplo. Quanto ao primeiro, assevera que a pedagogia classica, convencional e
sistematizada, faz referéncia a educagao no que concerne as fases infantil e juvenil da vida do
ser humano, entretanto, para Pinto (1982)?!, a educacdo extrapola esses limites, quando afirma
que “em sentido amplo (e auténtico) a educagdo diz respeito a existéncia humana em toda a sua
duragdo e em todos os seus aspectos”. E daqui, em sua opinido, que vai derivar a logica da
educagao de adultos, e, portanto, levar a verdadeira definicdo de educagao: “a educacao ¢ o
processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em funcdo de seus
interesses” (PINTO, 1982, p. 29). Prosseguindo, “a educagdo ¢ essa formacao (Bildung) do

homem pela sociedade”. Trata-se do “processo pelo qual a sociedade atua constantemente sobre

entrevistador relata que foi ter contato com esta ultima obra apenas fora do Brasil — no Uruguai. Ha também o fato,
informado por Freire, de que o livro foi publicado primeiro em inglés, nos Estado Unidos (a experiéncia de Freire,
de sua relag@o e sua contribuicdo junto aos Estados Unidos, também ¢ contada em detalhes no mesmo livro) e o fato
de que, quando morava na Europa (ainda no periodo do exilio), era muito procurado por varias pessoas para poder
discutir obra tdo instigante (FREIRE; GUIMARAES, 1987, p. 27-28, 102-103, 109). Claro, h4 dois pontos que
podem ajudar a compreender as “andancgas” de seus livros (notadamente os dois aqui mencionados), mas sem tirar o
mérito de sua universalidade: eles foram escritos fora do Brasil, pois havia, no pais, uma ditadura que vislumbrava
em Paulo Freire um comunista “comedor de criancinhas”, por isso qualquer material ligado a ele era censurado.
Situacdo um pouco diferente nos paises pelos quais ele andou (a depender da época). O segundo ponto, uma espécie
de desdobramento do primeiro, € o fato de que boa parcela das pessoas que os procuravam era brasileira. Repetindo,
porém, essas constatagdoes nao retiram o mérito de que estudiosos das areas sociais percebiam o valor de sua obra
enquanto libertadora de mentes e coragdes humanos oprimidos!

20 Weffort (2006) afirma que o tema da educacdo, como expressio e afirmacdo da liberdade, “tem antigas
ressonancias, anteriores mesmo ao pensamento liberal”; coloca, ainda, que vem “desde os gregos como uma das
ideias mais caras a0 humanismo ocidental e encontra-se amplamente incorporado a varias correntes da pedagogia
moderna”. Em sua opinido, entretanto, a singularidade da obra de Freire no que se refere ao tema, ¢ que “a ideia da
liberdade ndo aparece apenas como conceito ou como aspiragdo humana, mas também interessa, e
fundamentalmente, em seu modo de instauragdo histdrica” (p. 15).

21O prefacio do livro “Sete licdes sobre educagio de adultos”, de Alvaro Vieira Pinto, escrito por Dermeval Saviani
(1982), traz um pouco da biografia de Pinto. Com ele aprende-se que o autor teve diversas formagdes, algumas
institucionais, como medicina ¢ matematica, ¢ outras mais informais, como filosofia. Pinto também foi um exilado
politico na época da ditadura do Brasil; foi primeiro para a Iugoslavia e, em andangas posteriores, acabou indo para
o Chile, onde conviveu com Paulo Freire por trés anos. Tal fato parece explicar bastante tamanho alinhamento de
pensamento e escrita de ambos (PINTO, 1982).
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o desenvolvimento do ser humano no intento de integra-lo no modo de ser social vigente e de
conduzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos” (PINTO, 1982, p. 30).

Pode-se afirmar que o desdobramento dessa definicao ¢ compreender a educagdo como
um processo ligado tanto a formacao do homem quanto ao que vive sua comunidade. Educagao
¢, também, para ele, um fato existencial, pois “é o processo constitutivo do ser humano”. E,
ainda, um fato social, pois “¢ determinada pelo interesse que move a comunidade vigente
(relagdes econdmicas, instituicdes, usos, ciéncias, atividades, etc.)”. E, da mesma forma, um
fenomeno cultural, ou seja, “é a transmissao integrada da cultura em todos os seus aspectos,
segundo os moldes e pelos meios que a propria cultura existente possibilita”. Para o autor, nas
sociedades com divisdes de classe hd, ainda, a questdo de que a educacdo nao se faz uniforme,
pois, por um lado, ha um numero excessivo de dados a ser transmitido, € ha, também, o interesse
da classe dominante de que o acesso a educacdo nao seja para todos, e, sim, apenas para um
grupo de privilegiados. A educagdo estd igualmente atrelada ao processo econdmico da
sociedade, pois € ele que vai prover materialmente as condi¢des. Pinto (1982) segue discorrendo
sobre o que entende ser proprio da educagdo. Nesse sentido, ¢ importante salientar o que ele
coloca quanto a ser a educacdo uma atividade teleologica, ou seja: ela estd sempre “dirigida
para”. Dai depreende-se que hd uma ideia de que o educando precisa ser convertido em membro
util da comunidade, como salienta o educador. O desdobramento dessa caracteristica ¢ que, ao
fim e ao cabo, “o que determina os fins da educagdo sdo os interesses do grupo que detém o
comando social” (PINTO, 1982, p. 32-33).

Pinto (1982, p. 33 et seq.) assevera, ademais, que

a educagio é um fato de ordem consciente. E determinada pelo grau alcangado pela
consciéneia social e objetiva suscitar no educando a consciéncia de si e do mundo. E
a formagao de autoconsciéncia social ao longo do tempo em todos os individuos que
compdem a comunidade. Parte da inconsciéncia cultural (educagdo primitiva, iletrada)
e atravessa multiplas etapas de consciéncia crescente de si e da realidade objetiva
(mediante o saber adquirido, a cultura, a ciéncia, etc.) até chegar a plena
autoconsciéncia. Esta sera a etapa em que todos os individuos alcangam igualmente o
maximo de consciéncia critica de si e de seu mundo permitida pelo estado de
adiantamento do processo da realidade.

Educagao ¢ também processo exponencial, uma vez que “multiplica-se por si mesma com
sua propria realizacdo, e que tem esséncia concreta, pois esta atrelada as situagdes historicas
objetivas”; qualquer discussdo abstrata acerca da educacao ¢ prejudicial e inutil, “trazendo em
seu bojo sempre estratagema de consciéncia dominante para justificar-se e deixar de cumprir

seus deveres culturais para com o povo” (PINTO, 1982, p. 34).
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Pinto (1982) discorre similarmente sobre a dependéncia e a relagdo do tema com o

conceito de “homem’”?

, ou seja, o ndo homem deve ser transformado em homem e isso seria
feito por intermédio da educacdo, o que seria, na opinido de Pinto, uma forma elementar e
ingénua de pensar a educagdo. O autor afirma que a educacdo ¢ um ato intencional e “ndo se
pode pretender formar um homem sem um prévio conceito ideal de homem”. Quando hé
educacdo hé consciéncia de alguém; “de alguém que estd num dado tempo, num espaco, em
definida posi¢do social”. Quem vai dar o tom, o tipo social de educagdo, entretanto, sera a
natureza da consciéncia que esta no comando do processo educacional. No trecho que segue,

Pinto (1982, p. 35) faz um comparativo no tocante a diferentes graus de consciéncia:

Nas formas elementares de consciéncia (sociedades aristocraticas ou oligarquicas) o
grupo dominante acredita que cabe a ele ditar a seu gosto o processo educativo, porque
acredita também que o educando € um ser que ndo possui ainda consciéncia e por isso
necessita recebé-la pela educacdo. Nas formas superiores de consciéncia
(autoconsciéncia) o legislador, assim como o educador, sabe que se enfrenta com uma
outra consciéncia e que seu papel consiste em trazé-la ao conhecimento dos interesses
gerais da sociedade mediante um permanente dialogo entre consciéncias.

Por fim, ele arremata sua compreensdo de educagdo como sendo “uma forma particular
de responsabilidade da acdo entre os homens” (PINTO, 1982, p. 35).

Agora, voltando a Freire, este norteado, entdo, por ideias e ideais similares aos de Pinto,
escreveu diversas obras. A primeira delas, “Educagdo como pratica da liberdade” (2006a),
escrita ainda na década de 60 do século 20 enquanto passava pelo periodo de exilio no Chile,
foi publicada apenas em 1974%. A referida obra — como pontua Weffort, seu prefaciante —
contém a visao global das ideias pedagogicas de Freire e de como ele as colocou em pratica nas
experiéncias prévias ao Golpe civil-militar de 64**, como o Movimento da Educagio Popular,
que acabou sendo desestruturado com o referido Golpe. Inobstante tal, de acordo com Weffort

(2006), foi vitorioso, porque deixou sementes: “dezenas de milhares de trabalhadores

22 Lembrando que o livro foi escrito em 1982, periodo em que ndo havia no Brasil ainda discussdes ampliadas sobre
questdes de género no sentido de escolher verbetes mais indicados, que, no caso, poderia ser a palavra “ser humano”
ou “pessoa’ ao invés de “homem”.

23 Como trata-se de um dos livros mais importantes de Paulo Freire, ¢ relevante apontar sua historia. Assim, o proprio
autor revela, ao responder ao entrevistador Guimaraes sobre o tema, que referida obra “foi uma revisdo ampliada da
minha tese, que defendi para uma catedra na Universidade de Pernambuco. Nos intervalos das minhas cadeias
trabalhei o material da tese e acrescentei, em determinados momentos, a experiéncia mais recente da aplicacdo do
que se chamava ‘método Paulo Freire’”. Antes de fechar o livro para a publicagdo, todavia, ele passou por outras
pessoas importantes que também deram sua contribuicao, segundo o autor.

24 A experiéncia educacional que tinha Paulo Freire como seu expoente € que ficou nacionalmente conhecida, se deu
em 1962 na cidade de Angicos (RN). A agfo envolveu a alfabetiza¢do de aproximadamente 300 trabalhadores no
periodo de 45 dias (WEFFORT, 2006, 18-19).
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alfabetizados em alguns poucos meses e a preparagdo de alguns milhares de jovens e estudantes
para as tarefas de coordenacao” (p. 17).

Freire (2006a) sustenta que uma transi¢cao havia ocorrido (e continuava ocorrendo) na
sociedade brasileira, fechada e inexperiente no quesito da democracia, com uma educacao
massificada, que estava em transi¢do para uma consciéncia e uma educa¢do mais voltada para
a realidade da maior parcela dessa sociedade — a massa. Deste modo, inicia estabelecendo
algumas premissas. A primeira delas ¢ a de que o homem nao estd no mundo, mas, sim, com o
mundo; e “estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagdes
que ¢” (FREIRE, 20064, p. 47). O ser humano, entretanto, somente conseguira ter essa abertura
em relagdo ao mundo se houver reciprocidade, porém as condi¢gdes de isso acontecer em uma
sociedade fechada s3o minimas, pois dai este ser ¢ tolhido por situacdes e conjunturas alheias
a ele, que, invariavelmente, se traduzem em mitos. Mediante este cenario, faz-se mister uma
mudanga, ou, mais ainda: uma transicdo®. Em que condi¢des teria ocorrido, entdo, essa
transicao da qual fala Paulo Freire? Veja-se.

Essa sociedade, a qual ele pontua como sendo fechada socialmente em sua divisao de
classes — muito em virtude da questdo histérica do pais —, era fechada, também,
economicamente. Havia, nesse caso, uma sociedade “antidialogal”, que dificultava a
mobilidade social vertical ascendente, detentora de indices alarmantes de analfabetismo — o que
atravancava progressos que até mesmo a elite ansiava — atrasada, “comandada por uma elite
superposta a seu mundo, ao invés de com ele integrada”. De acordo com o autor, porém, essa

sociedade “rachou-se”?¢

e, nessa ruptura, parte dela queria continuar fechada e a outra parte
queria abrir-se. Sobreveio, assim, uma divisdo entre reacionarios e progressistas (FREIRE,
2006a, p. 57-58).

As imbricagdes dessa passagem de uma sociedade que era fechada e passa por essa
transi¢do em direcdo a abertura e as questdes democraticas ligadas a ela, sdo bastante
interessantes de serem analisadas. O povo, até entdo, estava numa situagao de mero espectador,

e, a partir daquele momento, “descruza os bracos e renuncia a expectagao e exige a ingeréncia.

Ja ndo se satisfaz mais em assistir. Quer participar (...) ameaca as elites detentoras de

23 Freire (2006a) faz uma diferenciagdo entre mudanga e transi¢do. Para ele, as mudangas ocorrem na sociedade de
tempos em tempos sem a necessidade de se engendrar grandes esforgos, quase como se fosse algo autdomato,
desdobramentos neutros da sociedade; ja a transi¢do recairia mais sobre a esséncia das coisas (p. 54-55).
26 Freire (2006a) afirma que esse movimento teria tido um principio com a chegada da familia real em terras
brasileiras em 1808 (mas ele faz a ressalva de que esse evento provocou efeitos negativos que, inclusive, reforgariam
relagdes antidemocraticas), que teria reforcado a mudanca do centro de gravidade ¢ majestade dos fazendeiros,
senhores de engenho (mudanga também causada pela descoberta das minas), para os centros urbanos. Ainda, porém,
ndo era chegada a hora de ocorrer a tal “rachadura”, que, na opinido do autor, viria a acontecer mesmo no século 20
(p- 84-86).
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27| que por sua vez, se unem para defendé-los, e, para tanto, nio podem permitir a

privilégios
participagdo do povo. Olvidam-se, todavia, que ndo foi o oprimido quem deu inicio ao 6dio, ao
desamor, a violéncia, a tirania, a negacao dos homens; a0 mesmo tempo, os opressores sempre
veem os oprimidos como sendo os invejosos, mal-agradecidos, barbaros, malvados, quando
estdo, na verdade, reagindo a violéncia dos opressores (FREIRE, 2006b, p. 47-48, 63). Sua
estratégia, de acordo com o autor, ¢ — de forma condescendente — criar assistencialismo e
considerar o povo como alguém enfermo — cuja enfermidade reside na voz e participacao — a
quem devem aplicar remédios. A saude, ele ressalta, “para essa estranha democracia, esta no
siléncio do povo, na sua quietude” (FREIRE, 20064, p. 63).

E importante esclarecer, ainda que brevemente, como se deram essas relagdes entre os
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temores da elite — que, por um lado, temia o “fantasma do comunismo™® e, por outro, a ascensao

de uma camada da populagdo que poderia querer mexer nos seus privilégios e status quo*® — aliados
as aspiragdes ditatoriais que se avizinhavam e os feitos educacionais encabecados por Freire. Tudo
isso fazia, como assevera Weffort (2006), com que o Movimento de Educac¢do Popular fosse um

dos alvos preferidos dos grupos de direita. Esse mesmo autor acrescenta:

Todos sabiam da formagao catolica de seu inspirador e de seu objetivo basico: efetivar
uma aspiragdo nacional apregoada, desde 1920, por todos os grupos politicos, a
alfabetizagdo do povo brasileiro e a ampliacdo democratica da participagdo popular.
Nao obstante, os reacionarios ndo podiam compreender que um educador catodlico se
fizesse expressdo dos oprimidos ¢ menos ainda podiam compreender que a cultura
levada ao povo pudesse conduzir a divida sobre a legitimidade de seus privilégios.
Preferiram acusar Paulo Freire por idéias que ndo professa a atacar esse movimento
de democratizagdo cultural pois percebiam nele o gérmen da revolta (p. 19).

27 Ao discorrer sobre sua passagem pelo México — em suas andancgas nos tempos do exilio — Freire aponta para o
momento em que conheceu o notavel socidlogo (era também psicanalista e filosofo humanista) Erich Fromm. Na
conversa que teve com ele, segundo Freire, Fromm deixa claro que compreendeu muito bem a mensagem que Freire
queria passar ¢ o trabalho que queria fazer. Relata o que o Fromm teria dito: “trabalhar com as classes populares a
possibilidade de reconhecer a razdo de ser da posi¢do em que elas se encontram, o nivel de exploragdo em que se
acham, isso certamente ameaca as classes dominantes. E disse que eu tinha razdo, que era 6bvio que ndo se podia
esperar que as classes dominantes pudessem endossar um tipo de pedagogia dessa ordem” (FREIRE; GUIMARAES,
1987, p. 121).

28 Na verdade, nesse trecho, Weffort (2006) ndo se refere apenas a elite brasileira; discorre que se trata de um temor
das classes dominantes de diversos paises da América Latina que as levavam a se opor a qualquer tentativa de
governos democraticos que tentassem firmar a presencga politica das classes populares (p. 19). Freire inclusive alerta
para o que fazem os dominadores quanto a essa questao: seu discurso faz com que até mesmo os dominados passem
a acreditar que os que lutam por melhorias sociais, tal qual o préprio Freire, sejam vistos como “comunistas
comedores de criancinhas” (FREIRE; GUIMARAES, 1987, p. 57).

2 O sentimento que os opressores tém quando percebem qualquer reagdo por parte dos oprimidos, é como se eles
passassem a serem, entdo, os oprimidos, pois sdo “‘formados’ na experiéncia de opressores, tudo o que nio seja o
seu direito antigo de oprimir significa opressao a eles”, leciona Freire (2006b). Antes, acrescenta o autor, “podiam
comer, vestir, calgar, educar-se, passear, ouvir Beethoven, enquanto milhdes ndo comiam, nido calgavam, ndo
vestiam, ndo estudavam nem tampouco passeavam (...)”. O autor encerra o raciocinio afirmando que qualquer
restricdo a essas praticas dos opressores lhes pareceu uma “profunda violéncia no seu direito de pessoa” (p. 50).
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Essa transicao deveria se dar seguinte forma:

E esta passagem, absolutamente indispensavel a humaniza¢do do homem brasileiro,
ndo poderia ser feita nem pelo engodo, nem pelo medo, nem pela for¢a. Mas, por uma
educacao que, por ser educagdo, haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexao
sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no
novo clima cultural da época de transi¢do. Uma educagdo que lhe propiciasse a
reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por
isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na explicitagdo de suas potencialidades,
de que decorreria sua capacidade de opcdo. Educagdo que levasse em consideracgdo os
varios graus de poder de captagdo do homem brasileiro da mais alta importancia no
sentido de sua humanizagdo (FREIRE, 2006a, p. 66-67).

No que segue, o autor vai tratar de um estado — a depender da situagdo — de
intransitividade/transitividade do individuo. No primeiro caso, proprio das sociedades fechadas,
o homem preocupa-se mais em atender suas necessidades vitais sem grandes ponderacdes ou
reflexdes acerca dos problemas mais complexos; ja, quando ele faz essa transicao para uma
sociedade aberta, ele passa a ter primeiro uma consciéncia transitiva, mas ela sera uma
transitividade ingénua, que se caracteriza pela simplicidade da interpretacdo dos problemas, e
somente num proximo estagio ele chegaria a uma transitividade critica (FREIRE, 2006a, p. 68-
69).

Pinto (1982, p. 46 et seq.) também adentra o tema da consciéncia atrelada a educacao.
Vai fazer e responder os questionamentos acerca de “quem” deve ser educado, “por quem”,
“porque” e “como”. Sobre a primeira pergunta, fala rapidamente sobre essa divisao que ha entre
aqueles que podem receber uma educagdo sistematizada e outros que acabam recebendo uma
instrucdo livre, informal, ndo letrada. Prossegue asseverando que qualquer mudanga nesse
quadro deve ser feita a partir do momento em que hé uma consciéncia e vontade das massas de
terem educagdo. Essas sdo mais sensiveis a realidade e a mudam paulatinamente a partir da
educagao que vao recebendo, fazendo com que sua vontade de ter educagdo nao seja utdpica,
mas realista, pois parte de uma consciéncia critica. Com relagdo ao topico “quem educa”, aponta
novamente para a elite dominante que, via de regra, se sente como a unica capaz de exercer esse
papel, pois ¢ “detentora” do saber, quando, na verdade, como lembra o autor, o educador precisa
é ter consciéncia de seu meio. E imprescindivel, ainda, que tenha “a nogdo critica de seu papel,
isto ¢, refletir sobre o significado de sua missdo profissional, sobre as circunstancias que a
determinam e a influenciam, e sobre as finalidades de sua acdo” (PINTO, 1982, p. 48).

Em referéncia a questdo da finalidade, Pinto (1982, p. 49) aponta para o fato de que a
educagao deve ser “nacional” em sua plena significagdo; deve visar a transformagao da nagao,

se atrasada for. Dentro desta ideia, o autor coloca que o homem passa a perceber o mundo ¢ a
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si mesmo de outros pontos de vista a medida que adquire o saber, “por isso se torna um elemento
transformador de seu mundo”. Esta ¢, na opinido do autor, a finalidade essencial da educacao,
e finaliza asseverando que “tal ¢ a razdo de que todo movimento educacional tenha
consequéncias sociais e politicas”. Feitas essas colocagoes, volta-se a Freire e sua experiéncia
em Angicos, pois 14 o autor expressa sua posi¢cdo de que deve, indubitavelmente, haver uma
relagiio entre educaciio e conscientizago, tal qual ocorreu na referida experiéncia.*°

Freire reforca essa nog¢do de educar com a ideia de que o homem ndo apenas esta no
mundo, mas, sim, com o mundo, ou seja, esta ligada as criagdes que o homem fez ou nao fez
no mundo, ligada a sua realidade cultural. Aqui ele volta a falar sobre a questdo de a educagao
servir realmente como ferramenta de uma melhora na situagao social, pois alega que estavam
tentando instituir uma educagdo que era realmente necessaria, ou seja, identificada com a
realidade deles, “realmente instrumental, porque integrada ao nosso tempo € ao nosso espago e
levando o homem a refletir sobre sua ontoldgica vocacgdo de ser sujeito” (FREIRE, 2006a, p.
114).

Era necessario, num primeiro momento, trazer a luz a compreensao dos analfabetos de
que eles sdao, também, fazedores de cultura, uma vez que esta ¢ “aquisicdo sistematica da
experiéncia humana”, bem como a compreensdo de que essa aquisi¢do da-se igualmente por
meio da sinalizacao grafica. Dai, leciona Freire (2006a), “passa-se ao debate da democratizacao

da cultura, com que se abrem as perspectivas para o inicio da alfabetizacdo” (p. 118). Desta

30 Sobre a experiéncia de Angicos: Quando Darcy Ribeiro era ministro da Educagdo durante o governo de Goulart
(de 1961 a 1964), convidou Paulo Freire para fazer parte de um programa em que o educador faria a interface entre
os técnicos da extinta Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste — Sudene — e os técnicos da Agéncia dos
Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional — Usaid. Paulo Freire aceitou a incumbéncia, mas é importante
esclarecer aqui que a essa altura vigorava a famigerada Alianga para o Progresso (programa ligado a educacéo) que
recebia a maior parte dos recursos dos norte-americanos. A consequéncia disso era uma ingeréncia muito grande por
parte dos norte-americanos em questdes educacionais caras ao Brasil, por isso Freire a criticava muito e negava
muitas das propostas por parte deles. Ao fim e ao cabo, os norte-americanos tiveram de aceitar e desenvolver o
projeto conforme Paulo Freire e Nilton Santos (diretor do Departamento de Recursos Humanos da Sudene e irmao
do conhecido gedgrafo Milton Santos) propuseram. Foi em momento posterior, em 1962, porém, que Freire foi
convidado pelo governador do Rio Grande do Norte, Aluisio Alves, que teria tomado conhecimento do método de
ensino que, a época, ja estava conhecido como método Paulo Freire. O governador acabou escolhendo como “cidade
piloto” a cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, pois tratava-se de uma cidade com a qual ele estava
afetivamente ligado, uma vez que nasceu l4. Freire aceitou, mas imp6s uma série de exigéncias das quais ele ndo
poderia abrir mao (que fosse firmado um acordo entre a Secretaria da Educacao do Rio Grande do Norte e o Servigo
de Extensdo Cultural da Universidade do Recife, mesmo que os recursos viessem da ja referida Alianga); o governo
do Estado do Rio Grande do Norte teria de arcar com todas as despesas de locomogio, estadas e de gratificag@o dos
professores que estivessem envolvidos com o convénio, com exce¢do do proprio Freire, que ja tinha o salario de
professor da universidade, portanto, em sua opinido, ndo precisaria receber nenhum extra; a terceira exigéncia era de
que o trabalho deveria ser entregue a lideranga universitaria; a quarta exigéncia era de que o governador ndo visitasse
essa primeira experiéncia, isso para que ndo se fizesse “exploragado politiqueira” com ela; a quinta e ultima exigéncia
— que configura mais como alerta do que como exigéncia — era de que se o governador traisse as demais exigéncias,
Freire romperia o acordo e viria a publico delatar o ocorrido (FREIRE; GUIMARAES, 1987, p. 22-25).
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forma, o iletrado compreende e apreende de forma critica a necessidade de aprender a ler e a
escrever (FREIRE, 2006a, p. 119).

Nao obstante a obra completa de Paulo Freire ser de extrema relevancia para a educagao
brasileira, um dos livros expoentes que escreveu €, sem sombra de duvidas, “Pedagogia do
oprimido”, pois traz uma espécie de “receita” de como fazer para que se alcance uma pedagogia
libertadora da qual ele fala em “Educagdo como pratica da liberdade”, a0 mesmo tempo em que
explica do que se trata essa pedagogia, e, nesse ponto, pode-se até vé-la como uma continuagao
do livro ja mencionado.

Depois de refor¢car um pouco o que ja havia dito no livro “Educagdo como pratica da
liberdade” sobre a questdo da divisdo de classes e de como ela reflete e reforca a educagdo
bancaria, passa, em um segundo momento, na “Pedagogia do oprimido”, a discorrer como se
pOe em pratica a referida pedagogia. Tal ponto, entretanto, serd analisado em maiores detalhes
junto a Pedagogia da Alternancia no capitulo trés do trabalho.

Como ja observado, apesar de que Paulo Freire ndo tenha focado seu trabalho na
Educagao do Campo propriamente dita, ele deixou um legado para a educagdao — nao sé do
Brasil — no sentido de educar para emancipar, para libertar, para conscientizar, ideal que esta
no bojo da Educacdo do Campo, como sera visto no topico que segue. Prova disso, ¢ que os
autores que escrevem sobre este tltimo tema ou escreveram contemporaneamente a Freire ou,
ainda, de forma praticamente unanime, trazem o autor em suas fontes.

A educacdo do campo tem como um de seus pilares a formagdo de seus professores,

portanto serd o tema central do topico 2.3.2.

2.2 PODERES HEGEMONICOS E CONTRA-HEGEMONICOS:
SUA RELACAO COM A EDUCACAO DO CAMPO E ELEMENTOS
NUCLEARES DAS POLITICAS PUBLICAS

2.2.1 Nocdes sobre poderes e fendmenos hegemonicos e contra-hegemonicos:

contribuicoes de Boaventura de Sousa Santos

A Educacdo do Campo vislumbra a possibilidade de o camponés aprender a partir de sua
realidade, para que, assim, possa chegar a consciéncia da qual falam Caldart, Freire e Pinto,
buscando a emancipacao desse sujeito que foi, por tanto tempo, alijado e subjugado por um sistema
hegemodnico que tem como diretriz o capital. A Educagdo do Campo quer resultados contra-

hegemonicos, e aqui pode-se tomar emprestado a concepgdo que Santos (2006) apresenta sobre
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hegemonico e contra-hegemonico quando classifica a globalizag@o. Frise-se que o que se quer aqui
¢ apontar para a esséncia do(s) fendmeno(s): identificar vencedores e vencidos®! e o fato de que,
via de regra, as narrativas que predominam sobre 0s acontecimentos sao as dos vencedores.

Santos (2006), analisando o processo de globalizagdo, afirma que as relagdes de poder
hegemonico sdo aquelas em que o capital domina; qualquer valor ligado a vida e sua
manuten¢do com dignidade ¢ desconsiderado. Elas, invariavelmente, levam a massas de
excluidos ou a formas especificas de inclusao, aquelas que melhor aprazem ao capital. Em todo
mundo, entretanto, os processos hegemonicos de exclusdo estdo sendo colocados em xeque;
estdo enfrentando movimentos de resisténcia, tais como iniciativas populares de organizagdes
locais, que contam com o apoio de redes de solidariedade transnacional, as quais combatem a
exclusdo social e abrem espacos para a construcao de comunidades, bem como para uma maior
participacdo democratica e para alternativas a modos dominantes de desenvolvimento e de
conhecimento (SANTOS, 2006, p. 195-196).

No sentido inverso, verifica-se que as relagdes contra-hegemonicas encontram eco, de
acordo com Santos (2006, p. 200 et seq.), na denominada Nuestra América. Esta, que se funda
em suas raizes de mesticagem, teria o condao de edificar um conhecimento ¢ uma forma de
governo que sejam adequados a sua realidade e ndo importados. Ela também pautar-se-ia por
seu universalismo situado e contextualizado; seria, também, construida sobre suas fundagdes
mais genuinas; suas “idéias tem que ser enraizadas nas aspiragdes dos povos oprimidos”; e seu
pensamento politico deve ser reforgado por uma atitude anticolonialista e anti-imperialista.

Muito embora os poderes hegemonicos tenham vigorado por muitos séculos*’, Sousa
(2006) apresenta uma série do que considera possibilidades de uma contra-hegemonia para o
século 21: democracia participativa (porém nao a democracia liberal, representativa, mas, sim,
experiéncias e iniciativas democraticas baseadas em modelos alternativos de democracia,
mesmo que localmente circunscritos); sistemas de producao alternativos (com a produgdo e
distribuicdo ndo capitalista de bens e de servigos, tanto em contextos urbanos quanto rurais, tais
como cooperativas, sistemas de crédito, cultivo de terras ocupadas por camponeses sem-terra,

sistemas de microcrédito, mutualidades, sistemas de distribuicdo comunitaria de agua,

31 Pois é o que, ao fim e ao cabo, vai importar. Santos (2006, p. 194-195) afirma que deveria ser usado o termo
“globalizacdes”, pois essas “sao feixes de relagdes sociais, estas envolvem inevitavelmente conflitos e, portanto,
vencedores e vencidos”.

32 Santos (2006, p. 27 et seq.) foca bastante no espago-tempo das colonizagdes, que acabou por produzir o
colonialismo que impds tamanha violéncia aos colonizados. Para poder ilustrar o que fala, traz a baila uma metafora:
o Sul global, que representa o sofrimento humano imposto pelo capitalismo. Escolheu o termo “Sul” porque
geograficamente ¢ o que melhor representa a ideia que quer passar, a medida que o Norte contém a maioria dos
paises que foram colonizadores e o Sul, em contrapartida, contém os colonizados, ambos com excegdo de alguns
paises.
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exploragdo ecologica de floresta, etc.); multiculturalismo, justigas e cidadanias emancipatdrias
(que envolvam lutas por justica e cidadania culturais, exigéncias de formas alternativas de
direito e de justica e de novos regimes de cidadania); biodiversidade, conhecimentos rivais e
direitos de propriedade intelectual (para garantir a soberania e a prote¢ao da biodiversidade dos
povos, com a confec¢do, inclusive, de um estatuto); novo internacionalismo operario (com
articulagdes “‘extraecondmicas”, para que haja uma nova constelacdo politica e cultural de
reconhecimento e igualdade de diferenca).

Esta perspectiva coaduna-se muito bem com a Educagdao do Campo, uma vez que propde
uma emancipacao para os sujeitos, os povos, notadamente os do Sul, que sdo, via de regra, os
mais deficitarios em seu direitos mais basicos que necessitam invariavelmente se reinventar
para lograr algum éxito. Se, todavia, se for aqui se considerar que o ator “comunidade” sera o
mais atuante para a realizag¢do de tal feito em dire¢do a uma contra-hegemonia, ¢ importante
apontar, também, para a imprescindibilidade da atuagdo do Estado, e este, por sua vez, devera
fazé-lo mediante politicas publicas, pois sera por meio da identificacdo de questdes sensiveis,
sua introducdo na agenda politica e consequentes transformagdes institucionais para enfrentar

essas questoes, que terdo impacto efetivo nas politicas concretas (SANTOS, 2006, p. 196).

2.2.2 Consideracoes sobre dois importantes atores das politicas publicas:

sociedade e Estado

As politicas publicas serdo abordadas de forma mais aprofundada no capitulo cinco deste
trabalho, porém apresenta-se, nesta altura, seu conceito para que se possa discorrer sobre seus
elementos principais — Estado e sociedade —, pois aquele deve ser analisado holisticamente com
estes, uma vez que lhe dao significado. Pode-se afirmar que € a partir desses campos que as
politicas publicas “adquirem vida” como resultado da propria politica e do “exercicio do dever
estatal” e elas “somente podem ser compreendidas a luz das instituicdes e dos processos
politicos que estdo diretamente ligados com os interesses sociais” (BITENCOURT, 2013, p.
47).

Essa concepcdo ¢ o gatilho para que se inicie uma andlise desses dois elementos
extremamente relevantes tanto para a formagao quanto para a dinamica das politicas publicas
no Brasil. Que Estado ¢ esse cujos objetivos vao conformar as diretrizes das politicas publicas?

A mesma pergunta se faz em relacao a sociedade: Que sociedade ¢ esta que ajuda a dar vida as

politicas publicas?
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Sobre a sociedade

Sobre a sociedade pode-se concluir que esta vive, hoje, em um contexto de Pos-
modernidade e Pos-verdade, que a faz abandonar quase que por completo qualquer inclinagao
para a solidariedade®®. Assim, passa-se a compreensio desses fendmenos.

Antes de adentrar-se na Pds-modernidade, ¢ relevante discorrer, ainda que brevemente,
sobre a Modernidade. Este periodo costuma ser marcado pelo surgimento dos Estados-nagdes>?,
capitalismo, racionalidade, etc. Pode-se afirmar, também, que nunca antes, em periodos
historicos precedentes, as mudancas foram tdo rapidas, com objetivos de mudangas tao
acentuados e tdo presentes na natureza das institui¢des. Essas caracteristicas, para Giddens
(1991)*, configuram o que chama de “descontinuidades”. O autor as atribui a altera¢io na
relagdo espago/tempo ocasionada pelo advento de marcadores de tempo. O que antes poderia
ser realizado, de uma certa forma, apenas por meio de uma “presenca”, pode ser agora realizado
mesmo mediante “auséncias”. Nas palavras do autor, “o que estrutura o local ndo ¢
simplesmente o que estd presente na cena; a ‘forma visivel’ do local oculta as relacdes
distanciadas que determinam sua natureza” (GIDDENS, 1991, p. 22).

Essas novas relagdes seriam pontuadas pelo denominado “desencaixe”. Sdo alguns dos
exemplos do mencionado mecanismo o “dinheiro” e os “sistemas peritos”. Explique-se: o
sujeito trabalha durante o més ou, entdo, presta determinado servigo, € seu pagamento, via de
regra, nao sera em produtos, comida, combustivel, vestuario, etc., sera em dinheiro. Como isso
¢ possivel? Por que ele aceita ser pago com algo que nao pode usar para absolutamente nada?
Porque tem confianca no sistema que possibilita, no momento oportuno, trocar esse dinheiro
pelos artigos que necessitar, num espaco-tempo diferente do momento do pagamento. Neste
contexto, “o dinheiro, pode-se dizer, ¢ um meio de retardar o tempo e assim separar as
transagdes de um local particular de troca (...) € um meio de distanciamento tempo-espago”
(GIDDENS, 1991, p. 27).

A mesma légica — a da confianga — serve para os sistemas peritos, e pode-se afirmar que

sdo “sistemas de exceléncia técnica ou competéncia profissional que organizam grandes areas

33 Contudo, pode ser percebida em espagos de resisténcia, tais como onde vigora a Educagio do Campo.

34 Lembrando que o surgimento do Estado é controverso, mas, para boa parte dos autores, ele teria ocorrido no final
da Idade Média com o surgimento das monarquias absolutistas (HELLER, 1968). Para outros, ha, inclusive, uma
data oficial de nascimento desse Estado enquanto Estado Moderno: por ocasido da Paz de Westfalia, em 1648,
momento a partir do qual o mundo ocidental teria se apresentado de forma mais organizada, ou seja, dividido em
Estados (PALLIERI, 1969, p. 16; DALLARI, 1995, p. 44-45).

35 E importante pontuar que o trabalho em questio nio se coaduna exatamente com a posi¢do demasiada liberal de
Giddens, entretanto sua teoria sobre modernidade e modernidade reflexiva (que como sera visto se aproxima do que
se entende por P6s-modernismo) é bem elaborada, por isso se fez a opcao a esse autor no que se refere a esse ponto.
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dos ambientes material e social em que vivemos hoje”. Dentro desta ideia, observa-se que a
maioria das pessoas leigas, para poder realizar suas atividades cotidianas, consulta
“profissionais”, como arquitetos, médicos, advogados, etc. Um bom exemplo sdo as escadas de
uma moradia, pelas quais as pessoas sobem e descem, confiando que ela foi construida da forma
correta (GIDDENS, 1991, p. 30).

Bresser-Pereira (2014, p. 93) teve uma boa compreensao sobre a teoria de Giddens ao
declarar que o desencaixe, para o autor britanico, tratou-se de um afastamento das relacdes
sociais do contexto de interagdes sociais que seriam reestruturadas por meio de intervalos de
espaco-tempo indefinidamente. Tal ocorre mediante mecanismos de desencaixe dotados de
confianga.

Hé um outro elemento que Giddens (1991, p. 39) analisa que ¢ relevante trazer a baila:
reflexividade da modernidade. Tal ideia assenta-se no fato de que “as praticas sociais sao
constantemente examinadas e reformadas a luz de informacdo renovada sobre estas proprias
praticas, alterando assim constitutivamente seu carater”. O proprio autor reconhece, entretanto,
que essa renovacao existiu também na era pré-moderna, porém o que o intriga € o fato de que,
na modernidade, ela passa a incidir sobre todos os aspectos da vida humana.

Essa auséncia, esse afastamento, ao mesmo tempo em que trouxe beneficios a sociedade,
causou e ainda causa um comportamento extremamente nocivo da mesma, quando permitiu que
ela se afastasse das causas sociais a ponto de poder se sentir ndo responsavel por estas.

Como observado, Giddens (1991) nao utiliza o termo P6és-modernidade, pois, para ele, na
verdade o que se vive hoje sdao as consequéncias da Modernidade, por isso fala em
“modernidade reflexiva”. Aqui cabem as palavras de William Shakespeare ditas por intermédio
de uma de suas personagens mais famosas: — Julieta: “a flor que ¢ chamada de rosa, se outro
nome tivesse, ainda assim exalaria 0 mesmo perfume”. Ou seja, chamar este periodo que se
apresenta de “Pos-modernidade”, “alta-modernidade”, “modernidade reflexiva”, ou, ainda,
como querem Bauman e Donskis (2019), de “modernidade liquida”, tem em comum a
compreensdo de que vivemos em um periodo peculiar, com caracteristicas distintas da
modernidade prevalecente até meados do século 20. Nesse sentido, ¢ valido trazer algumas
consideragdes desses ultimos autores mencionados.

A Modernidade Liquida seria, para os autores, uma conjuntura na qual ocorre o “mal
liquido”. De uma forma bastante resumida, pode-se afirmar que, segundo os autores, “mal
liquido” ¢ a tentativa de representacdo da realidade por algo que ela ndo é. Explica-se: o
maniqueismo de outrora levava a crenga na existéncia do bem e do mal. Este tltimo era

representado pelo diabo e, assim, era de facil identificacdo e impugnagdo. J4 o mal liquido ndo;
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este ndo se identifica assim facilmente, pois estd entranhado em quase tudo aquilo que ¢ hoje
louvado pelo(s) individuo(s): possibilidade de consumo elevado até o “ultimo grau”, liberdade,
autonomia, prescindibilidade de um Estado “baba”, tecnologia impar, etc. Trata-se da promessa
de o individuo poder ser um self-made man. O que ndo se percebe, sem um olhar mais acurado,
¢ que tudo isso €, na verdade, o “canto da sereia”, pois, com efeito, a modernidade, imbuida do
mal liquido, resulta numa sociedade determinista, fatalista, dominada pelo medo, pelo
alarmismo, que, aliés, servirao de combustiveis para a Pos-verdade, como ver-se-a mais adiante;
¢ uma sociedade que ndo percebe que de autdbnoma nao tem nada, e que, muito pelo contrario,
¢ totalmente “dependente de mercado distante e flutuagcdes monetarias em terras longinquas”
(BAUMAN; DONSKIS, 2019, p. 19).

A Pos-modernidade faz ligagdo impar com a Pos-verdade, e Dunker (2017, p. 14-17)
trabalha bem o tema. O autor assevera que, ja na Modernidade, houve uma reinvengao da
verdade, uma subjetiva¢cdo do pensamento, porém uma subjetividade sem duas de suas figuras
caracteristicas: sonho e loucura, pois o que viria a prevalecer seria uma verdade “construida”,
nao natural. A Pds-verdade, no entanto, na opinido do autor, nasceu no famigerado ataque de
11 de setembro, pois, a partir de entdo, uma flutuagao da verdade passou a ser tolerada. Varias
inversdes, como a tolerancia religiosa, muda seu papel para guerra ao terror, persegui¢ao aos
mugulmanos e até medidas de austeridade econdmica encontram seu lugar ao sol. Nasce, assim,
na opinido do autor, a “Pds-verdade”, mesmo que ainda sem este nome.

A partir de entdo a verdade seria prescindivel. De agora em diante alga a patamares mais
altos uma nova expressao cognitiva, “com um novo tipo de irracionalismo que conseguiu
recolocar na pauta temas como: o criacionismo contra o darwinismo, a relatividade da ‘hipotese’
do aquecimento global, a suspeita sobre a indugdo e o autismo por vacinas”, e outras teorias tao
absurdas quanto. Assim, volta-se a um panorama da verdade muito similar ao que havia na era
pré-moderna, uma subjetividade sem sujeito, uma verdade com poténcia de moral, mas sem
ética e inflamada por vieses politicos e religiosos (DUNKER, 2017, p. 18).

Dunker (2017, p. 38) assevera, ainda, que “alguns consideram que o discurso da Pds-
verdade corresponde a uma suspensao completa da referéncia a fatos e verificagdes objetivas,
substituidas por opinides tornadas verossimeis apenas a base de repeticdes, sem confirmagao
de fontes”. Dito isso, o autor informa mais uma caracteristica da Pds-verdade, que ¢ de uma
perversidade inominavel: “ndo se trata de pedir ao interlocutor que acredite em premissas
extraordinarias ou contraintuitivas, mas de explorar preconceitos que o destinatario cultiva e

que, gradualmente, nos levam a confirmar conclusdes tendenciosas.”
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Reck e Bitencourt (2019, p. 244-245) também discorrem sobre o tema em um artigo
que tem como foco o Direito administrativo. Asseveram que este configura uma espécie de
— baseados na teoria de Habermas — sistema de coordenacao de agdes, portanto, para mais
bem compreendé-lo, ¢ necessario entender primeiro a sociedade. Nesse sentido, fazem um
paralelo bastante interessante sobre os vetores que regem o consenso da verdade na
sociedade, pelo menos desde o iluminismo, € os que regem a Pods-verdade. Seriam os
primeiros: devem conter a capacidade de fundamentacdo suficiente; estar “regidas por
causas, conexdes e consequéncias materiais € sociais que podem ser compartilhadas e
reproduzidas intersubjetivamente”; ndo podem ser instrumento de um determinado projeto
politico, muito embora possam, com ele, ter alguma conexdo; devem advir da razdo “e nao
de uma vontade instintiva pura”; e “tem de estar imunizadas contra os desejos e projegoes
do seu portador”.>® J4 na Pds-verdade as proposi¢des sobre fatos e normas, como lembram
os autores: prescindem de fundamentagdo, ou, entdo, um mito, um livro religioso ou até
mesmo uma supersticdo fazem as vezes; relagdes de causas e consequéncias entre os fatos
também sdo prescindiveis; instrumentalizam-se em projetos politicos; “sdo fruto da vontade
individual, seja de populistas, seja de individuos altamente egocéntricos e inconformados
com exigéncias de adaptagdo aos novos modelos sociais”; e, por fim, “estdo submetidas aos
desejos e projecdes de seus portadores”.’

Note-se que os autores mencionam “vontade individual de populistas”, o que significa
que pode se estar falando de um populista tanto de direita quanto de esquerda. Nesse interim —
e 1sso ndo pode deixar de ser dito —, a atualidade tem demonstrado que a Pos-verdade tem se

engajado sobremaneira com governos de extrema direita.

36 Ao discorrer sobre a dicotomia publico/privado, Correia (2015, p. 27) diferencia juizo de fato de juizo de valor, e
essa diferenciagdo pode auxiliar na compreensdo da formagao de consenso. Diz o autor: “os juizos de facto sdo juizos
que dizem respeito a realidade, limitam-se a exprimir e a descrever determinado facto, resultam de uma constatagao,
sdo verificados empiricamente, sdo verdadeiros ou falsos consoante se ajustem ou ndo ao real, e portanto sdo alvo
de consenso; como por exemplo quando se afirma: o rio Amazonas esta situado na América do Sul. Em contrapartida,
os juizos de valor dizem respeito a qualidade das coisas e dos factos, ao apreco e ao valor que se lhes atribui, ndo
sdo verdadeiros nem falsos mas positivos ou negativos, ndo sdo verificados empiricamente e nao obtém tio
facilmente um consenso, por exemplo quando se faz o seguinte juizo: a pintura de Picasso é muito bela”.

37 Freire (2006a) ja apontava para as mazelas dos mitos e disse: “Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do
homem moderno, estd em que é hoje dominado pela for¢a dos mitos ¢ comandado pela publicidade organizada,
ideologica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir. Vem sendo
expulso da orbita das decisdes. As tarefas de seu tempo nao sdo captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas
por uma “elite” que as interpreta e lhas entrega em forma de receita, de prescrigdo a ser seguida. E, quando julga que
se salva seguindo as prescri¢des, afoga-se no anonimato nivelador da massificagdo, sem esperanca e sem f¢,
domesticado e acomodado: ja ndo ¢ sujeito. Rebaixa-se puro objeto” (p. 51).
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Castells (2018) faz uma leitura bastante interessante sobre como chegou-se a esse
patamar. O autor refere-se a uma sociedade que, em ambito mundial, voltou-se para a direita*®
na politica, mas nao apenas nas questdes acerca de uma politica e uma economia mais liberal,
mas, sim, sobre questdes que revelam o intimo mais profundo do(s) individuo(s), que, além de
serem hipercapitalistas, narcisistas, egocéntricos, espelham-se em politicos que sdo
preconceituosos, misdginos, racistas, supremacistas da branquitude, homofobicos, xen6fobos e
tantos outros adjetivos nada edificantes do ser humano. O autor identifica esse cenario e esses
atores pelo seguinte: o final do século 20 e inicio do 21 brindaram a todos com bravas lutas de
muitas minorias; minorias essas que lutam por alguns de seus direitos mais basicos, mas que
foram suprimidos por muito tempo, tais como o direito de explorar sua sexualidade da maneira
que lhe aprouver, o direito de residir em paises que respeitem — ainda que minimamente — os
direitos humanos, o direito de ser respeitado e ndo ser atacado por sua cor, cultura, ideais, € o
direito de ndo ser preterido em qualquer espago pelo fato de ser mulher. Em contrapartida, o
homem branco, viril, machista, nacionalista, “cristdo”, também conhecido como homem “de
bem” e “de familia”, passou a se sentir deslocado, desgarrado, “6rfao”, pois nao pertencia a
nenhum dos grupos mencionados. Nesse cenario, surgem candidatos como Trump, Boris
Johnson, Bolsonaro, Viktor Orban®’ e outros similares que representam a “tdbua de salvagio”
desses homens.*’ Era tudo o que eles precisavam para ndo sentirem mais o vazio que os
assombrava; sua autoestima estaria, agora, a salvo.

E interessante que estudo parecido foi feito, no Brasil, por Pinheiro-Machado e Scalco
(2018, p. 56-58). As autoras realizaram um estudo, a partir de 2009 no Morro da Cruz em Porto
Alegre (RS), sobre consumo e politica entre jovens do morro. Elas relembram o panorama da
era Lula, que permitiu consideravel acesso a bens e servigo para essa “nova classe média” que

surgia. Neste contexto, percebem uma postura de autoafirmacao e, até mesmo, provocagao por

38 Freire (2006a) também j4 pontuava sobre a questdo: “na atualidade brasileira, ndo vinha sendo dos radicais a supremacia,
mas dos sectarios, sobretudo de direita. E isto ¢ o que nos fazia temer pelos destinos democraticos do Pais. Pela
humaniza¢do do homem brasileiro, ameagado pelos fanatismos, que separam os homens, embrutecem e geram 6dios.
Fanatismos que se nutriam no alto teor de irracionalidade que brotava do aprofundamento das contradi¢des e que afetavam
igualmente o sentido de esperanca que envolvia a fase do transito” (p. 60).

3 Lembrando que Trump foi Presidente dos Estados Unidos de 2017 a 2021, quando perdeu a conturbada elei¢do
para o candidato do partido de oposi¢ao Joe Biden; Boris Johnson foi Primeiro Ministro do Reino Unido de 2019 até
2022, quando teve de renunciar em meio a escandalos; Bolsonaro foi presidente do Brasil de 2018 até 2022, quando
perdeu a possibilidade de reelei¢do para Luiz Inacio Lula da Silva, candidato do partido de esquerda; e Viktor Orban,
que permanece como Primeiro Ministro da Hungria desde 2010.

40 Inobstante a posigdo que se adota neste trabalho, importante salientar que hé autores que discorrem sobre o tema,
de modo a apontar que a politica praticada tanto pela esquerda quanto pela direita, ¢ capaz de igualmente corromper-
se ¢ ludibriar os eleitores de forma inescrupulosa. Nesse sentido, mencione-se Risério com uma leitura mais critica
¢ mais acida sobre a atuag@o da esquerda na época em que esteve no poder; ¢ Gomes que faz também criticas, muito
embora mais ponderadas ponderadas e razoaveis, também, a atuagdo da esquerda no Brasil. Ambos autores nio sdo
conservadores de direita, portanto, valido consultar seu material.
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parte dessa classe. De acordo com as autoras, uma das materializacdes desse fendmeno eram
os “rolezinhos” que aconteciam nos shopping centers, eles eram a tradu¢ao do acesso ao
consumo e as marcas. Assim, essa “politica do consumo emergia justamente do desvelamento
dessa contradi¢ao, do momento em que os jovens se davam conta dos limites da inclusao”.
Em 2016, porém, ocorre um turn of events meio no estilo de 4 Revolugdo dos Bichos, de
George Orwell, pois esses jovens, que eram os revoluciondrios dos “rolezinhos”, agora eram
0s novos conservadores que consideravam as ocupagdes coisa de “vagabundo”, e tinham uma
nova afinidade pelo “messianico” — e com os atributos ja informados — Jair Bolsonaro. Pinheiro-
Machado e Scalco (2018) verificaram que um terco dos alunos secundaristas das escolas que

visitaram, tinham a referida afinidade. Assim, afirmam:

Em 2017, era raro conhecer um menino que ndo fosse admirador do candidato. O
politico se tornou um fenémeno, um simbolo totémico de identificagdo juvenil
masculina semelhante ao papel que a Nike ou a Adidas, como exemplos de grife,
desempenhavam em tempos de crescimento econdmico e apologia governamental ao
consumo (p. 58).

Tal cenario faz com que Pinheiro-Machado e Scalco (2018, p. 58) se questionem: O que
poderia ter ocorrido nesse interim de 2014 e 2017 para ter provocado “tamanha transformacao
na subjetividade juvenil masculina? O que fez com que jovens trocassem as marcas pela
iconografia de um politico?” Na tentativa de achar uma resposta, as autoras fazem referéncia a
crise que ja havia comec¢ado no final do governo Dilma e se intensificou com as politicas de
austeridade do governo Temer. Apontam, entretanto, também, para outro ponto que converge
com a teoria de Castells (2018): o surgimento do protagonismo de grupos insurgentes no Brasil
p6s-2013, “marcados pela logica autonomista da descentralizacdo e horizontalidade”. De
acordo com Pinheiro-Machado e Scalco (2018), essa conjuntura fez com que as meninas se
sentissem no direito a ter voz e a se autodeclararem feministas. Essa dindmica apresenta-se da
seguinte forma, conforme as autoras: “nos debates que temos promovido nas escolas desde
dezembro de 2016, os meninos tém se demonstrado mais retraidos em sala de aula”; em
contrapartida, “as meninas, com argumentos articulados e com a voz entonada, criticam as

manifestagdes machistas de Jair Bolsonaro”.

Porém, quando realizamos grupo-focal s6 com meninos simpatizantes do candidato,
eles se sentem a vontade para falar sobre suas razdes de adesdo ao “mito”. Um dos
fatores que nos parece decisivo para a formagdo de uma juventude bolsonarista é
justamente essa perda de protagonismo social e a sensagdo de desestabilizagdo da
masculinidade hegeménica. Isso fica bastante evidente em nossas rodas de conversa
mais descontraidas, quando os meninos chamam algumas meninas de “vagabundas”
e “maconheiras”. Tal modo pejorativo ndo ¢ nenhuma novidade na sociabilidade
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juvenil — a diferenga ¢ que, agora, muitas dessas meninas reivindicam um papel
politico e publico de forma mais contundente (PINHEIRO-MACHADO; SCALCO,
2018, p. 59).

Moral da histdria: fica muito claro, tanto pelos escritos de Castells (2018) quanto pelos
de Pinheiro-Machado e Scalco (2018), acerca dos sujeitos que se afinam com candidatos como
os aqui citados, de que ha uma condigao psicologica profunda de medo de perda de um papel
na sociedade, mas que acaba se traduzindo em atos e falas bastante covardes.

No capitulo quatro do presente trabalho seré trabalhada, de forma mais aprofundada, a
“comunidade politica” — apresentada por Nisbet (1962) — como sendo algo pernicioso e
diferente de “comunidade”. Para esse momento, importa salientar que ela forma suas bases a
partir da aniquilagdo das individualidades bem como a partir de governos/governantes
totalitarios. Nesta toada, o autor salienta o fato de que a ideologia de “comunidade politica” do
Estado Moderno tornou-se significativa, influenciadora, ndo por meio da idolatria do que ele
chama de poder “nu”, mas, sim, por causa da promessa que parecia se apoiar no poder politico
para a salvacao do homem — para o alcance de metas morais que iludiram o homem por milhares
de anos. Ele prossegue afirmando — e aqui encontra-se o ponto que tangencia o que vinha sendo
colocado a partir de Castells (2018) e Pinheiro-Machado e Scalco (2018) — que ndo se deve
procurar por fontes de adoradores de poder ou reaciondrios para encontrar a ideologia de
comunidade politica no século 19 (NISBET, 1962, p. 175).

Ha, também, o fenomeno da comunidade totalitaria. Sobre esta, Nisbet (1962, p. 191-
192) pontua que Tocqueville — que viveu no século 19 — foi profético ao discorrer sobre as
consequéncias de quando as massas, uma vastidio de agregados que nao sdo torturados,
acoitados, presos ou humilhados, sao bajuladas e estimuladas pelos seus governantes, tendo
como resultado a formagao de bases para regimes totalitarios, como os encontrados no século
20. Somado a isso, o autor fala sobre uma caracteristica crucial ao totalitarismo. Ele ressalta
que ndo se trata de raca, classe social ou outro fator qualquer. Para ele o que ¢ decisivo € o
contexto social, a sensacdo de deserdagdo e exclusdo de um direito ao pertencimento numa
ordem social e moral. Ou seja, ele discorre exatamente sobre essa condigdo em que a massa se
identifica com o lider, com o individuo que tem essas tendéncias.

O totalitarismo tem dois elementos centrais: a existéncia de massas e a ideologia na sua
forma mais extrema, a da comunidade politica. Para a formac¢dao da primeira ¢ crucial a
atomizacao de todas as relagdes sociais e culturais nas quais os seres humanos ganham o senso
de pertencimento na sociedade, uma vez que se sentem solitarios e inseguros. O totalitarismo

pode ser visto, também, como processo de aniquilagdo da individualidade, mas em termos mais
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fundamentais trata-se da aniquilagdo, primeiramente, das relagdes sociais nas quais a
individualidade se desenvolve (NISBET, 1962, p. 198-201). Aqui aponta-se para o fato de que
0s governantes totalitarios, que sdo sagazes e que precisaram atomizar esses individuos, t€ém a
consciéncia de que rapidamente a personalidade humana nao tolera isolamento moral, por isso
terdo de prover aos individuos dessa massa uma forma de comunidade, de pertencimento.
Nisbet (1962) traz at¢ mesmo um trecho de Mein Kampf, no qual Hitler toma “consciéncia”
dessa necessidade. Essa nova ordem ¢ absoluta, total; ¢ a comunidade politica. Como
comunidade, ela ¢ formada absolutamente pela remoc¢ao de todas as formas de pertencimento e
identificagdo que talvez possa ainda existir (NISBET, 1962, p. 204).

O totalitarismo ndo serd apenas uma obsessdo bem-sucedida de um individuo, mas, sim,
algo que vai ocorrer dentro da estrutura do Estado. O totalitarismo envolve a demolicao de lagos
sociais autbnomos em uma populacao, e envolve, ndo menos, sua substitui¢ao por novos, cada
um derivando seu significado e san¢do da estrutura central do Estado.*! Esse ¢ o horror do
totalitarismo; a comunidade politica absoluta, centralizada e onicompetente, fundada nas
massas atomizadas, precisa incessantemente destruir todas essas autonomias e imunidades que
ha em uma sociedade, indispensaveis fontes de capacidade para a liberdade e organizagao. A
centralizagdo politica total leva apenas a morte social e cultural (NISBET, 1962, p. 205).

Uma vez analisada a sociedade onde esse cidaddo despolitizado “habita”, passa-se a uma
analise do Estado. Nesse sentido, estudos de autores, como Hachem, Agamben, Valim e Casara,
serdo trazidos a baila para que se perceba o panorama de um Estado que se pauta mais pela

omissao ao inveés de acdo, e que “vibra” na frequéncia da Excecao e da P6és-Democracia.
Sobre o Estado
Hachem (2014) vai analisar o principal canal, instrumento pelo qual o Estado** atua: a

Administragdo Publica. Nesse sentido, o autor vai desenvolver uma tese voltada para a ideia de

que a Administracdo Publica deve conduzir-se mais por meio da acdo do que da omissdo, ou

4! Traducdo livre de: Totalitarianism involves the demolishment of autonomous social ties in a population, but it
involves, no less, their replacement by new ones, each deriving its meaning and sanction from the central structure
of the State (NISBET, 1962, p. 205).
42 Alguns conceitos de Estado: de acordo com Krader (1968, p. 98), trata-se de 6rgdo que serve para integragdo e
que ¢ fundamental em termos de poder para qualquer sociedade; para Jellinek (1970, p. 133-135), trata-se, sob uma
perspectiva social, de “uma unidade de associagdo dotada originariamente de poder de dominagdo e formada por
homens assentados em um territorio”; ja sob uma perspectiva juridica, trata-se de “corporagdo formada por um povo,
dotada de um poder de mando originario e assentada em um determinado territorio”; para Wight (2002, p. 1), trata-
se de uma sociedade politicamente organizada que tem uma independéncia em relagdo a outras unidades, ndo
reconhecendo, portanto, qualquer superioridade politica em relagdo a estas. Essas unidades, contudo, possuem, entre
si, relacdes organizadas e continuas.
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seja, o contrario do que faz hoje. Explica-se: por uma questdo historica, remontada pelo autor
a partir do surgimento do Estado Moderno, verifica-se que o poder politico passou a ser
exercido sobretudo para garantir a plena liberdade econdmica. Este anseio por liberdade, por
garantias do exercicio de autonomia privada, entretanto, era proveniente mais da classe
dominante da época — a burguesia — do que de uma universalidade de pessoas. Deste modo, ¢
nesta conjuntura que nasce um grupo de regras juridicas que se dirige & Administracdo, que traz
em seu bojo uma “preocupagio com os limites a atuagio estatal agressiva”, diz o autor®, a
medida que acrescenta que “¢ este complexo normativo que, apés um periodo de
amadurecimento no decorrer do século XIX, veio a ser chamado de Direito Administrativo”.**
Assim, “a edificacdo de um Direito Administrativo realizada exclusivamente sobre essas bases
janao ¢ mais capaz de dar conta de todas as exigéncias da sociedade contemporanea, suscitadas
com o advento do Estado Social e Democratico de Direito” (HACHEM, 2014, p. 214). Como
bem-ensina Bercovici (2004, p. 169), o Direito Administrativo, ao fim e ao cabo, nao
acompanhou as mudangas de um Estado que passava a ser mais social, vendo-o, na verdade,
COmMo um inimigo.

Nao bastasse a “inacao” do Estado, ha que se ter também a preocupacao de quando este
resolve agir, pois, muitas vezes, o faz nos moldes da Excecdo ou da Pds-democracia.

Ha algumas situacdes recentes da atualidade brasileira — como prisdes cautelares da
operagdo Lava Jato, o impeachment da entdo Presidente Dilma Rousseff (efetivado sob a
alegacao de “pedaladas fiscais”) e mandados de busca e apreensao coletivos e indiscriminados
em favelas do Rio de Janeiro — que levam ao questionamento sobre estar o pais vivendo ou nao
sob o manto da Exce¢do (VALIM, 2017).

Primeiramente, o que seria o Estado de Exce¢do? Agamben (2017, p. 12) afirma que tal
estado seria uma resposta imediata do poder estatal aos conflitos internos extremos. Para o
autor: “E como se o direito contivesse uma fratura essencial entre o estabelecimento da norma
e sua aplicagdo e que, em caso extremo, s6 pudesse ser preenchida pelo estado de excecao”.
Isso traduz-se na ideia de que se cria uma area em que a referida aplicacao da lei é suspensa,

mas na qual a lei, enquanto tal, permanece em vigor (p. 49).

43 H4 uma infinidade de autores que também ensinam essa tematica de que desde a formacdo dos Estados até o século
19 os regramentos procuravam atender os anseios de liberdade (notadamente a econdmica) da sociedade, de modo a
frear a atividade estatal. O século 20, entretanto, trouxe significativas mudangas nas searas politica, social e
econdmica, que refletiram nas Constituigdes de diversos paises que passaram a propugnar uma atividade estatal,
porém com a finalidade de materializar direitos (BERCOVICI, 2004; BUCCI, 2013)

4 Também encontra-se na obra de Bercovici (2004) os ensinamentos e criticas as referidas Constitui¢des, chamadas
de dirigentes, uma vez que estabeleciam diretrizes a serem seguidas pelos Estados para que esses garantissem direitos
sociais. Um dos desdobramentos dessa logica, como mostra o autor em sua obra, ¢ de que o Direito Administrativo
nada mais € do que o Direito Constitucional trazido a concretude (p. 167-168).
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O problema comega a partir do momento em que o que deveria ser transitorio se torna
uma pratica perene. E assim que se instauram, na opinido do autor, os totalitarismos modernos
que levam a guerra civil legal, “que permite a eliminagao fisica ndo s6 dos adversarios politicos,
mas também de categorias inteiras”; eliminacao de “cidadaos que, por qualquer razdo, paregam
ndo integraveis ao sistema politico”. Agamben (2017) prossegue afirmando que isso se tornou
pratica fundamental dos Estados contemporaneos, mesmo os democraticos (p. 12-13).

Soberano ¢ aquele que detém o poder de decretar o referido Estado. Além disso, o Estado
de Excec¢do abala um dos pilares do Estado Democratico de Direito: a soberania popular. O
povo deveria ser o detentor do poder de decretar aquele Estado nos moldes deste, entretanto os
governos tém substituido a impessoalidade das leis desse processo pelo governo pessoal.
(VALIM, 2017, p. 18-19). Assim, se a excecdo ¢ a traducdo do absolutismo da
contemporaneidade, “quem € o soberano desta época entao?”’, questiona Valim (2017, p. 20-
21). Como resposta, o autor traz ao seu trabalho a ideia de que, coadunando-se a Bauman e
Donskis (2019), hoje os verdadeiros governantes sdo forcas ocultas e politicamente
irresponsaveis do capital financeiro. Ou seja, a politica sucumbiu as forcas econdmicas. De
qualquer forma, Valim (2017) faz um alerta para que nao haja engano em pensar que essas
forcas econdmicas prescindem do Estado. Elas precisam dele, porém de maneira que acate seus
caprichos: Estado maximo na economia e minimo na politica. Sobre o mercado, o autor ressalta
ainda “¢ o meio pelo qual se neutraliza a pratica democratica e se reconfiguram, de modo
silencioso, os regimes politicos em escala universal” (VALIM, 2017, p. 22).

As caracteristicas do Estado de Excecdo alinham-se, sobremaneira — por suas
consequéncias praticas —, a Pos-democracia. Primeiramente, para se poder definir e explanar o
que se entende por Estado Pés-Democratico, hd que se compreender a no¢do de Estado
Democratico de Direito, posto que o que ocorre na Pdés-democracia ¢ a substitui¢ao deste por
aquele. Assim, pode-se afirmar que Estado Democratico de Direito ¢ um “tipo ideal” de Estado,
uma vez que traz em seu bojo o compromisso de realizar os direitos fundamentais a0 mesmo
tempo em que se compromete em definir limites legais ao exercicio do poder. Este teria sido o
modelo a ser perseguido nos ultimos séculos* (CASARA, 2017, p. 15).

Chama-se a atengdo aqui para o que ocorreu nessa ultima quadra historica, e que pode ser
caracterizado como Estado Pés-Democratico de Direito: “ndo ¢ a violacdo dos limites ao

exercicio do poder, mas o desaparecimento de qualquer pretensdo de fazer valer esses limites”.

45 No terceiro capitulo a instituigio “democracia” sera mais bem aprofundada, com autores como Robert Putnam,
Benjamim Barber e outros, pois, no momento, o que se quis foi fornecer um panorama mais geral a partir de
conjunturas que conformam os chamados “poderes hegemonicos” que se quer combater.
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Deste modo, assevera Casara (2017, p. 17), “pode-se afirmar que na Pds-democracia

desaparecem, mais do que a fachada democratica do Estado, os valores democraticos”. O

mesmo autor prossegue:
Por “Pds-Democratico”, na auséncia de um termo melhor, entende-se um Estado sem
limites rigidos ao exercicio do poder, isso em um momento em que o poder econdmico
e o poder politico se aproximam, ¢ quase voltam a se identificar, sem pudor. No Estado
Pés-Democratico a democracia permanece, ndo mais com um conteudo substancial e
vinculante, mas como mero simulacro, um elemento discursivo apaziguador. O ganho
democratico que se deu com o Estado Moderno, nascido da separagdo entre o poder
politico e o poder econdmico, desaparece na pés-democracia e, nesse particular, pode-

se falar em uma espécie de regressdo pré-moderna, que se caracteriza pela vigéncia
de um absolutismo de mercado (p. 17).

Hé outras caracteristicas e consequéncias da Pos-democracia que podem ser listadas. Uma
delas ¢ o esvaziamento da democracia participativa; Estado e politica passam a serem vistos
como inimigos do cidadao; estratégias de controle utilizadas pelo neoliberalismo, tais como
privatizagdes, insercao de ldégicas neoliberais nos individuos, como egoismo, narcisismo,
alienacgdo, etc.; inser¢ao de codigos binarios no imaginario da sociedade para determinar quem
sdo os “sem-valor”; relativizagdo dos direitos e garantias fundamentais; etc. Ha também o
empobrecimento do imagindrio, que configura a falta de compreensao do que € o outro com
suas diferencas e inteireza, e tal auséncia de compreensdo leva invariavelmente a 6dios sem
qualquer légica ou razao.

Expostas algumas teorias sobre Estado de Excecdo e Estado Pos-Democratico, faz-se
mister fazer um paralelo entre eles. Viu-se que no Estado de Excec¢do, no sentido em que
Agamben (2017) quer passar — que ndo se trata apenas de situacdes pontuais € emergenciais
que tenham pouca duragdo —, os governos passam a governar sob a égide de regras permanentes
de excecdo. O fazem, porém, com aparéncia de democracia, porque, a principio, estariam
fazendo-o dentro das regras. Assim, o Estado de Excecdo acaba abandonando sua pontualidade
e transitoriedade para assumir um carater de permanéncia. Para, no entanto, poder atingir esse
objetivo, o Estado de Excecdo precisa criar um inimigo. Se antes os Estados de Excecdo
ocorriam, via de regra, para combater os inimigos de guerras entre Estados, o Estado de Exce¢ao
contemporaneo se da para combater um inimigo que pode estar dentro do Estado que o combate;
ele pode apresentar tracos terroristas ou de indefensdvel corrupgdo, por isso deve ter suas
garantias e direitos individuais suspensos e ser combatido.

O Estado Pos-Democratico, todavia, ndo apresentaria as mesmas caracteristicas ao fim e
ao cabo? Nao se trata de um Estado que deixou de lado o Estado Democratico de Direito e

também precisou perseguir um inimigo com as mesmas caracteristicas do Estado de Excegao?
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Nao o fez também por meio da supressdo dos direitos e garantias individuais? Conclui-se que
a melhor maneira de diferenciarmos um estado do outro ¢ o fato de que o estado de Excecao
acaba servindo como instrumento da Pés-democracia. Ou seja, um estd inserido no outro.
Explica-se que, hoje, no Brasil, como ja colocado, hd inimeras situagdes que trazem em seu
bojo regras de Excecdo — de suspensdo “temporaria” de direitos e garantias — mesmo que nao
as denominem de tal maneira. Assim, verifica-se que de “Estado de Exce¢do” em “Estado de
Excecdo” se trilha o caminho do Estado P6s-Democratico. Ou seja, chegou-se num ponto em
que nao se fala mais em respeito ou desrespeito aos limites do poder, pois estes limites estdo se
desintegrando, ja estdo deixando de existir.

Enfim, Castells (2018), Reck e Bitencourt (2019), Dunker (2017), Bauman e Donskis
(2019), Giddens (1991), Casara (2017), Agamben (2017), Valim (2017) e Hachem (2014),
auxiliam na compreensdo sobre o panorama politico e social atual e dos fendomenos
relacionados aos sistemas hegemonicos indicados por Boaventura de Sousa Santos (2006). Ao
analisar a Educacdo do Campo e propor o seu fortalecimento, este trabalho leva em conta as
complexidades apontadas por estes autores.

Por que a Educagao do Campo? Trata-se da ferramenta social que tem se mostrado como
bem eficaz — como ver-se-a adiante, a Pedagogia da Alternancia é grande aliada nessa conquista —
para capacitar o sujeito a agir na sua integralidade, de fazé-lo perceber que deve realizar as
mudangas “por dentro” do sistema e ndo apenas no que se refere a educagdo, mas sobretudo o que
lhe interessa e interessa a sua comunidade. A referida pedagogia parece ser uma das poucas que
percebe que a educagdo por si s6 ndo resolvera o problema das desigualdades sociais sem que haja
alteracdo nas relacdes de poder e classe, como quer fazer crer o economicismo (FRIGOTTO, 2009).

Nesse sentido, em razdo de haver uma crenca de que a Educagao do Campo pode ser uma
valiosa ferramenta do movimento contra-hegemonico, ou seja, de resisténcia, ha autores como
Costa (2012), Caldart (2000, 2012), Molina e Antunes-Rocha (2014) que devem ser

consultados.
2.3 AEDUCACAO DO CAMPO E A FORMACAO DE PROFESSORES

A Educacdo do Campo, enquanto parte do processo contra-hegemdnico, apresenta
caracteristicas distintivas, elencadas em um primeiro momento. Na sequéncia, sdo apontados

aspectos centrais a formag¢ao dos educadores.

2.3.1 Compreendendo a logica do capital na Educacio (do Campo) para dela se desviar
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Inicia-se esse ponto com os escritos de Mészaros, por ter sido igualmente incansavel na
sua tarefa de jogar luz sobre a compreensao de que a educagdo ndo deve ter como finalidade
ultima o capital, ou seja, os fundamentos de um sistema hegemonico. O que deve ser feito, na
verdade, como ele bem coloca, ¢ “romper com a logica do capital se o que se quer ¢ contemplar
a criagdo de uma alternativa educacional significativamente diferente” (MESZAROS, 2008,
27). Se tal compreensao ¢ de extrema relevancia para a sociedade como um todo, o ¢ sobretudo
ao professor, pois ¢ ele quem, juntamente com o educando, encontrard os caminhos para dessa
logica evadir-se.

A educacdo para o capitalismo centra-se mais na ideia de ser uma ferramenta de
“internalizacao do sistema”, que deve servir aos seus objetivos de produzir mao de obra para o
trabalho, do que de um movimento capaz de emancipar o individuo, de transforma-lo em um
ser social critico, um verdadeiro cidaddo, alguém que seja capaz de reconhecer injustigas sociais
e que lute para com elas acabar. Mészaros (2008) ¢ bem enfatico sobre a questdo ao declarar
que “o que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente € todo o sistema de
internalizagdo, com todas as suas dimensoes, visiveis e ocultas”. Ele acrescenta que “romper
com a légica do capital na area da educagdo equivale, portanto, a substituir as formas
onipresentes e profundamente enraizadas de internaliza¢do mistificadora por uma alternativa
concreta e abrangente” (p. 47-48)*.

A educagao formal tem como fungao principal agir como uma espécie de “cao de guarda
ex officio e autoritaria para que seja introjetado um generalizado conformismo na internalizagao
que se quer concretizar, tudo para que a ordem estabelecida nio seja perturbada (MESZAROS,
2008, p. 55-57). Para o opressor, como leciona Freire (2006b, p. 68 et seq.), serve bem esse tipo
de educacdo que deixa o educando em situagdo de passividade, pois a tendéncia ¢ que nada
facam para mudar os status quo que garante seu privilégio. O autor também traz em sua obra a
ideia de que se faz necessario ter uma educacao diferenciada das massas, do povo; um sistema
de educacdo alternativo e duradouro. Para que se alcance uma educag¢do como a descrita,
entretanto, ingrediente que nao pode faltar ¢ a formacao adequada dos profissionais da
educagao, sobretudo os inseridos na Educac¢ao do Campo.

Essa formagdo diferenciada e adequada para uma melhor Educagdo do Campo deve vir

por meio de politicas publicas, que serd objeto do quinto capitulo deste trabalho. Ja se quer

46 Mészaros faz uma leitura da educacdo dentro da 16gica do capital desde John Locke.
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deixar aqui registrado, porém, o que seria o nucleo dessa politica em relacdo a formagao de
professores para o campo.

Um dos registros mais importantes a se fazer sobre o tema ¢ quanto a necessidade de que
haja uma politica publica de Estado que traga, em seu bojo, a compreensao de que o educador
do campo tem de ter uma formagao diferenciada da formagao do educador urbano. O que se
verifica muitas vezes, no entanto, ¢ o caminho inverso, ou seja, politicas publicas de formagao
do educador para o campo que sdo generalistas, universalistas e que acabam, assim, ignorando
as alteridades e as especificidades do campo. O direito de acesso a educagao do povo do campo
ndo deve ser em qualquer lugar; deve ser em seu lugar a partir da sua realidade: a do campo
(ARROYO, 2007). Um exemplo de agdo (um elemento da politica educacional) que foi e ainda
¢ perniciosa nao somente aos estudantes, como serd mais bem trabalhado no quinto capitulo
deste trabalho, como também para os professores, foi a “nucleagdo”, que determinou o
fechamento de escolas do campo sob o argumento de que seria mais favoravel ter menos
escolas, mas desde que fossem mais bem equipadas e melhor localizadas (mais proximas de
centros urbanos)*’. No caso dos professores foi extremamente prejudicial porque muitos deles
que lecionavam nessas escolas nao tinham exatamente uma formacao mais formal e, a medida
que as escolas foram encerradas, eles ficaram impossibilitados de dar aula (ARROYO, 2007).

Nos anos 1990 e inicio dos anos 2000, como ja colocado, sobrevieram reivindicagdes dos
movimentos sociais que culminaram em politicas publicas, como o Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agraria (Pronera), que, de uma certa forma, atenderam a alguns dos
pleitos dos camponeses sobre a formagdao dos educadores do campo, com questdes como:
conhecimentos do campo, equacionamento da terra, tensdes entre latifundiarios, agricultores da
agricultura familiar, monoculturas, agronegécio, etc. (ARROYO, 2007; MOLINA;
ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 224).

Molina e Antunes-Rocha (2014) ensinam que o advento da politica publica (a partir da
Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases) que melhorou a condi¢do do educador
(urbano) a medida que previu a criagdo de concursos, plano de carreira, aposentadoria, etc.,
claramente rendeu frutos positivos para este educador, o urbano. Trata-se, entretanto, também
de politica publica que teve seu lado perverso para o educador do campo que nao conseguiu
aprovagao nesses concursos. Deste modo, conforme as autoras, foi mais facil para os municipios

realizar concursos do que promover a educacio desses professores do campo.

47 Segundo dados do Censo Escolar do Inep (BRASIL, 2021a), nos tltimos 21 anos (2000-2021) ha um total de
151.785 escolas fechadas no Brasil, sendo 104.385 nos territorios rurais ¢ 47.400 nos territorios urbanos. Muitas
delas sdo fechadas desrespeitando a Lei 12.960 de 2014, que exige que a comunidade seja consultada sobre a agdo.
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Com essa medida, um expressivo nimero de docentes, a maioria residente no meio
rural, foi afastado, seja por ndo possuir habilitacdo para concorrer a uma vaga, seja
pela dificuldade de aprovag@o nos processos seletivos que exigiam conhecimentos que
nao dominavam (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 224).

Sao agdes ou politicas publicas que, muitas vezes, nao trazem em seu bojo uma melhora
para o educador do campo, sem compreender que este ¢, de acordo com Molina e Antunes-
Rocha (2014), “pecga-chave” na engrenagem da Educacdo do Campo, pois trata-se de educador

que, via de regra, compreende a conjuntura do campo:

Pois, se mantida a atual configuragdo da alianga de classes, hoje, internacional, que
transformou os alimentos em commodities, € que necessita, para seu modelo de
produgdo agricola, baseado em vastas extensdes de terra, no uso de altissima
tecnologia nos processos de producdo, com minima utilizagdo de mao de obra, na
monocultura e no uso intensivo de agrotéxico (...) (MOLINA; ANTUNES-ROCHA,
2014, p. 226).

Esses educadores detém, geralmente, a capacidade de sensibilizar os educandos acerca
das questdes sociais e politicas que os rodeiam e “moldam”, bem como o futuro das escolas do
campo. Caso contrario, afirmam Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 226), “nao havera mais
escolas do campo e, muito menos, sujeitos camponeses a serem educados neste territério, pois
este modelo agricola funda-se, no que se costuma chamar na sociologia, de uma ruralidade de
espacos vazios, de um campo sem sujeitos”.

As autoras continuam discorrendo sobre como deve ser o educador do campo, ressaltando

que

O educador do campo precisa ter a compreensao da dimensdo do seu papel na
construcao de alternativas de organizac¢ao do trabalho escolar, que ajudem a promover
essas transformagdes na logica tradicional de funcionamento da escola. Uma atuagao
que entenda a educacdo como pratica social. Enfim, a formacao deve contribuir para
que o educador seja capaz de propor e implementar as transformagdes politico-
pedagodgicas necessarias a rede de escolas que hoje atendem a populagdo que trabalha
e vive no e do campo. Um educador do povo do campo para muito além do papel da
educagdo escolar. Um educador que assume seu papel como agente de transformagao
da sua realidade pessoal e social (p. 227).

De posse dessa consciéncia, o educador ja estara pavimentando sua senda, entretanto,
para poder nela percorrer, devera alinhar sua pratica com essa consciéncia, ou seja, devera
entender que caminhara junto com o educando, compreendendo que ele tem tanto a contribuir
quanto ele proprio, o educador. Assim, tera condigdes, munido de politicas ptblicas a seu favor,

de promover uma educacdo libertadora, como sera visto no topico que segue.
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2.3.2 Formacio dos professores para promocio de Educacio do Campo que seja

libertadora

Neste ponto especifico faz-se uma retomada mais de perto dos escritos de Paulo Freire e
Alvaro Vieira Pinto, que vislumbram a educag¢io como uma ferramenta a ser utilizada pelo ser
humano de modo que o emancipe, que o torne “senhor” de suas escolhas, que o faca evoluir e
transcender — ideia que permeia este trabalho de uma forma geral. O papel que o educador deve
ter dentro dessa concepg¢ao de educagdo, que se contrapde a uma educagdo bancaria que insiste,
muitas vezes, em decorebas sem o minimo de reflexdo e/ou agdo, ¢ primordial. Primeiramente,
como bem coloca Freire (2006b, p. 71), o educador deve entender que os educandos devem ser
compreendidos como seus companheiros € ndo como seus seguidores ou plateia que recebe
conteudos como se recipientes vazios fossem. Freire (2006b) lembra que, nesse tipo de
educagdo, o educador aparece como “seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel ¢ ‘encher’ os educandos dos conteudos de sua narragdo. Conteudos que sao
retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo
ganhariam significagdo” (p. 66-67).

No prefacio de “Sete licdes sobre educacao de adultos”, Saviani (1982) traz a informacao
de entrevista realizada por terceiros*®, quando ¢ solicitado a Alvaro Vieira Pinto que resuma
sua visao sobre educagdo, e ele contesta declarando que “o caminho que o professor escolheu
para aprender foi ensinar”. O autor prossegue afirmando, ainda, que “No ato do ensino ele se
defronta com as verdadeiras dificuldades, obstaculos reais, concretos, que precisa superar.
Nessa situagdo ele aprende”. Para o entrevistado “¢ indispensavel o carater de encontro de
consciéncias no ato da aprendizagem, porque a educacao ¢ uma transmissao de uma consciéncia
a outra, de alguma coisa que um ja possui e outro ainda nao” (SAVIANI, 1982, p. 21-22). Segue

trecho da resposta do entrevistado:

ndo se trata da entrega de um embrulho de uma pessoa para outra, mas de possibilitar
uma modificagdo no modo como essa outra pessoa, que ¢ o aluno, esta capacitado
para receber embrulhos. Na pedagogia, o principio ¢ a teoria da recepc¢do do sabido,
porque € preciso que se modifique a outra consciéncia. Isso tem muita importancia
porque permite estudar a educacdo do ponto de vista cibernético, ndo material, como
se costuma fazer (...), mas avaliando o resultado pela transformagao que a educacdo
imprime a consciéncia do aluno. Se ela nao fizer isso, de nada adianta seu esforco.
Um dos graves erros na pedagogia alienada ¢é esse. E avaliar o resultado da pratica
educacional pela devolugdo do embrulho, sem compreender que isso nio ¢ educacao.

4 Dermeval Saviani (1982) inseriu no prefacio de “Sete ligdes para a educagio de adultos”, extratos de uma entrevista
que a educadora Betty Oliveira realizou com Alvaro Vieira Pinto.
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A educacdo implica uma modificagdo de personalidade e é por isso que ¢ dificil de se
aprender, porque ela modifica a personalidade do educador ao mesmo tempo que vai
modificando a do aluno. Desse modo, a educagido é eminentemente ameagadora. Ela
consiste em abalar a seguranca, a firmeza do professor, sua consciéncia professoral
(...) para se flexionar de acordo com as circunstancias (PINTO, 1982, p. 22).

O que Pinto chama de pedagogia alienada ¢ claramente a pedagogia bancaria de Freire. E
importante fazer-se, aqui, entretanto, um apontamento: hd muitos educadores “bancérios” que
0 sd0 sem perceber, sem ter a intenc¢do de alienar, ou seja, t€ém boa vontade. H4 professores que
querem bem seus educandos, torcem por seu sucesso no processo educacional, mas que apenas
nao sabem como fazer melhor (FREIRE, 2006b, p. 70).

Gadotti (2012) escreveu sobre as chamadas “pedagogias criticas”, que, em sua opinido,
sdo pedagogias que ndo escondem interesses hegemodnicos. Seriam elas, as pedagogias inerentes
a educagao social, comunitaria e a popular. Muito embora o autor traga a luz caracteristicas
particulares a cada uma delas, chama a aten¢do para o que elas tém em comum, ou seja, o que
as une e que, de uma certa forma, interessa a Educagdo do Campo também. Nesse sentido,
aponta para o fato de que as trés — justamente por ndo se vincularem a interesses hegemonicos
— lutam por uma educagdo emancipadora, libertadora. Assim, Gadotti (2012) tem sucesso em
atrelar a base teorica freiriana a cada uma delas.

O que ha de comum nessas pedagogias ¢ que conformam um mosaico de experiéncias e
praticas que partilham de uma historia de luta pelos direitos a educagdo, e que, via de regra, sdo
envolvidas por uma educacdo que vai além das paredes de uma sala de aula. Ou seja, trata-se
de uma educacao adquirida ao longo da vida, nas ruas, nos mais variados circulos sociais, € que

envolve toda sorte de aprendizado (GADOTTI, 2012).

Nesse contexto, Gadotti (2012) discorre também sobre a pratica dos seus educadores e
questiona acerca do que ha em comum na pratica dos mesmos, que, antes de qualquer coisa,
lutam a favor do seu reconhecimento na sociedade e contra a precarizacao de seu trabalho. Ao
dar sua resposta, aponta para o fato de que eles t€ém uma trajetoria, uma histéria e muitos
aprendizados de luta por uma educagdo melhor. “Quem seriam esses educadores?” — ele
pergunta! O autor apresenta um rol extenso como resposta, pois estdo espalhados pelos mais
diversos afazeres e institui¢des, podendo ser artistas populares, oficineiros, arte-educadores,
artesdos, ou, ainda, socidlogos, advogados, psicologos, pedagogos, cientistas sociais,
historiadores, promotores de justica, etc. Laboram nas ruas e pragas, nas periferias, nos
degradados centros das metropoles. Trabalham com idosos, criangas, adultos, indigenas,
quilombolas, catadores, pessoas portadoras de deficiéncias, etc. Podem ser “voluntarios ou

contratados por organizagdes nao-governamentais, por empresas privadas ou pelo poder
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publico”, lutando pelas mais diversas causas, como direitos humanos, meio ambiente
sustentavel, cidadania, formagdo profissional, esporte, lazer, cultura, dependéncia quimica,
ensino de apoio, etc., enfim, “chegando muitas vezes até onde o poder publico ndo consegue

chegar”. Resumindo, na opinido de Gadotti (2012, p. 12)

E nesse mosaico de experiéncias e praticas que surgem denominagdes diversas de
educacao que delimitam um campo proprio de atuagdo: educagdo cidada, educacdo
em saude, educagdo indigena, educagdo em direitos humanos, educagdo ambiental,
educacdo no campo, educacdo rural, educacdo em valores, educagdo para a paz,
educagdo para o trabalho, educacdo nas prisdes, educagdo politica, educacdo
hospitalar, educacao alimentar, educac¢ao na cidade, educagdo no transito... ora se
identificando com a educagéo social, ora com a educag@o popular ou comunitaria. Sao
perspectivas sérias e consistentes da educagdo que ndo nasceram de divagagoes
académicas, mas da pratica social.

E necessario que este educador (seja ele social, comunitario ou popular) tenha
sensibilidade e primeiro conhega seu educando, adentre seu mundo antes de nele intervir, pois,
para ensinar, precisa “aprender a linguagem, os codigos, o sentido, o significado de cada gesto,
palavra, olhar...”. Para finalizar o ponto, Gadotti (2012) questiona: “Como educar o educador
social? Onde ele se forma?” Para responder fala sobre sua percep¢ao acerca da fragilidade da
formagao desse educador, uma vez que, em sua opinido, a universidade, com suas teorias, nao
da conta dessa tarefa. Por fim, afirma que sé recentemente ¢ que se comegou a dar atengdo a
esta sorte de educacao, e que, mais do que nunca, se faz necessario aprofundar as reflexoes,
estudos e pesquisas sobre o tema (GADOTTI, 2012, p. 13).

Essa contribuicdo de Gadotti, que foi para este ponto trazida, se coaduna com o que se
vem expondo e defendendo acerca da educagdo e Educagdo do Campo, de que ela se da ao
longo da vida do sujeito e ndo de forma compartimentada; ela estd presente em cada ato.

2.4 DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO ANTE AS PRATICAS AUTORITARIAS
E CONSERVADORAS NO QUE SE REFERE AOS GENEROS FEMININO
E MASCULINO

A espécie humana, como, em geral, os seres vivos do mundo animal, ¢ dividida entre sexo
feminino e masculino. Esta diferenga biologica acabou sendo tragada por um determinismo
social de género (as caracteristicas sociais relacionadas ao sexo). Harari (2018, p. 152) assevera
que as sociedades costumam adotar diferentes tipos de hierarquia como castas ou ragas. H4d uma
hierarquia que sobrevém desde a Revolucao Agricola na maioria das sociedades relacionadas
ao género em que o homem, via de regra, foi o privilegiado. A mulher por muito tempo foi

considerada propriedade de algum homem, podia ser seu pai (na falta deste algum outro homem
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da familia, irmao, tio, etc.) ou seu marido, e poderia ser “usada” por ele da maneira que mais
bem o aprouvesse. Quando fosse abusada sexualmente, era seu proprietario que teria o direito
a reparagao, e “estuprar uma mulher que nao pertencia a nenhum homem nao era considerado
crime algum, assim como pegar uma moeda perdida em uma rua movimentada ndo ¢
considerado roubo” (HARARI, 2018, p. 153).

O questionamento que pode ser feito em relagdo ao tema é: “essa divisdo existente entre
homens e mulheres € produto da imagina¢do ou ¢ uma divisdo de cunho natural com raizes de
ordem biologica mais profundas?”. Harari (2018, p. 153) aventa certas possibilidades de
respostas e faz algumas consideragdes, com a admissdo de que realmente had diferencas
biologicas entre mulheres e homens, por exemplo, o fato de que somente as primeiras podem
carregar o bebé humano em seu corpo durante a gravidez. Alega o autor, entretanto, que muitas
outras diferenciagdes estabelecidas pelas sociedades nada tem a ver com a biologia*’. Ele
prossegue discorrendo sobre outras situagdes em que a questdo de género ¢ utilizada para
incentivar ou nao determinadas praticas, e resume apontando um principio que ajuda a
esclarecer as coisas: “a biologia permite e a cultura proibe”.>

Ainda em relagao ao tema, depois de discorrer sobre a diferenca entre “sexo” e “género”
e sobre os papéis atribuidos aos homens e mulheres pela cultura, Harari (2018, p. 157) procura
trazer a luz as origens dessa primazia do homem em detrimento da mulher. Afinal de contas,
desde a Revolugdo Agricola, como ja referido antes, os homens estdo em vantagem e o pequeno
numero de mulheres em posicao de comando, como afirma Harari (2018), apenas confirmam a
regra. O autor utiliza como exemplo o periodo de 45 anos do reinado de Elizabeth I, em que
eram homens todos os individuos do parlamento, assim como os juizes e advogados, bispos e
arcebispos, oficiais da marinha e do exército, médicos e cirurgides, professores e estudantes de
todas universidades e faculdades, prefeitos e xerifes, etc. Eram homens também “quase todos
0s escritores, arquitetos, poetas, filésofos, pintores, musicos e cientistas”. Outro autor que nos
fornece um bom panorama sobre o tema ¢ Souza (2017, p. 22), que, ao tratar sobre determinadas
hierarquias que “mandam em nds” de modo absoluto e silencioso, traz os seguintes dados: “das
quinhentas maiores empresas do mundo, 492 sao dirigidas por homens”, e acrescenta que essa

logica hierarquica perversa “esta na cabeca também dos que escolhem os CEOs” dessas

4 O autor relata o que ocorria, por exemplo, na democratica Atenas do século 5 a.C., quando os individuos que tinham
utero ndo eram considerados independentes e ndo podiam ser juizes, participar de assembleias populares, e ndo podiam
receber educacdo ou se envolver em discursos filosoficos ou negocios (HARARI, 2018, p. 153-154).

0 De forma muito elucidativa, Harari (2018) assevera que muitas vezes a cultura tenta argumentar que somente
proibe o que ndo ¢ natural, mas ndo haveria qualquer necessidade de tal, pois, afinal de contas, essas situagdes ndo
ocorreriam pelas simples leis da natureza. Assim, ndo ¢ necessario proibir os homens de realizar a fotossintese ou
proibir as mulheres de correrem mais rapido que a luz, etc. (p. 155).
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empresas. Ele ndo conclui o pensamento de forma explicita, mas parece que quis dizer que esses
“eleitores” poderiam ser tanto homens quanto mulheres, ou seja, essa logica estd presente no
coletivo tanto dos homens quanto mulheres.

Voltando, entdo, ao ponto de tentar encontrar as razdes para essa primazia, Harari (2018,
p. 162-168) levanta trés hipdteses frutos de trés diferentes teorias: a primeira delas baseia-se na
alegada forca fisica superior dos homens em relacdo as mulheres. A consequéncia disso € que
o homem conseguiria subjugar a mulher por meio dela. A segunda hipdtese assenta-se na
agressividade e violéncia do homem, o que explicaria seus pendores para guerras e,
consequentemente, seu controle sobre as forcas armadas, o que, por sua vez, os teria
transformado em senhores da sociedade civil. J4 a terceira hipotese aposta no fato de que o
homem, para fazer perpetuar seus genes, precisava ser mais ambicioso € agressivo que seus
competidores na busca pelas mulheres mais férteis. A mulher, em contrapartida, se quisesse
garantir a sobrevivéncia de sua prole durante a(s) gravidez(es), tinha de ficar na dependéncia
do homem. Harari (2018) ndo concorda com nenhuma dessas hipdteses. Sobre a primeira, alega
que se fosse a forca que tivesse dado primazia aos homens ao longo dos anos, tarefas
burocraticas e eclesiasticas nao teriam excluido as mulheres. J4 quanto a segunda teoria, nao
faz sentido, de acordo com o autor, que toda essa propensdo para a guerra e sua agressividade
tenha sido a razdo de terem dado a ele posi¢cdo de destaque na sociedade, pois guerras sdo sobre
estratégias, projetos complexos que requerem cooperagdo, organizacdo e capacidade de
conciliacao capacidades que as mulheres tem tanto quanto ou até mais do que os homens. Por
fim, Harari (2018) rebate a terceira hipotese, alegando que, em sociedade de outras espécies de
animais, em que as mulheres se tornaram dependentes de ajuda externa e o homem era
competitivo, formou-se uma sociedade matriarcal, como no caso dos bonobos e de elefantes.
Enfim, o autor chega a conclusdo de que nao ha uma resposta necessariamente satisfatoria,
apenas suposigdes, entretanto o que realmente se sabe € “que durante o ultimo século os papéis
sociais de género passaram por uma revolugdo enorme”.

Esse pequeno historico sobre as diferengas entre homem e mulher serve para que se possa
trazer a luz a compreensao de que a dindmica das relagdes nos mais variados ambientes ainda
nos dias de hoje se faz presente. O ambiente que se quer mostrar aqui € justamente o do campo,
pois ¢ a arena onde vai ocorrer a Educacdo do Campo. Neste viés, serdo apresentados elementos
da pesquisa de Suelem Silveira Cardoso (2019), intitulada “Relacdes de género e
empoderamento feminino nas organizagdes camponesas sob a perspectiva comunitarista: uma

analise no Movimento dos Pequenos Agricultores do Vale do Rio Pardo”.
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Até chegar em um momento mais atual, Cardoso (2019, p. 33 et seq.) trilha e esclarece o
caminho historico das mulheres na sociedade, compreendendo, assim como Harari (2018), que
as mulheres tinham uma atuacao e importancia secundaria na sociedade. Cardoso (2019) aponta
para os periodos em que a mulher foi considerada submissa, bruxa, traidora, louca, doente, ser
assexuado, etc. Essa crenca coletiva levou a mulher a ter de se resignar com um papel mais
doméstico — cuidar da prole e da casa. O panorama comegou a mudar um pouco a partir da
Revolucao Industrial, quando a mao de obra feminina comegou a ser requisitada nas fabricas
também. Enfim, Cardoso (2019) vai perpassando por varios periodos historicos para apontar as
desigualdades e injusti¢as entre os géneros masculino e feminino. Seu trabalho auxilia a
compreender que se trata de uma heranga social muito pesada e que se ramificou pelas mais
diversas searas sociais, inclusive no campo.

Nessa toada, Cardoso (2019, p. 37 et seq.) assevera que no meio rural os géneros homem
e mulher também foram tratados de forma desigual. Segundo a autora, com o advento da
Revolugdo Agricola (ha mais ou menos 10/12 mil anos), a mulher teria ficado com a fun¢ao de
cultivar plantas € o homem com a de cagador/coletor, entretanto, quando comegaram a surgir
as primeiras elites, com sua necessidade de controle e poder, também surgiram tangencialmente
as relacdes patriarcais, e, com elas, as diferencas culturais dos géneros homem e mulher.
Cardoso (2019, p. 38) ressalta, ainda, que, com o passar dos anos, “as questdes de género
entrecruzaram-se com os desequilibrios entre campo e cidade”. Ou seja, dentro deste contexto,
no qual o camponés ja era preterido, a situagao da mulher camponesa era ainda mais sofrida,
pois “os primeiros direitos conquistados eram destinados apenas para os homens”, uma vez que
as conquistas trabalhistas, previdenciarias e sindicais ndo alcangavam a mulher camponesa.

Compartilha-se aqui da opinido de que a Educacdo do Campo tem um papel crucial para
o alcance da igualdade de género, posicao sustentada pelas mais diferentes concepgdes da
democracia como modo de vida, entre as quais o comunitarismo. Etzioni’! (1993, p. 25) lembra
que por muito tempo figuras autoritarias, “lideres” — médicos, pastores, chefes, e no caso das
relagdes de género, os maridos —ndo eram quase nunca questionados e a obediéncia era sempre
esperada de quem estava sob sua “lideranca” ou seus “cuidados”. Ao se adotar a premissa dos
direitos humanos universais, assume-se que mulheres e homens tém os mesmos direitos e
responsabilidades, incluido o direito de perseguir sua carreira profissional e a responsabilidade
de criar e cuidar dos filhos, dedicando o devido tempo. A pouca dedicacdo a criacdo dos filhos,

que acarreta em prejuizos tanto para a familia quando para a comunidade, € algo que diz respeito

3! Lembrando que esse autor terd papel de destaque no capitulo quarto deste trabalho, que trata do comunitarismo.
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a ambos, ndo exclusivamente a mulher (ETZIONI, 1993), aspecto que sera aprofundado no
Capitulo 4.

Nesse sentido, assevera Etzioni (1993, p. 85) que a comunidade deveria capacitar os pais
ao encorajar licencas pagas, flexibilidade de tempo e outras medidas do género, expressando
seu apoio para essa demanda de prioridades. Ele esclarece, ainda, que este ndo ¢ um jeito
indireto de sugerir que as maes fiquem em casa, pois ambos os pais compartilham
responsabilidades para acompanhar os filhos. A comunidade ndo deveria estigmatizar, mas,
sim, apreciar aqueles que o fazem.>?

Cardoso (2019) aponta para o fato de que os movimentos sociais de cunho feminista
comegam a se intensificar na década de 80°° do século 20, o que se desdobra em entrega de
direitos as mulheres camponesas também, entretanto, até os dias atuais, ainda ¢ gritante a

divisdo de papéis. Assim coloca a autora:

Apesar das conquistas femininas ocorridas nos ultimos 50 anos, mediante a pressao
dos movimentos de mulheres, Losandro Tedeschi (2013, p. 54) anota que, na pratica,
ainda sdo os homens que “fazem negécio, vendem, tratam com o banco, lidam com o
dinheiro” e até pouco tempo, somente os homens podiam se associar e cooperativar,
o que fazia com que eles recebessem o bonus do trabalho realizado pela familia. A
desigualdade de género continua umbilicalmente ligada & atribuicdo de papéis que
cada um (homem e mulher) cumprem, assim como as tarefas desenvolvidas por cada
um s3o valorizadas de formas diferentes. As atribui¢des destinadas as mulheres
tendem a ser desvalorizadas e acabam sendo invisibilizadas, em detrimento das
obrigacdes dos homens, e isso reflete na subordinagdo e inferioridade delas com
relacdo a eles (p. 39).

A medida que vai se aprofundando no tema, Cardoso (2019, p. 40-41) vai, inclusive,
focando no Rio Grande do Sul e, mais especificamente, na regido do Vale do Rio Pardo — uma
vez que se trata da regido-foco da sua pesquisa. Esclarece que na referida regido houve
expressivo povoamento dos imigrantes germanicos e de seus descendentes. Nela prevaleceu a
cultura machista e patriarcal do campo. O interessante ¢ que essa cultura entroniza tanto a mente
das pessoas que, até mesmo a camponesa, que “pega junto” com o marido na lavoura, diz ser

“do lar” quando questionada sobre sua profissdo.

52 Tradugdo livre de: “The community should enable parents to do this-by encouraging paid leave, flextime, and
other such measures-and express its support for such an ordering of priorities. This is not an indirect way of
suggesting that mothers should stay home; both parents share the responsibility to attend to their children. The
community should not stigmatize but appreciate those who do”.

53 No quinto capitulo deste trabalho serdo trazidas maiores contribui¢des de Bucci, mas, no momento, é relevante
apontar para a leitura da autora do papel feminino presente nas transformagdes que circundaram o surgimento € a
consolidacdo das politicas publicas. A autora menciona, nesse sentido, Conferéncias e Programas de agdo da ONU,
que tiveram como desdobramento, aqui no Brasil, o empoderamento das mulheres, por exemplo, no caso da
exigéncia de que a escritura do Minha Casa, minha vida fosse no nome da mulher (BUCCI, 2013, p. 30-31, 2021).
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No ponto onde discorre mais especificamente sobre as mudangas culturais e sobre a luta
dessas mulheres do campo na questdo da igualdade de género, Cardoso (2019, p. 42-43) aponta,
mais uma vez, para as décadas de 80 e 90 como periodo de muitas conquistas para essas
mulheres em relagdo aos seus direitos sociais, politicos, previdenciarios e sindicais, mas
assinala também que, inobstante tal, a mudanca cultural ndo foi imediata. O(s) movimento(s)
realizado(s) por essas mulheres, portanto, foi(ram) extremamente importante(s), pois “tornou-
se lugar de emancipagao tanto individual como coletiva, um espago de acolhimento, de vinculos
de amizade e de trocas de experiéncias, em que as mulheres tiram um tempo para olhar para si
como pessoas (...)”. Deste modo, a autora lembra, ainda, que “as mulheres vdo aos poucos
construindo uma consciéncia de seus direitos e vao se tornando capazes de reivindica-los”.
Cardoso (2019) informa, ademais, que em 2003 foi criada a Secretaria de Politicas para as
Mulheres (SPM)**, um reconhecimento por parte do Estado de que também elas precisam fazer
parte dessa luta. Fruto disto tudo sdo estes movimentos que se retroalimentam e fazem surgir
outros movimentos, vérios deles no sul do pais®.

Por fim, concluindo o segundo capitulo de sua dissertacdo, Cardoso (2019, p. 51) faz mais
duas colocagdes que interessam ao presente trabalho. A autora afirma que depois da ocorréncia
da famigerada Revolugdo Verde®® — ou seja, de uma verificagdo dos maleficios por ela causados
ao meio ambiente — sobreveio uma maior preocupag¢dao com o tema. Deu-se inicio a inlimeras
acles, no ambito da agricultura familiar, que buscavam causar menos impactos no meio
ambiente, e Cardoso (2019) explica muito bem como se deu a inser¢ao da mulher do meio rural
nessa dindmica. Outro ponto abordado pela autora e com o qual ela finaliza o capitulo e que
estd no bojo de todas essas mudangas ocorridas no meio das comunidades rurais, € a crescente
preocupacdo e atuagdo das mulheres quanto aos seus papéis nesse meio, isto €, preocupacao
com as questoes de género e de como ainda hd muito o que avangar sobre essa pratica. O
presente trabalho partilha da opinido de que a Educagdo do Campo tem um papel crucial para
o alcance dessas mudangas.

A abordagem deste tema mostra o entrecruzamento de diferentes lutas sociais presentes

na Educacdo do Campo. Os ensinamentos aos educandos sobre justica social ¢ democracia

5 0 governo federal, por meio do Decreto n° 9.417, de 20 de junho de 2018, transferiu a referida Secretaria,
juntamente com o Conselho Nacional dos Direitos Humanos, para o Ministério dos Direitos Humanos,

transformando-o em Ministério da Mulher, da familia e dos Direitos Humanos.

35 Cardoso (2019) cita os seguintes: Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais do Rio Grande do Sul (MMTR),
Movimento de Mulheres Agricultoras (MMA) e Movimento de Mulheres Camponesas (MMC) (p. 45).

6 A Revolugio Verde faz referéncia a uma “moderniza¢do” que foi instituida a partir da década de 60 do século 20,
que, supostamente, trouxe para a agricultura novas tecnologias capazes de aumentar a produgdo. Suas diretrizes,
entretanto, sdo bastante questionaveis do ponto de vista ambiental e social, & medida que fazem uso intenso de
agrotoxicos € da monocultura.
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trazem, em seu bojo, também a questdo sobre um tratamento mais igualitario entre homens e
mulheres. O interessante ¢ que Granereau®’, desde o inicio das Maisons Familiales Rurales, em
1935, ja fez questao de destinar espago as mulheres — como sera visto mais adiante —, muito

embora tenha demorado um tempo até conseguir concretizar esse projeto.

70O terceiro capitulo do presente trabalho aprofundar-se-4 nos estudos sobre esse padre e professor que foi o
precursor na Franga das Maisons Familiales Rurales que, atualmente, guardadas as devidas proporgdes, equivaleriam
as Escolas Familia Agricola.
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3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA E O
SENTIMENTO DE COOPERACAO QUE HA NELAS

O presente capitulo trata, num primeiro momento, de reforcar os vinculos da pedagogia
libertadora de Freire, com sua critica a uma concepgao e pratica bancarias da educagdo, com as
ideias basilares da Pedagogia da Alternancia. Embora gestados em ambientes diferentes, hd um
ntcleo comum quanto a pratica pedagogica.

Ja num segundo momento sdo apresentados os principais aspectos da Pedagogia da
Alternancia nos Centros Educativos Familiares de Formagdao em Alternancia (CEFFAs). No
primeiro topico ¢é tracada a trajetoria da Pedagogia da Alternancia, que teve seu inicio na Franga,
com o Padre Granereau, sendo acolhida em outros paises até chegar ao Brasil, onde se
consolidou por intermédio do Movimento de Educagao Promocional do Espirito Santo (Mepes).

No segundo tdpico sdo apontados os pilares e instrumentos que viabilizam a Pedagogia
da Alternancia, o que ¢ indispensavel para compreender que essa Pedagogia ndo se resume
apenas a uma alternancia superficial de tempo/espaco.

No terceiro topico ¢ abordado o tema da natureza cooperativa do ser humano, um
elemento central para a Pedagogia da Alternancia. Primeiramente sdo relembradas teorias,
difundidas ao longo dos séculos, de que, por natureza, os humanos sio egoistas e conflitivos, e
que a cooperagdo apenas € possivel por estimulos ligados a religido, a um soberano ou Estado
forte. A seguir apresenta-se o embasamento cientifico alicercado em pesquisas das ultimas

décadas acerca da genuina tendéncia do ser humano a cooperacgao.

3.1 AS PREMISSAS EDUCACIONAIS QUE UNEM A EDUCACAO LIBERTADORA DE
FREIRE A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A pedagogia da alternancia, embora gestada no ambiente europeu, compartilha as grandes
preocupagdes e os fundamentos da visdo da educagdo problematizadora, emancipadora e
libertadora proposta por Freire. Para ambas as vertentes, ¢ preciso superar a educagdo como
“deposito de conhecimentos”, a educagao bancaria. Na obra “Pedagogia do oprimido” Freire
critica ferrenhamente a educagdo dissertadora, sonora e narradora, que apresenta a realidade
113 res : E2) ~ :

como algo parado, estatico, compartimentado e bem-comportado”, ou, entdo, disserta sobre
coisas que sdo completamente alheias a existéncia e experiéncia dos educandos, resultando, ao

final do “aprendizado”, uma “colcha de retalhos” de saberes (FREIRE, 2006b, p. 66-67).
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Uma preocupacdo comum a Freire e Granereau ¢ que os alunos decorem formulas
matematicas, fisicas e quimicas, capitais, tipos de vento, conjugagdes verbais, hinos e tantas
outras coisas que nao t€ém nada a ver com a sua realidade ou cotidiano, ou que até t€ém, mas sao
abordadas de forma mecanica que mesmo uma conexao com sua realidade se torna invidvel.
Segundo Freire, na educacgdo tradicional a mente dos alunos ¢ vista como um “banco” e os
estudantes como depositarios, vasilhas que precisam ser preenchidas. A consequéncia ¢ o
“arquivamento” dos educandos e dos educadores, pois nao ha saber sem a busca, a renovagao,
a invenc¢ao e reinvengao, ¢ nada disso hd na educagdo bancaria. Nesse tipo de educagado ha, para
variar, um sentimento de doa¢do que encontra seu fundamento na opressao da “bondade” do
opressor. Para o opressor, esse tipo de “educagdo” é conveniente, pois garante seus privilégios
e o status quo (FREIRE, 2006b, p. 67 et seq.).

O contraponto a essa educacdo seria uma educagao problematizadora, libertadora — ja
mencionada aqui —, muito embora mais focada no panorama social. A educagdo

problematizadora consiste na

educacdo problematizadora respondendo a esséncia do ser da consciéncia, que ¢ sua
intencionalidade, nega os comunicados e existencia a comunicag@o. Identifica-se com o
proprio da consciéncia que ¢ sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona
a objetos, mas também quando se volta sobre si mesma (...). (FREIRE, 2006b, p. 77).

Enquanto a educagdo bancaria mina o poder criador dos educandos, a medida que os
anestesia, a educagdo problematizadora, dotada de uma significativa reflexividade, vai levar
constantemente a um “desvelamento da realidade” (FREIRE, 2006b, p. 80).

E necessario que ocorra a chamada transitividade critica para que se chegue a uma
educacao ativa e dialogal, que, “voltada para a responsabilidade social e politica, se caracteriza
pela profundidade na interpretagdo dos problemas”. Além disso, a referida transitividade leva
o ser humano a substituir explicagdes magicas por principios causais, uma vez que se procura
“testar os ‘achados’ e se dispor sempre a revisdes” (FREIRE, 2006a, p. 69-70)°%, como bem

coloca Freire (2006a, p. 69),

Por despir-se a0 maximo de preconceitos na andlise dos problemas e, na sua apreensao,
esforgar-se por evitar deformagdes. Por negar a transferéncia de responsabilidade. Pela
recusa a posicoes quietistas. Por seguranca na argumentacao. Pela pratica do didlogo e ndo
da polémica. Pela receptividade ao novo, ndo apenas porque novo e pela ndo-recusa ao
velho, so6 porque velho, mas pela aceitagdo de ambos, enquanto validos.

58 Neste ponto, o discurso de Freire liga-se sobremaneira com o que foi visto no segundo capitulo sobre a necessidade
da formagdo de consensos para que as “verdades” sejam formadas e para que a sociedade ndo caia nas armadilhas
dos mitos e da pds-verdade. Aqui, na educagao, esta a base disso.
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Para concluir as questdes sobre a passagem da transitividade ingénua para a transitividade
critica, Freire (2006a), aponta para a necessidade de um trabalho educativo critico, “advertido
da massificacao” (p. 70). Pode-se constatar que, nessa passagem de uma sociedade que era
fechada e passou a transi¢cdo, ocorreu um embate entre uma educagdo genuina em contrapartida
de uma massificacdo, pois a elite temia os resultados das emersdes que a classe popular estava
prestes a realizar, por isso progressos e recuos aconteciam. Fica muito claro nesse cenario, onde
as transformacgoes tendiam a ativar cada vez mais o povo em emersao, a necessidade de uma
reforma urgente e total no seu processo educativo (FREIRE, 2006a, p. 96). Para Freire, todavia,
esse processo educativo ndo poderia se dar mediante uma educagdo tradicional, passiva, sem
dialogo, e, principalmente, sem levar em consideracio a realidade do educando.’® Ele expressa
a necessidade de uma educacao que estimulasse o didlogo constante, que proporcionasse
revisdes frequentes e uma “andlise critica de seus ‘achados’”; enfim, uma educagdo que
propiciasse a investigacdo sobre as verdades ao invés de solicitar “posigdes quietistas”
(FREIRE, 2006a, p. 98, 101).

A educacdo tradicional ¢ invariavelmente teorica, ‘“verbosa”, “palavresca”; nao
comunica, mas, sim, faz comunicados, que sdo coisas diferentes (FREIRE, 2006a, p. 101).
Freire segue nessa critica a educacgdo e salienta que ela, via de regra, ndo leva “a posi¢des mais
indagadoras, mais inquietas, mais criadoras”; de outro modo, alerta, ainda, que “tudo ou quase
tudo nos levando, desgracadamente, pelo contrario, a passividade, ao ‘conhecimento’
memorizado apenas, que nao exigindo de nds elaboragdo ou reelaboragao, nos deixa em posi¢ao
de inauténtica sabedoria” (FREIRE, 2006a, p. 104). Na sequéncia, ele insiste na ideia de que “a
educacdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate”, o didlogo!
(FREIRE, 2006a, p. 104).

Seguindo, Freire questiona-se como fazer para realizar uma educacao nos moldes tal qual
exposto no segundo capitulo, ou seja, que se identifique com a realidade das massas, na medida
em que afirma que a resposta deveria estar em formular um método ativo, dialogal, critico e
criticizador, na modificagdo do contetido programatico da educacao e no uso de técnicas como
a da Redugdo e da Codificacdao (FREIRE, 2006a, p. 115). Indo adiante, trata sobre o que entende
referente ao dialogo, essa relagdo amorosa de empatia que traz a possibilidade de comunicacao.

Em contrapartida, afirma que ha o antididlogo, que ocorre numa relagao vertical de um com o

9 Mais tarde, em seu livro “Pedagogia do Oprimido” (2006b), Freire vai sintetizar melhor alguns aspectos tanto
dessa educacdo, que ele chama de “bancéria”, quanto da educacao libertadora, emancipadora.
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outro, e que ¢ desamoroso, acritico, arrogante e faz, como ja exposto, comunicados (FREIRE,
2006a, p. 115-116).%°

Quanto as ferramentas contidas no método, sdo importantes as palavras geradoras que
combinam o bom aproveitamento fonético, mas também que t€m ligacdo com o universo desses
alfabetizandos. Apds, o autor menciona a elaboragdo de fichas e a visualizag@o dessas fichas
para que se chegue, finalmente, nas familias fonémicas®'.

Esse método mostrou-se muito eficaz, analisando-se as varias experiéncias feitas ao longo
do pais por meio do Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério de Educagdo e Cultura,
extinto depois do Golpe Civil Militar (FREIRE, 2006a, p. 127).

O autor objetiva, logo no inicio do livro, esclarecer do que se trata essa pedagogia, e, para
tanto, menciona a necessidade de uma restauragdo da humanidade neste cenario onde
encontram-se oprimido e opressor, pois ambos encontram-se presos em um mundo de injusticas
e exploragdes do proximo, mas o ultimo com a falsa impressdo de que pratica generosidade.
Essa falsa percep¢ao ndo teria o conddo de prover liberdade e humanidade a ambos. Isto fica a
cargo dos oprimidos, pois sdo os que sentem na pele as agruras da opressao e, portanto, t€m
sede de libertacdo; libertagdo, assevera Freire (2006b), “a que ndo chegardo pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela”
(p. 32-34).

Colocada essa premissa, o que seria entdo a pedagogia do oprimido? Para Freire, ¢ aquela
que ¢ forjada com o oprimido e ndo para o oprimido, por serem esses seres humanos, ou povos,
os que lutam incessantemente pela recuperagao de sua humanidade. “Pedagogia que faga da
opressao e de suas causas objeto da reflexao dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento
necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refard” (FREIRE, 2006b,
p. 34).

Esclarecida a esséncia da pedagogia em questao, Freire aponta para um grande desafio da
mesma: expurgar o opressor das mentes e coragdes dos proprios oprimidos! O que o autor quer

dizer com isso? Que a opressdo estd tdo impregnada no oprimido quanto no opressor, € aquele,

0 Muito importante o papel do professor/educador, como coloca Nosella (2020b, p. 467) sobre a atuacdo deste na
Pedagogia da Alternancia. Esta Pedagogia exige educadores de um novo tipo “ndo meros professores, ndo
transmissores frios de contetidos pré-estabelecidos, nem docentes disciplinares. Exige educadores animadores,
acompanhadores, especialistas dessa pedagogia trabalhando em equipe, uma vez que os alunos dessas escolas
constroem sua formagédo e seu devir profissional de forma diferenciada”.
1 O método de Paulo Freire (2006a), percebia, por exemplo, que, ao invés de ensinar fonética ao trabalhador com a
frase “Eva viu a uva”, deveria usar uma palavra que estivesse conectada a sua realidade, tal qual “favela”. Outras
percepcdes (substituigdes) do método: escola por circulo de cultura; professor por coordenador de debates; aula
discursiva por dialogo; aluno por participante de grupo; ponto por programagio compacta reduzida e codificada em
unidades de aprendizado (p. 111, nota de rodapé n° 2).
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sempre que tem oportunidade, age como este. Freire (2006b, p. 34 ef seq.) exemplifica: muitas
vezes o oprimido quer conquistas sociais, como reforma agraria, ndo para ter terras,
simplesmente, mas, sim, para poder se tornar, também, patrdo, e ter sob sua égide outros
oprimidos, no estilo “Revolugao do bichos” de George Orwell. Por mais dificil, entretanto, que
seja, essa situacdo pode ser mudada e a libertagdo pode vir por meio do “parto”, que trara ao
mundo um homem novo que ndo mais serd oprimido tampouco opressor, assegura Freire
(2006b, p. 38). Esse autor insiste, em diversas passagens, que essa transformacgao advira da agao
do proprio oprimido e ndo de uma ac¢ao “humanizadora” promovida pelos opressores. Assim,
pra ele, “os oprimidos hdo de ser o exemplo para si mesmos, na luta por sua reden¢do”
(FREIRE, 2006b, p. 45).

Estes pressupostos da pedagogia freiriana vinculam-se umbilicalmente a concepgdo da
educagao transformadora da Pedagogia por Alternancia, e sdo salientes na pratica dos Centros
Educativos Familiares de Formacgao por Alternancia (CEFFAs) no Brasil, como se nota na

€xposicao a seguir.

3.2 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA DOS CENTROS EDUCATIVOS FAMILIARES
DE FORMACAO POR ALTERNANCIA (CEFFAS) DO BRASIL

3.2.1 A caminhada do padre Granereau: o inicio de tudo

Para bem-relatar a historia da Pedagogia da Alternancia, conforme sera estudado aqui®?,
utilizar-se-4 a obra — considerada seminal do tema — O livro de Lauzun, de autoria do abade
francés Pierre-Joseph Granereau. Serd observado, ao longo do topico, que Granereau deu inicio,
por volta de 1935, na pequena comuna francesa de Sérignac-Péboudou (a 620 km de Paris), a
ensinamentos escolares a quatro estudantes que constituem o ponto de partida da Pedagogia da
Alternancia.

Paolo Nosella, que escreveu uma espécie de prefacio para o livro, informa que a obra,
escrita ja no final da vida de Granereau, representa uma espécie de “evangelho” da Pedagogia
da Alternancia, e que testemunha “a revolta do mundo camponés europeu dos anos 1930,
considerado atrasado, ultrapassado, que simplesmente devia ser abandonado, esquecido”.

Acrescenta que a sociedade, via de regra, sempre simulou “simpatia para o homem do campo,

62 Faz-se essa anotacdo sobre a Pedagogia da Alternancia como objeto deste estudo, pois serd visto, mais adiante,
que ha uma outra Pedagogia da Alternancia, diferente do que ¢ trabalhada aqui.
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mas, no fundo, os subestimava, o desprezava, enquanto se apropriava de seus deliciosos e
essenciais produtos em troca de quinquilharias (...)” (NOSELLA, 2020, p. 12).

Granereau percebia, naquela época, que o discurso era de que os filhos “inteligentes” nao
deveriam ficar no campo para nao ficarem atrasados. O abade, ciente disso, objetivou criar
“uma escola camponesa propria, de elevada qualidade moral e técnica, para formar uma nova
cepa de dirigentes, chefes, que liderassem o desenvolvimento do territério camponés,
quebrando a atavica submissao econdmica, politica, social e cultural a cidade”. Sabedor,
entretanto, de que sozinho ndo conseguiria, “agarrou-se nas duas maiores instituicdes da época,
a Igreja catolica e o Estado.” (NOSELLA, 2020, p. 12-13).

Compreende-se, com essa obra, que uma das principais caracteristicas da Pedagogia da
Alternancia ¢ essa estrutura de alterndncia entre o espago escolar e o espago familiar, mas nao
apenas isso, pois ela, de uma certa forma, esta presente na maioria das escolas. O trecho que

segue joga luz sobre a esséncia da pedagogia em estudo:

(...) na alternancia de Lauzun, a dosagem entre os momentos vividos na escola e fora
dela era estudada visando a integragdo pedagogica entre os diferentes espacos. O
objetivo era que os tempos escolares e extraescolares constituissem um tnico processo
formativo, organico, uma verdadeira escola de lideres (chefes, como preferia chama-
los Granereau), de dirigentes capazes de criticar amorosamente seu proprio territdrio,
questionando também, quando necessario, os contetidos escolares, as vezes abstratos,
inadequados e insuficientes (NOSELLA, 2020, p. 17).93

Sobre as origens do padre, abordados no primeiro capitulo do referido livro, importa
ressaltar que era de familia camponesa e que se inspirou na sua propria atuagcdo mais voltada
para questoes sociais e sindicais no inicio do século 20. No segundo capitulo, Granereau (2020)
conta como a comuna francesa de Sérignac-Péboudou foi o berco de tudo, em 1935. Em uma
passagem, trata do camponés Jean Peyrat; relata sua energia, forca de vontade e também sobre
seu filho, que deveria voltar a escola superior (longe do campo, onde viviam), mas ndo queria.
Peyrat confidencia e desabafa com o padre, que ja havia se transformado em um amigo, que
sente pelo filho, que, com 12 anos, ja se encontra, juntamente com a familia, nesse dilema e
relata: “para n6s camponeses, ¢ sempre a mesma coisa: ndo tem nadal... ou, entdo, nossos filhos
irdo as escolas, instruir-se-a0, mas estardo perdidos para a terra; ou, caso queiramos manté-los
na terra, € preciso que permanecam ignorantes!” Granereau se oferece a tentar fazé-lo “trabalhar”

com ele, mas o pai pensa que tal podera entedia-lo, entdo o abade sugere como solucao encontrar

63 O Livro de Lauzun fornece — até pelo significado que tem — uma nogio sobre a Pedagogia da Alternincia, mas ela
sera mais bem trabalhada no ponto 3.2.2 com o auxilio de outros autores, que, com o passar dos anos, conseguem
fornecer um panorama mais completo sobre o tema.
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outros meninos, para formar uma turma escolar. Tal solu¢do pareceu agradar Peyrat, que responde
que se Granereau encontrar outros meninos seu filho sera o primeiro (p. 64).

Aqui germina a ideia que Granereau acalentava ha tanto tempo: “Eu, acabo, finalmente,
de plantar em boa terra a ideia que havia, héa tanto tempo, germinado na minha mente: uma
escola adaptada ao meio de vida do mundo camponés.” (GRANEREAU, 2020, p. 65). Nesta
toada, o autor ja sabia de duas coisas: que teria de fazer algo diferente do que j& havia em termos
de educagdo, mas que, por outro lado, deveria extrair o que havia de melhor das formulas
escolares existentes. E foi exatamente o que fez: pegou um pouco do que ja havia na educagdo

mais tradicional®*

e adicionou seu “ingrediente” inusitado — a alternancia — e formou a primeira
Maison Familiale Rurale (MFR). Extraiu das escolas primdrias as bases do ensino geral; dos
colégios e do Ensino Médio, o internato — que aponta como sendo muito 1til para a formagao
integral dos alunos e que resultou no principio da alternancia, fundamental para a escola do
mundo camponés —, mas em periodos mais curtos para evitar, conforme ele, “inconvenientes
para adolescentes”; das escolas de agricultura pegou a alternancia dos trabalho intelectual com
o trabalho manual, pois, afirma ele “a instru¢do, mesmo que de ordem geral, ndo se faz, para os
camponeses, somente nos livros, faz-se muito mais em contato direto com o grande livro da
natureza’; dos cursos por correspondéncia pegou “os estudos em casa”, para que os jovens
camponeses pudessem se acostumar a trabalhar a parte intelectual em casa (GRANEREAU,
2020, p. 65).

No que se refere a educagao religiosa dos jovens, Granereau fez algo que pode ser
considerado ao mesmo tempo criativo, mas também ousado: ndo quis que essa parte do ensino
ficasse a cargo dos professores que se dedicam puramente com questdes religiosas, pois,
segundo ele, os problemas que acossam os adolescentes vao muito além das questdes puramente
religiosas. Por fim, lembra que queria essa formagao nas maos de um responsavel novo que ele
iria criar: o educador.®> (GRANEREAU, 2020, p. 65-66).

O que o padre queria para sua escola camponesa era que houvesse mestres ensinantes,

para a instrugdo, que trabalhassem de forma concertada com os mestres educadores, que

% Talvez tenha sido essa atitude, até porque dificilmente conseguir-se-ia de outra forma, que fez com que autores,
como Gimonet (2007, p. 21), apontassem para o fato de que os fundadores dessas Casas ndo tinham nenhum passado
institucional pedagogico de referéncia para a escola que queriam criar, uma vez que essa ndo existia. Também ndo
detinham conhecimento acerca de pesquisas e inovagdes pedagodgicas. Em contrapartida, o modelo que tinham era
da escola a qual eles mesmos haviam frequentado.

85 Aqui volta-se a questdo ja abordada, principalmente por Freire, em diversas de suas obras — e que talvez fosse uma
dificuldade ja notada por Granereau (2020) e pelos professores da época — que professor, deve compreender o
universo do educando que tenham professor e aluno as ferramentas para proporcionar o aprendizado a ambos e assim
nascer o “educador”.
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estariam 14 para a educagdo, para que, juntos, preparassem os jovens para a vida. Tudo isso
seria a base de muita confianga.

No que terminou de montar seu projeto — apesar de ter sido criticado por um confrade
amigo por vislumbrar naquele uma utopia —, padre Granereau o levou as instancias superiores,
que foram, aos poucos, aquiescendo com sua proposta e o ajudaram a superar alguns tramites
legais e burocraticos, tal como a falta de diploma oficial do autor para que pudesse ensinar.
Pessoas conhecidas de determinadas instancias do governo fizeram algumas sugestdes a
Granereau acerca dos tramites burocraticos que deveriam seguir: achar uma lei que lhe abriria
uma “brecha” para que concretizasse seu projeto e ele a encontrou: a Lei Francesa de 18 de
janeiro de 1929. Os pais dos aprendizes agricolas deveriam fazer uma declaracdo de que seus
filhos eram aprendizes em suas proprias terras, mas que a parte tedrica ficava a cargo do padre
Granereau (que estaria autorizado pela Escola de Purpan como monitor de uma de suas Escolas
de Agricultura por Correspondéncia — E.A.C. — na regido), comprovando que ndo tinha
propoésito de lucro para poder se desincumbir de alvard pelo fato de ter alunos pagantes
(GRANEREAU, 2020, p. 67-68). Uma vez atendidas as demandas, o padre pode organizar o
“bergo” (p. 66-68).

Granereau organizou 0s espacos necessarios na casa paroquial de Sérignac e iniciou o
recrutamento de mais jovens além do filho do senhor Peyrat. Conseguiu, de inicio, quatro
alunos; fez reunido com os pais e, depois de acertarem alguns ponteiros, o autor chegou a
seguinte conclusao: “estavamos de acordo sobre os principais elementos da nova formula, que
estabelecia, pela primeira vez, uma estreita colaboracao familia-escola” (GRANEREAU, 2020,
p-71).

Depois de tudo pronto, paroéquia dividida em quarto para dormir e sala de estudos e as
camas arrumadas, chegaram os jovens. Apos se despedirem dos seus pais, a primeira coisa que
o paroco fez foi didaticamente mostrar a realidade do campo — ao apresentar a eles uma igreja
e uma paroquia bastante simples e danificada — e questiond-los se tinham uma vontade firme
de mudar aquela realidade, pois, se tivessem, estaria ali o primeiro dia/noite dessa “jornada”.
Granereau conta que levou os jovens para dar uma volta pela igreja e pela casa paroquial,
fazendo questao de apontar tudo que demonstrasse ruinas — e ndo eram poucas coisas. Ao final,
dirigiram-se a sala de estudos e conversaram sobre o que viram. Segue o didlogo entre o padre

€ 0S jovens:

— O que vocés acham disso? — A coisa esta feia. — Ento, criangas, isso ¢ o simbolo
(entenderam mesmo essa palavra?) do mundo camponés. O que se diz dos
camponeses? — Ninguém liga. — Ah, ja perceberam isso? — Oh, ndo ¢ dificil. — E para



79

sua instrug¢do, o que vocés tém depois da escola? — Absolutamente nada. Na Escola
Superior, ndo se faz camponeses, declara logo aquele que ndo queria mais ir 1a. — No
aspecto religioso, vejam a paroquia de Sérignac: 350 habitantes e 4 homens que fazem
a comunhdo de Pascoa! E tudo isso vai desmoronar cada vez mais. Sera ainda pior
quando vocés serdo chefes de familias... a menos que vocés queiram que isso mude.
Se vocés quiserem, hoje a noite iniciamos “algo que vai mudar tudo isso”. Querem?
(GRANEREAU, 2020, p. 76-77)°.

Terminada a conversa, Granereau (2020) relata que hesitaram um pouco em responder,
mas, quando o fizeram, responderam afirmativamente. O padre segue, na mesma linha, com
mais alguns questionamentos, e conclui, antes de ir dormir, que os jovens entenderam que
estavam todos ali em colaboragdo (p. 76-77).

A importancia do papel da escola na vida do aluno ¢ indiscutivel, pois ¢ 0 meio em que
ele vai viver como tal, por isso ¢ fundamental que se estude a relacao que ha entre os elementos
que compdem esse meio com os demais. A escola € um processo € “como tal precisa ser
entendida dinamicamente”. Além disso, sabe-se que ¢ fato que o ato de ensinar vem recheado
de obstaculos — dos mais variados tipos, mas a maneira como eles vao ser tratados ¢ que vai dar
o tom do ensinamento. A pedagogia nada mais ¢ do que o reflexo da sociologia, ou seja, ndo ha
problema pedagodgico que nao esteja envolvido por problema socioldgico. Nessa toada, a
consequéncia ¢ “que de toda transformagao socioldgica ¢ fonte de modificagdes pedagogicas”™
(PINTO, 1982, p. 25).

Pinto (1982), quando discute “por que meios”, afirma que se refere fundamentalmente ao
método e, de forma acessoria, as circunstancias materiais, tais como instalagdes e prédio da
escola. E ha muita relevancia nisso, pois a escola pode representar o primeiro contato da crianca
com seu status social (escola de rico, escola de pobre), conforme Pinto (1982, p. 49-50).

Ja Granereau, no que segue, vai relatando minuciosamente como procedeu com esses
quatro primeiros alunos que teve, ¢ € bastante interessante ver como era sua pratica, sua
dinamica, alids, lembra muito a pedagogia freiriana, pois relata que, no primeiro dia de aula,
em que teria o primeiro contato com a “inteligéncia” das criangas, os questionou sobre terem
ou nao o certificado de estudos; os quatro responderam que sim, e o padre disse a eles que eram
mais fortes, uma vez que ele proprio nao o tinha (GRANEREAU, 2020, p. 81).

Prosseguindo, Granereau discorre sobre os acontecimentos e percep¢des importantes
acerca desse seu projeto em construgdo. Percebeu que era a Associagdo a verdadeira “dona” da

escola, e, por isso, tentava, sempre dentro do possivel, atender as suas demandas. Sobre os

% Freire e padre Granereau tinham atuagdes parecidas, principalmente no que se referia a tentar levar os educandos
a compreensdo que poderiam e deveriam mudar sua realidade e usar a educagdo como uma ferramenta para tal, bem
como quanto ao fato de que a educacdo deveria vir por meio da a¢do, da experiéncia, da vida dos educandos.
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desdobramentos: teve éxito em propagandear sua atividade, atraindo, assim, mais jovens®’;
conseguiu, em 1936, que sua aprendizagem agricola fosse considerada escolaridade;
angustiava-se com a negativa do governo francés acerca de subvengdes, o que o deixava
indignado, pois via que para a aprendizagem industrial essas subvencdes eram sempre robustas,
a medida que para a agricola eram insignificantes®®. (GRANEREAU, 2020, p. 88-98). Na
verdade, pode-se inferir que o campo, via de regra, ndo ¢, em quase todos os tempos, prioridade
para os governos (GRANEREAU, 2020, p. 101).

Essa passagem somente reforca a ideia de que o camponés e sua atividade dificilmente
sdo valorizados. Harari (2018) remonta aos tempos da Revolucao Agricola para esclarecer que,
ha milénios — desde que o homem deixa de ser ndmade e passa a ser sedentario, adotando as
atividades do campo para sua subsisténcia —, sempre houve alguém para ficar com o lucro do
seu trabalho. O problema ¢ que parece haver uma tendéncia por parte dos governos de tomar
partido dos detentores desse lucro em detrimento dos agricultores.

O desdobramento seguinte foi a mudanca de Sérignac para uma localidade mais central:
Lauzun. As propostas foram finalmente aceitas nas instancias superiores do governo francés
(GRANEREAU, 2020, p. 109-110). O paroco, para poder dar inicio as atividades da Casa
Familiar em Lauzun, enfrentou, de inicio, as dificuldades inerentes a projetos ousados,
entretanto os transpds com perseveranga, inteligéncia e criatividade, como relata o ocorrido
neste episodio: a autorizacdo para ele poder deixar sua paroquia de Sérignac e ir para Lauzun
nao havia ainda chegado e a abertura da Casa Familiar seria no dia 17 de novembro de 1937.
Tal situacao o colocou em um dilema: nao ir a Lauzun, e perder evento de tamanha importancia,
ou desobedecer a igreja? O Direito Candnico o salvaria! Lembrou que todo padre tem direito a
dois meses de férias por ano, desde que as atividades paroquiais estejam em dia. Assim ele fez.
Tirou, em 1937, dois meses de férias: novembro e dezembro, ¢ mais dois no ano de 1938:
janeiro e fevereiro! (GRANEREAU, 2020, p. 139). Deste modo, levou seu sonho/projeto
adiante e entrou na MFR de Lauzun em 1938, saindo de 14 somente em 1942 (p. 112-140). Por
volta de 1944 Granereau afastou-se do Movimento e iniciou-se uma nova etapa da historia das
Maisons Familiales.

Nosella (2012), apesar de reconhecer a importancia e o pioneirismo de Granereau

referente as Maisons Families e a Pedagogia da Alternancia, aponta para algumas questdes

7 Qutro fator que atraia constantemente outras familias € seus jovens eram os éxitos nos exames oficiais
(GRANEREAU, 2020, p. 107-108).

%8 Granereau (2020) conta que as subvengdes para a aprendizagem industrial eram da ordem de 175.000.000 francos,
enquanto para a aprendizagem agricola eram 500.000 (p. 101).
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controversas acerca do padre e que poderiam ter sido a razdo de seu afastamento: faltava-
lhe organizacdo administrativa; aos olhos de uns, teve relacionamento bom demais com um
governo que colaborava com os alemaes nazistas; e queria uma formagao para o campo
totalmente fechada, que escolarizasse todo o sistema educacional (NOSELLA, 2012, p. 50-
51).

A Pedagogia da Alternancia comegou a expandir-se primeiro na propria Franga, e, logo
depois, foi, aos poucos, tomando o rumo de outros paises, e o primeiro deles foi a Italia.
Enquanto, entretanto, na Franca o surgimento das Maisons Familiales contou mais com a igreja
e menos com o Estado, na Itdlia foi o contrario. De qualquer modo, porém, o jesuita italiano
Humberto Pietrogrande, que completava seus estudos em Florenga e ja havia feito algumas
andancas pelo Brasil, aproveitando a oportunidade de uma “onda” de mudancas em que a igreja
catolica se encontrava por ocasido do Concilio Vaticano II de se tornar mais ativa, ndo apenas
em relacdo a acdo sacramentalizante, mas também na questdo da necessidade de melhoras
socioeconOmicas das pessoas, foi o responsavel por trazer a proposta ao Brasil. Seu grande foco
aqui no Brasil foi o Espirito Santo, considerando-se que os capixabas — de um modo geral —
estavam sedentos de mudancas, uma vez que sua realidade beirava a miséria®®. Imbuido deste
sentimento, Pietrogrande movimentou-se no sentido de promover essas mudancas, criando a
Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Espirito Santo (AES), cujo
desdobramento foi a criagdo do Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo —
Mepes. Nosella (2012, p. 61-63; p. 105-112), todavia, muito embora reconheca o que houve de
positivo para o Brasil nesse movimento, discorre também sobre uma possivel aculturacao (uma
espécie de invasdo cultural) que possa ter ocorrido.

Pode-se destacar que, se na Franca, e depois, a medida que se espalharam pelo mundo, as
MFRs e sua Pedagogia da Alternancia, t€m o padre Granereau como maior responsavel pela
fundacao e desenvolvimento, no Brasil a tarefa de difundi-la ficou a cargo destes dois italianos
que se assentaram em terras brasileiras: padre Humberto Pietrogrande e Paolo Nosella. Aquele
foi fundador do Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo — Mepes’® — e este
veio para o Brasil em 1967 para trabalhar com educagdo popular e escreveu a dissertagao

“Educagdao do Campo: origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil”, que virou livro em

% Nosella (2012) relata que havia estado pessoalmente com o padre Humberto Pietrogrande em 1966, e que este
narra aquele suas impressdes da situagdo socioecondomica do povo interiorano capixaba, que, em sua maioria, era
descendente de emigrantes italianos e alemdes e que ficava intrigado com o contraste que havia entre esses
descendentes e os que se encontravam em solo gatcho. Essa situagdo o levava a se questionar tanto sobre essa
discrepancia bem como quanto a o que poderia ser feito para mudar as condigdes ruins desses descendentes europeus
(p. 61-62).

70 Movimento que tinha como finalidade a promoc¢ao da pessoa humana por meio de uma a¢do comunitaria.



82

20127". Juntos fundaram os primeiros Centros Educativos Familiares de Formagdo por
Alternancia no Brasil (CEFFAs) (NOSELLA, 2012). Os CEFFAs sdo centros que abrangem as
varias institui¢des que trabalham com a Pedagogia da Alternancia, que no caso do Brasil sdo as
Escolas Familia Agricola (EFAs), Casas Familiares Rurais (CFRs)’? e outros Centros que fazem
uso da referida Pedagogia (COSTA, 2012, p. 43)7. Eles estdo, via de regra, ligados a uma
associacdo mais localizada na sua regido ou Estado, denominadas regionais. As regionais das
EFAs ligam-se a Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil (Unefab) e as das
CFRs ligam-se a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR), e ambas
ligam-se a Association Internacionale des Mouvements Familiaux de Formation Rurale
(AIMFR)".

Antes de prosseguir no aprofundamento sobre a Pedagogia da Alternancia, faz-se, aqui,
tal qual fez Gimonet (2007, p. 11), um alerta: considerando que, atualmente, a referida
pedagogia encontra-se universalizada e niio inerente apenas aos CEFFAs’®, o presente trabalho
opta em trabalhar justamente essa Pedagogia da Alternancia na modalidade praticada pelas
EFAs (espécie de CEFFA), pois estas tém um objetivo muito claro a atingir: o de mudanca
social. Tal entendimento € pacifico entre os escritores que vivenciaram e/ou pesquisaram sobre
o tema.”® Esta pedagogia tem grande relevancia no ambito da Educa¢do do Campo, conforme

mostra-se ao longo do trabalho.

3.2.2 Os pilares dos CEFFAs e os instrumentos da Pedagogia da Alternancia
Atualmente ha aproximadamente 230 CEFFAs no Brasil, no tocante a EFAs (155) e a
CFRs (75), todos pautados pela Pedagogia da Alternancia.”’

"I Nosella (2012) afirma que este seu livro, juntamente com o Livro de Lauzun, formam uma espécie de Carta Magna
do Movimento (p. 1).

72 H4 muitas similaridades entre ambas, mas o que pode ser apontado ¢ que, via de regra, as EFAs oferecem formagdo
técnica, ou seja, sdo reconhecidas pelo Conselho Regional de Engenharia e Agronomia (CREA), ja as Casas
Familiares Rurais voltam-se mais para a qualificacdo.

3 Nota de rodapé n® 52 do trabalho de Costa (2012)

74 Trata-se da Associagdo Internacional que abrange os CEFFAs que se formaram nos mais variados paises.

75 Costa (2012) também aponta rapidamente para essa questdo, afirmando que, atualmente, na Franga, a Pedagogia
da Alternancia estd sendo utilizada para uma diversidade de atividades ndo vinculadas as aprendizagens do campo
(p. 42) Ha varios artigos franceses que corroboram o que Costa leciona, pois realmente apresentam a alternancia
relacionada as mais variadas atividades e focam bastante na questdo da importancia dessa para a profissionalizag@o,
ou seja, ndo parecem se preocupar muito com a questio da formagdo global do sujeito. Sdao alguns deles:
FOURDRIGNIER (2007); GUILLAUMIN (2020); MAUBANT, ROGER (2017).

76 O proprio Granereau (2020), Nosella (2012), Gimonet (2007), Costa (2012), etc.

77 A oferta académica varia de escola para escola: algumas oferecem ensino fundamental, outras oferecem ensino
médio ou ambos. Entretanto, como sera visto, as EFAs do RS oferecem apenas ensino médio, embora a EFASUL
tenha ofertado um curso técnico em uma Unica versao.
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Os pilares dos CEFFAS

Sao quatro os pilares dos CEFFAs:
e associacao local;
e alternancia;
e formacao integral;
¢ desenvolvimento do meio.

Os dois primeiros sdo considerados meios e os dois ultimos finalidades.

Formar uma Associagdo Local (preferencialmente antes de constituir o CEFFA) tem por
fundamento o fato de que a presenca das familias na vida escolar ¢ extremamente
imprescindivel, pois, na verdade, o Centro a ela pertence, como ja colocava Granereau quando
afirmava que ela era a verdadeira “dona” da escola. Assim, nada mais natural que ela decida os

rumos do CEFFA ao qual se vincula. Costa, entdo, coloca (2012, p. 124):

A Associagdo Local representa a ligagdo entre as demandas familiares € comunitarias
dentro da escola, tensionando sempre o CEFFA a estar conectado com a realidade,
para buscar construir alternativas frente as necessidades do meio em que esta inserido.
Desta forma o poder de decisdo numa EFA recai basicamente sobre a sua Associagdo
Local, dai a importancia dos agricultores/pais estarem na vanguarda dessa institui¢ao,
para que ela tenha compromisso com 0s principais interessados nesse processo de
ensino-aprendizado, ou seja, as familias, juntamente com os jovens. Do contrario,
ausentes do CEFFA, outros interesses poderdo se impor, tanto do setor publico, como
do privado ou dos professores/monitores, que podem ndo ser os mesmos dos
agricultores e suas comunidades.”

Nao se trata de uma Associagdo de Pais e Alunos, como aquelas mais corriqueiras, quando
a associacdo das familias se d4 com a finalidade de dar apoio as atividades escolares; “sdao
associacoes para o desenvolvimento local, onde nao somente participam pais de alunos como
outros atores presentes no meio.” (COSTA, 2012, p. 125). Freire (2006a, p. 100), muito embora
ndo estivesse falando especificamente desta espécie de associacdo, também trabalha a ideia da
necessidade de uma maior integragdo dos mais variados grupos para que o sujeito possa angariar
sua responsabilidade social e politica. Assim, assevera o autor que ¢ participando, ajudando a
determinar os destinos do seu sindicato, da sua empresa, dos clubes, igreja, agremiagoes €
conselhos do qual faz parte e, inclusive, participando os pais nas questdes escolares dos filhos,

que este individuo vai poder exercer a referida responsabilidade.

8 Ver resposta n° 14 do monitor n° 3 do Anexo 4.
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A Associa¢do Local aponta para a natureza comunitaria dos CEFFAs, pois, como ja
dito, ela deve ser formada a partir e para tentar suprir as demandas da comunidade e nao
qualquer outra demanda, seja ela publica ou privada que esteja apartada dos interesses da
comunidade.” Nesse sentido, interessante jogar luzes sobre a histéria de formacio da
Associacdo Local que rege a Efasc, a AGEFA: foi uma tarefa herctilea que envolveu muitas
reunides entre os interessados, parceiros locais, dentre eles, os Agricultores Familiares da
regido. Muitas dessas reunides, com a finalidade de consultar a comunidade sobre a necessidade
de criar uma Efa, ocorreram nas pré-assembleias da Cooperativa (que traz em seu bojo um
comunitarismo) do Sicredi de Vale do Rio Pardo, ou seja. Ou seja, uma instituicdo de natureza
cooperativa viabilizou, dentro de suas possibilidades, a criacdo de outra instituicdo comunitaria:
a Efasc.

Uma vez ja formada a Associacdo e criada a EFA, as Associa¢des vao dando seu tom
as escolas e se reunem ao longo do ano em Assembleias, sejam elas Ordindrias ou
Extraordindrias para apresentar resultados, propostas, prestacao de contas, retrospectiva politica
pedagdgica, organizacdo e planejamento escolar para o ano seguinte, previsao orgamentaria, €
assuntos gerais. Importante apontar aqui que momentos como as Assembleias (mas nao apenas
elas, pois hd também as reunides formativas, eventos com parceiros especificos, etc)
proporcionam a ampla participa¢do das familias dos Agricultores Familiares, da comunidade
nesta instituicao educativa que € comunitaria.

Ja a Alternancia, este pilar percebido também como um meio de se atingir os objetivos
dos CEFFAs, ¢ notavel por sua capacidade de permitir que o aluno retire seu aprendizado da
sua propria realidade. Ela ocorre, geralmente, da seguinte forma: o aluno passa um periodo
(podendo ser de uma semana ou mais) no CEFFA e outro periodo (podendo ser ou ndo igual ao
periodo passado no CEFFA) na sua propriedade rural, de forma que ele possa mesclar os
aprendizados realizados tanto no CEFFA quanto no seu meio. Nao se trata, no entanto, apenas
de uma simples alternancia espago/tempo vazia, como ocorre numa metodologia tradicional. A
Alternancia estd umbilicalmente ligada a pedagogia freiriana, pois esta desloca o lugar do saber
— que, na pedagogia tradicional, estd no professor — e reconhece que o aprendizado acontece a
partir da vivéncia e experiéncia do aluno. Nas pedagogias aqui em questao todos sdo professores
e todos sdo alunos, e, no caso do campo, isso ndo poderia ser mais verdadeiro, porque o aluno

campongés tem tanto a ensinar aos professores — que, muitas vezes, ndo tém a experiéncia do

7 Entretanto, essa ndo ¢ a necessariamente a realidade de todos esses centros Brasil “a fora”, pois alguns deles
acabam sendo encampados pelo setor publico e tornando-se escolas municipais ou estaduais. Tal dindmica acaba
comprometendo a autonomia do poder de decisdo de quem deveria ser a mantenedora da escola.
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campo — quanto a aprender. Aqui cabe a maxima de Paulo Freire: “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 2006b, p. 78). Pinto (1982) também faz colocagdes que vao nesse sentido. Ele
assevera que o homem, educado pela sociedade, por sua vez modifica esta mesma sociedade, e
isto ¢ resultado da propria educacdo que vem recebendo dela. Isso, para ele, € o “progresso
social, no processo de autogeragdo da cultura” (PINTO, 1982, p. 40).

A consequéncia ¢ a existéncia de uma sociedade que desempenha um papel de mediagdo
entre os homens nesse processo tanto de criagdo quanto de transmissao da cultura, que, por sua
vez, conforma a educagdo. Assim, ressalta que “entre o educador e o educando se interpde a
sociedade, que, de uma parte constitui o educador (e o institucionaliza) para educar, e de outra,

pressiona o educando para educar-se”. Leciona Pinto (1982, p. 40):

mas essa transmissdo da cultura pela educagao, justamente porque supde a mediagdo
(dialética) da sociedade, na realidade, pelo trabalho concreto dos homens, ndo ¢
mecanica, e por isso o saber ndo se comunica inalterado de um individuo ao outro. Ao
contrario, na passagem de um ao outro, altera-se, torna-se maior pela contribui¢ao da
criacdo intelectual do educador, recebida pela sociedade e considerada por ela como
um acréscimo indispensavel para ser comunicado ao educando.

Enfim, o que se pode afirmar ¢ que este pilar acaba sendo muito relevante para a educagao
dos CEFFAs, pois ajuda a manter o vinculo afetivo dos alunos com o campo, no sentido de que
aqueles passam a valorizar mais o seu meio, evitando, muitas vezes, até os €xodos rurais.

A Formagao integral objetiva que os alunos se preparem para a vida no que diz respeito
a um maior numero de searas possiveis € ndo apenas quanto ao trabalho e a intelectualidade.
Trata-se de formar um sujeito integrado com os ambientes que o rodeiam, o que vai ter ligacao
direta com o proximo pilar — do desenvolvimento do meio.

O aluno deve ter sua formagdo num ambiente que proporcione a ele, a sua familia, bem
como aos seus professores, a integracdo e a constru¢do conjunta de um acervo de
conhecimentos, bem como permita a valorizagdo dos “momentos da formagao em sala de aula,
na convivéncia em todos os espagos da escola, nas assembleias, nos cursos, nas visitas as
familias e das familias na escola, nas visitas de estudo, enfim, integral” (COSTA, 2012, p. 151).

A dinamica dessa educagdo leva o educando a desenvolver seu lado “problematizador”
(ndo como alguém que arranja problemas, mas, sim, como alguém que seja questionador e que
ndo aceite as “respostas” passivamente). Freire (2006b) ensina que quanto mais
problematizados os educandos, mais consciéncia eles terdo tanto dos desafios quanto da

necessidade de propor solugdes, € isso se da principalmente porque “captam o desafio como
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um problema em suas conexdes com outros (...)” (p. 80-81) E justamente por isso que a ja
mencionada educacdo bancaria ndo pode ter vez, pois ela considera 0 homem um ser abstrato,
solto e desligado do mundo, quando, na verdade, a educagao deveria levar em consideragdo o
fato de que consciéncia e mundo ocorrem ao mesmo tempo, ndo ha um sem o outro (FREIRE,
2006b, p. 80-81).

Ja o pilar Desenvolvimento do meio vai objetivar que a formacgdo dos estudantes dos
CEFFAs tenha conexao direta com possiveis melhoramentos do seu meio, seu entorno, sua
comunidade. E muito importante ressaltar, porém, que o desenvolvimento a ser perseguido aqui
ndo deve estar atrelado a questdo puramente econOmica, mas, sim, a melhoramentos na
qualidade de vida dos cidaddos desse meio, podendo ser eles também de cunho ambiental,
educacional, de satude, de saneamento, de justi¢a, etc. (COSTA, 2012, p. 154-156).%°

De uma forma geral, tanto os meios quanto os objetivos da Pedagogia da Alternancia vao
permitir que o estudante se sinta parte integrante do meio em que vive e que tenha sobre ele um
olhar mais abrangente e reflexivo.

No que se refere a forma e contetdo, ha algumas colocacdes relevantes a serem feitas
que, muito embora nao sejam especificas da Pedagogia da Alternancia, com ela se coadunam.
O contetdo deve estar sempre ligado aos anseios dos estudantes, suas familias e comunidades;
ndo sendo assim ¢ porque ha algum desvio. Pode se salientar que “o contetido da educacgdo ndo
¢ um adorno do espirito, mas sim um ‘instrumento de realizacdo do homem’ dentro de seu
ambiente social” (PINTO, 1982, p. 43-44).

Em relacdo a forma, pode-se afirmar que a educagdo esta umbilicalmente ligada a
condic¢do social do aluno e que, portanto, deve respeita-la. Nao ha necessidade de querer compor

a “melhor cartilha” como querem os senhores de gabinete. Na verdade, “a forma da educagao

8 Nesse sentido, ver a obra “Desenvolvimento como liberdade”, de Amartya Sen (2000). O autor trabalha a
ideia de que se deve atrelar menos o desenvolvimento com os aspectos econdomicos. Deste modo, afirma: “O
desenvolvimento requer que se removam as principais fontes de privagdo de liberdade: pobreza e tirania,
caréncia de oportunidades econdmicas e destituicdo social sistemativa, negligéncia dos servicos publicos e
intolerancia ou interferéncia excessiva de Estados repressivos. A despeito de aumentos sem precedentes na
opuléncia global, o mundo atual nega liberdades elementares a um grande numero de pessoas — talvez até
mesmo 4 maioria. As vezes a auséncia de liberdades substantivas relaciona-se diretamente com a pobreza
econdmica, que rouba das pessoas a liberdade de saciar a fome, de obter uma nutrigao satisfatéria ou remédios
para doengas trataveis, a oportunidade de vestir-se ou morar de modo apropriado, de ter acesso a agua tratada
ou saneamento basico. Em outros casos, a privacdo de liberdade vincula-se estreitamente a caréncia de servigos
publicos e assisténcia social, como por exemplo a auséncia de programas epidemioldgicos, de um sistema bem
planejado de assisténcia médica e educagdo ou de instituigdes eficazes para a manutengdo da paz ¢ da ordem
locais. Em outros casos, a violagdo da liberdade resulta diretamente de uma negagéo de liberdades politicas e
civil por regimes autoritarios e de restrigdes impostas a liberdade de participar da vida social, politica e
econdmica da comunidade.” (p. 18).
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tem que ser aquela que permita a grandes camadas da populagdo passarem a etapa
imediatamente seguinte em seu processo de desenvolvimento” (PINTO, 1982, p. 44-45)8!.

Pinto (1982) discorre sobre o carater ideologico da educagao. Ele faz algumas colocagdes
sobre a relacdo entre a atuagao dos pedagogos e essa necessidade de que os critérios de educagao
venham a atender esses anseios da massa de ascensdao que, de uma certa forma, podem ser
traduzidos em desenvolvimento do meio, dignos de serem aqui expostos. Assim, o autor alega
que ndo ha educacao sem ideia (seja ela implicita ou explicita); inclusive nas sociedades
primitivas havia uma, ainda que inconsciente. E esta ideia de educagio que dirige o processo
educacional; dai advém seu carater ideologico. Assim, pode-se afirmar que ndo ha educagdo
sem teoria da educacio.®? No que segue, o autor aponta para a outra qualidade da educagdo que
a caracteriza como ideologica: o fato de ser um fendmeno social total, ou seja, “¢ parte de um
conjunto de interacdes ¢ de interconexdes reciprocas e ndo pode ser dissociada dele, tratada
isoladamente” (PINTO, 1982, p. 51).

Ha também uma necessidade de buscar-se critérios auténticos para orientar a educagdo
de uma sociedade — que esteja em esforco de ascensao historica — que queira se desenvolver.
Antes, porém, ha a necessidade de vencer a alienagao dessa sociedade. Esta alienagao, por sua
vez, recairia sobre o individuo ou comunidade que, ao invés de retirar de si mesmo 0s
fundamentos, os motivos com os quais constitui sua consciéncia, os recebe de fora, de outras
comunidades ou individuos e ainda o faz de forma passiva. (PINTO, 1982, p. 52). A principal
tarefa do educador, no que se refere ao tema, ¢ promover a desalienacao, convertendo-se a sua
realidade, a realidade do seu povo (PINTO, 1982, p. 54). Agora, voltando-se a busca por
critérios auténticos, aponta-se como critério norteador o interesse do povo, lembrando que este
estd inserido nas condigdes econdmicas e sociais do pais. Por fim, e entrelacando o que foi
exposto, o pedagogo terd de unir esforgos com socidlogos e pensadores, que estiverem imbuidos
com 0s mesmos intentos, “para, num esforco comum, descobrir o procedimento mais

conveniente a adotar em sua tarefa especifica e de criar um sistema pedagdgico adequado, em

81 Por ocasido destas colocagdes, Pinto (1982) assevera algo que nio alcanga exatamente ressonincia nessa pesquisa
(ou talvez tenha tido a intencdo de dizer algo que aqui ndo se compreendeu). Afirma que ¢ inutil decretar que a
educagdo seja universal, obrigatoria e gratuita se a sociedade ainda ndo estd conseguindo promover uma educacio
que atenda forma e conteudo razoaveis; ressalta que a forma “deve tender para esse ideal, porém ndo se
institucionalizar desde agora desse modo, como se ja existissem as condigdes para tanto”. Acrescenta: “faltando
estas, a forma social da educacdo tem que ser ditada pelo grau de adiantamento do processo de desenvolvimento”
(p. 45). Parece que o autor estd criticando a iniciativa do constituinte/legislador da época quanto aos aspectos
mencionados da educagdo, o que nao seria razoavel, pois aqui acredita-se que o mais razoavel ¢ a ideia de Freire no
sentido de que ndo ¢ na biblioteca que se aprende a nadar ¢ sim na agua, ou seja, joga-se todos na agua, e que
comecem as ligdes sobre o nado. Ou seja, ndo se pode esperar que as condigdes sociais e politicas estejam “perfeitas”
para que se solicite ou aceite educagdo gratuita e universal.

82 Tal colocagdo remete ao que foi dito no segundo capitulo, com Caldart.
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conteudo e forma, as necessidades das populagdes a que se destinam”. Todo esse esforco ira,
finalmente, desdobrar-se em ascensao historica (PINTO, 1982, p. 56-57).
Para compreender melhor o funcionamento da Pedagogia em questdo, traz-se, aqui, uma

Figura do relatorio da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul.

Figura 1 — Esquema sobre a Pedagogia da Alternancia
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Fonte: AGEFA, 2022.

Instrumentos da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia materializa-se por meio de alguns instrumentos. Inicie-se por
aquele que ndo ¢ de responsabilidade — pelo menos nao direta — do aluno: o Plano de Formagao.
Este instrumento ¢ de responsabilidade do diretor/coordenador do CEFFA e pode ser entendido
como uma espécie de “plano de voo” do percurso formativo e educativo, pois “ele integra, da
coeréncia as finalidades do projeto educativo, enuncia os objetivos e as etapas, articula os
tempos” da vida e da escola, formando, dessa forma, uma terceira logica (GIMONET, 2007, p.
70). O autor faz, ainda, um comparativo com o que considera ser um planejamento de ensino
(centrado no contetido com justaposi¢do de disciplinas), um de aprendizado (que centraliza no

educando, procurando atender, sempre que possivel, suas necessidades e ritmos) e, por fim, do
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aprendizado por alternancia. O ultimo tem tudo o que o segundo tem, mas aplicado aos
CEFFAs, por isso busca articular os tempos e espagos da formacao; associar a formagao
profissional e a formacao geral; permitir aos alternantes de relacionar, articular e unificar
logicas e aprendizados de naturezas diferentes; e acompanhar o jovem ou adulto na construgdo
de seu projeto profissional. Assim, para ilustrar o que quer expor, o autor coloca algumas
dindmicas que podem ser encontradas nos CEFFAs a fim de introduzir a alternancia. Sao
algumas delas: dindmicas que permitam ao alternante passar suavemente de um tempo aos
outros (um esporte, um jogo); atividades de junc¢ao; etc. (GIMONET, 2007, p. 78-79).

O discurso de Pinto (1982), ao tratar sobre contetido e forma, coaduna-se com essas
colocacdes de Gimonet (2007). Pinto (1982) assevera que o conceito de contetido pode ser mais
tradicional, voltado apenas para o que esta formalmente designado como tal, e, na opinido dele,
tal concepgdo ¢ ingénua e dela advém a defesa de uma educacdo mais tecnologica em
contrapartida de uma educacdo mais humanista. O que deve haver, na opinido do autor, ¢ uma
concepcao de contetido mais critica que envolve a totalidade do processo educativo e que esta
presente em cada ato pedagogico (p. 43).

As colocagdes de Gimonet (2007) vao ao encontro do pensamento de Freire em relacao
aos instrumentos pedagodgicos. Primeiramente, Freire (2006b), vai lecionar que as buscas de
conteudos programaticos e temas geradores que comporao as aulas devem estar conectados com
as realidades dos educandos, e qualquer outra pratica pode estar alienada do mundo deles ou
pode configurar uma invasao cultural, ou as duas coisas (p. 96 et seq.). Seguindo nessa linha de
raciocinio, Freire (2006b) salienta que deve haver uma investigacao do tema gerador que esta
contido no que ele denomina de “universo tematico minimo”, que, se realizada por intermédio
de uma metodologia conscientizadora, vai possibilitar sua apreensdo bem como vai inserir 0s
seres humanos numa forma critica de pensarem seu mundo (p. 112).

Mais uma vez comparando a pratica bancaria com a problematizadora, Freire (2006b)
lembra que, na primeira, o educador deposita no educando o contetido programatico que ele
mesmo elabora ou que elaboram para ele. Ja na segunda, que ¢ dialogica, esse conteudo ndo ¢
nunca depositado, pois, na verdade, ¢ organizado e constituido na visdo de mundo dos
educandos e ¢é neles que estdo contidos os temas geradores. E por isso que este contetdo tem
de estar em constante renovacdo e ampliagdo. Por fim, o autor lembra que essa investigagao,
que ¢ realizada no universo dos educandos, ndo pode nunca ser devolvida em forma de
dissertacdo, mas, sim, como problema (FREIRE, 2006b, p. 118-119).

Existe a possibilidade, por exemplo, de se ter de coordenar um plano de educacao de

adultos em uma area camponesa que tenha, inclusive, uma porcentagem alta de analfabetismo.
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Teria de haver uma vivéncia muito préxima com o universo dos educandos, e deveriam nao
apenas se basear em dados, mas em conversas informais, reunides de associagdo ou outro
grupamento, ver como os maridos e mulheres se tratam um ao outro, ver como tratam os filhos,
etc. Ou seja, vai ocorrer ai uma descodificagdo, em que os investigadores vao ora ter uma visao
critica, observadora, sobre momentos, pessoas, interagdes da area, ora vao dialogar
informalmente com seus habitantes. Nesse processo, o investigador vai analisando fatos que
poderiam parecer ndo importantes, como a maneira de conversar das pessoas, a sua forma de
ser, 0 seu comportamento no culto religioso, no trabalho, etc. (FREIRE, 2006b, p. 119-121).
De uma certa forma, sintetizando o que se quis passar ao longo deste capitulo e que versa

sobre o que se quer passar aqui, Freire (2006b) assevera:

Do ponto de vista metodoldgico, a investigagdo que, desde o seu inicio, se baseia na
relagdo simpatica de que falamos, tem mais esta dimens3o fundamental para a sua
seguranca — a presenga critica de representantes do povo desde seu comego até sua
fase final, a da analise da tematica encontrada, que se prolonga na organiza¢dao do
conteudo programatico da agdo educativa, como acao cultural libertadora (p. 130).

Gimonet (2007, p. 32) reforga a ideia que Granereau (2020) ja colocava 14 atras, de que a
experiéncia ¢ o ponto de partida do aprendizado na Pedagogia em questao, mas aponta para o
fato de que ela precisa ser “explorada, analisada, expressa e confrontada para se tornar um
suporte de formacdo e de educagdo”. Nesse sentido, o instrumento que terd o condao de fazé-
lo sera o Caderno da Realidade. Ele sera uma espécie de livro “fio condutor” que contera as
variadas aprendizagens do educando, mas que, em contrapartida, se articulara, nos momentos
oportunos, com livros académicos, “para enriquecé-lo e construir o grande livro dos saberes a
serem aperfeicoados e das aprendizagens a serem feitas no presente de um percurso para o
futuro”. Ele, entretanto, somente terd “sentido para o alternante, bem como para os monitores
e os pais ou mestres de estdgio, na medida em que se integra no conjunto do processo de
formagao do que ¢ a peca mestra” e acrescenta que se nao for assim, sera “reduzido a um simples
instrumento didatico” (GIMONET, 2007, p. 33-34).

Outro instrumento de suma importancia ¢ o Plano de Estudo (PE), que contém questoes
elaboradas em conjunto pelos alunos e professores-monitores e que deve receber atencdo do
aluno quando estiver em casa pelo menos por duas horas por dia. Sobre ele, comenta Nosella

(2012, p. 86):

E instrumento pedagdgico fundamental da Escola-Familia; ¢ a pedagogicizacio da
alternancia; ¢ a forma concreta de efetivar as potencialidades educativas da
alternancia; ¢ o veiculo que leva para a vida as reflexdes, as questdes, as conclusoes
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(...). O Plano ¢ um guia (questionario) elaborado pelos alunos juntamente com a
equipe dos professores, ao findar uma semana de aula, a fim de investigar, com seus
pais, um aspecto da realidade cotidiana da familia, seu meio e suas vivéncias. As
respostas ao Plano de Estudo, que o aluno anota em seu caderno de propriedade ou do
lar, sdo postas em comum ao voltar a Escola no inicio da nova sessdo de aula.

Costa (2012, p. 183), por sua vez, aponta para algo de extrema relevancia no que diz

respeito ao instrumento em questdo, que € valido colacionar também:

Nascido da necessidade de investigar a realidade em que o jovem e sua familia estdo
inseridos, o PE d4 voz a quem historicamente esteve fora de qualquer processo
educativo, valorizando o conhecimento familiar. Pais, avés, tios e vizinhanga passam
a ser uma fonte primaria dessa pesquisa, possibilitando ao jovem saber de situagdes e
informagdes que até entdo ndo conhecia ou ndo valorizava. Esse instrumento trata o
conhecimento original sem a hierarquia comum do academicismo ou do cientificismo,
trazendo para a escola e experimentando sob o olhar pedagdgico.

Ja a Colocagao em Comum, como anuncia Gimonet (2007, p. 43-44), vai ser basicamente
0 momento em que o alternante vai colocar em grupo aquilo que absorveu, que apreendeu
durante seu tempo fora do CEFFA. O autor discorre também sobre suas funcgdes, a saber: a de
articulag@o dos dois espagos-tempos da alternancia (proporciona a problematiza¢ao); de ensino
mutuo, pois, de uma certa forma, cada alternante aqui se torna um professor; de abertura e de
juncdo, pois ajuda o alternante a ndo se limitar somente na experiéncia da sua familia; de
desenvolvimento da expressao e das aprendizagens metodolédgicas; fungao socioeducativa, pois
ha ai “atitudes de nuance, de tolerancia, de respeito, de aceitagdo da diferenca” (GIMONET,
2007, p. 46). Esse instrumento ¢ tdo importante para a Pedagogia da Alternancia que Gimonet
(2007) chega a afirmar que passar por cima dele significaria “amputar o processo de formacao
alternada e tirar dos alternantes uma atividade fundamentalmente educativa” (p. 47).

Ha outros instrumentos que t€ém tamanha importancia também, como as visitas de estudos
(pode ser uma interacdo em ambiente externo de aprendizagem ou com pessoas externas que
tém algo de seu aprendizado a partilhar) as familias (momento de troca e contato profundo);
seroes (momento cultural); Projeto Profissional Jovem (PPJ), que trata-se de instrumento
pedagogico construido ao longo da passagem do educando na EFA®; a roda (momento prévio
as refei¢des, quando se fazem algumas colocagdes e se dé avisos importantes, inclusive quanto
aos coletivos, que, por sua vez, sdo os grupos organizados e divididos para as tarefas a serem

realizadas nas EFAs)3; o Estdgio de Vivéncia que oportuniza ao educando que passe uma

8 Maiores esclarecimentos acerca deste instrumento podem ser encontrados no trabalho de Pozzebon (2015), tal
como a compreensdo de que ¢ através do PPJ que o jovem amadurece ao longo dos anos na EFA, o que aprede ¢
desenvolve acerca de producao, de transformagio e também no tocante a importancia da continuagdo dos estudos.
8 A resposta n° 12 do monitor 3 retrata, em detalhes, a dinAmica da roda (Anexo 4).
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semana junto a familia de algum colega “(previamente escolhido), convivendo e conhecendo o
contexto social, econdmico e produtivo do local”’; hd também o Momento do Envio que ocorre
todas as sextas-feiras e que consiste no “ato de preparagao e motivacao para o inicio de uma
nova sessao familiar (no meio socioprofissional) e com ela a organizagdo da pesquisa-acao via
Planos de Estudo, imprimindo também uma motivacao para a temdtica proposta” (POZZEBON,

2015, p. 81)%.

Figura 2 — Momento da roda

o

: m:lw'ililrlln'.'.‘.'.

Figura 3 — Visitas de estudo

85 Nota de rodapé n° 41 do trabalho de Pozzebon.



Visitas de Estudo

A agroindustria de peixes Kumm, onde
conhecemos todas as etapas da producio
desde os cuidados com os acudes até as
técnicas de processamento

A propriedade de Charles Waechter, em Sinimbu, onde conhecemos
sobre técnicas de manejo e conservacao de solo, visita esta realizada em
parceria com a Prefeitura Municipal de Sinimbu;

Fonte: AEFASOL, 2022 36

Figura 4 — Momentos de apresentagcdo do Projeto Profissional Jovem (PPJ)

Apresentacoes de PPJ

O PPJ é um dos trabalhos mais importantes da formacio da/o jovem e visa melhorias e/ou inovagdes na
propriedade da familia. Trata-se do resultado final dos diagnésticos realizados na propriedade e na comunidade realizados
durante os 3 anos de formacao, defendido em banca no final do terceiro ano do ensino médio. Aprovar o PPJ ¢ requisito
fundamental para dar prosseguimento a outra etapa muito esperada da formacao: o estagio curricular supervisionado. No
ano de 2021 foram realizadas 15 defesas de PPJ.

Fonte: AEFASOL, 2021.

Figura 5 — Visitas externas

8 Propriedade de familiares de estudantes da Efasol.
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Intervencoes Externas

Oficina de Agricultura Biodinamica

- - © A - © que? Oficina tebrico-prética 40 do preparado chifre-silica (501
Curso de Agricultura Biodinidmica e CSA
Quando? 25 de setembro de 2 as 14h
O projeto propée, por meio de um curso de introducio em Onde? Espaco didatico-agricola da EPASOL

Comunidades que Sustentam a Agricultura - CSA e Agricultura SPo.GUENE Sstmdanics, Smilins ¢ cproses de B
Biodinamica, contribuir para diversificacio da producio agricola,
aumento da seguranca alimentar e nutricional e ampliacio das
oportunidades de geracao de renda junto a juventude do campo. O
projeto € desenvolvido em parceria com a Associacao Recanto da
Folha e pretende tambem fomentar o desenvolvimento de futuras
CSAs em nossa regiao.

Fonte: AEFASOL, 2021

Sobre este ultimo, o PPJ, ¢ importante fazer alguns esclarecimentos: ¢ apresentado ao
final do curso®’ e ser4, de uma certa forma, um “compilado” de tudo o que o estudante vivenciou
e experienciou ao longo de sua formagao; ¢ um instrumento bastante enriquecedor tanto para o

estudante quanto para sua comunidade. Sobre ele, discorre Costa (2012, p. 202):

Mesmo com resisténcias iniciais, cada jovem encontra formas diferentes de realizar
experiéncias, das mais variadas ordens, acumulando ao longo da formac¢do uma
sucessdo de erros e acertos, que sdo didaticamente exitosos em proporgdo parecida,
pois constituem ambos, uma possibilidade concreta de aprendizagem. A diferenca no
grau de éxito do PPJ é a experimentacdo que ele fez da tematica envolvendo seu
projeto durante a formagao. Ou seja, se o PPJ € produg@o de hortaligas para o comércio
na sua comunidade, é imprescindivel que ele tenha uma série de praticas com
hortalicas durante a formagao.

Para bem ilustrar os instrumentos aqui estudados, segue a Figura 6.

Figura 6 — Instrumentos pedagégicos da Pedagogia da Alternancia

$7 E, para a Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs, o que é o Trabalho de Conclusio de Curso para os cursos com
metodologias mais tradicionais.
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INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS

N

PLANO DE FORMA

Fonte: AGEFA, 2022.%8

Percebe-se que a Pedagogia da Alternancia dispde de uma gama de pilares e instrumentos
para que o estudante tenha a melhor formacao possivel, entretanto, perpassando por todos eles,
pode-se ver que fica claro que depende muito do esfor¢o e evolucao pessoal do aluno concluir
sua formag¢ao no CEFFA com sucesso. E ndo poderia ser diferente, pois ¢ da natureza da
pedagogia em questdo que a aprendizagem dele germine.

Esclarecer as bases tedricas da Pedagogia da Alternancia auxilia na compreensdo de que
a referida Pedagogia ¢ fundamental para que os sujeitos desenvolvam seu lado mais
cooperativo, um aspecto que sera realgado no capitulo 6, que sintetiza resultados das entrevistas
realizadas com alunos e egressos das Escolas Familia Agricola.

Antes, porém, cabe situar o tema da cooperagdo em uma perspectiva abrangente: O que
diz a ciéncia a respeito do estimulo a cooperagdo por meio da educacao? A educagdo para a
cooperagio vai ao encontro ou deve confrontar a indole humana? E o que sera abordado no

proximo topico.

3.3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A NATUREZA COOPERATIVA DO SER
HUMANO: UM CICLO QUE SE RETROALIMENTA

88 Esta imagem foi retirada do relatério da Efasc (AGEFA, 2022), entdo ¢ necessario apontar para o fato de que nem
todas as EFAs possuem, no momento, a Feira Pedagdgica nele contida.
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3.3.1 Sobre a natureza do ser humano: os classicos demasiadamente pessimistas e os

liberais

O ser humano sempre foi muito mais propenso a cooperacdo do que se imagina. Muito ja
foi dito por fildsofos e pensadores tradicionais de outrora— Santo Agostinho 1984)%°, Maquiavel
(2001)°, Hobbes (2014)°! — acerca da natureza humana como sendo pecadora, egoista, cruel,
violenta e traicoeira. Cada um desses autores, a seu modo, sugere formas para corrigir tal
natureza, respectivamente: conversao ao cristianismo, atuacdo absoluta do soberano, ou um

Estado forte.

8 Santo Agostinho foi um filésofo que viveu entre os séculos 4 ¢ 5. Ele teve ¢ ainda tem muita importancia
para a filosofia ocidental, e duas de suas principais obras sao: “Confissoes” ¢ “A Cidade de Deus”. Ele nasceu
em Tagaste, cidade do império romano, ¢ teve uma vida pagd (no livro Confissoes, ele relata que viveu boa
parte da vida imerso nos “prazeres da carne”), muito embora fosse filho de Santa Moénica, que desejava
fervorosamente que ele se convertesse ao cristianismo, conversdo essa que ocorreu mais tarde na vida do
filésofo por ocasido da proximidade e convivéncia com Santo Ambrdsio (conhecido por sua retorica). De toda
obra e importancia de Santo Agostinho, para o presente trabalho interessa o extrato acerca da questdo do
pecado, que seria consequéncia do livre-arbitrio concedido ao homem por Deus. Como, no entanto, o pecado
seria o causador de inimeras mazelas que assolam a humanidade, ele deveria ser extirpado, e, para o filésofo,
tal seria realizado por meio da conversdo e devogdo do homem ao cristianismo, que, por sua vez, encontra
morada na Igreja Catolica. Ou seja, a breve passagem que se traz aqui sobre a vida e escritos de Santo Agostinho
tem o conddo de demonstrar como um dos filésofos mais importantes e influentes, desde a Idade Média até a
contemporaneidade, vislumbrava no homem essa natureza “pecadora” (ma, desviante, errante) que precisava
ser corrigida mais ou menos, como teria ocorrido com ele mesmo ao se abrir para o cristianismo (SANTO
AGOSTINHO, 1984).

% Maquiavel, filosofo que viveu entre os séculos 15 e 16, escreveu a conhecida obra “O Principe”, que viria a
constituir uma espécie de manual para os soberanos sobre como conquistar € manter territorios. Para poder atingir
esse objetivo, o autor teve de expressar a visdo pessimista que tinha sobre a natureza humana, que, segundo ele,
adveio da sua observagdo sobre a atuacdo politica dos soberanos. Para ele, o homem era um ser mesquinho,
imprevisivel, dissimulado, voluvel, ganancioso e ingrato. O soberano, portanto, ao governar, tinha de estar atento a
isso e, se tivesse de escolher entre ser amado ou temido, deveria escolher o ultimo. Ele deixa muito claro, também,
que, em sua opinio, a moral, se for preciso, deve servir a politica (€ inclusive fruto dessa ideia que leva os leitores
de Maquiavel a interpretar até os dias de hoje que, em sua opinido, os fins justificam os meios). Ele, inclusive, sugeria
comportamentos animais ao soberano: ressaltava que, de acordo com o que demandasse a situag@o, deveria ser cruel
e irracional como um ledo ou astuto como uma raposa (MAQUIAVEL, 2001).

%1 Thomas Hobbes, que viveu entre os séculos 16 € 17, expressou o que compreendia sobre a natureza do homem na
sua bastante conhecida obra “O Leviatad”. Para ele, a esséncia do homem, em seu estado de natureza, ¢ ma, egoista,
bruta, selvagem, caracteristicas que fazem que o homem viva em constante estado de guerra. Sua obra traz a famosa
frase que ilustra bem a ideia que o autor queria passar sobre o tema: “o homem ¢ o lobo do homem”, portanto precisa,
para sair desse estado, realizar um pacto social, um contrato social, onde vai “delegar” para um terceiro (no caso o
Estado) sua prerrogativa de dirimir conflitos. Assim, alcangara a paz, a seguranga e preservara sua vida (HOBBES,
2014). Putnam (2006) — quando discorreu sobre o problema das agdes coletivas — bem descreve essa sensagdo de
seguranca que o pensamento hobbesiano causa: “Nesse contexto, € de se esperar que predomine a solugdo hierarquica
hobbesiana para os dilemas da agdo coletiva — coer¢do, exploracdo ¢ dependéncia. Essa situacdo opressiva ¢é
nitidamente inferior a uma solugdo cooperativa, pois condena a sociedade a um atraso que so tende a perpetuar-se.
Todavia isso ainda ¢ preferivel ao ‘estado natural’ puramente anarquico, como sempre ficou claro para os italianos
meridionais desde a época medieval até os dias de hoje. A solug@o hobbesiana tem ao menos a virtude de estar ao
alcance de individuos que sdo incapazes de confiar nos outros. Um minimo de seguranga, mesmo que envolva
exploracdo e ineficiéncia, ndo chega a ser algo desprezivel para quem se vé impotente.” (p. 187).
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Em contrapartida, os autores classicos do liberalismo, como Adam Smith (2006)°? e
David Ricardo (2018), acreditavam que o homem nao necessita de nada disso, ndo precisa
necessariamente da religido, ou de uma atuacdo forte do soberano ou Estado. Em vez de
tentar mudar a natureza humana, trata-se de laissez faire laissez passer, porque le monde va
de lui méme, ou seja, deixar as coisas tomarem seu curso natural, que os resultados positivos
serdo obtidos. A natureza humana ndo ¢ condizente nem com controles tampouco com a
ajuda aos outros. Nas relagdes sociais e econdmicas convém deixar que reine o
autointeresse. Esta visdo antropologica, entretanto, foi contestada em diversas passagens da
historia, sendo as mais recentes a crise econdmica de 2008 (SCHMIDT, 2018a), a pandemia
da Covid-19 e a guerra da Ucrania e Russia. Em todos estes momentos, a solidariedade
desempenhou um papel de alta relevancia e o mesmo vale para todos os grandes e
recorrentes problemas sociais, como os ligados ao meio ambiente, a fome, a saude publica,
a miserabilidade, etc.

Os defensores do liberalismo moderno (tais como Locke, Montesquieu, Adam Smith e
Jefferson) tomaram uma parte como se fosse o todo. O egoismo ¢ o conflito sao uma face da
moeda; a outra ¢ a cooperagao. Os liberais basearam suas teorias na premissa do homem regido
pela razdo, buscando unicamente satisfazer o interesse individual e a sua estabilidade e
seguranca. Trata-se da ideia de um homem abstrato, autossuficiente, autbonomo, sem vinculos
comunitarios. Para esses liberais do século 18, a ordem social seria o produto de um equilibrio
natural de forgas econdmicas e politicas. A liberdade adviria do livramento do individuo de
todas as interdependéncias pessoais da comunidade tradicional (NISBET, 1962, p. 226 et
seq.).

Esta visdo liberal da natureza humana obteve enorme sucesso no Ocidente e ainda
predomina em muitos ambientes. As evidéncias cientificas, todavia, sdo mais que suficientes

para mostrar que estao equivocados. A cooperacao ¢ um elemento central da indole humana.

92 Adam Smith, filésofo que viveu no século 18, expressou sua compreensio da economia na reconhecidissima obra
“A Riqueza das Nagoes”, que influenciaria diversos outros economistas liberais que viriam depois dele, tais como
Maynard Keynes, David Ricardo, Von Mises, Milton Friedman, etc. Sua obra rendeu-lhe o titulo de “pai da economia
moderna” e fez surgir a expressao “a mao invisivel”. Esta tltima faria referéncia a uma intervengdo minima do estado
nas relagdes econdmicas, pois o mercado as regularia da melhor forma possivel, conjuntamente com o autointeresse
dos individuos. Uma das frases presentes em sua obra, que ecoou no mundo e séculos vindouros, ¢ “ndo ¢ da
benevoléncia do agougueiro, do cervejeiro e do padeiro que esperamos 0 nosso jantar, mas da consideracdo que ele
tem pelos proprios interesses” (SMITH, 2006).

%3 Nisbet escreveu sobre o tema na terceira parte de seu livro Community and Power, que contem topicos intitulados
de “o problema do liberalismo”, “os contextos da individualidade” e “os contextos da democracia”. Na opinido de
Nisbet (1962, p. 277 et seq.), deveria haver um novo laissez faire porque o antigo errou por se basear em premissas
erradas sobre o comportamento humano. Afirma que os valores liberais da autonomia e liberdade de escolha pessoal
sdo indispensaveis para uma sociedade genuinamente livre, mas somente seria possivel manté-los em condi¢des que
a democracia liberal teria éxito: diversidade de cultura, pluralidade de associagao e divisao de autoridade.
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3.3.2 Desvelando a natureza cooperativa do ser humano

O contraponto aos liberais vem de diversos autores, que assentam a ideia de que o homem
é cooperativo por natureza.”* Sdo alguns deles: Kropotkin (2009), Bowles e Gintis (2013),
Harari (2018), Schmidt (2018) e Putnam (2006).

Kropotkin (2009) faz uma releitura da interpretagao tradicional da teoria darwiniana da
evolugdo das espécies. Segundo ele, embora Darwin ndo tenha explicitado suficientemente a
cooperagdo, sua teoria contém elementos sobre o papel da cooperagdo na evolugdo. A
observacdo empirica da vida animal levou o autor a sustentar a visdo de que nao ¢ a competi¢ao,
mas, sim, a cooperagao, o fator essencial a evolucao das espécies, em especial no caso dos

humanos. De acordo com Kropotkin (2009),

Por isso, mais tarde, quando as relagdes entre o darwinismo e a sociologia me
chamaram a atencdo, ndo pude concordar com nenhuma das obras e panfletos escritos
sobre esse tema tdo importante. Todos eles tentavam provar que os seres humanos,
devido a superioridade de sua inteligéncia e de seus conhecimentos, podiam mitigar
entre si a dureza da luta pela vida. Mas, ao mesmo tempo, todos eles concordavam
que a luta pelos meios de subsisténcia, a luta de todo animal contra seus semelhantes,
e de cada ser humano contra todos os outros, era uma “lei da Natureza”. Eu ndo podia
aceitar esse ponto de vista, porque estava convencido de que admitir uma implacavel
guerra interna pela vida no seio de cada espécie — e ver nessa guerra uma condi¢ao de
progresso — era admitir algo que ndo sé ndo havia ainda sido provado, como também
ndo fora confirmado pela observagao direta (p. 12).

A compreensao da evolugdo da espécie humana, segundo Kropotkin (2009), s6 ¢
adequada quando se leva em conta a for¢a que podem adquirir com a pratica da ajuda e do apoio
mutuos, bem como os prazeres que lhes sdo possibilitados pela vida social. Nao ¢ em
sentimentos de amor, simpatia e altruismo — apesar da importdncia destes para o
desenvolvimento dos nossos sentimentos morais — que a sociedade se baseia, mas, sim, na
solidariedade humana. “E o reconhecimento inconsciente da for¢a que cada homem obtém da
pratica da ajuda mutua; da intima dependéncia que a felicidade de cada um tem da felicidade

de todos” (KROPOTKIN, 2009, p. 15).

% Paulo Freire, educador que ¢ base tedrica deste trabalho, também acreditava nessa capacidade de cooperagio do
ser humano, muito embora desse outro nome a ela, pois trazia que havia um embate entre a humanizagdo e a
desumanizagdo do homem, e, em sua opinido, a vocag@o do ser humano recaia sobre a primeira, pois acreditar que a
segunda seja a vocagdo do ser humano seria como um, muito embora ele ndo utilize esses termos, “apagar de luzes”,
um “desistir de tudo” (FREIRE, 2006b, pp. 31-32) Sua obra toda, de uma certa forma, é permeada por essa ideia;
assim, ¢ valido colacionar outros momentos em que ele a expressa, sobre o fato de que o homem néo tem instinto
agressivo ou violento, mas tal estado constitui-se socialmente (FREIRE; GUIMARAES, 1987, p. 121).
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Esta reinterpretagdo da teoria da evolucdo tem amplo respaldo nas ciéncias sociais.
Putnam (2006), em mais de uma passagem’®, realca a solidariedade. Quando discorre sobre
associacoes voluntarias, assevera algo que se coaduna com a ideia sobre a qual se quer jogar
luzes neste trabalho, principalmente no que se refere a ideia de que cooperagao nao € o mesmo
que altruismo. Nesta toada, Putnam (2006, p. 150) declarou:

Tais associagdes voluntarias refletiam menos um altruismo idealista do que uma
disposicao pragmatica para cooperar com outros individuos de igual condi¢do a fim
de enfrentar os riscos de uma sociedade em rapida transformagdo. No cerne das
sociedades de mitua assisténcia estava a reciprocidade pratica: se vocé me ajudar, eu
o ajudarei; enfrentemos juntos esses problemas que nenhum de noés pode enfrentar
sozinho. Nesse sentido, essas novas formas de sociabilidade faziam lembrar a
constitui¢do das comunas medievais mais de sete séculos antes, com suas formas de
acdo coletiva organizada para fins de mutua assisténcia. Assim, como as primeiras
associagdes medievais eram resultado da cooperagdo voluntaria para enfrentar o
principal risco daquela época — a ameaga de violéncia fisica —, as associacdes de miitua

assisténcia eram resultado da solidariedade coletiva em face dos riscos econdmicos
peculiares aos tempos modernos.

E com essa logica — da cooperagdo — que Kropotkin (2009) vai trabalhar ao longo de sua
obra, e nao a da competicao, pois, de acordo com ele, “é sobre esse alicerce amplo e necessario
que se desenvolvem sentimentos morais mais elevados.” (p. 15).

Mais adiante, no capitulo oitavo de seu livro, Kropotkin (2009) relata situacdes em que
pessoas trabalham para salvar vidas pelo simples instinto de salvar o proximo. “Af estd a
esséncia da psicologia humana”, proferiu ele, e acrescenta: “a menos que fiquem enlouquecidos
no campo de batalha, os homens ‘ndo conseguem’ ficar ouvindo apelos de socorro sem
responder a eles”, pois, conclui: “os sofismas do intelecto ndo resistem ao sentimento de ajuda
mutua, porque este foi nutrido por milhares de anos de vida social humana e centenas de
milhares de anos de vida pré-humana em sociedade.” (p. 216). O autor, no entanto, tem
consciéncia de que, além desse instinto para ajudar, o ser humano também ¢ moldado pelo meio
em que vive. E desta forma que ele explica as situagdes de risco pelas quais algumas pessoas
passam sem que ninguém se disponha a ajuda-las.

Outros autores também trabalham essa ideia. Harari (2018), por exemplo, também
discorrendo sobre a evolucao da espécie humana, faz uma comparagao entre os humanos e os
demais mamiferos ao sair do utero: estes se equiparariam a “ceramica vidrada saindo de um
forno”, quando tentativas de molda-los levaria a rachaduras ou quebras; a medida que “os
humanos saem do utero como vidro derretido saindo de uma fornalha”, podendo serem

“retorcidos, esticados e moldados com surpreendente liberdade”. Essa plasticidade do ser

95 A outra é quando cita o discurso de Barber acerca de democracia forte, que sera visto no ponto 4.2.1 deste trabalho.
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humano ¢ que acarreta a possibilidade, segundo Harari (2018), de poder “educar nossos filhos
para serem cristdos ou budistas, capitalistas ou socialistas, belicosos ou pacifistas” (p. 18).

Bowles e Gintis (2013) trabalham com duas proposigdes basicas acerca do tema que vao
ao encontro da teoria de Kropotkin (2009), até porque os referidos autores admitem que
“beberam na fonte” do ultimo autor. A primeira proposicdo versa sobre o fato de que as pessoas
cooperam ndo apenas por autointeresse, mas porque realmente se importam com o bem-estar
do outro e tendem a punir aqueles que se aproveitam do comportamento cooperativo dos
outros.”® A segunda proposicdo traz em seu bojo a ideia de que o ser humano tem esse
comportamento por causa de seus ancestrais que sobreviveram e proliferaram devido a
cooperagdo em detrimento da competicdo (BOWLES; GINTIS, 2013, p. 2).

Enquanto a cooperacao ¢ bastante comum em vdrias espécies, no caso do homo sapiens
ela ¢ extraordinaria, pois pode ser mutualistica, ou seja, beneficiar todos os envolvidos, ou pode
ser completamente desinteressada de um retorno, dirigida até mesmo para estranhos.
Asseveram Bowles e Gintis (2013) que a primeira ¢ facilmente compreendida, mas investigam
as razdes para a ocorréncia da segunda, e a conclusdo a que chegam ¢ a de que o ser humano
coopera porque se sente bem ao fazé-lo ou porque sente a obrigacdo moral de realiza-lo. Além
disso, também sentem um certo prazer de punir os aproveitadores, os “caroneiros” de quem
coopera. Estes, por sua vez, sentem-se envergonhados ao serem punidos. Identificam-se, ai, os
sentimentos de “preferéncias sociais”: essas incluem uma preocupagdo, positiva ou negativa,
pelo bem-estar dos outros, assim como um desejo de se pautar pelas normas éticas. Acrescente-
se que esses motivos sao suficientes para sustentar normas sociais, que, por sua vez, dao suporte
para que projetos de beneficio comum sejam instituidos. Além disso, verifica-se que as formas
de cooperagdo e as puni¢des por parte dos pares diferem de sociedade para sociedade, mas o
papel critico das preferéncias sociais em sustentar cooperagdo altruista estd por toda parte
(BOWLES; GINTIS, 2013, p. 2-3).

Bowles e Gintis (2013) afirmam que as evidéncias de que os humanos nao sao puramente
egoistas sdo claras a partir da observagao das preferéncias sociais, que dao suporte a cooperagao
altruista. O cérebro humano processa as informagdes recebidas do meio e induz a respostas
comportamentais que levam a cooperacdo. “Mas como o funcionamento do nosso cérebro” —

perguntam eles, “chegou a tal patamar?” (BOWLES; GINTIS, 2013, p. 3). Os autores remontam

% Como sera observado, Etzioni, Ostrom e Putnam também v3o trabalhar essa ideia.
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a época de Pleistoceno”’ e atribuem basicamente este comportamento ao fato de que o ser
humano sempre precisou de ajuda para garantir a sobrevivéncia de sua prole. Os grupos que se
ajudaram e mantiveram o comportamento colaborativo puderam garantir sua descendéncia.
Harari (2018) vai na mesma linha de raciocinio: a necessidade de cuidados com a cria fez
com que os humanos ajudassem uns aos outros. O bebé humano, diferentemente de outros
mamiferos (como os potros, que ja nascem andando; um filhote de gato, que se afasta da mae
para procurar comida com poucas semanas de vida, etc.), ¢ totalmente dependente de outros
seres humanos ao nascer, e segue nessa condigdao por muitos anos. A criagao de filhos “requeria
ajuda constante de outros membros da familia e de vizinhos. E necessaria uma tribo para criar
um ser humano”. Deste modo, “a evolucdo (...) favoreceu aqueles capazes de formar fortes
lagos sociais” (HARARI, 2018, p. 18). Este argumento ¢ reiterado por Bowles e Gintis (2013,
p. 4): nas disputas entre grupos por recursos € sobrevivéncia, tiveram mais sucesso aqueles
grupos em que houve maior cooperacdo entre seus membros. Em todas as sociedades, o

processo de socializagdo leva os individuos a internalizarem normas que induzem a cooperagao.

Na verdade, o que se verifica ¢ que, em termos de razdes que podem levar a cooperacao
a superar o autointeresse, ha o fato da prote¢ao aos altruistas; a adog¢ao de programas elaborados
de socializagdo que leva os individuos a internalizarem normas que induzem a cooperagao; € o
fato de que nas disputas entre grupos, por recursos e sobrevivéncia, tinham mais sucesso aqueles
grupos em que havia maior cooperacao entre seus membros. (BOWLES; GINTIS, 2013, p. 4).

Em resumo, o humano tornou-se a espécie cooperativa que € porque a cooperagdo foi
altamente benéfica para os membros dos grupos que a praticaram, e foram capazes de construir
institui¢des sociais que minimizavam as desvantagens comumente advindas das relagcdes de
competi¢do. Verifica-se, também, o grau de vantagens grupais e os altos niveis de cooperagao
que essas preferéncias sociais permitiram. Essas institui¢des proliferaram porque os grupos que
as adotaram garantiram altos niveis de cooperacdo dentro deles, o que favoreceu a
sobrevivéncia dos grupos como entidades bioldgicas e culturais diante de desafios ambientais,

militares e outros (BOWLES; GINTIS, 2013, p. 4).
Ha, ainda, o fator “comunicagdo”, que diferenciou os humanos de outros mamiferos que

tinham realmente capacidades. Foram as capacidades linguisticas, cognitivas e fisicas que nos
permitiram formular normas de conduta social, erigir instituigdes sociais que regulam essas

condutas e a possibilidade de transmitir essas regras e o que elas significam em determinadas

97 Na escala de tempo geoldgico, o Pleistoceno ou Plistoceno é a época do periodo Quaternério da era Cenozoica do
¢on Fanerozoico, que esta compreendida entre 2,588 milhdes e 11,7 mil anos atras, abrangendo o periodo recente no
mundo de glacia¢des repetidas.
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situacdes, por exemplo, para alertar outros sobre suas violagdes e para organizar coalizdes para
punir violadores (BOWLES; GINTIS, 2013, p. 5).

Harari (2018) também aborda a questdo da importdncia da comunicagdo para a
sobrevivéncia da espécie humana de maneira bastante interessante. Ele afirma que, por volta de
70 a 30 mil anos, o Homo sapiens, talvez por uma mutacdo genética, passou a pensar a se
comunicar de forma diferenciada, mais elaborada. Esse processo ficou conhecido como
Revolucao Cognitiva. Harari questiona acerca da consequéncia do uso dessa nova linguagem,
pois, afinal de contas, essa nao foi a primeira forma de comunicagao. De fato, os animais, de
uma maneira geral, até mesmo os insetos, tém a sua forma de comunicagdo. Os macacos, por
exemplo, tem suas formas especificas de comunicagdo: “cuidado com o inimigo!”, ou
“encontrei bananas” (HARARI, 2018, p. 28-30).

Ja a linguagem humana, diz Harari (2018), “¢é incrivelmente versatil”. De forma curiosa,
e até mesmo engracada, o autor aponta para o fato que macacos podem até¢ “dizer”: “Cuidado!
Um ledo!”, entretanto “um humano moderno pode dizer aos amigos que esta manha, perto da
curva do rio, ele viu um ledo atrds de um rebanho de bisdes” e pode, inclusive, “descrever a
localizagdo exata, incluindo os diferentes caminhos que levam a area em questao”. Com essas
informagdes, podem os membros do bando “pensar juntos e discutir se devem se aproximar do
rio, expulsar o ledo e cacar os bisdes” (p. 31).

H4, no entanto, uma segunda teoria, de acordo com Harari (2018), que explica as
consequéncias da referida revolugdo. Essa teoria até concorda que a evolucao da linguagem
humana ¢ um meio de partilhar informagdes sobre o mundo, mas, consoante Harari (2018, p.
31), “as informagdes mais importantes que precisavam ser comunicadas eram sobre humanos,

e ndo sobre ledes e bisoes”. E esse autor acrescenta:

Nossa linguagem evoluiu como uma forma de fofoca. De acordo com essa teoria, o
Homo sapiens € antes de mais nada um animal social. A cooperagao social ¢ essencial
para a sobrevivéncia e a reproducdo. Nado ¢ suficiente que homens e mulheres
conhegam o paradeiro de ledes e bisdes. E muito mais importante para eles saber quem
em seu bando odeia quem, quem esta dormindo com quem, quem é honesto e quem ¢
trapaceiro (p. 31).

Harari (2018, p. 32) insiste na ideia da importancia da fofoca, e coloca que, apesar de ela
nao ser vista com bons olhos, € gracas a ela, ou seja, “gracas a informacgdes precisas sobre quem
era digno de confianga, pequenos grupos puderam se expandir para bandos maiores, € 0s sapiens

puderam desenvolver tipos de cooperacdo mais solidos e mais sofisticados”. Putnam (2006)
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também trabalha essa ideia, pois concede consideravel énfase ao chamado “capital social”, isto

¢, a confianga da qual certos individuos gozam. O autor afirma, ainda, que

A cooperagdo voluntaria (por exemplo, associagdes de crédito rotativo) depende do
capital social. As regras de reciprocidade generalizada e os sistemas de participagdo
civica estimulam a cooperagdo e a confianga social porque reduzem os incentivos a
transgredir, diminuem a incerteza ¢ fornecem modelos para a cooperagdo futura. A
propria confianca ¢ uma propriedade do sistema social, tanto quanto um atributo
social. [grifo nosso] Os individuos podem ser confiantes (¢ ndo simplesmente
crédulos) por causa das normas e dos sistemas em que se inserem seus atos (p. 186).

Voltando a Kroptkin (2009), quando ele discorre acerca do fato de ser a natureza do ser
humano mais cooperativa do que se quis fazer crer ao longo de alguns séculos, estd bem

traduzindo a ideia que se quer passar aqui. Kropotkin (2009) assevera que

(...) nem os poderes esmagadores do Estado centralizado, nem os ensinamentos de
odio e de luta impiedosa, disfarcados de atributos de ciéncia, vindos de filésofos e
socidlogos servigais, conseguiram eliminar o sentimento de solidariedade
profundamente enraizado no cora¢do e na mente dos seres humanos, ja que ele foi
alimentado por toda a evolugdo precedente (p. 225).

Schmidt (2018a), ao interpretar alguns desses autores mencionados, chega a conclusio de
que héd quatro bases bio-psicossociais que formam o alicerce das diferentes formas de
cooperacao: vinculos sociais, necessidades basicas, empatia e predisposicao altruista. Kate
Raworth (2019), ao alertar para a urgéncia de frear o objetivo do crescimento econdomico sem
limites, concorda que os humanos tém potencial para cooperagdo bem maior do que se imagina,
e que ¢ da cooperagdo que depende o futuro dos humanos no planeta. No Brasil, o tedlogo
Leonardo Boff (2005, 2006a,b, 2015) tem se destacado em mostrar os vinculos entre as lutas
ambientais e sociais, que s6 podem ser bem-sucedidas com base no estimulo ao imenso
potencial das praticas de solidariedade.

A disposic¢ao para a cooperacdo ¢ uma premissa fundamental para se entender o fenomeno
da comunidade nas diferentes sociedades humanas. Nesse sentido, traz-se, novamente, a

contribuicao de Kropotkin (2009):

O resultado da evolugdo, desde seus estagios mais primitivos, ndo pode ser superado
por um dos aspectos dessa mesma evolucdo. E a necessidade de ajuda e apoio mutuos,
que nos ultimos tempos se refugiou no estreito circulo da familia, de vizinhos de
favelas, da aldeia ou da associagdo secreta de trabalhadores, reafirma-se novamente,
mesmo em nossa sociedade moderna, e reclama seu direito de ser, como sempre foi,
o principal motor do progresso. Sdo essas as conclusdes as quais necessariamente
chegamos (...). (p. 225).
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Essas bases influenciam a a¢do humana tanto no Estado quanto na comunidade e no
mercado, e torna-se relevante revisar as fronteiras artificiais entre essas esferas para que se
possa fornecer melhores respostas aos problemas comuns. A cooperagao ¢, também, o elemento
que permite incidir coletivamente nas mudancas que anunciam o futuro, na linha do que autores
como Ritkin (2016) e Ostrom (2011) apresentam acerca da economia do compartilhamento.
Embora a ideia da economia do compartilhamento pareca utdpica, os elementos de tendéncias
empaticas e cooperativas sao visiveis mesmo no cenario negativo da globalizagao.

Ostrom (2011) traz importantes aportes a tese da natureza cooperativa do ser humano,
inclusive a posi¢ao de Bowles e Gintis (2013) quanto a necessidade do grupo de punir os
oportunistas. Em seu livro E/ Gobierno de los bienes comunes: la evolucion de las instituiciones
de accion colectiva , Ostrom (2011) discorre sobre grupos de pessoas que se auto-organizam
para poder fazer uso comum de determinados bens, por exemplo area de pesca, bacias
subterraneas, computadores centrais, plantacdes em locais inoOspitos, etc. Sua preocupacao
centra-se no fato de que o uso comum desses bens pode abrir brecha para os oportunistas, os
free riders; entdo, a autora questiona como fazem esses grupos para utilizar esses bens em
comunidade, os evitando ou superando.

Ostrom (2011) aponta diversas praticas adotadas pelos grupos para tal, mas hd uma delas
que se coaduna com o que se verifica no comunitarismo (tema do proximo capitulo), sobretudo
com o que expde Etzioni (2019) sobre os comportamentos de grupo. Ostrom (2011) assevera
que um individuo que compreendeu bem que ha uma norma de comportamento baseada na
confianca, vai sentir vergonha se quebrar algumas promessas. E mais: aponta para o fato de que
se anorma ¢ compartilhada por todos, o individuo também estara exposto a censura social. Essa
dindmica faz com que a autora conclua que as normas de comportamento afetam o modo como
se percebem e se equilibram as alternativas em relagdo ao uso ético ou nao dos bens. Essa ideia
também ¢ valida para o pensamento comunitarista, afinal de contas ele clama por uma maior
participagdo do parceiro “comunidade”, mas que seja comprometida com a ética do grupo.

Rifkin (2016) discorre sobre a possibilidade de se viver com bens comuns colaborativos,
indo numa linha préxima da de Ostrom (2011), fundamentalmente baseado no que chama de
“custo marginal zero”. Custo marginal ¢ aquele que vai além do custo fixo que um produto ou
servigo tém e ele pode ser reduzido a zero quando o custo fixo também € ou inexistente ou tao
baixo que chega a ser irrelevante. Isso poderia ser viabilizado por meio de uma revolugdo
tecnologica tdo extrema que pode levar produtos e servigos essenciais a custarem muito perto
de nada. Um bom exemplo foi o que ocorreu com a industria da noticia, musica e

entretenimento, que foram parar nas redes de internet e elas nunca voltaram da posi¢ao de custo
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marginal zero. Os economistas tradicionais apontaram para o fato de que no mundo virtual esse
fenomeno até era possivel, entretanto o mundo fisico parecia apresentar um firewall, um
obstaculo. Rifkin (2016), por sua vez, salienta que a internet, que era, antes, propria das
comunicagoes, estava expandindo para uma “internet de coisas”, fisica, a partir do momento
em que houve um entrelacamento entre essas trés internets — das comunicagdes, das coisas
(muito por causa dos sensores que sdo largamente utilizados atualmente nos mais diversos
servicos) e a internet dos transportes — em uma unica plataforma. O desdobramento da
elaboragdo/aprimoramento da internet das coisas sera o surgimento de um modelo econdmico
completamente novo que pode efetivamente levar a um custo marginal zero na produgdo e
distribui¢do de produtos fisicos.

O interessante disto tudo € que qualquer pessoa podera ser ao mesmo tempo consumidora
e fornecedora desses bens e servicos da mesma forma como ocorre atualmente com a internet
das comunica¢des. H4, no entanto, uma questdo sensivel: comida, 4gua e mudangas climaticas,
pois, se a “pegada” em relagdo ao meio ambiente continuar como esta, ndo havera agua e
comida para todos, e toda a ideia apresentada vai “por agua abaixo”! Tem-se, entretanto,
esperanga. Veja-se os exemplos mundo afora e inclusive no Brasil: uso de painéis solares,
utilizacdo de impressoras 3D que, hoje, ampliaram muito a gama de coisas que podem ser nelas
produzidas, at¢ mesmo carros, milhdes de pessoas na qualidade de p/ayers passaram a colaborar
umas com as outras, etc. Deste modo, pode-se afirmar que a internet das coisas foi desenhada
para ser colaborativa, dirigida por pares e dimensionada para economias de escala laterais.

As questdes que se pdem, porém, sao as seguintes: Se as pessoas comecgarem elas mesmas
a produzir, consumir ou, ainda, compartilhar seus proprios bens de informagao, energia e alguns
de seus bens manufaturados, os libertando das amarras do mercado capitalista, qual serd o novo
sistema econdmico a ser vislumbrado? Onde estardo os empregos? De acordo com Rifkin
(2016), recairiam sobre os “bens comuns sociais” para os mais variados tipos de servigos e, até
mesmo, para fornecer trabalho, pois detém capital social (que basicamente se traduz em seres
humanos sendo empaticos com outros seres humanos), algo que o mundo financeiro nao
compreende. A dinamica dos bens comuns sociais tem o potencial de sucesso como nunca antes
vislumbrado, justamente por causa da internet das coisas. Tudo isso, por sua vez, viabilizaria
uma comunidade de compartilhamento. Para finalizar a contribui¢cdo de Rifkin (2016), expde-
se sua concepc¢do de uma boa economia, tal qual Sen (2000) coloca, que recai sobre a qualidade
de vida capaz de ser alcangcada com a economia do compartilhamento.

Schmidt (2018a) assevera que para potencializar praticas como as que apontam Rifkin

(2016) e Ostrom (2011) depende de vontade politica e cidada. Essa concepc¢do de que, e com a
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qual a presente pesquisa se coaduna, o comportamento do homem ¢ mais voltado a cooperagao
do que a competi¢do, vai ao encontro dos argumentos anteriormente expostos acerca da
educagdo e seus objetivos. Pinto (1982) alude ao fato de que a educacao ¢ uma fungdo social
permanente a medida que, na sociedade, todos educam a todos de forma permanente. Ele
coloca, portanto, que a sociedade esta, de forma continua, provendo seus integrantes com agdes
e conhecimentos que vao, ao fim e ao cabo, garantir a sobrevivéncia do grupo humano. Sao
improcedentes as concepgoes instrumentalistas que trabalham com a perspectiva individualista,
que vislumbram como motor da educagao o interesse do individuo “de adaptar-se ao meio
social, aprendendo as respostas uteis aos desafios do ambiente, adquirindo o saber como um
instrumento que lhe permitird resolver os problemas criados para si”. Pinto (1982) assevera que
essa concepgao atrela-se a velha ideia de sociedade, quando impera a luta de todos contra todos,
pois considera o homem um ser naturalmente hostil “e que tera que preparar-se para defender-

se, o que faz por meio da educacao” (p. 38-39).

Na verdade, o motor da educagdo esta no interesse da sociedade em aproveitar para
seus fins coletivos (...) a forca do trabalho de cada um de seus membros (sua
capacidade criadora). Por isso, a educagdo nao ¢ uma conquista do individuo (...) mas
uma fun¢do da sociedade e como tal sempre dependente de seu grau de
desenvolvimento. Onde ha sociedade héa educagdo: logo, esta ¢ permanente (PINTO,
1982, p. 39).

As evidéncias cientificas acerca da natureza colaborativa dos humanos sdo importantes
para mostrar que sdo pertinentes as iniciativas de colocar a cooperagdo como um elemento
central da Pedagogia da Alternancia e de outras modalidades de Educagdao do Campo. Junto
com a cooperacdo, a Pedagogia da Alternancia confere énfase a comunidade, a vivéncia
comunitaria e as relacdes comunitarias. Para abordar este principio pedagdgico, o terceiro
capitulo ocupa-se dos vinculos & cooperagdo/mutualidade e a comunidade a partir do

comunitarismo.
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4 EDUCACAO DO CAMPO, COMUNIDADE E COMUNITARISMO

O presente capitulo vai centrar-se na relagio entre Educagdo do Campo, comunidade e
comunitarismo. A Educa¢do do Campo ja foi bem esclarecida no segundo capitulo deste
trabalho; ja comunidade e comunitarismo serdo aqui explicitados. Pode-se afirmar que
comunitarismo ¢ uma linha de pensamento que se centra na importancia do papel da
comunidade nas relagdes sociais e tem como premissas valores como democracia, inclusio,
diversidade, respeito, empatia, cidadania, etc. A comunidade seria o nucleo em que tais valores
podem ser mais bem desenvolvidos, pois os sujeitos que dela fazem parte guardam uma

proximidade que pode viabilizar essa agao.
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Os comunitaristas mostram especial preocupagdo com as relacdes individualistas e
materialistas, relagdes Eu-Isso, na linguagem de Martin Buber (2001), ao invés de relagdes Eu-
Tu, proprias das comunidades. Os comunitaristas ndo romantizam as relagdes dentro das
comunidades, pois muitas se pautam por um autoritarismo € um conservadorismo exacerbados,
a ponto de ferir direitos humanos. O desafio democratico esta em fortalecer comunidades
democraticas, visando a construir o bem comum com base no equilibrio entre Estado,
Comunidade e Mercado.

Entender o papel da comunidade ¢ fundamental para compreender as potencialidades e
os limites da educacdo. Entender as caracteristicas da comunidade do campo € um pressuposto
para perceber as potencialidades e limites da Educagdo do Campo. Busca-se mostrar, neste
capitulo, que as ferramentas conceituais do comunitarismo, associadas as da pedagogia da

libertagdo, proporcionam bases robustas para analisar e qualificar a Educagdao do Campo.

4.1 NOCOES GERAIS ACERCA DO COMUNITARISMO E O COMUNITARISMO
RESPONSIVO

4.1.1 Tendéncias e autores que levaram ao comunitarismo em linhas gerais

O termo “comunitarismo” foi cunhado por John Goodwin Barmby, ha mais de um século
e meio — em 1841 —, para definir aquele que era membro de uma comunidade que tinha por
objetivo colocar em pratica teorias socialistas e comunistas. Foi em 1909, entretanto, que ele
apareceu no diciondrio Webster’s, com uma conotacdo mais contemporanea de algo que
pertence a uma comunidade (ETZIONI, 1998, p. ix; SCHMIDT, 2014, p. 93).

Pode-se perceber que o comunitarismo, em termos amplos, € um ideario que confere a
comunidade um papel fundamental na vida em sociedade, constituindo uma esfera social
especifica, distinta do mercado e do Estado. E uma corrente de pensamento que inclui um
“leque de formulacdes filosoficas, socioldgicas, politicas e econdmicas, cujas raizes estdo nas
grandes religides (judaismo, cristianismo, islamismo e budismo) e na filosofia grega,
perpassando todo o pensamento ocidental”. Nesse sentido, Schmidt (2014, p. 93-94) elenca
alguns pensadores cldssicos que antecedem e embasam a teoria comunitarista: Alexis de
Tocqueville, Piotr Kropotkin, Ferdinand Tonnies, John Dewey, Robert Nisbet e Martin Buber.

Martin Buber, especialmente na obra “Eu e Tu” (2001), proporciona categorias

importantes para a teoria comunitarista na versao de seu principal autor, Amitai Etzioni. “Eu e
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Tu” é considerada sua obra principal®®, que condensou o que ele ja vinha construindo, e passou
a ser uma espécie de diretriz do que viria nas obras futuras, expressando a ideia de que “nenhum
homem ¢ uma ilha”. Ou seja, o individuo, para crescer e evoluir enquanto ser humano, precisa
relacionar-se com os demais, e ¢ essa relagao que vai ser a base para seus estudos e escritos.
Buber (2001) acreditava que esta relacdo entre as pessoas poderia se dar de duas formas: uma
que ele chama de Eu-Isso, referindo-se as relagdes das pessoas com as coisas, os objetivos e
também naquelas em que um individuo se relaciona com o outro de forma a usa-lo, coisifica-
lo, sendo o outro apenas um meio para que consiga algo, para preencher alguma necessidade
do seu proprio ego. Essa relacdo, para Buber (2001), ¢ egocéntrica e baseia-se no passado do
individuo, em suas experiéncias prévias. Em contrapartida, uma relagdo diametralmente oposta,
que ele chama de Eu-Tu, traz, em seu bojo, um engajamento pleno com o outro, no qual nao vé
a pessoa apenas como um meio para atingir um fim; relacdo que consiste em estar
completamente presente com a pessoa, numa unido baseada em mutualidade, reciprocidade, em
que ambas humanidades possam se manifestar.

E interessante verificar a caminhada e a base filosofica de Buber que o fez chegar a essas
conclusdes, e quem ajuda nessa tarefa € o prefaciante do seu livro, Von Zuben. Buber nasceu
em Viena em 1878, porém passou sua primeira infdncia com o avd paterno, que deu a ele a
oportunidade de vivenciar uma unido harmoniosa entre a tradi¢cao judaica auténtica e o espirito
liberal da Haskalah. Mais tarde, quando jovem, passou a morar novamente com o pai. Nessa
época, que coincidiu com seu periodo escolar, algumas questdes conflitantes sobre tempo e
espago o angustiaram tanto que at¢ mesmo pensou em suicidio. Teve conforto, porém, ao ler a
obra “Os Prolegdmenos”, de Kant, e, depois, “Assim falava Zaratustra”, de Nietzsche. Em 1896
entrou para o curso de Filosofia e Histéria da Arte em Viena, periodo em que se permitiu
esquecer um pouco de suas raizes judaicas, uma vez que esta escola recebia as mais variadas
sortes de influéncias. Apenas mais ao fim de seu curso ¢ que ele recobra a consciéncia da forga
e profundidade da tradi¢do judaica.

De acordo com Von Zuben (2001), sdo duas as influéncias que circundaram a vida e obra
de Buber. A primeira delas, de ordem filosofica, incluiu Feuerbach (que o influenciou quanto a

sua dialogicidade), Kant (que imprimiu nele fortemente a maxima de que ndo devemos tratar

%8 Como expde o prefaciante Von Zuben (2001): “Eu e Tu representa, sem divida, o estdgio mais completo € maduro
da filosofia do didlogo de Martin Buber. Ele a considera sua obra mais importante: obra na qual apresentou, de modo
mais completo e profundo, sua grande contribuicdo a filosofia. Eu e Tu ndo ¢ simplesmente uma descri¢do
fenomenologica das atitudes do homem no mundo ou simplesmente uma fenomenologia da palavra, mas ¢ também
e sobretudo uma ontologia da relagdo. Podemos dizer que a principal intui¢do de Buber foi exatamente o sentido de
conceito de relag@o para designar aquilo que, de essencial, acontece entre seres humanos e entre o Homem e Deus.”
(VON ZUBEN, 2001, p. 23).
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nosso semelhante como meio, mas, sim, como fim), Landauer (quanto a seus conceitos de
comunidade), Kierkgaard e Nietzsche. Ja a outra influéncia adviria de algo mais mistico, como
o budismo, o taoismo e o judaismo, e, deste wiltimo, principalmente o hassidismo®. Em relaco
a este ultimo momento, informa Von Zuben, Buber com ele se encontrou duas vezes: a primeira,
enquanto ainda era crianga, em visita com o pai a uma comunidade hassidica na Polonia. Nesta
passagem recebeu tudo como uma crianga, ou seja, com imagem e sentimento. Ja o segundo
momento teria ocorrido quando, ja na vida adulta, ele se envolve com o movimento sionista e,
consequentemente, se volta mais para o judaismo, e “Foi entdo que um livro, Testamento de
Israel Baal-Schen-Tov caiu-lhe as maos e sua leitura fé-lo experimentar a alma hassidica; nessa
época ele vislumbrou o significado primitivo de ser judeu”. Essa experiéncia fez Buber ver o
judaismo de forma diferenciada “como religiosidade, como piedade, como Hassidismo”.
(BUBER, 2001, p. 20).

O extrato mais significativo da obra Eu e Tu ¢ essa dialogicidade que ele expressa:

O maior mérito que cabe a Martin Buber esta no fato de ter acentuado de um modo
claro, radical e definitivo as duas atitudes distintas do homem face ao mundo ou diante
do ser. As atitudes, como veremos adiante, se traduzem pela palavra-principio Eu-Tu
e pela palavra-principio Eu-Isso. A primeira é um ato essencial do homem, atitude de
encontro entre dois parceiros na reciprocidade e na confirmagao mutua. A segunda ¢
a experiéncia e a utilizacdo, atitude objetivante. Uma € a atitude cognoscitiva e a outra
atitude ontoldgica (VON ZUBEN, 2001, p. 25).

Ha, ainda, um apontamento importante para se fazer sobre essa divisdo que Buber realiza
em relacao ao Eu-Tu e Eu-Isso. O filésofo ndo condena as relagdes Eu-Isso, pois, afinal de
contas, elas conformam-se importantes para o mundo material em que o individuo vive; todos,

em algum momento da vida, vdo agir dessa forma. Nao obstante,

% E importante fazer algumas breves anotagdes sobre o hassidismo, pois ele influenciou consideravelmente o
pensamento e o proprio modo de vida de Buber. O prefacio de Eu e Tu traz algumas informacgdes nesse sentido: “No
judaismo da diaspora sempre houve comunidades cujos membros se chamavam ‘hassid’ (piedoso, devoto). O
Hassidismo surgiu na Polonia, no século XVIII. Caracterizava-se por um esfor¢o de renovagdo da mistica judaica.
Um trago comum a todas essas comunidades hassidicas ¢ que por sua santidade, piedade e unido com Deus,
aspiravam a uma vida santificada aqui na Terra. Esta nova manifestacdo do judaismo ¢ uma vida nova, na qual o
antigo e o tradicional sdo aceitos e se mostram transfigurados na simples e cotidiana existéncia de cada um, para lhe
proporcionar uma nova luz. Com o Hassidismo aparece um novo sentido de piedade. A manifestagdo deste espirito
de renovagdo se concretizava na pessoa do tzadik, o mestre, o lider da comunidade. O fundador do movimento foi
Rabi Israel Ben Eliezer, apelidado de Baal-Shen-Tov, o possuidor do Bom Nome (1700-1760). Ele e seus discipulos
se dedicaram a uma vida de fervor, alegria e piedade. Representavam uma reagio contra o rabinismo tradicional, na
sua tendéncia legalista e intelectual; enfatizavam a simplicidade, a devogdo de cada dia, na concretude de cada
momento e na santificagdo de cada acdo. Esta énfase na piedade e no amor de Deus tem suas raizes nos Profetas e
nos Salmos.” (BUBER, 2001, p. 20).
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Ele se torna fonte de mal, na medida em que o homem deixa subjugar-se por esta
atitude, absorvido em seus propositos, movido pelo interesse de pautar todos os
valores de sua existéncia unicamente pelos valores inerentes a esta atitude, deixando,
enfim, fenecer o poder de decisdo e responsabilidade, de disponibilidade para o
encontro com o outro, com o mundo e com Deus (VON ZUBEN, 2001, p. 30).

Voltando a questao temporal, pode-se concluir que Buber levava muito a sério essa
disting@o que ele fazia entre passado e presente, no sentido de que, ao coisificar uma relagao,
as pessoas estariam vivendo no passado, pois a relagdo Eu-Tu se concretiza como presenga,
como presente e de forma reciproca (BUBER, 2001, p. 50).

Buber também se preocupava muito, da mesma forma que outros autores que formaram
as bases para o comunitarismo (como Tonnies (1947)), com o rumo que as relagdes estavam
tomando: “Todavia, a grande melancolia de nosso destino ¢ que cada Tu em nosso mundo deve
tornar-se irremediavelmente um Isso”. Acrescenta afirmando que, “Por mais exclusiva que
tenha sido a sua presenca na relagdo imediata, tdo logo esta tenha deixado de atuar ou tenha
sido impregnada por meios, o Tu se torna um objeto entre objetos, talvez o mais nobre, mas
ainda um deles, submisso a medida e a limitacdo” (BUBER, 2001, p. 53).

Hé mais duas consideragdes a se fazer sobre a obra de Buber que interessa ao presente
trabalho. Primeiro o fato de que ele criticava certas formalidades, codificacdes e estética nos
estudos e nas artes, de modo que tais impediriam o homem de se aproximar do Tu. Essa
colocagdo do autor, de uma certa forma, tangencia o que ¢ trabalhado aqui em relacdo a
pedagogia da alternancia e de como a compartimentacdo de saberes impede um aprendizado
mais abrangente da vida, ou, entdo, como quer Buber (2001), das relagdes humanas (p. 67).

O outro tema que Buber (2001) trabalha ¢ o da comunidade.

Afirma-se que o homem “religioso” ¢ aquele que ndo necessita estar em relagdo com
o mundo ou com os seres, porque o estado de vida social, determinado do exterior, é
ultrapassado por uma for¢a que s6 agiria do interior. Confunde-se, assim, sob o
conceito de social, duas coisas fundamentalmente diferentes: a comunidade, que se
edifica pela relagdo, e a massa de unidades humanas sem relagdo entre si, isto €, a
auséncia de relagdo, que se tornou evidente no homem moderno. Porém, o claro
edificio da comunidade para o qual pode-se ser libertado da masmorra da
sociabilidade é obra da mesma for¢a que atua na relagdo do homem com Deus (p.
107).

Outro autor relevante na fundamentagao do comunitarismo ¢ Ferdinand Tonnies, filésofo
e socidlogo alemdo nascido no século 19, que vivenciou a Revolugdo Industrial, j& em sua
completude, e uma transi¢do da dindmica de grupos sociais que viviam majoritariamente até

entdo em comunidades (Gemeinschaft) e passaram a viver em sociedade (Gesellschaft). O autor
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faz uma extensa comparacdo entre ambas, de modo a enaltecer a vida em comunidade e a
apontar o que se perde na passagem para a vida em sociedade. Tonnies (1947) estabelece
algumas diferencas/contraposi¢des entre comunidade e sociedade: rural/urbano;
vilarejos/grandes cidades; uma certa homogeneidade entre os individuos (pelo menos algum
grau de parentesco) em contraposicdo a uma populagdo bastante heterogénea; um saber-fazer
mais generalizado/um saber-fazer mais especializado; economia de subsisténcia/economia de
mercado; pouca tecnologia/alta tecnologia; relagdes mais casuais e face-a-face/relacdes mais
formais e, em muitos casos, dispensando o face a face; moralidade em alta/moralidade em
baixa; etc.'®

Em sua obra, de uma maneira geral, Tonnies (1947) vai sempre reforgar a ideia de que os
elementos e sentimentos de unido que conformam a comunidade sdo positivos € que 0s
elementos conformadores da sociedade sdo construgdes artificiais que levam ao individualismo.
Ou seja, na comunidade cada individuo se preocupa, também, com o grupo, enquanto na
sociedade os individuos preocupam-se consigo mesmos apenas.

Nao obstante a relevancia do autor para abordar o papel da comunidade na vida social,
vale fazer algumas observacdes criticas acerca de certas ideias vinculadas ao seu pensamento
(ou atribuidas a ele). Primeiramente, apesar da importancia de se viver em comunidade, ¢
primordial ndo romantiza-la — o que parece ser o que Tonnies (1947) fez — pois o viver em
comunidade igualmente tem seus desacertos.'”’ Em segundo lugar, aparece a importincia
atribuida a autoridade paterna nas relacdes da comunidade, o que nao dialoga com o
reconhecimento contemporaneo do papel da mulher e das suas conquistas em todas as searas,
inclusive nos afazeres do campo. Em terceiro lugar, ¢ exposta a baixa incidéncia de tecnologia
na comunidade rural, o que hoje estd desatualizado, uma vez que os afazeres do campo ja
contam com muitas tecnologias dantes primordialmente mais urbanas. Por fim, a ideia do
enfraquecimento da comunidade em detrimento do inevitavel fortalecimento da sociedade, ou
seja, da substituicdo das relagdes das comunidades do campo pelas da sociedade urbana. A
migracgdo para as cidades seria como um passaro que deixa o ninho. Hoje, porém, verifica-se a
ocorréncia de casos em que acontece o contrario — a possibilidade de que os sujeitos do campo

possam continuar a nele viver, se assim desejarem, e com dignidade.

100 Quanto a formagdo dessas no Brasil, ver as contribui¢des de Fernandes (1975).

101 A j4 aqui citada dissertagdo de Cardoso (2019) auxilia a perceber o quio perniciosas podem ser as relagdes de
género em comunidades rurais, e Costa (2019b) também aponta para o fato de que nas Escolas Familia Agricolas,
que sdo comunitarias, e nas associagdes que as regem, afloram alguns conflitos, o que ¢ extremamente natural, uma
vez que nelas ocorrem relagdes entre pessoas. O que € notavel ¢ a maneira como esses conflitos sdo tratados. O
capitulo sexto do trabalho tratara do tema de forma mais aprofundada.
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A formulagao tedrica de Tonnies (1947), todavia, repercute até hoje, especialmente pela
sua contraposi¢ao entre as relacdes mais intimas das comunidades tradicionais e as relagdes
mais impessoais dos ambientes urbanos contemporaneos. Nisbet (1962) destaca este aspecto da
obra de Tonnies, ressaltando as virtudes da Gemeinschatf ante o crescimento de relagdes
impessoais, atomistas e mecanicas (p. 75-78)1%.

Robert Putnam (2006), conhecido como um dos expoentes das teorias do capital social e
que ndo integra a corrente comunitarista, vincula a comunidade ao capital social na sua obra
“Comunidade e democracia: a experiéncia da Itdlia moderna com Robert Leonardi e Raffaella
Y. Nanetti”. Trata-se de um estudo sobre atitudes e comportamento politicos em 20 regides da
Italia em meados do século 20. Este estudo (que sera retomado mais adiante!*) traz uma visdo

distinta em relacao a de Tonnies (1947):

O pensamento social contemporaneo tomou emprestada ao socidlogo alemdo do
século passado Ferdinand Tonnies a distingdo entre Gemeinschaft e Gesellschaft —
isto é, entre uma comunidade tradicional, diminuta, intimista, baseada num senso
universal de solidariedade, e uma sociedade moderna, racionalista, impessoal, baseada
no egoismo. Tal perspectiva conduz imediatamente a idéia de que a comunidade
civica ¢ um atavismo fadado a desaparecer, dando lugar as grandes aglomeragdes
modernas, tecnologicamente avancadas, porém desumanizadas, que induzem a
passividade civica e ao individualismo egoista. A modernidade ¢ inimiga da civilidade
(PUTNAM, 2006, p. 127).

Putnam rebate a ideia de Tonnies (1947), salientando que seus estudos mostram o
contrario, que justamente as aldeias do sul da Itdlia — que sdo as mais tradicionais — sdo as
menos civicas. Putnam (2006) ressalta, ainda, que ndo se deve idealizar o ethos civico das
comunidades tradicionais, algo que Etzioni também diz recorrentemente, pois sdo essas, muitas
vezes, as regides que apresentam a falta de confianga civica e de associagdes (PUTNAM, 2006,
p. 127). O estudo de Putnam (2006), realizado na Italia no periodo da pds-Reforma da década
de 1970, analisou o desenvolvimento institucional de 20 regides. Estabeleceu como marco
temporal a Reforma Italiana ocorrida no século 19, que instituiu medidas de descentralizagao
num pais marcado por um governo centralizado. Com a descentralizagdo, cada regido passou a
gozar de poder e recursos como nunca antes. O que Putnam constatou foi que essa mudanga
institucional impactou de forma diferente regides do norte e do sul da Italia, a ponto de

influenciar a forma pela qual cidaddos e lideres se comportam em relacao as politicas publicas.

102 Nisbet vai também chamar a atengdo para a quantidade de estudos (de Gierke, Duguit, Maitland, Tawney e outros)
que abordaram o contraste entre a sociedade contemporanea, organizada, principalmente, em termos impessoais €
na legalidade e na forma anterior de sociedade caracterizada pela primazia de costume e comunidade (NISBET,
1962, p. 79).

103 No momento é preciso apenas compreender que quando Putnam (2006) diferencia as regides do norte (mais
civicas) e as do sul (menos civicas) verifica que as primeiras prosperaram porque concederam papel preponderante
as comunidades, na contrapartida da regido norte, que se centrou mais em relagdes individualistas.
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104" informa que o quarto

Putnam (2006), estabelecendo os objetivos de cada capitulo
capitulo de seu trabalho ¢ o que guarda o cerne de sua pesquisa, pois nele examinou a relagao
entre modernidade econdmica e desempenho institucional, bem como a relagdo entre
desempenho e o que conformaria a natureza da vida civica, que chamou — e aqui fez uso da
denominacdo de Tocqueville — de “comunidade civica”. Nesta toada, observa que os estudos
sobre virtude civica, realizados tanto por Tocqueville, na sua classica interpretagdo da
democracia americana, quanto por outros pesquisadores, concluem que “a comunidade civica
se caracteriza por cidaddos atuantes e imbuidos de espirito publico, por relagdes politicas
igualitarias, por uma estrutura social firmada na confianga e na colaboracdo”. Seguindo, o autor
constatou que algumas regides da Itdlia gozam de “padrdes e sistemas dindmicos de
engajamento civico”, e, em contrapartida, “outras padecem de uma politica verticalmente
estruturada, uma vida social caracterizada pela fragmentacdo e o isolamento, € uma cultura
dominada pela desconfianga”. Por fim, conclui que as referidas diferencas na vida civica sao
essenciais para explicar o sucesso das instituigdes (PUTNAM, 2006, p. 31).

O aspecto do estudo de Putnam (2006), que tangencia, de forma mais direta, o tema deste
trabalho, ¢ o da diferenca clara entre as regides norte e sul no tocante ao desenvolvimento das
instituigdes, e que tal se deve muito As diferentes historias dessas regides.'*> Neste ponto, o autor
faz uma anélise do legado civico da Italia medieval e verifica que os sul “herdou” e perpetuou
praticas feudais, a medida que no norte prosperaram as comunas. Ao concluir o trabalho, verificou
que, ao fim e ao cabo, os sistemas de engajamento civico influenciam as perspectivas de um

governo eficaz e responsavel, e que as tradi¢cdes civicas se mantém estaveis por um tempo

194 De forma resumida, pode-se afirmar que os capitulos abordam os seguintes temas: o primeiro é introdutorio; o
segundo investiga como foi a disseminacdo do processo de reforma e quais as consequéncias desse movimento, em
ambito local, para a pratica da politica e do governo; o terceiro capitulo, por sua vez, vai apresentar uma analise
comparativa no que se refere aos processos e decisdes acerca da adocéo de politicas nas regides estudadas (sdo 20
delas). Enfim, trata-se de descobrir, nesse capitulo, quais instituigdes tiveram sucesso em seu desempenho e quais
ndo tiveram; no quarto capitulo ele vai fazer uma analise da chamada “comunidade civica” de cada regido; no
capitulo que segue vai investigar os motivos que levam determinadas regides serem mais civicas do que outras; no
sexto capitulo vai apresentar suas conclusdes acerca da pesquisa (PUTNAM, 2006).

105 Pytnam (2006) assevera que, em busca de uma resposta, verificou, em periodo longinquo — cerca de um
milénio —, o estabelecimento de diferentes regimes em ambas regides. No Sul teria vigorado uma poderosa
monarquia, a medida que no Norte e Centro teria vigorado um conjunto de republicas comunais. Assim sendo, de
acordo com Putnam (2006), desde esses tempos até a ocorréncia da unificacdo do pais, no século 19, foram
encontradas “diferencas regionais sistematicas nos modelos de engajamento civico e solidariedade social”. Essas
tradi¢des tiveram desdobramentos diametralmente opostos na qualidade de vida (tanto publica quanto privada) de
cada regido (p. 31). Se ao tema for concedido um olhar atento, pode-se perceber que o que ocorreu nas regides do
sul e do norte da Italia e as diferentes dindmicas que se protrairam no tempo, pode-se fazer um paralelo entre o que
ocorreu la e nas Américas, ¢ Putnam faz isso: aponta para essa diferenca. No caso, a maior parte dos paises da
América do Sul, inclusive o Brasil, teve desdobramentos similares aos das regides do sul da Italia. O autor, inclusive,
afirma que “a participag@o politica nas regides menos civicas € induzida pela pratica do clientelismo personalista e
ndo por compromissos programaticos com questdes publicas” (PUTNAM, 2006, p. 113, 188-189). Tal analise
coaduna-se com as teses dos historiadores aqui trabalhados.



115

consideravel. Atribui isso a uma légica de agdo coletiva e ao “capital social” — resumidamente as
normas sociais € a confianga entre os individuos e institui¢cdes, o que viabiliza relagdes comunais e
cooperagao para a resolugao de problemas comuns. Putnam (2006) acredita que suas conclusdes
servem de base nao apenas para explicar o caso das regides italianas, mas auxiliam, também, a
“conjugar perspectivas historicas e de escolha racional de modo a que possamos compreender
melhor o desempenho institucional e a vida ptiblica em muitos outros casos”.

Tendo presente as notaveis diferencas entre Italia e Brasil, quer-se destacar, aqui, que a
dindmica das relagdes comunitarias e a trajetoria das instituicdes politicas e sociais de uma
regido, incluindo as escolas, quando sdo favoraveis ao bem comum e tém permanéncia por um
tempo significativo, tém o conddo de fortalecer a democracia inclusive nas regides rurais. Se
Tonnies (1947), de algum modo, favorece a romantizagdo do meio rural quanto ao convivio
comunitdrio, o que ndo se sustenta a luz da pesquisa cientifica, por outro lado ndo hé razdes
para depreciar o meio rural em relagdo ao meio urbano quanto a constru¢ao da democracia (uma
generalizacdo que Putnam evita).

Robert Nisbet (1962), autor que precede e propicia elementos ao comunitarismo,
sistematiza sua teoria da comunidade em diversas obras, especialmente em Community and

Power!%

. A obra inicia abordando a perda, a imagem e o problema da comunidade. Seu ponto
de partida foi a Europa Ocidental dos séculos 18 e 19, que teria impregnado na sociedade
palavras e sentimentos relacionados ao progresso, individualismo, liberdade, mudanga e razdo,
ou seja, todas expressdes e sentimentos que buscavam se livrar das “amarras” do Estado
(lembrando a contribui¢ao de autores como Hachem e Bercovici, constante no segundo capitulo
deste trabalho). A exacerbagdo de tudo isso, entretanto, trouxe, como um de seus contrapontos,
uma perda, um enfraquecimento de valores e sentimentos calcados em status, filiagdo e
comunidade. No que segue, o autor vai trazendo a baila os argumentos dos racionalistas mais
radicais que eram defensores desse individualismo e achavam natural o individuo querer
desvencilhar-se dos lagos que o rodeavam justamente para ter liberdade para criar, trabalhar,
auferir renda, etc., afinal de contas estavam na idade do otimismo (NISBET, 1962, p. 5 et seq.).

Apesar de, no entanto, os ideais iluministas terem tido um impacto bastante positivo para
a espécie humana, afinal de contas colocaram luzes sobre a razao e a liberdade, também fizeram
florescer um individualismo que, em sua exacerbac¢do, acabou deixando como heranga para o

século 20 um individuo, como assevera Nisbet (1962, p. 11 et seq.), isolado, desintegrado,

frustrado, alienado, sem raizes e ansioso, que busca novamente se inserir em algum tipo de

196 Quando escrita foi intitulada de The Quest for Community: A Study in the Ethics of Order and Freedom.
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comunidade moral, uma vez que esse isolamento desmedido ¢ causa de grandes tristezas para
o ser humano.!”” No segundo capitulo desta tese viu-se sobre o trabalho de Pinheiro-Machado
e Scalco (2018) sobre o florescimento do alinhamento de sujeitos cooptados pela extremidades
politicas, justamente por se sentirem nao pertencentes a qualquer grupo social. Freire (2006a)
também discorre sobre o tema — muito embora ele o relacione a presenga dos mitos na vida do

individuo:

Mas, infelizmente, o que se sente (...) ¢ o homem simples esmagado, diminuido e
acomodado, convertido em espectador, dirigido pelo poder dos mitos (...) que,
voltando-se contra ele, o destroem e aniquilam. Ao mesmo tempo, porém, inclinando-
se a um gregarismo que implica, ao lado do medo da soliddo, que se alonga como
“medo da liberdade”, na justaposi¢do de individuos a quem falta um vinculo critico e
amoroso, que a transformaria numa unidade cooperadora, que seria a convivéncia
auténtica (p. 53).

De nada adianta, todavia, o melhoramento material se ndo estiver acompanhado de um
senso de pertencimento, pois, do contrario, fard apenas aumentar o sentimento de deslocamento
social e frustracao pessoal. Ha uma nostalgia que surge, pois, no final do século 19 e inicio do
20, a ideia era transgredir, e, j4 na metade do século 20, nasce o sentimento de querer achar o
caminho de volta para as comunidades. O individuo parece querer escapar da liberdade da
impessoalidade, do secularismo, do individualismo, ¢ o faz nos consultorios terapéuticos, no
culto e em rituais do passado, etc. (NISBET, 1962, p. 32). O que inquieta Nisbet (1962, p. 32
et seq.), nesse quest pela comunidade, ou seja, por um ajustamento comunitario, porém, ¢ a
combinagdo da crescente inseguranca social e moral bem como a popularidade de certas
técnicas politicas de centralizagdo e coletivismo. Essa preocupacgdo ¢ a semente da segunda
parte de seu livro, notadamente quando aborda o tema “comunidade politica”. O que acaba
ocorrendo nesse movimento, de acordo com o autor, ¢ uma espécie de invasdo de elementos
dantes peculiares a familia ou igreja, na politica e no Estado, o que facilita praticas de nepotismo
e corrupgdo, muito embora ele nao utilize nenhuma dessas expressoes. Prosseguindo, o autor
val mostrar que, com o crescer das massas, aquilo que antes ficava restrito a familia ou a igreja
passa a integrar os partidos politicos ou a¢des de grupo. Seria a imagem da comunidade contida
na promessa do Estado comunal absoluto, que parece ter grande poder evocativo.

Realizando uma analise da historia — de avangos e retrocessos desde a Renascenca,
Reforma e Revolugao —, Nisbet (1962) auxilia na compreensao de como se deu esse declinio da

comunidade. Essa ideia de comunidade e os elementos que a conformam — familias, guildas,

107 Nisbet (1962) traz a baila as questdes psicoldgicas ligadas ao tema por intermédio das pesquisas de estudiosos
como Many, Karen Horney e, até mesmo, Durkheim (p. 14-19).
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igreja, etc. — vém desde a época do Império Romano, perpassa pela Idade Média até que
encontra o inicio de seu declinio na Idade Moderna, periodo que levou a atomizag¢do ou
mecanizacgao das relagdes sociais primarias. Putnam (2006) afirma o que estava “acontecendo
na Europa no século XIX (...) a ocorréncia da onda laissez faire que precisou ‘varrer’ as
manifestagdes sociais que eram minimamente organizadas”. Sua obra traz, também, a
informacao de que, na época, os governos liberais de Italia, Franga e outros paises dissolveram
e/ou aboliram entidades religiosas, guildas ou outras combina¢des de ordem social ou
economica semelhantes, ¢ at¢ mesmo clubes de operarios que se reuniam para beber
encontravam dificuldades de continuar suas atividades (p. 148). Neste sentido, Nisbet (1962)
reafirma que essa visdo dos liberais modernos ¢, na verdade, impraticavel, pois 0 homem nao ¢é
autossuficiente no seu isolamento social; sua natureza nao pode ser deduzida simplesmente de
elementos inatos, e entre o homem e grupos sociais, tais como familia, grupos locais e
associa¢des, ha uma conexdo indispensavel (p. 229). E interessante notar que essa percepgao
do autor vale igualmente para os regimes totalitarios, pois eles também fizeram uso dessa
necessidade de conexao para formar e manobrar massas.

A centralidade da comunidade, para Nisbet (1962), ¢ muito mais do que um principio
filos6fico. Mesmo que se esteja lidando com a familia, a vila, a guilda, se esta na presenga de
sistemas de autoridade e fidelidade que sdo amplamente usados para preceder o individuo tanto
na origem quando no direito. O autor traz alguns exemplos dessas relacdes, por exemplo, as
propriedades ndo eram do individuo, mas, sim, da familia, e as leis também come¢avam com
os direitos inviolaveis da familia (p. 81 ef seq.).

No século 16, entretanto, inicia-se uma transi¢do sobre o significado concedido pela
sociedade a comunidade, pois, neste periodo, comegaria um mundo no qual o individuo — o
artista, o cientista, o negociante, o politico e o devoto religioso — descola-se dos confinamentos
de parentesco, igreja e associagdo. Dentro deste contexto, ressalta-se que nessas mudangas
institucionais massivas ndo se pode deixar de notar o declinio do communalism que havia
florescido nos séculos 12 e 13 (NISBET, 1962, p. 86). No capitulo que segue, ainda na segunda
parte do livro, Nisbet adentra um tema que pode ser considerado nevralgico: “comunidade
politica”. O préprio autor questiona do que se trata a comunidade politica, & medida que
responde alegando que se trata de sistema/ideia que dificilmente encontra uma explicagdo nos

escritos de apenas um homem do século 19 ou, at¢ mesmo, em apenas um padrao dos eventos.
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Ele lembra que se deveria, na época, aguardar o Estado totalitarista'®® do século 20 para uma
compreensdo plena da ideia da comunidade politica (NISBET, 1962, p. 155).

E importante, neste ponto, compreender algumas premissas do pensamento de Nisbet
(1962). Uma: comunidade ndo ¢ o mesmo que comunidade politica. Ter, todavia, os elementos
da comunidade imiscuindo-se na politica e no Estado, como visto anteriormente, vai auxiliar
na formacdo da segunda. A segunda premissa, que ¢ retirada dos escritos de Nisbet (1962): a
comunidade politica ndo ¢ algo positivo, como serd mais bem esclarecido no que segue. E
importante lembrar que a formacao dessa instituicdo (comunidade politica) estd umbilicalmente
ligada ao fato de o individuo encontrar-se solitario, “6rfao”, isolado, e, por isso, ela vislumbra
nas pessoas nao um grupo de membros diversos, mas, sim, um agregado de particulas
atomizantes que precisam do Estado absoluto para protecdo e seguranca. A ideia a ser passada
pelos defensores da comunidade politica, sobretudo, € a de que, por meio desse poder absoluto
e unitario, o homem vai encontrar virtude, liberdade, igualdade e fraternidade (NISBET, 1962,
p. 156).

Colocando de forma resumida, o que parece que Nisbet (1962) quer explicitar: houve um
tempo em que a comunidade e as relagdes nela contidas pareciam sas, porém passou-se a um
tempo seguinte em que o individuo buscou se descolar dessa comunidade para ir ao encontro
de sua “caixa de Pandora” — autonomia —, entretanto, quando percebe que tal movimento o
jogou numa soliddo sem fim e quis retornar, parece que o que encontrou foi uma comunidade
“paralela”. Sua comunidade sa ja ndo estava mais l4.

Nisbet havia concluido, na época (de 1962), que os individuos estariam presos entre dois
mundos de alianca e associacdo. Por um lado, num mundo histérico, no qual hé lealdade a
familia, a igreja, a profissdo, e, por outro, um mundo de valores idénticos com comunidade
politica absoluta, a comunidade na qual simbolismo, aliancas, responsabilidade e senso de
proposito, tornaram-se indistinguiveis da operacdo de poder politico centralizado. Nas
democracias ocidentais, assevera Nisbet (1962), parece ter havido um vetor para o segundo,
mas nao se saiu totalmente do primeiro.

Ele fecha a conclusao apontando, entdo, novamente, para esses dois tipos de Estado. O
primeiro deles buscando sempre estender seus poderes administrativos e fungdes em todas as
searas da sociedade, procurando um grau mais alto de centralizacdo para conduzir suas
operagdes, ¢ o faz em nome da “liberdade”. Faz propaganda incessantemente sobre o quao

positivo isso €. Constroi um senso de identidade absoluta entre Estado e sociedade. Sua proposta

108 Lembrando que, no segundo capitulo, foi trazida ao trabalho a relagdo que Nisbet faz entre o tema comunidade
politica e totalitarismo.
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acaba sendo aceita por todos e ele ainda se autointitula democratico e humanitario (NISBET,
1962, p. 282).

O outro tipo de Estado € aquele que procura, sem sacrificar sua soberania legitima alocada
na vontade das pessoas, manter um pluralismo de fungdes e lealdades na vida do seu povo. E
um Estado que sabe que a absorcdo politica das fungdes institucionais ou associagdes, sejam
elas familia, comunidade local, sindicatos, serdo logo seguidas de enfraquecimento de devogao
psicologica para aquela associagdo. E um Estado que procura diversificar e descentralizar suas
proprias operagdes administrativas e as relaciona o mais proximo possivel com as formas de
associagdo, que sdo o crescimento de necessidades humanas e desejos, e que tenham relevancia
para as finalidades econdmicas, educacionais e religiosas de uma cultura. Ele busca diversidade
cultural e ndo uniformidade. Ele ndo cultua a ordem social ou ajuste pessoal, mas reconhece
que os pedidos por liberdade e autonomia cultural nao terdo reconhecimento até que a maioria
dos individuos na sociedade tenham um senso de pertencimento cultural nas relagdes
significativas de parentesco, religido, ocupacao, profissdo e localidade. Nao vai desprezar as
demandas de seguranga humana, mas vai procurar meios sobre os quais tais demandas podem
encontrar-se, por intermédio de associacdo espontanea e criacdo ao invés de ser por meio de
fragilidades burocraticas da administragdo de leis formais (NISBET, 1962, p. 283). Esse tipo
de Estado estd em conformidade com que leciona Etzioni (2019) sobre esse ente — de que ele
ndo deve ser o “grande pai” —, como sera visto adiante.

Enfim, resumindo as ideias de Nisbet (1962) sobre a mencionada obra, poder-se-ia
afirmar que ele, num primeiro momento, resgata os ideais iluministas do século 18 de
prescindibilidade do Estado, da razdo e, sobretudo, do individualismo e de como isso tudo
impactou no individuo do final do século 19 e inicio do 20: individuo que se sentiu orfao,
isolado, s6! E de como isso tudo despertou nele uma nova busca por pertencimento, por
comunidade. Ele, entretanto, fez um alerta e aponta para os governantes totalitarios que se
aproveitaram desse sentimento para cooptar individuos em prol das suas causas. Nesse sentido,
ndo houve ética nem da direita tampouco da esquerda, de acordo com o autor.

Buber (2001), Tonnies (1947) e Nisbet (1962) e outros autores, proporcionaram elementos
da corrente comunitarista mais influente — o comunitarismo responsivo ou liberal —, cujo maior

expoente ¢ Etzioni.

4.1.2 O comunitarismo responsivo e a terceira via para a boa sociedade
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Para melhor compreender essa corrente de pensamento, que tem como um de seus
expoentes Etzioni, ¢ importante conhecer, também, um pouco de sua trajetoria. Etzioni'®
nasceu na Alemanha, e, sendo de descendéncia judia, sua familia teve de fugir no contexto de
ascensao do nazismo, indo para o territério Palestino, onde teve larga experiéncia com o jeito
comunitario de viver.!'” Ainda na juventude, teve um amadurecimento for¢ado, pois primeiro
entrou em um grupo politico — o Mapai — de cunho social-democrata, que objetivava libertar, o
que conformaria o Estado de Israel, da dominagao inglesa. Com o mesmo objetivo pegou em
armas para que, finalmente, em 1949, o referido Estado fosse declarado independente. Essa
experiéncia o marcou de maneira profunda e o fez lutar por bandeiras de paz (ETZIONI, 2019,
p. 13).

Foi depois do episddio da guerra, no entanto, que Etzioni cruzou seu caminho com o de
Martin Buber, ao estudar, por um ano, no seu instituto. Sem a menor duvida, o referido
relacionamento entre professor/aluno deu a tonica de boa parte dos escritos e vivéncias do autor,
notadamente no que se refere ao tratamento das pessoas sob o principio do Eu-tu em detrimento
do Eu-Isso, como visto no topico 4.1.1 deste trabalho.

Quanto a seara académica, a informagao ¢ de que iniciou seus estudos em Jerusalém, e
deu continuidade nos EUA, onde reside até os dias de hoje. E autor e coautor de inimeras obras
e artigos académicos, mas ¢ reconhecido ndo apenas por elaborar teoria, mas também por sua
atuacdo junto ao centro de poder americano. Etzioni ndo ¢ exatamente filosofo, embora
demonstre sua bagagem na referida area nos seus escritos. Ele ¢ um socidlogo, portanto centra
sua tese em temas politicos, bem como na formulagdo de proposigdes para politicas publicas,
tendo como embasamento as premissas comunitaristas. E interessante notar, porém a relagio
entre teoria e pratica que o autor conseguiu realizar em sua vida, como ensina Schmidt (2019b)

no prefacio da obra:

Académico de renome internacional, o que caracteriza Etzioni é a permanente alianga
entre teoria e pratica. Assumiu decididamente o papel de intelectual publico,
participando ativamente do debate social a respeito de questdes cruciais da politica-
americana (...) Diferentemente dos filésofos comunitaristas, empenhados na
fundamentacgdo conceitual, Etzioni destaca-se pelo envolvimento politico enquanto
intelectual. A criagdo do movimento comunitarista revela a sua compreensao de que
a eficécia politica requer a¢éo de grupo: formulada a “mensagem” se fazia necessario

199 Seu nome original era Werner Falk, mas o mudou para Etzioni — arvore de confianga em hebraico — por ocasido
dos acontecimentos politicos que envolveram a criagdo do Estado de Israel, por uma vontade de romper com o
passado (ETZIONI, 2019, p. 13).
10 Etzioni viveu até a juventude, com a familia, em uma aldeia cooperativa rural denominada Moshav. As
experiéncias 14 vividas tiveram forte impacto acerca da sua maneira de pensar a vida social. Nessa cooperativa onde
viveu sua familia tinha terra propria, mas as compras e venda dos produtos eram compartilhadas. O autor considera
esse periodo como uma espécie de introdugao as questdes comunitarias (ETZIONI, 2019, p. 13).
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criar um movimento para difundi-la no pais e no exterior, o que foi alcangado com
éxito (p. 14).

Muito embora o comunitarismo de Etzioni tenha ficado mais aparente a partir das obras
The Golden Rule e The Moral Dimension'!!, uma vez que antes disso ele se dedicou mais ao
debate do papel das organizacdes''?, ha outras obras que também trazem, em seu bojo, questdes
bastante ligadas a temadtica, como o livro The Spirit of Community. the invention of american
society (1993).

Por que, todavia, Etzioni valoriza tanto as comunidades? Na opinido do autor, elas sdo
extremamente importantes porque se baseiam em dois fundamentos que reforcam as
mencionadas relagcdes “Eu-tu”: primeiro porque “fornecem lagos afetivos que transformam
grupos de pessoas em entidades sociais que se assemelham a familias extensas”. Em segundo
lugar porque “elas transmitem uma cultura moral compartilhada”, que, para o autor, nada mais
seria do que “um conjunto de significados e valores sociais compartilhados, que caracterizam
0 que a comunidade considera comportamento virtuoso versus comportamento inaceitavel” —
fazendo lembrar os estudos de Ostrom (2011) — e que seria repassado de geracdo a geragao.
Essas caracteristicas, revela Etzioni (2019, p. 23-24), “definem e diferenciam as comunidades
de outros grupos sociais”, e acrescenta que “grupos que meramente compartilham um interesse
especifico (...) ndo passam de grupos de interesse ou lobbies™.

O livro 4 Terceira Via para a Boa Sociedade'", de Etzioni (2019), joga luzes sobre o
pensamento comunitarista norte-americano, que teve como um de seus objetivos contrapor as
ideias de Anthony Giddens — no bojo do debate entre liberais e comunitaristas (que precederam
Etzioni) — que, por sua vez, compreendia a social-democracia como algo aprisionado por um
Estado excessivamente burocratico. Etzioni (2019), entdo, comungou da ideia de que havia (e
ainda hd) necessidade de revalorizagdo da comunidade para que se obtenha a renovagdo do
Estado de Bem-estar social. O que esses comunitaristas queriam propor, sem duvida, era uma
reaproximacao do sentimento de comunidade, mas em termos afastados tanto da teoria
comunista quanto do comunitarismo asiatico, por entender que tais correntes anulam o

individuo perante o coletivo. Os comunitaristas responsivos empenharam-se em mostrar a

11 Ambas as obras, sendo que a primeira, de 1999, tem sua versdo em espanhol — La Nueva Regla de Oro — ¢ a
segunda tanto em espanhol quando portugués — a Dimensdo Moral: rumo a uma nova economia (1988) —, sdo as
bases do seu livro A4 terceira via para a boa sociedade (que teve sua versdo original escrita em 2000).

112 Schmidt observa que as obras de Etzioni da década de 60 (Organizagdes Modernas; Organizagdes Complexas;
Analise Comparativa de Organiza¢cdes Complexas; A Sociedade Ativa) ndo trazem o tema da comunidade com
destaque (ETZIONI, 2019, p. 9).

113 No prefécio, Schmidt (2019b) aponta para o fato de que a obra em questio ¢ a mais indicada para iniciar os
estudos da teoria comunitarista de Etzioni pelo seu carater sintético.
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viabilidade do equilibrio entre o coletivo e o individual. O termo responsivo foi escolhido para
indicar a necessidade de sensibilidade para com as demandas dos cidaddos e de lhes dar
respostas (ETZIONI, 1991; SCHMIDT, 2019b, p. 9; WILLIG, 2022, p. 283).

No prefacio da referida obra, Schmidt (2019b) trata da importincia da teoria
comunitarista, que teve “um papel renovador nos debates politicos ao formular conceitos e
argumentos em prol da superagdo de dicotomias estéreis''¥, como publico versus privado,
Estado versus mercado, comunidade versus individuo™. O problema, ¢ que no Brasil, de acordo
com Schmidt, a discussdo acerca da Terceira via ficou mais atrelada aos ideais de Giddens
(1991), ao invés de atentar-se as contribuigdes dos norte-americanos. Nesta toada, o prefaciante
assevera: “os rumos do debate seriam outros se académicos e liderangas progressistas tivessem
atentado as contribuig¢des dos intelectuais norte-americanos” (2019b, p. 7-11).

Levando em consideragdo as premissas de Etzioni tanto sobre comunitarismo quanto o
que ele chama de “boa sociedade”, pode-se deduzir que o comunitarismo propde um caminho
a ser percorrido para que se tenha como desdobramento esta espécie de boa sociedade. Faz-se
mister, portanto, esclarecer suas ideias fundantes.

As principais ideias que ficam da compreensdo do que seja uma boa sociedade para
Etzioni (2019), sdo as seguintes: a boa sociedade ¢ aquela que promove um equilibrio entre as
trés esferas das relagdes sociais — Estado, comunidade e mercado —; ¢ também aquela que
percebe os individuos como um fim e ndo como um meio; e ¢ também um norte a ser seguido.

O problema ¢ que, na opinido de Etzioni (2019), o parceiro “comunidade” dessa triade
Estado/mercado/comunidade estd sendo negligenciado, e essa percep¢ao do autor ilustra
exatamente o que Harari (2018) quer mostrar — como ja visto — sobre ter a humanidade
desaprendido, em poucos séculos, aquilo que levou milhdes de anos para aprender — viver sob
o ideal da cooperagao, viver em comunidade. Como bem colocou Schmidt (2018b), o momento
atual de inumeras crises esta servindo para fazer o mundo perceber que precisa contar com a
comunidade.

Entre os principios a serem seguidos para que se alcance a boa sociedade, estd o saber
para onde a Terceira Via esta levando a humanidade, pois este sera o norte do que deve ser

realizado pelos individuos. Neste sentido, uma das premissas basicas, como ja observado, ¢ que

114 Tmportante apontar aqui, que quando Etzioni fala em “dicotomias estéreis” ndo estd tentando desprezar a
existéncia de uma realidade dada — e as criticas que a ela se faz - que ¢ a de que invariavelmente o privado empenha-
se em fazer valer sua “vontade” sobre aquilo que é de interesse publico. O que o autor quer dizer, é que ¢ chegado
um momento em que certas discussoes, ou digressdes nao trardo tantos resultados, como poderia trazer, por exemplo
uma agdo mais concreta, como a concessao de maior relevancia a esfera comunidade, em uma agao concertada com
Estado e mercado.
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as pessoas tratem umas as outras ndo como meio para conseguir algo — a prestacdo de um
servico, um emprego, uma educacdo, um produto, etc., —, mas como fim. Trazendo as
contribui¢cdes de Martin Buber (2001), Etzioni (2019) coloca que as relagdes nao podem se
reduzir a Eu-Isso, mas, sim, a Eu-Tu. Pautar-se pelos principios da boa sociedade estd
relacionado a vdrias praticas, como entender o valor da arte, relacionar-se com amigos e
membros da comunidade, ndo excluir ninguém e tratar a todos com respeito (ETZIONI, 2019,
p. 14).

Boa sociedade ¢, ainda, aquela em que as trés esferas que conformam a sociedade —
mercado, Estado e comunidade —, sejam atuantes e interativas entre elas, de acordo com Etzioni
(2019). E importante trazer a luz, também, a compreenséo de que nenhuma delas é de todo mau
ou virtuoso; sao, na verdade, complementares. Ao final do ponto, o autor assevera que,
inobstante o fato de que talvez a Terceira Via nunca seja alcancada, ainda assim ela deve pautar
esfor¢os dos individuos (p. 14-15).

Seguindo, o autor estabelece algumas das caracteristicas da Terceira Via (lembrando que
ela recairia sobre uma espécie de “fuga” as dicotomias estéreis mencionadas anteriormente):
ela tem limites difusos; ela ndao ¢ inven¢do ou propriedade de uma nagao, religido ou cultura;
ela ndo ¢ nem de direita tampouco de esquerda, e o que se quer, aqui, ¢ dar a ela uma conotacao
“positiva e normativa como filosofia publica, que fornece principios e aponta para implicagdes
de politicas publicas”. A Europa tentou encontrar o referido equilibrio de modo que a sua
economia ainda possa competir globalmente, mas sem se tornarem americanizadas (ETZIONI,
2019, p. 15-16).

A comunidade tem papel imprescindivel nesse contexto, pois reforga a relagdo Eu-Tu, e
esta, por sua vez, ¢ reforcada por dois fundamentos ligados a comunidade: o fato de que
propiciam lacos afetivos que transformam grupos de pessoas em entidades sociais que fazem
as vezes de extensas familias; e, em segundo lugar, elas “transmitem uma cultura moral
compartilhada (...) de geragdo a geracdo, bem como reformulam essa estrutura moral dia apo6s
dia”. Essas caracteristicas, ao fim e ao cabo, definem as comunidades e as diferenciam de outros
grupos sociais (ETZIONI, 2019, p. 17). A comunidade tem a capacidade de gerar processos
sutis e informais de regulagdo social, como aprovacao e censura”, e isto ¢ muito mais
compativel com relagcdes baseadas em fins, do que as relagdes com o Estado podem oferecer
(ETZIONTI, 2019, p. 28).

Essa ideia etzioniana de cultura moral compartilhada que Etzioni vislumbra, tangencia
algo que Putnam (2006) colocou, e que, de certa forma, foi um dos motivos propulsores de sua

pesquisa, e que também se conecta com o que aqui se expde acerca de democracia. Explica-se:
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Putnam (2006, p. 101), em um determinado ponto de sua obra, discorre sobre o embate entre
republicanos (mais crentes no espirito civico) e liberais classicos que defendiam ferrenhamente
o individualismo. Nas idas e vindas do protagonismo de um ou outro, Putnam (2006) traz a
percepcao de que quanto maior o numero de cidaddaos nao virtuosos menor a capacidade de
bom funcionamento das sociedades liberais, o que o levou a querer investigar, de forma
empirica, a relagdo do sucesso de um governo democratico e seu meio, ou seja, seu grau de
comunidade civica.

Putnam (2006) segue desenvolvendo essa ideia de um cidaddo virtuoso e seus

desdobramentos, e afirma que,

Em muitos aspectos, os cidadaos de uma comunidade civica sdo mais do que
meramente atuantes, imbuidos de espirito publico e iguais. Os cidadaos virtuosos sdo
prestativos, respeitosos e confiantes uns nos outros, mesmo quando divergem em
relacdo a assuntos importantes. A comunidade civica ndo esta livre de conflitos, pois
seus cidadaos tém opinides firmes sobre as questdes publicas, mas sdo tolerantes com
seus oponentes (p. 102).

O autor ressalta, ainda, a questdo da importancia da confianga para superar situagdes de
“oportunismo”, “no qual os interesses comuns nao prevalecem porque o individuo, por
desconfianca, prefere agir isoladamente e ndo coletivamente” (PUTNAM, 2006, p. 103). Como
ja ressaltado, a ideia de comunidade estd bastante ligada a ideia de lacos afetivos, o que a
diferencia de meros grupos de interesse (quando o grupo se desfaz a medida que o interesse €
atendido). Etzioni (2019, p. 18), entretanto, declara que as comunidades também podem estar
baseadas em valores desagradaveis e de intolerancia. Entdo, a questao ¢ — e isso vale também
para o Estado e mercado — Como melhora-las? Uma sugestao de Etzioni ¢ entender que cada
um — Estado, mercado e comunidade — exerce determinadas tarefas mais bem do que as outras
duas esferas. Essa ¢ a melhor forma de se chegar a um equilibrio.

Viver em comunidade traz uma vantagem digna de ser salientada: deixa as pessoas mais
saudaveis, mais contentes e garante a elas vida mais longa. Etzioni (2019) discorre sobre estudos
que atestam para os perigos para a saude de se viver em soliddo. Entdo, pode-se afirmar que a vida
em comunidade seria uma espécie de “remédio” para tal, e bem mais barato do que qualquer
intervencao do Estado para tentar corrigir esse problema tao recorrente da atualidade. Ha varios
exemplos de comunidades americanas que diminuiram problemas de satide de pessoas que
passaram a ser abrangidas por programas voltados para a comunidade (ETZIONI, 2019, p. 18-20).

O autor também reafirma a importancia de cultivar a comunidade para a provisao futura, pois ¢
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mais barato do que solicitar tudo ao Estado, uma vez que atua por meio da humanidade, e ¢ uma
maneira de retirar a sobrecarga do Estado, mas sem tentar substitui-lo (p. 28).

Acerca de politicas publicas e comunidade, Etzioni (2019) assevera que ha varias formas
de renovagao da comunidade, como a abertura de espagos sociais para encontros da
comunidade, o engajamento de usudrios de determinados espagos nas tomadas de decisdo
acerca de seu uso, etc. O que o autor quer deixar claro aqui, porém, ¢ a ideia de que deve haver
uma convergéncia entre limites geograficos e administrativos das comunidades para que as
politicas publicas prosperem. Dessa maneira, consegue-se uma maior participagdo das pessoas
nos affairs comunitarios (ETZIONI, 2019, p. 33 et seq.).

Nas mudangas a serem realizadas na comunidade, hd que se considerar que nunca a
eficiéncia econdmica e administrativa deve ser o norte daquelas. Assim, somente pode-se
realizar mudangas, nesse sentido, quando ““as consideragdes de eficacia superam claramente o
peso das consideracdes sociais”.!'> (ETZIONI, 2019, p. 26).

Etzioni (2019) também insiste na ideia de que ndo se deve tentar impor, por meio de lei,
aquilo que deveria ser moralmente aceito. Ou seja, “as normas legais se desenvolvem melhor
quando seguem os entendimentos morais compartilhados do que quando tentam lidera-los”,
entretanto ndo argumenta pela desnecessidade das leis que regulem comportamentos morais,
apenas ressalta que ¢ imprescindivel que as mesmas tenham eco nas regras morais da
comunidade (p. 29).

Apesar de defender-se aqui uma renovacao do potencial da comunidade, ha que se ter
uma consciéncia de que este poder ndo deve ser ilimitado, mas equilibrado. Nesta toada, Etzioni
(2019) expde que a cultura moral das comunidades, inobstante serem imprescindiveis, como
visto anteriormente, ela propria também deve ser examinada. Como, todavia? — Questiona o
autor. Mediante uma avaliagdo sobre o grau de sustentacdo dos valores morais da comunidade
nas leis basicas ou na Constituicdo do Estado. A comunidade ndo deve ter a palavra final sobre
tudo, por exemplo, em questdes de direitos humanos. Neste ponto o autor ressalta que tanto
quanto o Estado e o mercado sofrem contengdes, também deve sofrer a comunidade. Somente
assim pode-se alcangar o equilibrio da Terceira Via (ETZIONI, 2019, p. 30).

Sobre os direitos e responsabilidades de cada um, Etzioni leciona que, de acordo com as

premissas da boa sociedade pregada pela Terceira Via, deve estar presente o reconhecimento

115 Aqui aproveita-se para lembrar o que foi dito no terceiro capitulo do trabalho sobre ensinar os estudantes do
CEFFAS a buscarem o melhoramento do seu entorno, de sua comunidade, ou seja, o desenvolvimento do seu meio,
mas ndo o desenvolvimento econdmico apenas, também o social (englobando ai questdes de satde, justiga,
saneamento, educacio, desporto, etc., como expde Amartya Sen (2000)).
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de que ela, a boa sociedade, entrelaga, na medida certa, “o respeito pelos direitos individuais e
a satisfacdo das necessidades humanas bésicas com a expectativa de que os membros cumpram
suas responsabilidades para com eles mesmos, suas familias e amigos € com a comunidade em
geral”.!!® (ETZIONI, 2019, p. 31).

Outro ponto que deve ser considerado ¢ a diretriz de que as sociedades (que ndo deixam
de ser uma comunidade de comunidades) devem ajudar aquelas comunidades cuja habilidade
de ajudar seus membros estd severamente limitada (ETZIONI, 1993, p. 146). Etzioni (1993)
assevera que quanto mais oportunidades forem dadas as pessoas para que elas tenham um
comprometimento civico, mais forte esse compromisso ficard, e mais da ordem moral e social
serd assumida pela comunidade e ndo pelo Estado (ETZIONI, 1993, p. 159)'!7. Para esclarecer
a ideia do ponto, lembra o autor que € um erro falar que nao ha direitos sem responsabilidades
ou vice-versa, pois, apesar de serem complementares, cada um tem sua propria premissa moral
e estd integrado em relagdes baseadas em fins. Etzioni trata também de uma responsabilidade
de todos para com todos, € 0 que o autor quer expressar, aqui, ¢ que cada um deve fazer a sua
parte em prol do bem comum. Obviamente uns fardo mais outros menos. Sintetizando bem a
fala dele, pode-se afirmar que a nog¢ao de responsabilidades de todos para com todos centra-se
na ideia de que os individuos devem agir sempre com o pensamento de tratar os demais como
fins em si mesmos e ndo como meio (ETZIONI, 2019, p. 31-32).

A ideia complementar a essa ¢ o fato de que ndo se deve ter um pensamento do tipo olho
por olho, pois, se alguns individuos optarem por nao agir da melhor forma, de modo a contribuir
com a comunidade, ele ndo deve ser excluido ou tratado de maneira desumana. Neste viés,

Etzioni (2019) coloca:

Proporcionar as pessoas o essencial para viver ndo vai tirar da maioria a motivagao
para trabalhar, na medida em que houver trabalho disponivel e as pessoas sejam
capazes de desempenha-lo. E se houver quem abuse do sistema, uma boa sociedade
considerara isso um pre¢o pequeno a pagar para ndo negar a humanidade bésica a
ninguém. Jogar nas ruas pacientes mentais, alcoo6latras, maes com filhos ou qualquer

116 Quando Etzioni (1993) discorre sobre responsabilidade pessoal, autoajuda e justica social, vai falar de algumas
questdes sobre como a importancia de a propria pessoa fazer o que puder para ajudar a si mesmo e ndo se tornar
dependente dos outros. Ele fala, também, sobre a importancia de ajudar quem esta proximo e, nesse sentido, da o
exemplo do acolhimento de sua comunidade quando ele mais precisou. Sua esposa morreu em um acidente de carro
e os vizinhos foram incriveis ao desempenhar vérias tarefas para ajudar a ele e sua familia. Nesse ponto, ele faz a
seguinte colocagdo: que sabe que os motivos que levaram seus vizinhos a assim proceder ndo foram em cima de um
calculo sobre o que o autor ja havia feito por eles, ou, entdo, o que poderia fazer no futuro. Foram baseados num
senso de compaixdo. Ele admite que ha em qualquer relacionamento ou na comunidade um sentido vago de
reciprocidade apropriada, de necessidade de contribuir para um clima de mutualidade e, para ele, as pessoas se
ajudam e sustentam o espirito de comunidade porque elas sentem que ¢ a coisa certa a fazer (p. 145).

7 E importante esclarecer que, assim como outros topicos, este que se refere & responsabilidade do individuo ¢
encontrado tanto no livro 4 terceira via para a boa sociedade quanto no The Spirit of Community.
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outra pessoa, cortando todos os beneficios, simplesmente ndo ¢ compativel com esses
pressupostos (p. 34).

Enfim, o autor encerra o topico afirmando que uma sociedade que seja equilibrada e leve
a sério os compromissos da Terceira Via, trata o impasse entre direitos individuais e as
responsabilidades sociais conforme os critérios por ele descritos e ajusta suas politicas aos
mesmos (ETZIONI, 2019, p. 35).

E importante frisar aqui, novamente, que um dos vetores da obra de Etzioni (2019)
encontra-se no seguinte ponto: a necessidade da parceria entre as trés esferas: Estado, mercado
e comunidade. No capitulo quarto de sua obra, portanto, ele discorre sobre os dois parceiros da

comunidade: Estado e mercado. O trecho que segue retrata bem a ideia que o autor quer passar:

Estado, comunidade e mercado diferem quanto aos papéis que desempenham,
modificaveis em razdo das condigOes sociais. Em uma boa sociedade, os trés setores
buscam cooperar uns com os outros. Cada um € parte da solu¢do; nenhum ¢é tachado
de ser a fonte do problema. Eles sdo complementares, e ndo antagdnicos. Mais
importante, ainda, cada parceiro ajuda a conter os outros, evitando que usurpem
missdes melhor realizadas por outros. A manuteng@o do equilibrio desse tripé esta no
cerne da boa sociedade (ETZIONI, 2019, p. 43).

E necessario entender que o papel do Estado ndo deve ser aquele de “grande pai”, que
toma conta de tudo, porém h4, sim, incumbéncias deste ente dentro desta dindmica, tais como:
seguranga publica, desarmamento, certeza do encarceramento para aqueles que cometem
crimes, saude publica, perceber o mercado como parceiro — mas com parcimdnia para que nao
desnaturalize a nogdo de pessoas como fins em si mesmas — exercer certo controle no
ciberespaco, controlar a inflacdo, aten¢do as necessidades ambientais, prote¢do das
comunidades, e, por fim, incentivar o empreendedorismo (ETZIONI, 2019, p. 43-48).

As sociedades da Terceira via reconhecem a importancia do setor privado, do mercado,
por ser o maior produtor de bens e servigos. Na verdade, a combinacao desses trés entes —
Estado, mercado e comunidade — ¢ extremamente relevante. Nesse sentido, Etzioni (2019)
discorre sobre o que chama de a arte da combinagdo, e fala dos hibridos, como as parcerias
publico-privadas, que, as vezes, realizam bem determinados papéis, mas, em outras, o faz a
autoridade publica (p. 48-49)!18.

Etzioni (2019) também aborda a questdo da sociedade do conhecimento e a redugdo da

escassez. O autor inicia o ponto falando sobre uma espécie de incongruéncia atual: saber da

118 Nesse sentido, ¢ interessante verificar a pesquisa de Fontana (2017), que versa sobre a relagio do Terceiro Setor
com a Cooperacdo Publica ¢ a possibilidade de proposigdes para um marco conceitual das Organizagdes da
Sociedade Civil na perspectiva comunitarista.
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importancia de investir no ser humano para adquirir cada vez mais conhecimento e seu impacto
positivo para a diminuigdo das injusti¢as sociais, mas que, a0 mesmo tempo, pouco se faz para
instituir essa pratica. O estudioso assevera que quanto mais as pessoas recorrerem ao
conhecimento mais aptas elas vao ficar para desenvolver relagdes “eu-tu”. Ele fala em recursos
ndo escassos e que, a medida que “aqueles cujas necessidades basicas estdo satisfeitas busquem
sua satisfacdo adicional em recursos ndo-escassos, abre-se a porta para um mundo totalmente
novo, no qual os ricos podem se opor menos a transferéncia de bens materiais para os menos
favorecidos”. Acrescenta, ainda: “e aqueles que t€ém menos poderiam se beneficiar de recursos
de conhecimento ndo-escassos, uma vez que a comunidade e o Estado lhes propiciem as
habilidades bésicas e os recursos necessarios para acessar o novo mundo de conhecimento”
(ETZIONI, 2019, p. 49-51).

Sobre o tema, ha mais um trecho de seu texto que vale a pena ressaltar:

Isso pode parecer inalcangéavel, visionario e utdopico. No entanto, os seus precursores
estdo ao nosso redor. Quanto mais favorecermos a transi¢do para a economia baseada
no conhecimento com o basico para todos, mais nos aproximaremos de viver em uma
sociedade menos influenciada pela escassez — cujo resultado sera o de ser mais
equitativa (ETZIONI, 2019, p. 51).

Etzioni (2019) finaliza o capitulo discorrendo brevemente sobre a corrupgao e sobre como
ela ¢ corrosiva para as relagdes que objetivam o individuo como fim, e que, por isso, deve ser
combatida (p. 51 et seq.).

Para o autor, ha que se limitar as desigualdades. Nessa toada, ele aponta para a
importancia de ndo deixar as disparidades ganharem terreno nas comunidades, pois — dai fala
sobre cidadaos que passam a viver uma vida de opuléncia —, “tal isolamento ndo apenas desgasta
os lacos sociais e aparta as pessoas privilegiadas das culturas morais da comunidade, mas,
também, as torna cegas para a realidade da vida de seus concidaddos”, e completa afirmando
que isso pode influenciar em decisdes politicas comprometidas (ETZIONI, 2019, p. 54).

O questionamento recairia em “como’ resolver essa possivel situa¢do, uma vez que
limitar as atividades de cada um, de uma certa forma, retoma ideais mais préximos do
socialismo e ndo ¢ exatamente essa a ideia que se quer passar. Sobrevém, entdo, a ideia de
igualdade de oportunidades. Para assegura-la, porém, ¢ necessario, pelo menos, que haja um
ponto de partida semelhante, ou seja, ha que se “conceder a todos um minimo basico, o que &,
conforme estabelecido anteriormente, um dos elementos essenciais do tratamento de todos

como fins, e ndo apenas como meios” (ETZIONI, 2019, p. 55).
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Como fazer acontecer uma mudanca de prioridades? Se, para Santos (2006), era
necessaria uma contra-hegemonia, para Etzioni (2019) é preciso a ocorréncia de uma
contracultura. Deve ocorrer um dialogo entre os objetivos pessoais e coletivos das pessoas, € 0
simples aumento de renda, na opinido de Etzioni, muito embora possa acarretar na possibilidade
de consumir mais, ndo vai necessariamente trazer mais felicidade. O autor afirma, ainda, que
ha estudos que comprovam que uma vez satisfeitas as necessidades basicas do individuo, o que
realmente vai trazer felicidade a ele sdo as relagdes nutritivas e as conexdes sociais, 0 que parece
muito com o que Rifkin (2016) colocou em termos de capital social. Assim, Etzioni (2019)
finaliza o capitulo, e a obra em si, afirmando que, “em ultima andlise, essa mudanga esta nas
transformagdes nos coragdes € nas mentes, nos valores ¢ na conduta de todos nés”. Ele
acrescenta ainda: “Nao iremos longe em direcao a boa sociedade a menos que tal didlogo seja
lancado e desenvolvido para uma conclusao positiva” (p. 58-59).

Muito embora Nisbet (1962) ndo utilize o termo responsivo, ele também partilha da ideia
de encontrar um ponto do equilibrio. Neste contexto, Nisbet (1962) expde: nem liberdade
pessoal tampouco realizagdo pessoal podem ser separadas dos contextos da comunidade. Esses
sdo os contextos, nao de uma restricdo mecanica, mas, sim, incentivos e valores que o homem
deseja expressar em trabalhos duradouros e para se defenderem de agressdes externas libertinas.
Isso ndo ¢ para negar o papel do individuo, ou a realidade de diferengas pessoais. Nao ¢
certamente para aceitar o argumento cru do determinismo social — que alega que trabalhos
criativos dos individuos sao apenas reflexdes dos interesses e demandas do grupo. Deve-se
insistir no fato fundamental de que as perspectivas e incentivos da mente criativa vém do
objetivo da comunidade (p. 235).

Em Nisbet (1962) também ¢ encontrada a ideia de que o capitalismo serd ou um
sistema de aliangas sociais ¢ morais, ficando seguras em instituicdes e associagdes
voluntarias, ou vai ser um monte de areia de particulas desconectadas de humanidade. No
caso do ultimo, surgird um poder politico onicompetente, e, uma vez que ficara faltando um
senso de participacdo na sociedade econdmica, os homens vao procurar por isso no Estado
Servil (p. 241). Neste contexto, Nisbet (1962) afirma que seria calamitoso se os objetivos
liberais e criativos do individualismo se perdessem por causa de uma incapacidade de
renovacdo de seu contexto social e suas demandas psicoldgicas. O individualista tem
acertado em sua insisténcia de que liberdade genuina ndo tem nada a ver com a euforia que
vem da participagao em “cruzadas” promovidas pelas massas, nada a ver com a aquiescéncia
ante a Vontade Geral. O individualista tem acertado também, na opinidao de Nisbet (1962),

na sua luta sobre a liberdade estar ligada com a existéncia de autonomias de escolha pessoal
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entre claras alternativas culturais. Acima de tudo, o individualista tem acertado em enaltecer
a privacidade humana (p. 246)'"°.

Novamente, ainda que levando em consideragdo uma terminologia criada por Etzioni
(2019), pode-se salientar que Nisbet (1962) também vislumbrava uma “boa sociedade” e nao
demonizava o parceiro Estado. Ele afirma, ainda, que individuo versus Estado ¢ uma antitese
falsa, pois o Estado cresce com o que da ao individuo, ao mesmo tempo em que se alimenta de

relagdes sociais concorrentes — familia, sindicatos, profissdo, comunidade local e igreja (p.

256).

4.2 PREMISSAS COMUNITARISTAS: DEMOCRACIA, INCLUSAO, DIVERSIDADE E
VALORES

4.2.1 Sobre democracia, inclusao e diversidade

Sobre democracia

Uma das premissas comunitaristas ¢ a democracia. Embora o trabalho ja tenha
abordado, no segundo capitulo, o Estado Democratico de Direito, no presente momento sera
esmiugado o nicleo duro deste tipo de Estado — a democracia. E dado destaque a trés
autores: Dahl (2001), que detalha razdes que devem levar a sociedade a querer que a
democracia se sobreponha a outros regimes; Barber (2003), que propde um novo pensar
acerca das relagdes entre democracia e liberalismo, ou seja, pelo fato de trabalhar a ideia de
que ndo ¢ a democracia em excesso que pode desmantelar instituicdes, mas, sim, o
liberalismo excessivo que pode minar a democracia — uma tese que se coaduna com o que
aqui ¢ proposto; e Putnam (2006), que desenvolve a ideia de que a vida civica tem uma
ligacdo estreita com a qualidade da democracia.

Apesar de seus defeitos, a democracia continua sendo um regime de governo que, pelo
menos até o momento, parece melhor atender as demandas da sociedade. Nesse sentido, Dahl
(2001) parece bem explicar a historia e o significado dessa forma de governo, pois ele remonta

aos tempos da Grécia, Roma Antiga e Italia at¢ a contemporaneidade. O que seria, entdo, a

119 Traducio livre de: It would be calamitous, however, if the creative, liberal purposes of individualism were to be
lost because their social contexts and psychological requirements are incapable of renewal. The individualist has
been right in his insistence that genuine freedom has nothing to do with the nervous exhilaration that comes from
participation in the crusading mass, nothing to do with acquiescence before a General Will. He has been right in his
contention that real freedom is bound up with the existence of autonomies of personal choice among clear cultural
alternatives. Above all, the individualist has been right in his stress upon human privacy.
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democracia? Bobbio (2018) a define como sendo “um conjunto de regras (primarias ou
fundamentais) que estabelecem quem esta autorizado a tomar as decisdes coletivas e com quais
procedimentos”, e assevera que o unico modo de compreender a democracia ¢ quando considera
a mesma “‘contraposta a todas as formas de governo autocratico” (p. 35). Dahl (2001) vai pela
mesma linha — quando fala das vantagens da democracia —, e ressalta que ela evita tiranias,
governos autocraticos cruéis, corruptos — que sdo invariavelmente movidos por megalomania,
fé, religido, nacionalismo e/ou convicgao de superioridade de raca, tais como o de Hitler, Stalin
e Pol Pot'?. No que se refere a esse ponto, Dahl (2001) lembra que, via de regra, chefes de
regimes nao democraticos costumam justificar seus dominios com a alega¢do de que a maioria
das pessoas ndo tem competéncia para participar de um governo de Estado.

A concepgdo que Barber (2003, p. 117) tem de democracia coaduna-se com o presente
trabalho. Ele afirma que a democracia forte baseia-se na ideia de uma comunidade autonoma
de cidadaos que estdo unidos mais por educagao civica do que por interesses homogéneos. Além
disso, sdo capazes de buscar objetivos comuns, bem como sdo aptas a agir com reciprocidade
por conta de seu espirito civico e suas instituigdes participativas. Ou seja, isso nao se deve tanto
ao seu altruismo ou a sua boa indole. Por fim, Barber (2003) lembra que a democracia forte
depende da politica do conflito e da sociologia do pluralismo e da separagdo entre as esferas de
acdo publica e privada.'?!

Nisbet (1962) discorre sobre as diferentes defini¢des de democracia e aponta a defini¢ao
de Lincoln como sendo ainda atual: “democracia como governo do, pelo e para o povo”. Ele
chama a atencdo, porém, para o que seria “povo”. Pode-se considera-lo, segundo esse autor,
como um agregado de individuos utilizados para propositos politicos e administrativos, um
agregado ao qual foi dado forma e significado apenas pela natureza do Estado e suas leis. Ou,
entdo, pode-se considerar o povo como sendo indistinguivel de uma cultura, de seus membros,
inseparaveis de suas familias, sindicatos, igrejas, profissdes e tradigdes que compdem essa
cultura (p. 149).

A diferenca de olhar, de acordo com Nisbet (1962), vai ser decisiva na teoria politica da
democracia, pois se a visdo sobre o povo for a primeira, havera potencialmente um
comprometimento com uma visao totalitaria do Estado, porque ha uma abstragdao, uma massa.
Se, no entanto, for a segunda visdo, o Estado serd visto, entdo, como uma das associagdes da

humanidade. No que segue, ele vai discorrendo sobre essas duas visdes e a consequéncia delas.

120 Trés ditadores cruéis e sanguinarios: o primeiro na Alemanha, o segundo na ex Unido Soviética e o terceiro no
Camboja.
121 Ver também Putnam (2006, p. 130).
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Fala sobre essa teoria unitaria da democracia, quando tudo aquilo que ficar entre esse individuo
abstrato e o Estado ¢ visto como suspeito (guildas, igrejas, profissdes, classes, sindicatos, etc.)
(p. 252).

Dahl (2001) assim vislumbra uma democracia ideal: uma participacao efetiva de todos
(todos os membros da sociedade devem ter oportunidades iguais e efetivas para fazer os outros
membros conhecerem suas opinides); uma igualdade de voto (os votos devem ser contados
como iguais e todos tém de ter chance de votar); deve haver, também, um entendimento
esclarecido, ou seja, os individuos devem ter a oportunidade de aprender sobre politicas
alternativas e suas consequéncias; deve haver, ainda, o controle do programa de planejamento
(uma espécie de possibilidade de decidir que questdes comporio a agenda politica)'?; inclusio
dos adultos (todos os adultos residentes permanentes deveriam ter o pleno direito de cidadaos).
Depois de estabelecer esses critérios, Dahl (2001) questiona se eles sao suficientes para elaborar
uma constituicdo democratica, 8 medida que responde com uma negativa, pois hé outros fatores
que sdo imprescindiveis para tal, conforme ver-se-a no que segue.

Uma outra vantagem da democracia seria a garantia de uma série de Direitos
Fundamentais. Quanto a esta vantagem, Dahl (2001) afirma que nenhum governo nao
democratico confere uma série de direitos politicos (tais como os estabelecidos nos critérios ja
vistos), pois, se o fizer, vai estar, na verdade, tornando-se uma democracia. Além disso, o autor
adverte que, quando os cidaddos deixam de entender que a democracia exige certos direitos
fundamentais, ou, entdo, deixam de apoiar instituicdes politicas, juridicas ou administrativas
que protegem esse seu direito, sua democracia corre sé€rios riscos. A democracia também
garante, aos cidaddos, uma liberdade pessoal mais ampla do que qualquer alternativa vidvel a
ela.

A democracia ajuda as pessoas a proteger seus interesses. Nesse sentido, o individuo
somente pode proteger seus direitos dos desmandos do governo se puder participar plenamente
nas determinagdes das suas condutas, mesmo que seus interesses nao sejam inteiramente
atendidos, mas se ele tiver sido excluido, tera, entdo, certeza que seus interesses serdo feridos.
Reforcando a ideia, Dahl (2001) refere, ainda, que apenas um governo democratico pode
proporcionar uma oportunidade maxima para as pessoas exercitarem a liberdade da
autodeterminagao, ou seja, oportunidade de viverem sob as leis de sua propria escolha. O autor
também coloca que os cidaddos vivem associados uns aos outros, ndo podendo fazer valer

sempre sua vontade, portanto se faz necessario ter um processo para chegar a decisdes em

122 Isto reverbera, sobremaneira, nas questdes que cercam as politicas publicas.
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relag@o a regras e a leis que satisfagam determinados critérios razoaveis: sobre a edigdo de uma
lei, em que todos possam apresentar seu ponto de vista, que possam sobre ela deliberar; e no
caso de ndo haver unanimidade, que venga a maioria.

Nao obstante Dahl (2001) mencionar essa possibilidade de “vencer a maioria”, ele esta
muito ciente de algo que se coaduna muito com o que diz Etzioni (2019) sobre a vontade (por
vezes ditatorial) das maiorias: elas serdo validas apenas se respeitarem determinados limites,
como direitos fundamentais, ou seja, as maiorias nao estao legitimadas a praticar injusticas.
Lembra-se que Etzioni (2019) assevera que nao ¢ democratica uma permissao de que homens
mais velhos casem-se com meninas apenas porque a maioria concorda.

Acerca do tema, Nisbet (1962) faz um importante questionamento: Apesar da severidade
e, por vezes, crueldade de Napoledo, ndo teria ele realmente representado a vontade das massas?
A melhor maneira de responder a esse questionamento ¢ fazer uma diferenga aqui entre o que
seria a vontade da massa e a vontade dos individuos, posto que, de uma certa forma, a primeira
— que, na opinido de Nisbet (1962), ¢ do que se trata a Vontade Geral de Rousseau — ¢ uma
“vontade” um tanto anestesiada ndo consciente dos individuos que a compdem. Trata-se de uma
“vontade” automatizada, atomizada, vazia de uma verdadeira e consciente “vontade” humana.
conclui-se, portanto, que pode até ser uma vontade das massas, da maioria, mas ndo uma
vontade democrética.

Ha uma outra vantagem da democracia listada por Dahl (2001) que também se relaciona
com os escritos de Etzioni (2019). Ele declara que somente um governo democratico pode
proporcionar uma oportunidade maxima de exercer a responsabilidade moral, pois trata-se de
um agir ponderado, o qual se reflete sobre as opg¢des, porque se o processo democratico
maximiza a oportunidade de viver sob leis de sua propria escolha, ele, por 6bvio, também
capacita o individuo a viver como um sujeito moralmente responsavel.

A democracia oferece outras vantagens: promover desenvolvimento humano mais
plenamente; promover grau relativamente elevado de igualdade politica; e evitar guerras — posto
que as democracias modernas ndo guerreiam, uma vez que dominam a arte da conciliagdo, com
tratativas, e, por fim, proporcionam aos cidadaos exercitar liberdade de autodeterminacao. Ha,
também, instituicdes que sdo imprescindiveis para a democracia em grandes Estados:
representantes eleitos; eleicdes livres, justas e frequentes; liberdade de expressdo; fontes
diferenciadas de informagdo; autonomia para associacao; e cidadania inclusiva (DAHL, 2001).

Um dos recursos mais poderosos da democracia esta nas aliangas de todos os cidadaos, e
essas aliangas sao nutridas psicologicamente nas areas menores da familia, comunidade local e

associacao, pois sao as areas que contém imagens da grande sociedade, nas quais seres humanos
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sdo capazes de definir e render valores democraticos significativos (NISBET, 1962, p. 255). Putnam
(2006, p. 25), por sua vez, afirma que, “para ter um bom desempenho, uma instituicdo democratica
tem que ser ao mesmo tempo sensivel e eficaz: sensivel as demandas de seu eleitorado e eficaz na
utilizagdo de recursos limitados para atender a essas demandas.” Encontra-se na sua pesquisa uma
relagdo direta entre a modernizag@o socioeconomica de um local e o sucesso da democracia, pois
“a riqueza diminui os estorvos, tanto publicos quanto particulares, e facilita a acomodagao social”.
O autor acrescenta que “a educagdo faz aumentar o niumero de profissionais qualificados e o grau
de satisfacao dos cidadaos. O crescimento econdmico incrementa a classe média, baluarte da
democracia estavel e eficaz” (PUTNAM, 2006, p. 98).

Enfim, a igualdade politica dentro de uma comunidade traduz-se na seguinte ideia: as
relagdes na comunidade civica implicam direitos e deveres iguais para todos, e elas devem ser
horizontais, de reciprocidade e de cooperagado, e ndo precisam ser de dependéncia e autoridade

(PUTNAM, 2006, p. 102).

Sobre inclusao e diversidade

O movimento comunitarista norte-americano expressou publicamente suas posi¢des em
dois manifestos: a Plataforma Comunitaria Responsiva sobre Direitos e Responsabilidades e O

Manifesto pela Diversidade na Unidade'*?

. O primeiro basicamente versa sobre a importancia
de se ter projetos compartilhados, de visdo comunitarista, para dar suporte a questdes morais,
legais e sociais da atualidade, e sera aprofundado no tépico 4.2.2.

J& o documento que vai focar na questdo de inclusdo e diversidade ¢ o Manifesto pela
Diversidade na Unidade, muito embora ele também enalteca outros valores, como liberdade de
expressdo, justica social, saide e seguranga publica. Enfim, trata-se de cultivar a
responsabilidade pelos valores comunitarios, € nao dar primazia ao individualismo como
querem alguns.

Nele, Etzioni (2019) vai trabalhar a questdo das minorias e dos imigrantes. Uma das
mensagens mais importantes no manifesto € o tratamento que se confere a quem se considera
xendfobo e racista. O fato € que muitas pessoas o sdo, mas nao se resolve nada apontando o
dedo a elas e as acusando de tal.

Nao se deve buscar nem a assimilagdo tampouco o multiculturalismo ilimitado, pois, na

primeira, os imigrantes sdo praticamente obrigados a deixar seus costumes e cultura para

123 Ambos estdo anexos ao livro “A terceira via para a boa sociedade” (2019), de Etzioni.
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assimilar as do pais que os recebe, e, no segundo, pelo contrario, ndo flexibilizam sua cultura e
crengas a ponto de viver harmoniosamente com o pais hospedeiro. De acordo com o manifesto,

portanto deve-se adotar a diversidade na unidade. Colaciona-se aqui um trecho:

Pressupde que todos os membros de uma determinada sociedade respeitam e aderem
plenamente aos valores ¢ as instituigdes consideradas como parte da cultura
compartilhada pela sociedade. Ao mesmo tempo, qualquer grupo ¢ livre para manter
sua subcultura distinta — aquelas politicas, habitos e institui¢des que ndo conflitam
com o nucleo compartilhado — e uma forte medida de lealdade ao seu pais de origem,
desde que isso ndo interfira na lealdade para com o pais em que vive em caso de
conflito de lealdades. O respeito pelo todo e o respeito para com todos € a esséncia da
nossa posic¢ao.

Prosseguindo, o manifesto vai tratando de algumas questdes dentro de sua perspectiva,
tais como as de politicas, de educacdo, de cidadania para imigrantes, de linguagem, de
elementos de unido, etc.

J& na sua parte final, o Manifesto coloca o seguinte questionamento: “como o reino da
unidade, embora restaurado, pode ser suficientemente expresso sem violar o lugar legitimo da
diversidade?”; a resposta encontrada seria, “em parte nos valores humanistas e éticos (incluindo
o respeito pela dignidade e autonomia individuais) e nos valores comunitarios mais expressos
que explicitam as nossas obriga¢des uns para com os outros”.

Finalmente, o Manifesto lista mais alguns possiveis compromissos: auxiliar a desenvolver
comunidades mais abrangentes, como a Unido Europeia; ajudar os necessitados nos paises
pobres; e defender os ideais e principios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos das
Nagdes Unidas. Faz, entretanto, uma ressalva de que mesmo assim, estd ainda em aberto “a
fonte de compromissos comuns para definir e promover o correto sobre o incorreto e as

respostas as questdes transcendentais da vida, no que diz respeito a vida publica”.

4.2.2 Premissas pedagdgicas: o tema dos valores na educacio

Na Plataforma Comunistarista Responsiva ¢ em diversas obras de Etzioni (1993, 2002,
2019) ¢ dado destaque ao tema dos valores morais e civicos, incluindo o respeito, a disciplina,
a empatia e outros. A formagdo desses valores ocorre no ambiente familiar — o primeiro
ambiente “comunitario” do individuo —, no ambiente educacional e na vida social. E de suma
importancia o papel tanto da familia quanto da escola na forma¢ao do individuo. Sao fios

condutores da analise desenvolvida neste trabalho, uma vez que a pesquisa de campo se centrou
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na afericdo da presenca ou auséncia do aprendizado desses valores nas Escolas Familia
Agricola.

Ambas, familia e escola, ¢ que vao ajudar a educar o sujeito de forma civica e politica, o
que, por sua vez, ¢ essencial a democracia, uma vez que a formagao do ethos democratico € um
habito que vai sendo incutido (SOCAL, 2015, p. 38), ¢ uma consciéncia que vai sendo
apropriada, a exemplo do que foi visto em Freire. O cidaddo deve estar imbuido de valores
fundamentais da democracia, e ¢ mandatdério que os educadores, os agentes politicos, “e os
membros da sociedade civil, realizem e exijam nao somente das instituicdes governamentais,
mas de todos os seguimentos da sociedade o apoio para o desenvolvimento da educacdo
politica”. Para tanto, ¢ importante compreender que uma educagao técnica, uma educacgio que
capacite o sujeito para que desenvolva determinado trabalho, apesar da relevancia, nao ¢é
suficiente para que se chegue a uma educacao politica, uma educacao capaz de levar a
constru¢do de uma comunidade civica, como queria Putnam (2006). Assim, verifica-se, em

Socal (2015, p. 39):

(...) formar uma sociedade em que o valor e a dignidades dos sujeitos seja reconhecida,
em que o estado de direito seja observado, em que as pessoas cumpram suas
responsabilidades de bom grado, ou ainda, em que o bem comum seja preocupagio
de todos, requer muito mais que a formacgao técnica. Para alcangar um governo e uma
sociedade que respeite os direitos humanos e tenha em sua pauta de preocupagdes o
desenvolvimento comum, se faz necessario muito mais do que uma formagao técnica,
mas antes uma formacao civica, uma formagao integral, ampla e humanizante.

As sociedades sao formadas por cidadaos e esses nao devem ficar a deriva, ficar na
expectativa, devem, sim, serem comprometidos com as decisdes politicas que os cercam. Essa
atitude comeca com a percepcdo de que eles tém ndo apenas direitos, mas também
responsabilidades, e tal “ndo se da dentro da tecnicidade, mas na formagao integral, onde os
participantes sdo chamados a ocupar o seu lugar no tecido social com pleno entendimento de
quem sdo e que papéis interpretam na comunidade” (SOCAL, 2015, p. 40). Nao apenas isso;
essa educacao civica deve ser baseada em perspectivas reais € nao utopicas a ponto de permitir
que o cidadao se “descole” das questdes decisorias. Além disso, essa educagdo civica deve ter
o conddo de formar as bases e estrutura do vagaroso “edificio politico e partindo de pequenas
coalizdes civicas chegar, posteriormente, a um engajamento maior capaz de gerar mudangas
sociais” (SOCAL, 2015, p. 40; ETZIONI, 2002).

Resumindo, pode-se afirmar que

(...) quando se fala de uma educag@o civica (politica) se estd falando de uma educagéo
do transigir, do equacionar, do aceitar e principalmente do compartilhar. Compartilhar
o poder, os recursos e também as responsabilidades ¢ essencial em uma sociedade
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democratica que busca tornar-se cada vez melhor. Em sociedades como estas, as
possibilidades de buscar uma mudanga social estdo sempre presentes, desde que os
cidaddos tenham as habilidades e a vontade necessarias para tanto. Assim os
conhecimentos, habilidades e os necessarios tragos de carater publico e privado devem
ser os produtos de uma boa educag@o politica (SOCAL, 2015, p. 42).

Muito embora a escola seja uma instituicdo de grande relevancia para a formacao do
sujeito, aponta-se aqui que tudo comega no seio da familia, pois trata-se do primeiro contato do
sujeito com relagdes sociais, e, como foi assinalado por Harari (2018), a espécie humana
destaca-se pelo fato de o filhote passar mais tempo com membros familiares até se sentir apto
a prover seu sustento. O problema ¢ que a atualidade traz uma conjuntura que dificulta muito
as variaveis trabalho, consumo e criagdo dos filhos — tanto por parte dos pais quanto das maes
—, que acaba sendo, muitas vezes, demasiadamente delegada a terceiros. Os comunitaristas
contestam a “normalidade” desta situagdo, e chamam a atengao para a necessidade da dedicagao
de tempo aos filhos ndo como tarefa da mae, mas dos pais em conjunto. Neste viés, caberia ao
Estado empreender todos os esfor¢os no que diz respeito a realizagdo de politicas publicas que
pudesse atender esse compromisso (ETZIONI, 1993, 2019; SOCAL, 2015).

Continuando nessa linha, Etzioni (1993, p. 67) traz a baila também alguns estudos que
demonstram que quanto maior o contato dos pais com a crianga/jovem menor chance de
delinquéncia. Em contrapartida, quanto mais tempo ela passa sozinha maior as chances de
consumir substancias inapropriadas. Por fim, o autor vai pontuar questdes sobre o que faz
pessoas verdadeiramente alegres: — “Seria ter coisas de luxo? Seria criar bem os filhos? O que
vocé gostaria que estivesse escrito em sua lapide?” — ele pergunta. Basicamente expressa que
deveriam ser levantadas mais vozes para a “industria da paternidade/maternidade”. Nesse
sentido, ele d4 algumas sugestdes praticas de como fazé-lo por meio de mais home office, por
exemplo, ou, entdo, sobre possiveis mudancas de politicas publicas que envolvam tais questoes,
como o alargamento do periodo de licenca maternidade/paternidade, como ja fazem alguns
paises europeus (ETZIONI, 1993, p. 70 et seq.). Neste viés, caberia ao Estado empreender todos
os esforcos no que se refere a realizagdo de politicas publicas que pudessem atender esse
compromisso (ETZIONI, 1993, 2019; SOCAL, 2015).

O autor finaliza o ponto afirmando que nao ha apenas um caminho correto para que se
chegue a um equilibrio entre trabalho e familia. Cabe a cada um encontrar o seu. Ele declara,
entretanto, que ¢ importante para uma boa sociedade que pais e filhos passem mais tempo juntos
(ETZIONI, 2019, 1993, p. 41).

A escola por sua vez, também exerce um papel fundamental na educagao dos jovens e

criangas, pois € nesse espaco de convivéncia social que vao aprender a desenvolver empatias e
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a controlar seus impulsos. A consequéncia desse aprendizado ¢ tratar as demais pessoas, como
visto em Buber (2001) e Etzioni (2019), como fim e ndo como meio de se obter algo. A
depender da agdo da escola e do professor, no entanto, o impacto sobre o jovem pode ser
positivo ou negativo na formacao dele. Aponta-se, ainda, que “o papel do educador ndo se
restringe ao contexto escolar; a comunidade também deve participar, pois € no seu meio que
estdo sendo formados os cidadaos que irdo conviver em sociedade” (ETZIONI, 2019; SOCAL,
2015, p. 44).

O professor, por sua vez, que deve ensinar com amor, respeito e, sobretudo, por meio do
exemplo, ndo deve se olvidar de ensinar, também, sobre disciplina e autoridade (ndo
autoritarismo).

Um problema enfrentado € justamente o que se viu anteriormente, no sentido de uma certa
auséncia da familia, o que leva a escola a se “desdobrar” para desenvolver o papel tanto de
educadora quanto de formadora da moral, entretanto essa equagao nao tem se mostrado eficaz.

Sobre esse tema, Socal (2015) aponta de forma pertinente:

Finalmente, a educacdo deve imbuir nos alunos uma gama de experiéncias, as mais
vastas possiveis, viabilizando no curriculo além das disciplinas académicas, aquelas
de cunho humanistico, ndo limitando a educag@o politica a sala de aula: esta deve estar
presente em todos os locais onde os alunos percebam a necessidade de manter um
comportamento condizente com a moral e o civismo. O desenvolvimento do carater
merece mais atengdo no processo de educacdo, diz Etzioni (1993). Os futuros adultos
precisam de ajuda para desenvolver a capacidade de mobilizar e comprometer-se —
uma habilidade que é desenvolvida em situagdes estruturadas, ndo em um processo
unico e autoritario (p. 45).

A colocacdo supra ¢ extremamente relevante para o presente trabalho, pois o que se
vivenciou nas Escolas Familia Agricolas em termos de pesquisa de campo, ilustra muito bem
esta constatagdo sobre a relevancia dos valores na educagdo, traco distintivo da visao
comunitarista acerca da educagao.

Na obra de Etzioni (2002, 2019) e nos manifestos comunitaristas (em anexo a sua obra)
ha uma teoria consistente, com forte embasamento filosofico e cientifico, em defesa de um
welfare state renovado pela participacdo comunitaria. Nesta visao, a educacao desempenha um
papel relevante tanto do ponto de vista cognitivo quanto do valorativo. Contetidos e formagao
moral complementam-se na educacdo. Esta abordagem, condizente com a teoria freiriana e
outras teorias pedagdgicas relevantes, orienta a analise desenvolvida no capitulo final desta tese

sobre a educagdo desenvolvida pelas Escolas Familias Agricolas do Rio Grande do Sul.
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5 AS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS E AS POLITICAS PUBLICAS DA
EDUCACAO DO CAMPO E DA AGRICULTURA FAMILIAR NO RIO GRANDE DO
SUL

5.1 NOCOES GERAIS DE POLITICAS PUBLICAS

5.1.1 Politicas publicas sob um enfoque politico e sociolégico

As politicas publicas, na concep¢do consagrada por David Easton (1968), sdo,
basicamente, respostas as demandas sociais, ndo respostas aleatérias ou resultantes da vontade
do governante, e sim associadas ao contexto historico-social ao qual pertence o Estado. Este
autor foi um dos precursores dos estudos acerca do tema das politicas publicas, principalmente
no que se refere aos estudos delas de forma institucionalizada. Seu objetivo, leciona Bucci
(2013, p. 104), “era estabelecer a ciéncia politica como campo do conhecimento, com estatuto
cientifico renovado em relagdo as matrizes da filosofia politica anterior a guerra”. Bucci (2013)

prossegue, afirmando que

A visdo tradicional, de cunho prescritivo, filosofia moral assentada sobre a historia
das ideias, deveria dar lugar ao que Easton classificou de “era cientifica da ciéncia
politica”, baseada no empirismo, com a aplicagdo plena do método cientifico, que se
prestasse a fornecer explicagdes demonstraveis sobre os fendmenos da politica (p.
104)

Entender que as politicas publicas sdo uma dimensdo da “politica” em sentido amplo e
que sdo respostas de variados fatores e pressdes do ambiente sociopolitico, € essencial para
compreender qualquer iniciativa politica. Subirats et al. (2012, p. 33-34) afirmam que as
politicas publicas sdo respostas do sistema politico-administrativo a uma situacao de realidade
social ndo aceitavel. Diversos autores fornecem a defini¢do de politica publica, entretanto, para
melhor compreender as politicas publicas, ¢ necessdrio esclarecer, primeiro, ainda que

brevemente, o entendimento de “politica”'?*. Lasswell (1936) — um dos cientistas politicos que

124 Até porque os termos “politica” e “politicas plblicas” sdo passiveis de uma certa confusio, ou sdo, até mesmo,
intercambidveis, a depender do idioma. O Brasil, no que diz respeito ao tema, acabou tomando de empréstimo as
locugdes que foram forjadas nos Estados Unidos (BUCCI, 2021). No inglés ha o termo politics (que equivaleria a
“politica” em portugués, no sentido de ser a atividade praticada pelos politicos), que se refere mais a uma atuagao
do Congresso Nacional — de acordo com Lowi (1972) — que era o maior protagonista politico nos EUA até o advento
do século 20, passando, entdo, a ser do governo com suas policies (que, por sua vez, se aproxima mais do que se
denomina em portugués de “politica publica”). A referida passagem, destacada por Lowi (1972), inclusive o levou
a elaborar uma frase que ficou notoria: “policies determine politics”. O autor faz uma leitura das politicas publicas
estabelecendo como marco a Era Roosevelt — que teria sido o presidente que, apesar de mais ter respondido a pressdes
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bem expds a dindmica desse instituto — ressalta que na politica trata-se de descobrir quem
consegue o que, onde e quando. Além disso, trata-se de saber quais habilidades — podera ser a
violéncia, organizacio, barganha, propaganda ou simbolos — o sujeito ou grupo vai utilizar'?>.

Responder aos questionamentos de Lasswell (1936) permite descobrir sobre as
influéncias e os influentes na politica. O autor acreditava que a elite era mais influente do que
as massas ¢ que mantinha as referidas habilidades sob controle na maior parte do tempo,
sobrando a “contra-elite” (que conseguia seu “lugar ao sol” nas revolugdes), mas restavam os
simbolos, que, apesar de serem mais evanescentes, eram mais faceis de serem passados adiante
(LASSWELL, 1936, p. 444).

O autor afirmava, ainda, que numa comunidade em que hd uma ordem politica
funcionando suavemente, a ideologia tende a se perpetuar. Essa colocagdo de Lasswell (1936)
encaixa-se com os dizeres de alguns outros, tais como Dardot e Laval (2016) e Souza (2017),
que acreditam que a “conquista” de direitos sociais ao longo da histéria ndo passou de uma
concessao das elites para que a sua ordem ndo fosse alterada. Em termos de politicas publicas,
pode-se destacar que o cendrio ¢ mais otimista no sentido de que elas surgem junto com os
Estados de Bem-Estar Social, como bem ensina Bucci (2019), ndo obstante autores como

Bercovici (2004) terem realizado leitura diferente.

Nesse cendrio, para os criticos, as politicas publicas seriam parte de um “Estado
neoliberal, pautado e condicionado pelo mercado, ou seja, a economia de mercado
determina as decisdes politicas e juridicas, relativizando a autoridade governamental”
(BERCOVICI, 2004, p. 177). A reforma de grande parte da Constituicdo econdomica
teria estendido essa logica a sociedade, com o repasse de tarefas ao mercado e o
esvaziamento da politica pelo direito. Em resumo, ao pretender aproximagéo técnica
para problemas essencialmente politicos, isto €, condicionados pelo poder, as politicas
publicas constituiriam formas despolitizadas de atuag@o do Estado (BUCCI, 2019, p.
811).1%6

como lider nacional do que qualquer outro, foi exitoso em transforma-las em politicas publicas e tirar disso forca
politica. Para realizar essa leitura, o autor categorizou a agdo politica em quatro tipos: distributiva, regulatoria,
redistributiva e constitutiva (LOWI, 1972, p. 299 et seq.; BUCCI, 2019, p. 813-814). Talvez o que possa ser
apreendido com as ideias de Bucci e Lowi sobre o tema, aproxime-se do que leciona Bercovici (2004), quando afirma
que, a partir do Estado Social, o government by policies vai além do mero government by law” (p. 166).

125 Nesse contexto, combinando os questionamentos com as habilidades, o autor ressalta que, por ocasido do
feudalismo, fez-se uso da violéncia; para a consolidacdo das monarquias, fez-se uso da habilidade de organizagdo;
ja para a industrializacdo, prevaleceu a barganha; e, por fim, em periodos de crise — que invariavelmente levaram a
guerras — prevaleceu a habilidade da propaganda (LASSWELL, 1936).

126 H4 um outro trecho do artigo de Bercovici, suprarreferido por Bucci, que, talvez, possa ser encaixado na mesma
logica. Nele o autor leciona que, no campo das ciéncias sociais, surgiu uma tendéncia — muito por conta de uma
influéncia americana — de centralizar as preocupagdes mais na sociedade em detrimento do Estado, o que, em sua
opinido, ¢ resultante de “crescente legitimidade das idéias liberais e seus pressupostos metodologicos individualistas
e a tentativa de substituir o direito por instrumentos de analise econémica na compreensdo do aparato estatal”
(BERCOVICI, 2004, p. 172-173).
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Antes de adentrar nas defini¢des das politicas publicas, veja-se um pouco de sua historia.
O estudo sobre politicas publicas comegou no contexto do pods-Segunda Guerra Mundial. Surgiu
nos Estados Unidos, atentando para a importdncia de um olhar cientifico a boa gestao
governamental. No inicio teve um enfoque de orientagdo positivista, de orientagdo a solucao de
problemas, o problem solving (MULLER; SUREL, 2002, p. 27-28). O positivismo passou, no
entanto, a ser questionado e sobreveio um “giro pds-positivista” que afirmou o compromisso
do discurso politico com a participacdo democratica (SCHMIDT, 2018b, p. 129).

Muller e Surel (2002, p. 8) também apontam as origens das politicas publicas no pais
estadunidense, e acrescentam que “a policy analysis distanciou-se progressivamente de sua
orientagdo operacional para tornar-se uma disciplina por inteiro da Ciéncia Politica,
progressivamente autonomizada nas estruturas de ensino e de pesquisa’. Ao fazé-lo,
acrescentam os autores, o Estado passou a ser receptor de um outro olhar, de uma instituicdo
ndo tdo absoluta quanto se pensava.

O trabalho de Schmidt (2018b) também traz a luz o fato de que “o que as pesquisas de
politicas publicas proporcionam sdo categorias analiticas para entender os problemas,
evidenciar a multicausalidade que estd na sua origem”, bem como evidenciam, acrescenta o
autor, “a necessidade de tratamento interdisciplinar e de envolvimento de variados agentes nas
questdes publicas” (p. 120).

Tanto Schmidt (2018b, p. 122) quanto Muller e Surel (2002, p. 11) se preocupam com o0s
aspectos democraticos e concernentes a cidadania no que se refere as politicas publicas. O
primeiro faz interessante observagdo acerca da importancia da “compreensdo bem embasada
das politicas”, que, por sua vez, “permite a acdo cidadd mais qualificada e mais potente”, e
acrescenta que “¢ fundamental que o cidaddo conheca e entenda os mecanismos e a previsao
legal das politicas publicas que o afetam, quem participou de sua formulagdo, como estao sendo
implementadas”, etc. Em contrapartida, a preocupacao de Muller e Surel (2002) ¢ mais no
sentido de que o cidaddo ndo seja excluido, a medida que a tecnicidade adentre o tema. Explica-
se: os elementos e dindmicas que compdem uma politica publica podem estar imbuidos de
tecnicidades que nao sao do cotidiano da maioria das pessoas. Ou seja, os cidadaos, via de regra,
sdo leigos a esse tipo de conhecimento; assim, a preocupacgao dos autores ¢ no sentido de que o
cidaddo seja reintegrado na chamada “rede de decisdo”. Essa preocupacdo dos autores vai
mostrar-se bastante pertinente quando da abordagem das politicas publicas de educagdo para o
campo mais adiante, pois essa auséncia de democracia pode ser agravada quando se trata das
politicas publicas dirigidas aos camponeses, uma vez que, geralmente, estdo mais alienados

dessas questdes do que os sujeitos de centros urbanos.
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As conexdes entre a politica em sentido amplo e as politicas publicas sdo preocupagdo de
Schmidt (2018b, p. 122): “as politicas ndo sdo um setor ou departamento com vida prépria. Elas
sdao o resultado do processo politico, que se desenrola sob o pano de fundo institucional e
juridico, e estdo intimamente ligados a cultura politica e ao contexto social”. As referidas
palavras do autor vao auxiliar a compreender que contextos politicos e ideologicos, como os
apresentados por Dardot e Laval (2016) (de que algumas concessdes as massas sao feitas mais
com uma ideia de um “para-te quieto” do que como algo que lhes pertence por direito), vao ser
os trilhos por onde as politicas publicas vao percorrer. Inclusive, como asseveram Schmidt
(2019a) e Subirats et al. (2012), o sucesso ou o fracasso das politicas publicas estdo muito
ligados as condi¢gdes proporcionadas pelo Estado para tanto. Os “anos de ouro” do welfare state,
por exemplo, apresentaram condi¢des bastante favoraveis para a expansao de politicas sociais
abrangentes, ao contrario da atual conjuntura econdmica e politica do pais. A seara social ¢ a
que mais perde, e, com ela, um de seus instrumentos mais importantes: as politicas publicas,
notadamente as politicas publicas de educacdo do campo.

O que sdo politicas publicas, entdo? Quando discorre sobre conceito e defini¢cdes de
politicas publicas, Schmidt (2018b) traz contribui¢des de autores como Thomas David Easton,
Lasswell, Shue, Dye, B. Guy Peters, Yves Meny e Jean-Claude Toenig, William Jenkins, Hugh
Heclo e, at¢ mesmo, do Ministério da Saude brasileiro — por ressaltar a necessidade de evitacao
de descontinuidades da politica publica —, para, ao final, sintetizar sua propria defini¢ao:
“politica publica ¢ um conjunto de decisdes e agdes adotadas por érgaos publicos e organizacdes
da sociedade, intencionalmente coerentes entre si, que, sob coordenagado estatal, destinam-se a
enfrentar um problema politico” (SCHMIDT, 2018b, p. 127).

Quanto aos aspectos metodologicos das politicas publicas, Schmidt (2018b, p. 130) —
levando em consideracao aportes de Meny, Toenig, Klein ¢ Marmor — mostra que hd uma
variedade de técnicas e métodos de pesquisa utilizados nos investimentos acerca das politicas
publicas, e que o pesquisador, por sua vez, deve levar em consideragdo “as caracteristicas dos
diversos agentes envolvidos, os recursos por eles utilizados, a cultura politica e os valores
morais vigentes, o capital social”, etc., na sua busca por abordagem metodologica. O autor
informa que a perspectiva teorico-metodologica mais prestigiada na literatura internacional € a
dos ciclos das politicas, por oferecer um quadro simples de andlise da agdo publica, que evita
que a politica seja vista como simples consequéncia de um mecanismo legal ou da vontade de
um mandatario, além de ser compativel com os diferentes enfoques juridicos. Tanto Schmidt

(2018b) quanto Muller e Surel (2002) ressaltam a necessidade de evitar que o ciclo seja
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concebido como um encadeamento sequencial de fases, pois frequentemente ¢ um processo
descoordenado e aparentemente cadtico.

A metodologia mais prestigiada na literatura internacional ¢ a dos ciclos das politicas,
uma vez que oferece um quadro simples de andlise da agdo publica e evita que a politica seja
vista como simples consequéncia de um mecanismo legal ou da vontade de um mandatario,
sendo compativel com os diferentes enfoques juridicos. Schmidt (2018b, p. 130) e Muller e
Surel (2002), contudo, notam uma falha nesta abordagem, pois percebem as politicas publicas
como uma sucessao linear de etapas, quando, na verdade, pode ser cadtico e ndo ter conexao
com o conjunto da politica (SCHMIDT, 2018b, p. 130, MULLER; SUREL, 2002).

Muller e Surel (2002) assinalam que a otica sequencial das politicas ptblicas esta inter-
relacionada com a perspectiva problem solving, ou seja, as politicas sdo vistas como medidas
que irdo resolver problemas da sociedade. Para os autores, as politicas publicas nao t€ém o
conddo, necessariamente, de resolver problemas, e “isto ndo significa que os problemas sao
insoluveis, mas apenas que o processo de ‘resolucdo’ ¢ muito mais complexo do que o faz supor
a abordagem sequencial”. Na realidade, dizem eles, “os problemas sdo ‘resolvidos’ pelos
proprios atores sociais através da implementacdo de suas estratégias, a gestao de seus conflitos
e, sobretudo, através dos processos de aprendizagem que marcam todo processo de agdo
publica” (MULLER; SUREL, 2002, p. 27).

E muito pertinente essa colocagio dos autores, pois esta compreensio — que eles chamam
de entendimento candnico — faz pensar que a elaboracao de uma politica publica vai resolver a
situagdo como num passe de magica. J& Muller e Surel (2002) tem a sensibilidade de perceber
as politicas publicas como ferramentas que vao auxiliar os proprios atores envolvidos a
encontrarem suas “solucdes”; por exemplo, programas sociais, como Bolsa Familia e Prouni,
no Brasil: hd inimeras declaragdes de pessoas que, a partir deles, conseguiram, primeiro,
sobreviver, porque passaram a colocar comida na mesa, e, depois, porque conseguiram
prosseguir nos estudos e adentrar no Ensino Superior. A partir dai puderam dar novos rumos a

sua vida'?’

. Ou seja, os programas ndo acabaram com a pobreza, mas muniram as pessoas de
ferramentas para minimizar ou acabar com seus problemas de “ndo acesso”. Outro exemplo

notavel ¢ o da Educagao para o Campo, como sera visto adiante.

1270 mesmo ocorre com o Programa de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf), que possui diversas

categorias de financiamento (tais como Pronaf-Agroindistria, Pronaf-Mulher, Pronaf-Jovem, Pronaf-Custeio,
Pronaf-Agroecologia, etc.) e funciona da seguinte forma: o agricultor familiar, via de regra, acessa a categoria mais
simples (com menor valor financiado) e vai ascendendo nas categorias a medida que vai melhorando e incrementando
sua produgdo.
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De qualquer modo, a metodologia dos ciclos ndo ¢é percebida pelos referidos autores como
sendo totalmente negativa, pois, afinal de contas, ela concede um grau de organizagdo as
politicas publicas. Nesse sentido, ha também a opinido de Subirats ef al. (2012). Os autores
propdem, inclusive, que tal esquema ciclico seja visto como um marco de referéncia e ndo como
um esquema rigido.

A seguir apresenta-se, por meio de Schmidt (2018b), as cinco fases da teoria dos ciclos.
A primeira fase vai focar na percepg¢do e definicdo dos problemas. Ela ¢ extremamente
importante e crucial, pois, como assevera o autor, a primeira coisa que se deve fazer ¢
transformar a situacdo de dificuldade em problema politico. Para ele, “o nimero de situagdes
problematicas que afetam o conjunto ou segmentos da populacdo em um ambiente social ¢
praticamente infinito e somente algumas delas tornam-se objeto de atengdo da sociedade e do
governo” (SCHMIDT, 2018b, p. 131).

Subirats et al. (2012) chamam a atengdo para situagdes em que o problema nem mesmo
alcanca os status de problema, e, assim, acaba nao tendo politicas publicas elaboradas para o
seu atendimento. Neste viés, analisando de forma superficial o presente caso, poder-se-ia
afirmar que as politicas publicas de educagdo para o campo ndo recairiam nesse vacuo de
caréncia de politica por falta de identificacio do problema, porém, em uma andlise mais
aprofundada, o que se pode perceber ¢ que, como ressaltam Subirats et al. (2012, p. 27), as
politicas publicas de educagdo voltadas para o campo, criadas e desenvolvidas desde o inicio
do século 20 até a atualidade, sdo, em grande parte, politicas que nao levam em consideragdo a
realidade do estudante/individuo camponés, mas que tém por objetivo servir ao capital e a
continuidade de uma logica de uma eterna submissdao do homem do campo e de exclusdo. Essa
situacdo configuraria o “ndo problema” de Subirats et al. (2012), ou seja, até ha politicas
publicas de educagdo voltadas para o campo, mas ndo aquelas que percebam, de forma
aprofundada, a necessidade de se trabalhar os estudos do camponés a partir de sua realidade.
Tal sistematica d4 indicios de que as falhas nessa sorte de politica publica ocorrem, como
informa Schmidt (2018b, p. 125), por uma supremacia dos interesses particulares dos
poderosos.

Neste aspecto pode-se discutir se a educagdo do campo alcangou ou nao o status de
problema. Até o final do século 20 ha indicativos de que a necessidade de uma educagdo do
campo ndo tenha se tornado objeto de preocupagdo ampla da sociedade e dos governos, o que
ocorreu, finalmente, nas primeiras décadas do século 21, conquistado esse /ocus. Juntamente
com o surgimento do problema foram sendo também forjadas politicas publicas compativeis,

como foi demonstrado na parte historica no capitulo 2, e que sera refor¢ado a seguir.
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A segunda fase vai tratar da inser¢do do problema na agenda politica. De acordo com
Schmidt (2018b), trata-se da lista de problemas que chamam a aten¢ao dos cidadaos e governo.
Nao ¢ um elemento formal, e, sim, questdo que tenha relevancia e repercussdao na opinido
publica. Trata-se, também, de uma construgao e nao algo “dado” (p. 132).

O autor destaca que a agenda governamental conforma um processo constante de disputa
politica (que envolve atores como governo, oposi¢ao, partidos politicos, agentes sociais, etc.).
Esse embate sera visto entre os defensores de uma Educacao do Campo e os defensores da
educagao Rural elitista (mais ligada a agricultura patronal, ao agronegocio). Muito embora
determinadas posi¢des sejam conflitantes e mutantes, o autor chama a atenc¢ao para o fato de
que parte da agenda ndo muda: saude, educacdo, crescimento econdmico, emprego, etc. O que
mudaré € a conjuntura que os envolvera (SCHMIDT, 2018b, p. 132).

A terceira fase tem seu foco na formulagdo das politicas publicas. No entendimento de
Schmidt (2018b), essa fase vai ocorrer quando se define acerca da maneira de solucionar o
problema politico. Esse momento “envolve conflitos, negociacao e acordos do qual participam
autoridades governamentais, agentes sociais e privados”. Acrescenta o autor que, neste
momento, agentes do Legislativo e Executivo ganham destaque, e consequéncia bastante
comum a essa dinamica ¢ a “confec¢do de uma lei ou regulamento a explicitar diretrizes,
objetivos, metas e atribui¢ao de responsabilidades” (SCHMIDT, 2018b, p. 133).

A fase seguinte ¢é a fase da implementacdo. E a fase da execugdo, da pratica. Nio se trata,
porém, apenas de uma aplicagdo mecanica do que foi planejado, pois ¢ bastante provavel que
redefini¢des sejam necessarias. A execugao pode seguir trés caminhos. Uma ¢ a execugao direta
pelo Poder Publico —aqui, o aparelho burocratico tem papel preponderante. O Estado vai prestar
o servigo diretamente (na educacdo, saude e politicas sociais). Outra via € a execucdo pela
sociedade civil ou terceiro setor. O terceiro setor ¢ compreendido como o conjunto das
organizagdes da sociedade civil'?8, diferente das organizagdes privadas, pois “sio criadas e tidas
por entes da sociedade civil, ndo possuem propriedade, destinam-se a fins coletivos ou publicos
e reinvestem todos os resultados na propria entidade (exemplo: universidades comunitérias,
escolas, hospitais). Por fim, pode ser feita por delegacdo de um servigo ao setor privado, como
nos projetos de infraestrutura (SCHMIDT, 2018b, p. 136). A criagdo de politicas publicas esta
bastante ligada pela previsdo orgamentdria, pois ¢ esta — por intermédio do Plano Plurianual, da
Lei de Diretrizes Or¢amentérias e da Lei Orcamentaria Anual — que vai definir como os recursos

vao ser gastos.

128 Ver Fontana (2017).
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A fase final ¢ a avaliacdo da politica, que seria, grosso modo, um julgamento do que deu
certo e do que falhou. Um dos mecanismos de avaliagdo sdo as eleigdes, comuns as
democracias, mas ha outros, realizados pelos proprios gestores publicos ou por entidades da
sociedade, como universidades, institutos e agéncias. A total objetividade na avaliagdao ndo ¢
possivel, sendo relevante o uso de indicadores sociais como meio de se chegar o mais proximo.

Os agentes das politicas publicas, entdo, quem seriam? Schmidt (2018b) assevera que
pode ser qualquer cidadao, muito embora advirta para o fato de que, geralmente, sera aquele
que ¢ politicamente influente — e aqui ha que se lembrar do que falou Lasswell (1936) acerca
da “influéncia” e “influente” — aquele que tem o recurso de poder. Deste modo, Schmidt
(2018Db) lista um rol dos principais agentes de politicas publicas em regimes democraticos:
autoridades do Executivo, Legislativo e sistema de justiga; partidos politicos; assessorias e
cargos comissionados; burocracia estatal, midia; organizagdes privadas; organizagdes da
sociedade civil; e agentes de conhecimento e os chamados think tanks (p. 139).

O estudioso das politicas, ressalta Schmidt (2018b, p. 146), deve atentar as premissas
sobre as quais assenta a sua analise. Cabe evitar acriticamente utilizar “pressupostos neoliberais,
antiestatais, que preconizam a adequagao da administracdo publica aos valores do mercado e
aos ditames da administragdo privada”. Essa ¢ uma adverténcia muito relevante para que se
aponte novamente a diferenca que sera abordada entre Educacdo do Campo e Educagdo Rural,
pois a primeira ¢ a do camponés (e de outros grupos com bagagem de luta social), e a segunda

serve aos anseios do capital por meio, principalmente, do agronegocio.

5.1.2 Politicas publicas sob um enfoque juridico

Como ja exposto na introducdo, este topico fara uma maior conexao com o que ha de
juridico sobre o tema, notadamente no campo das politicas publicas.

As politicas publicas também podem ser vistas sob um enfoque juridico. Para tanto, ¢
relevante salientar pressupostos tedricos que corroborem juridicamente ndo apenas para a analise,
mas, também, para a formulagao das politicas publicas, bem como levando em consideragdo a agao
governamental em escala ampla (BUCCI, 2013, p. 37). Essa preocupagao, de cunho mais juridico
quanto as politicas publicas, surge na década de 80 do século 20, momento em que o Poder Publico
ndo foi capaz de criar politicas publicas coerentes, e, ao invés disso, instituiu diversos planos de
forma parcial. Neste contexto, surge “no campo juridico brasileiro, o debate em torno das politicas
publicas, tendo por catalisador as possibilidades abertas pela Constitui¢ao de 1988 (BUCCI, 2013,

p- 37). A grande preocupagdo dos estudiosos do tema, entretanto, na contrapartida daqueles voltados
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as ciéncias sociais, circunda na “concretizagdo do programa constitucional e da reformulagdo das
concepgoes tradicionais do nosso Direito Publico, especialmente a reconstru¢do do Direito
Administrativo a partir da acdo do Estado para a satisfagdo do interesse social” (BERCOVICI,
2004, p. 171-172). Essa concepgao liga-se sobremaneira com o que se verificou com Hachem
(2014) no segundo capitulo.

No capitulo 2 abordou-se o entendimento de Bitencourt (2013) acerca das politicas
publicas apenas para que se pudesse apontar a importancia de dois de seus principais atores:
sociedade e Estado, uma vez que, de acordo com a autora, tais politicas deveriam considerar
seus elementos de forma global para que se chegue a seu conceito.

Alguns autores percebem a politica publica de forma mais restrita no sentido de vincula-
la necessariamente a um direito fundamental. Nesse sentido, o que nao for a politica piblica em
si podera ser uma ferramenta ou um instrumento da Administracdo Publica vinculado a
concretiza¢do de um determinado direito fundamental. De uma certa forma, sé vao fazer sentido
e estarem conectados a partir do momento em que a politica publica for sua articulagdo, de
modo que esta confira unidade e coeréncia a esses instrumentos'?’.

A politica publica também pode ser observada a partir da matriz pragmatico-sistémica'>°
— o desdobramento disto ¢ “a formag¢do de um conhecimento complexo” ou seja, “um
conhecimento que pde o objeto da pesquisa em uma trama de relagdes” — e, no caso da politica
publica, significa que ela ndo ¢ exatamente uma revelagdo dos elementos essenciais do direito,
mas toma forma por meio das diversas ligacdes que esta politica proporciona. Assim, pode-se
afirmar que haverd mudancas que fardo a diferenga na politica publica, que, por sua vez, fazem
com que se cruze a fronteira entre o que podera ser considerado politica publica e o que nao
serd (RECK, 2018, p. 114-115; HABERMAS, 2002a, 2002b).'*!

Reck (2018, p. 117) trata de alguns elementos caracterizadores de politica publica, mas
ressalta que nao sao suficientes para delinea-la, tais como: o fato de se prolongarem no tempo,
de realizarem um direito fundamental, etc. Desse modo, esclarece o que vai ser necessario para

diferenciar uma politica publica de outros fendmenos:

129 S30 eles: legislagdes de varias searas (direito penal, civil, administrativo, etc.); fomento; regulagio; servigos
publicos; obras publicas; poder de policia; programas administrativos, etc. Para maiores detalhes ver Reck (2018, p.
118).
130 Reck (2018) debruca-se sobre fontes habermasianas e luhmannianas para chegar a essa matriz, que, apesar de sua
importancia, ndo serdo aprofundadas no presente trabalho.
131 Reck (2018) esclarece que conceituar algo em Direito significa explicar as praticas sociais e as expectativas que
envolvem determinado jogo de linguagem. Para tanto, explica que mesa, por exemplo, ndo € necessariamente sempre
aquele objeto que cumpre a fung¢do de mesa tal qual conhecemos. Dando uma continuidade ao raciocinio do autor,
imagina-se que ele quis dizer que mesa, dependendo do contexto, pode ser mesa para um, servir de cadeira para
outro (uma mesa de tamanho infantil perto de uma mesa maior), de degrau de uma escada para um terceiro (se
colocada perto de mesas maiores) e assim sucessivamente.
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Aquilo que realmente diferenciard politica publica de todo os outros fendmenos é,
além da confluéncia dos dados apresentados, a possibilidade de identificagdo de um
discurso (HABERMAS, 1994) que se autorreferencia como meio e fim. Isso &, as
politicas publicas formam um todo orgéanico especializado em algo, cujo discurso
apresenta uma coeréncia narrativa entre fins e os atos de fala necessarios em sede de
poder administrativo, ou seja, faz uma ligacao causaliforme e comunicativa entre as
medidas e os valores a serem alcangados. A politica publica ¢, assim, uma unidade de
diferengas.

De forma bastante interessante, Reck (2018) realizou uma dindmica de perguntas e
respostas — no caso ele optou pela Politica Nacional do Meio Ambiente para fazé-lo — para
determinar se trata-se ou nao de uma politica publica. Como o presente trabalho trata da politica
publica de Educagao do Campo, tentar-se-4, com esta, fazer o mesmo.

O ponto de partida serd alguns instrumentos legislativos sobre Educagdo do Campo.
Assim, partindo-se do pressuposto de que existe a referida politica publica, ha que se verificar
se as demais perguntas tém coeréncia. Assim, como Reck (2018) questiona e responde
positivamente se para a Politica Nacional do Meio Ambiente existiu uma demanda, aqui a
resposta também sera positiva, e a diferenga ¢ que a demanda, nesse momento, era a educagao
para o sujeito do campo. Vdarios questionamentos seriam idénticos aos realizados pelo autor

para aquela politica:

O Direito ¢ o meio para o engajamento na a¢do? Sim, fixa os programas, estabelece
os institutos, traga as competéncias e cria os 6rgaos necessarios para a politica publica.
Existe ligagdo com organiza¢des governamentais? Sim, em todas as esferas de
governo. Existe influéncia da sociedade por ela mesma e tentativa consciente de
muda-la? Sim, buscando o estimulo € a ndo ocorréncia de certas condutas mediante
consequéncias juridicas. E o discurso que se protrai no tempo? Sim, e vige até
atualmente. Existe uso do poder administrativo e predomindncia de discursos
pragmaticos? Sim, ap6s a decisdo de protecdo do meio ambiente, foi necessario o
estabelecimento de meios pragmaticos para que esses fins fossem alcangados (RECK,
2018, p. 118).

Os questionamentos subsequentes, realizados pelo autor, terdo correspondentes proprios
na Politica da Educacdo do Campo: Ha coeréncia narrativa interna que torne possivel a
formacdo de uma identidade a partir de uma comparagdo meios-fins no ambito do poder
administrativo? A politica tem identidade? Linguagem propria? Principios? Comunicagao
coordenada? Instrumentos programaticos? Para responder: a referida politica'** comegou a ser
gestada a partir de movimentos sociais, até que, no ano de 1994, o Ministério da Educagao criou

a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), que foi

132 0 tema ser4 abordado novamente no ponto 5.2.
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fundamental para os passos vindouros de criacdo institucional da politica em questdo. Em 1996,
sobrevém a importante Lei de Diretrizes e Bases, que, em seu artigo 28, prevé uma educacao
direcionada ao publico de areas rurais (BRASIL, 1996). Em 1998 foi a vez do Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria dar um passo importante: criar o Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria — o Pronera. Prosseguindo, em 2001 a CNE emitiu Parecer
prevendo Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica para o campo (BRASIL, 2001). No
ano de 2007 a Secadi criou o Procampo. Na sequéncia, foram criados, respectivamente, os
seguintes instrumentos legislativos: Lei n° 11.947/2009 e Decreto n°® 7.352/2010. O primeiro
versa, na verdade, sobre alimentagdo escolar, porém trouxe, em sua previsdo (artigo 33), a
instituicdo do Pronera. O segundo efetivamente dispds sobre a Politica Nacional de Educacao
do Campo e o Pronera, bem como instituiu o Pronacampo.

Neste contexto, analisando a sucessao de acontecimentos e instrumentos legislativos,
pode-se afirmar que a politica publica em questdo apresenta os elementos necessarios para a
sua conformacdo. Conclui-se que existe, no Brasil, uma politica publica voltada a Educacao do

Campo. Neste contexto, colaciona-se um trecho de Reck (2018, p. 118):

Todos esses dados que a lei traz demonstram uma linha continua, dentro da propria
politica publica, entre a justificacdo e a aplicagdo em direcdo a concretizagdo
pragmatica por meio de hipoteses e instrumentos de gestdo, que formam um todo
narrativo coerente. Eis a politica publica.

Ver-se-4, mais adiante, que ndo sao poucas as agdes que ocorreram nos ultimos tempos
que estdo causando um esfacelamento da politica publica de Educacdo do Campo. Assim,
sendo, ¢ de extrema relevancia compreender que os direitos fundamentais sdo sempre realizados
por politicas publicas e, justamente por serem fundamentais, ndo podem ficar ao alvitre dos
diferentes governos. Deste modo, verifica-se que os referidos governos podem realinhar o
regime juridico de algum instrumento daquelas politicas, mas ndo podem, porém, apenas
suprimi-lo, pois tal instrumento “ja faz parte do programa ético-juridico de realizagdo dos
minimos existenciais” (RECK, 2018, p. 130).

Ficou estabelecido supra que, em termos de Educacao do Campo, ha uma politica publica,
e, em relagdo a ela e suas organizagdes, pode-se afirmar que seus discursos (lembrando que
discurso ¢ realizado entre aqueles que sdo capazes de serem racionais no seu argumento, ou
seja, que agem motivados, capazes de defender seus pontos de vista — a ponto de gerar
consensos ou dissensos) contém: demarcagao da identidade da propria organizagao como modo

de intervengdo de uma comunidade sobre si mesma; ha uma justificacdo da conexdo entre
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pessoas com os 6rgdos e deles com a organizac¢do; ha também uma justificagdo dos atos dos
orgdos em contraste com sua competéncia; e, por fim, percebe-se que ha um parametro para
analise democratica, a medida que ha legislagdo pertinente ao tema que foi aprovada dentro do
processo legislativo brasileiro que ¢ democratico e alinhado a vontade popular. Assim sendo,
pode-se declarar que os discursos das politicas publicas sdo capazes de produzir ndo apenas
comunica¢do, mas, sim, comunicacdo juridica. Explica-se: Reck (2018), baseando-se em
concepgoes habermasianas, afirma que, para tal, verifica-se seis enlaces: o primeiro deles faz
referéncia a um discurso pratico, normativo; havera, assim, um processo de geracdo de
alternativas sobre “que fazer”. A segunda ligag¢do possivel ¢ o fato de a decisdo estar em uma
cadeia de decisdes que vai da esfera publica a acdo administrativa (o que vai acabar o
caracterizando como processo democratico), ou seja, o juridico seria produto de um
procedimento democratico de elaboragdo de leis e decisdes conexas. O terceiro critério baseia-
se na estrutura principiologica que sustenta a decisdo. O quarto enlace refere-se aos centros de
decisdo, pois, para o autor, uma decisdo ¢ caracterizada como juridica se tiver a capacidade de
se ligar com processos comunicativos de producao do Direito, que, por sua vez, ocorrem em
espacgos de comunicagdo que a sociedade define como tal. O quinto enlace reside na linguagem
juridica, que tem caracteristicas estruturais especiais. Por fim, o sexto e ultimo enlace esta
atrelado a propria fun¢do social do Direito, pois “o Direito ¢ um meio de comunicagio
privilegiado, diante do qual ¢ possivel gerar entendimento entre cidaddos, socializar e
reproduzir a cultura”. Acrescenta-se ainda: “o Direito presta importantes servigos no campo da
estabilizacao de expectativas e formagao de programas finalisticos aos demais sistemas sociais”
(RECK, 2018, p. 34-35; HABERMAS, 2002a,b).

Destaca-se, enfim, que as politicas publicas de educacdo (no presente caso, a educacio
do campo), no Brasil, iniciam-se com o processo de geracao de alternativas sobre o que fazer
no que se refere ao tema; passa por uma cadeia de decisdes fruto da democracia; a decisdo ¢
baseada numa estrutura principioldgica (Constituicdo Federal no topo); existe, nessas politicas
publicas, uma capacidade juridica de ligarem-se com procedimentos comunicativos de
producdo do Direito; sua linguagem ¢ juridica; e, por fim, cumprem o papel de gerar
entendimento entre cidaddos: fun¢do social do Direito. Conclui-se, entdo, que a politica
educacional brasileira ¢ comunicagcdo para Habermas (2002b), porque possui os enlaces
definidos pelo autor.

Uma outra maneira de vislumbrar a ligagdo que ha entre o direito e as politicas publicas
¢ perceber estas ultimas como um sistema, no qual deve entrar tudo o que se refere ao Direito

e ndo apenas as normas, mas também, e sobretudo, as comunicagdes inerentes a ele. Pode-se
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ressaltar, assim, tudo o que tem recursividade no sistema (conexdes que levam a outras sem

)33, Assim ocorre

ordem determinada). Trata-se de comunicacao juridica (RECK, 2018, p. 36
com as politicas publicas de educacio, inclusive com a Educacdo do Campo.'**

Neste ponto, volta-se a concepg¢ao de politica (no caso publica) de Lasswell (1936), que
aponta para a importancia de identificar quem faz o que, pois, no direito, isso vai refletir-se na
questdao da competéncia, ou seja, hd que determinar quais agdes ficardo a cargo de qual (quais)
entes publicos. Nesse sentido, a competéncia constitucional em matéria de educagdo fica
dividida da seguinte maneira (os artigos mencionados doravante serao todos da Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988)): artigo 22 — prevé que compete privativamente a Unido legislar sobre
diretrizes e bases da educagdo; o artigo 23 — determina que ¢ competéncia comum da Unido,
Estados, Distrito Federal e municipios proporcionar os meios de acesso a educagao; ja o artigo
24 traz a previsao de que ¢ concorrente a competéncia de legislar sobre educacao a Unido, aos
Estados e ao Distrito Federal; em contrapartida, compete aos municipios, de acordo com o
artigo 23, manter com cooperacdo técnica e financeira da Unido e Estados, programas de
Educacio Infantil e de Ensino Fundamental.'**> O que ocorre ¢ uma leitura pragmatico-sistémica
da competéncia. De acordo com Reck (2018), levando em consideragao a referida leitura da
competéncia (reducdo ou pré-decisdo de temas, instrumentos, ligacdo entre 6rgdos e agentes,

justificacdo da atuacdo do orgdo, legitimagdo da decisdo):

A competéncia é uma espécie de comunicagdo cuja funcdo € estreitar o campo de
decisdes possiveis de determinados 6rgdos. A no¢do de competéncia leva a uma
comunicagdo cujo enlace €, precisamente, evitar que determinado o6rgdo tenha de
tomar todas as decisdes. A competéncia permite a especializacio dos 6rgaos e, assim,
diminui a hiperinformagdo. Por outro lado, a competéncia ndo elimina os excedentes
de informagdo das justificativas para o exercicio da competéncia: qualquer razao pode
ser mobilizada e deve ser objeto de exame. De outra banda, a competéncia apresenta
funcdo de ligagdo: a comunicagdo competéncia opera para formar a ligagdo entre a
decisio tomada e a especializagio do orgdo. E, dessa forma, um elemento de
justificacdo. Ao se questionar por que determinada decisdo foi tomada, a competéncia
vai servir como uma razao, posto que seria fun¢do daquele 6rgdo em especifico. A
competéncia €, ela mesma, uma comunicacao do tipo juridico, produzida pelo préprio

133 O autor baseia-se em concepgdes luhmannianas.
134 £ relevante salientar que, neste topico, as referéncias serdo feitas em relagdo as politicas publicas de educagdo
como um todo, uma vez que a politica publica de Educagdo do Campo estd inserida nas politicas publicas de educagao
lato sensu.
135 Alguns autores vdo discorrer sobre a inadequagdo técnica do inciso XXIV do artigo 22 da CF (BRASIL, 1988)
(que diz que as bases ¢ diretrizes da educag@o cabem privativamente a Unido) que deveria estar no artigo 24, que
dispoe sobre a competéncia concorrente entre Unido e Estados para legislar sobre educagao; ainda dispde, em seu
§1°, que no ambito da legislagdo concorrente a competéncia da Unido limitar-se-a a estabelecer normas gerais. O
que gera o questionamento: Afinal, estabelecer regras gerais (bases e diretrizes que seriam, ao fim ¢ ao cabo, a mesma
coisa) ¢ competéncia privativa ou concorrente da Unido? Talvez ndo houvesse o problema dessa ou de outras
inadequagdes se a questdo da competéncia fosse analisada a partir do conceito de decisdo e ndo de interpretagao,
como coloca Reck (2018), pois somente assim a competéncia sera capaz de coordenar agdes dentro do Direito.
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Direito. Neste sentido, diz respeito a uma prestacdo do sistema juridico ao sistema da
organizagdo: empresta-lhe o sentido de condicionantes para a agéo (p. 63).

Quanto as politicas publicas de educagdo, observa-se essa reparticio de competéncias
entre os entes federativos de acordo com a importancia do tema: os aspectos mais importantes
ficam a cargo da esfera federal, os intermediarios sao de responsabilidades da esfera estadual
e, por fim, os residuais ficam por conta do municipio. Ademais, se for considerar as expressoes
estabelecidas na Constituicao Federal sobre a competéncia para temas referentes a educacao,
serdo encontrados termos como: diretrizes e bases da educacdo, meios de acesso a educacdo,
educagdo e programas de educagdo, todos indicadores de uma competéncia passivel de uma
leitura pragmatico-sistémica, pois nela verifica-se um discurso que contém elementos de
locugdo (gramaticais e contextuais de conteudo de um discurso anterior) e de ilocugdo (ou seja,
a ligacdo aos planos de a¢do do discurso anterior), e que, assim, possa reconstruir as praticas
sociais de modo emancipatorio.

E importante lembrar, também, que a norma instituidora das competéncias assim o faz
porque se trata de uma forma de reduzir o campo de decisdes possiveis de determinados 6rgaos,
e “leva a uma comunicacao cujo enlace ¢, precisamente, evitar que determinado 6rgao tenha de
tomar todas as decisdes” (RECK, 2018, p. 63). Dessa forma, observa-se que a Constitui¢ao
cumpriu essa finalidade no que se refere a divisdo de competéncias das politicas publicas de
educacao.

Para, no final deste trabalho, se poder pensar — dentro dessa concepg¢do complexo
sistémica — em reformulacao da politica publica de educacao, notadamente a politica publica
de Educagao do Campo, ou, até¢ mesmo, a elaboracgao de diretrizes criticas para tal, ¢ importante
desde ja fazer algumas consideragoes.

O presente trabalho aborda o conceito de sistema em relagdo as politicas publicas, pois €
0 que mais se coaduna com o carater linguistico € a ordem dinamica atual do mundo. Deste
modo, ¢ importante mostrar que os sistemas podem ser sociais, organizacionais ou de interagao,
posto que a nogdo de politicas publicas pode ser analisada sob qualquer um deles, levando-se
em consideracdo que hd uma multiplicidade de possibilidades, e que um fendmeno pode ser
analisado a partir de diversos angulos, uma vez que todos sao verdadeiros.

Como afirmam Bitencourt e Reck (2018a),

Uma politica ptblica faz remissdo e conex@o com diversos elementos classicos do
direito administrativo. De fato, as politicas publicas se materializam a partir de uma
acdo administrativa que pressupde, em primeiro lugar, a existéncia de orgdos e
orgamento. A partir dai, antevé-se uma articulagdo complexa dos institutos de direito
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administrativo para fins de realiza¢do das politicas publicas. As politicas publicas
utilizardo de fomento (bolsas, convénios), servigos publicos, poder de policia, obras
publicas, regulagdo, entre outros institutos de direito administrativo (p. 33).

Continuam os autores afirmando que uma teoria complexa das politicas ptblicas tem de
se aproximar do conceito de contingé€ncia, ou seja, a inexisténcia de relagdes ou decisdes unicas.
Inclusive, pode-se destacar que um dos elementos mais proeminentes da complexidade ¢ a tal
contingéncia, isto €, tudo poderia ter sido escolhido de forma diferente; as decisdes poderiam
ter sido tomadas escolhendo outra alternativa (o que € caracteristico de uma decisao, posto que
toda decis@o implica a escolha de alternativas). Assim, esse conceito auxilia a vislumbrar que,
dentro das politicas publicas, tudo ¢ opcao possivel, e seu gestor tem de ter sagacidade e

humildade para perceber essa realidade. Assim, os autores afirmam:

Com isso, pode-se construir, a partir de Morin (2008), que as politicas publicas, como
sistemas, alteram o seu ambiente, e essas modificagdes fazem com que os
pressupostos de planejamento da politica piblica mudem. Assim, por exemplo, uma
politica assistencial que tenha por base a auséncia de renda de determinadas familias
provoca a obtengdo de algum auxilio para as referidas familias — por outro lado, a
manutenc@o dos mesmos pressupostos de fato no tempo gerara programas ineficazes.
Assim, para se conhecer e planejar politicas publicas, ¢ necessaria a nogdo de que as
politicas publicas atuam em um ambiente que elas mesmas transformam em paralelo
com outras politicas publicas (BITENCOURT; RECK, 2018a, p. 35).

Destarte, partindo desse pressuposto de que uma politica publica gerara desdobramentos
(que poderao ser outras politicas publicas), traz-se a baila uma possibilidade de reformulacao
da politica publica educacional que teria grande probabilidade de ter como consequéncia outros
programas e acdes, por parte das organizagdes no geral e da sociedade, que fossem positivos e
construtivos. Trata-se aqui da possibilidade da criacdo (ou melhoramento) de uma politica
publica de educagao que fomentasse significativamente a emancipag¢do do individuo. Aqui seria
formado um circulo virtuoso, no qual haveria uma educa¢do voltada para a emancipagao, de
formar um individuo ao mesmo tempo emancipado e emancipador, que, por sua vez, alimentaria

136

a linguagem, a comunicag¢ao, que ¢, também, um mecanismo de emancipacao °°. Assim, todos

ganhariam, sobretudo a democracia.

5.2 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO DO CAMPO

136 Sobre o tema, ver também Bitencourt; Reck (2018a).



155

A historia da Educacdo do Campo, como ja exposto no segundo capitulo deste trabalho,
fundamenta-se largamente em uma mudanca de visdo acerca daqueles sujeitos ligados ao campo
(bem como os povos indigenas e os da floresta, os ribeirinhos, os quilombolas e os assentados),
que eram vistos como atrasados, incultos, sem saberes, culturas ou identidades proprias. Por
serem, entdo, considerados sem educagao, iletrados, analfabetos, eram também tidos como nao
merecedores de terem terras. Deste modo, verifica-se que hd uma relagdo direta entre o
direito/ndo direito a educagdo e o direito/nao direito a terra no Brasil. Logo, o que havia, em
termos de politicas publicas educativas para esse pessoal, era um desdobramento dessa
compreensdo que conformava as bases da educacao rural (SANTOS et al., 2020, p. 14-15).

Se politicas publicas sdo respostas as demandas sociais, havia, entdo, essa parcela
significativa da sociedade que passou a ter consciéncia dessa situagdo bem como da baixa
escolaridade e indice alto de analfabetismo que havia no campo. A educagdo rural — que foi
pela primeira vez reconhecida como direito constitucional na Constituicio Federal de 193437 -
trazia, em seu bojo, problemas como a falta de dados oficiais, analfabetismo de 32% na
populagdo jovem (até 15 anos), elevada desvalorizacdo dos docentes e escolas relegadas ao
abandono (SANTOS et al., 2020, p. 59). Restava, entdo, a essa parcela da sociedade, sucumbir
e aderir a agricultura patronal (muito ligada aos preceitos da Revolugdo Verde!®) para poder
ficar no campo ou a opg¢ao de realizar uma transformacao. A segunda foi a alternativa escolhida,
pois partiram para a luta! Nesse sentido, os movimentos sociais foram extremamente
importantes.

A luta por uma Educagio do Campo esta umbilicalmente ligada a luta por terras.'*” Isso
ndo ¢ obra do acaso, pois aqueles que estdo lutando por terra, trabalho e territdrio, sdo os que
estdo buscando uma educag¢dao melhor e mais organizada para o campo. Por fim, todo esse
movimento ¢ dinamica traz a tona a percep¢ao de que ¢ assim “que se entra no debate sobre
politica ptublica” (CALDART, 2012, p. 261).

Caldart (2012, p. 261) assevera que a década de 90 do século 20 até trouxe o “campo” de
volta a agenda nacional (das politicas publicas), entretanto esta se deu ndo “pelo polo do

trabalho, e sim, pelo polo do capital, materializado, no que se passou a denominar

137 Que previa em no paragrafo unico do Art. 156 que haveria uma reserva, por parte da Unido, de 20%, no minimo
do or¢amento anual destinado a educagdo, para a realiza¢do do ensino nas zonas rurais. (BRASIL, 1934)

138 Revolugdo essa que teria formado as bases para o atual agronegdcio, como sera visto no ponto 5.3.

139 Fernandes (1999, p. 17) esclarece sobre essa ligagdo: o fim da escraviddo no Brasil em 1888, colocou em evidéncia
duas espécies de trabalhadores: os que passaram a ter entdo, apenas sua forga de trabalho (os imigrantes europeus)
e os ex-escravizados, que a partir daquele momento passaram a possuir sua forga de trabalho. Ambos porém, sem
acesso a terra. O que leva Fernandes a dizer que a partir daquele momento, a luta pela liberdade se desdobrara em
luta pela terra
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‘agronegécio’, promovendo uma marginaliza¢do ainda maior da agricultura camponesa e da
Reforma Agréria”. Esse movimento poderia ser identificado como o “fator irritante” que teria
levado os militantes — do que viria a constituir a Educacdo do Campo — a se empreenderem
mais ferrenhamente num contramovimento.

J4 Munarim (2011, p. 52) ensina que, muito embora as lutas dos sujeitos do campo para
obter melhoras em sua educacdo iniciaram nas ultimas décadas do século 20, ¢ nas primeiras
décadas do século 21 que vao ter sucesso em “definir um projeto de educacao escolar publica
para o meio rural brasileiro”'*’. E claro que isso ocorre nio sem que haja um embate entre as
forcas hegemonicas do capital e as que a elas se opdem no meio rural.

O discurso de Molina e Antunes-Rocha (2014) e, principalmente, de Begnami (2019), ¢
muito firme no sentido de que as conquistas em termos de politicas publicas e legislacao para
o campo e sua educacao, sao frutos dos Movimentos Sociais e Sindicais.

Sobre a luta da Educagdo do Campo e suas conquistas, ou seja, sobre o espago que
conseguiu demarcar na arena publica — como lembra Begnami (2019), hd uma cronologia que
deve ser apontada. Como ja observado, trata-se muito mais do resultado de Movimentos Sociais
e Sindicais do que uma institucionalizacao juridica. Ou seja, foram as praticas educacionais no
terreno da luta pela Reforma Agréaria e da luta dos acampados pelos assentamentos que
conformaram um terreno fértil para a conquista dessas politicas publicas.

Nesta senda, como ensinam Begnami (2019), Molina e Antunes-Rocha (2014), Molina e
Jesus (2010) e Santos et al. (2020)'*!, sobreveio, em 1997, o Encontro Nacional de Educadores
da Reforma Agraria (Enera) para debater a questao da baixa escolaridade do pessoal do campo,
dos assentamentos. O referido encontro traria como resultado, juntamente com outras agdes, 0
Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agréria (Pronera), que foi instituido pela Portaria
n° 10/98 do Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria'*> (BRASIL, 1998). O Pronera “é
a expressao do compromisso firmado entre Governo Federal, as institui¢des de ensino, os
movimentos sociais, sindicatos de trabalhadores/as rurais, governos estaduais e municipais”

(SANTOS, 2017, p. 216).

140 Relevante apontar aqui que as EFAs, via de regra ndo sdo publicas, € sim, comunitérias.
4l Foi organizado e publicado pelo Forum Nacional de Educagdo do Campo (Fonec), em 2020, o livro “Dossié
educacdo do campo”, para contar a historia dos 20 anos da Educagdo do Campo no Brasil e do Pronera. A obra
compila os principais documentos para apontar esse percurso de constitui¢ao tanto politica quanto pedagdgica dessa
articula¢@o nacional das lutas travadas pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo para fazer valer seu direito a
educagdo. Foram 29 documentos selecionados, todos eles de ordem nacional, uma vez que seria um trabalho herculeo
angariar os estaduais também. Tais documentos revestem-se sob forma de declaragdes, manifestos, cartas, notas,
sinteses, textos de analise de documentos legais, etc.
142 No ano de 2000 o referido Ministério é transformado em Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA),
entretanto, no ano de 2016, ele é extinto, ficando “em seu lugar” a Secretaria Especial de Agricultura Familiar e
Desenvolvimento Agrario.
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O Pronera fundamenta-se na descentralizagao das agdes e na participagdo efetiva
das instituicdes publicas e privadas envolvidas com a questdo educacional, bem
como do publico beneficiario, por meio de suas organizagdes representativas, as
quais, ao promover a educaciao nos projetos de assentamento, contribuem para o
progresso socioecondomico dos assentados e seus familiares (SANTOS et al.,
2020, p. 110)'4,

No ano de 1998 também aconteceu, na cidade de Luziania (GO), a I Conferéncia Nacional
“Por uma Educacao Bésica do Campo” (CNEC). O evento ,a0 mesmo tempo em que denunciou
as precariedades da educacdo do campo, anunciou a necessidade de construir saberes
conjugados que levassem em consideracao a realidade social, cultural e politica, enfim, as lutas
para incluir o campo e seus sujeitos nas politicas publicas de sua educagdo. O CNEC foi exitoso
ao viabilizar as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica do Campo por meio do Parecer
n°® 36/01, da Resolucao n°® 01/08, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e da Camara de
Educagao Basica (CEB) (BRASIL, 2001, 2008).

Begnami (2019) assevera que, a partir de 2003, as politicas publicas de Educagdo do
Campo, ndo obstante ndo terem se consolidado como gostariam os Movimentos Sociais, pelo
menos expandiram e representaram conquistas significativas para as demandas do setor. Nesse
viés, foi criada a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (Secad). Foi
nessa Secretaria que a Coordenagao Geral da Educagao do Campo foi instituida, e o significado
desse movimento foi “a inclusdo, na estrutura federal, de uma instancia responsavel pelo
atendimento das demandas do campo, a partir do reconhecimento de suas necessidades e
singularidades” (SANTOS, 2017, p. 216-217).

No ano de 2004 acontece a Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo II (I CNEC),
que conta, também, com a presenca do Ministério da Educacao (MEC). No evento, a discussao
sobre Educag¢dao do Campo ¢ ampliada para o nivel superior, o que leva a demanda de uma
politica de formacao de educadores do campo. O resultado foi a criagdo do Projeto de Apoio a
Formagao Superior em Licenciaturas em Educacdo do Campo — as chamadas LEDOCs -

)14

(Procampo)'**, que ainda contaria com uma alternincia de tempo/espaco'® para formar seus

143 No 4mbito do Pronera foi criado um Manual Operacional, destinado a auxiliar os parceiros do Programa, tais
como universidades, governos municipais, estaduais, institui¢des voltadas para a pesquisa, organizacdes ndo
governamentais, etc., a ter mais agilidade nas agdes necessarias para a efetivacio deste processo educacional voltado
a jovens e adultos beneficiarios da reforma agraria (SANTOS et al., 2020, p. 110).

144 No ano de 2007 o MEC convida sete Universidades Plblicas a apresentar o projeto Piloto. As parcerias iniciais
foram com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG), Universidade Federal da Bahia (Ufba), Universidade
Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Federal de Brasilia (UnB) (SANTOS, 2017, p. 217).

145 Muito embora referida alternancia ndo se traduza necessariamente na Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs,
uma vez que esta conta com uma série de instrumentos necessarios para sua ocorréncia.
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professores. Muitos deles ja lecionavam no campo, e, por meio do Procampo, passaram a
alternar espago/tempo para poder estar na faculdade e aprender/ensinar a partir de suas
vivéncias (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014; BEGNAMI, 2019). Importa destacar que
essas politicas publicas que estavam sendo gestadas, ou ja executadas, sdo de suma importancia
para a Educagdo do Campo, porque reconhecem a Pedagogia da Alternancia que, por sua vez,
forma um dos fios condutores dessa Educacao.

Em 2010, o Decreto Federal n® 7.352 instituiria a Politica Nacional de Educacao do
Campo (BRASIL, 2010b), que ajudaria a colocar em pauta a necessidade de um Programa
Nacional de Educacdo do Campo — vinculado ao MEC — que sobreviria em 2012 por
intermédio do Pronacampo. Seu objetivo era oferecer apoio técnico e financeiro para a
Educagao do Campo. Santos (2017, p. 219) ressalta que “esta politica publica evidencia que
a luta pela educag¢ao do campo e pela reforma agraria transcende a luta pela terra, uma vez
que compreende a ocupacdo de outros espacos”. Independentemente de, entretanto, os
Movimentos Sociais e Sindicais terem participado do Grupo de Trabalho da tarefa em
questdo, participaram também os representantes do agronegocio significativamente. Assim,
a ideia que alguns dos autores passam acerca da tematica ¢ de que entrava “um estranho no
ninho” que ganharia “hegemonia na disputa dos fundos publicos” (BEGNAMI, 2019;
MOLINA, ANTUNES-ROCHA, 2014).

Apesar deste aspecto ndo exatamente positivo, foi criada, dentro do Pronacampo, a Escola
da Terra. Trata-se de agdo que oportuniza a formagao continuada dos docentes que atendem as
escolas do campo. As atividades formativas sdo realizadas pelas universidades publicas a partir
da adesdo dos interessados.'*°

Ha uma outra conquista que também pode ser celebrada em 2012, a Lei Federal 12.695,
que autorizaria o Poder Executivo a conceder bolsas aos professores das redes publicas de
Educagao e a estudantes beneficiarios do Pronera (BRASIL, 2012).

Enfim, de acordo com Begnami (2019, p. 106), as politicas publicas em questao,
notadamente o Pronera, o Procampo e a Escola da Terra, sdo visivelmente vitorias de um
movimento contra-hegemonico: Movimentos Sociais ¢ Movimentos Sindicais. O autor,
entretanto, relata que as novas forcas que atuam no cenario global atual deixam muitas duvidas

acerca do futuro delas. Na verdade, talvez nem seja necessario esperar o futuro para saber desses

146 Em 2013 o MEC selecionou sete universidades federais para participar de um projeto-piloto da Escola da Terra
em quatro das cinco Regides do pais, com 7,5 mil vagas: universidades federais do Amazonas (Ufam), da Bahia
(Ufba), do Para (Ufpa), de Pernambuco (Ufpe), do Rio Grande do Sul (UFRGS), de Minas Gerais (UFMG) ¢ do
Maranhao (Ufma).
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desdobramentos, pois politicas que ja estdo dadas, como as de fechamento de escolas do
campo'#’ com a “solugio” de nucleagdo — focar em algumas escolas apenas, de preferéncia as
mais proximas do meio urbano, e providenciar transporte — t€ém sido parte da resposta do Estado
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014; TAFFAREL; MUNARIM, 2015).

Por fim, ¢ bastante relevante mostrar que a constru¢ao e manutencao de politicas publicas
de Educagdo do Campo sdo imprescindiveis para uma desconstru¢do de uma visdo classista e
hegemonica que foi construida ao longo dos séculos de historia do Brasil, que trazia que o
sujeito camponés € subalterno, marginal, “desumano”, para forjar um novo paradigma de que
chegou a vez desse individuo, que ¢ um sujeito de muitas lutas e que sofreu, no outro lado da
moeda dessa mesma historia, processos brutais de expropriacdo e de discriminagdo — ndo de
serem incluidos em um sistema no qual ndo tiveram participagdo, mas, sim, de “arrombar as
cercas do latifundio” (SANTOS et al., 2020, p. 27).

Um dos motivos que levam a percep¢do de que politicas de Educag¢do do Campo sao
imprescindiveis, ¢ o fato de que permitem a ocorréncia da humanidade de conceder ao sujeito
do campo a opgao de 1a ficar com dignidade, e um dos desdobramentos disto ¢ a ndo promogao

de inchago das cidades, proprio do éxodo rural (ALENTEJANO, 2003).

5.2.1 Verificagao da existéncia de espaco a Pedagogia da Alternincia nas politicas publicas

de Educac¢io do Campo no Brasil

No decorrer da investigagdo “macro” (a pesquisa para a confec¢ao da propria tese) foram
também realizadas pesquisas mais pontuais, “micro”, acerca do tema. Nesse sentido, foi feito
um inventario da legislacdo pertinente a Pedagogia da Alternancia no Brasil, bem como uma
observacgao sobre o nimero de CEFFAs que ha no pais, e, por fim, fez-se uma breve busca de
impressoes de sujeitos envolvidos com a Pedagogia em questdo por meio de andlise de relatos
realizados em evento on-line promovido pela Unefab no ano de 2021. Tal investigagdo teve o
conddo de verificar a existéncia de espago reservado a Pedagogia da Alternancia nas politicas
publicas de Educag¢ao do Campo no Brasil. Chegou-se a conclusdo parcial (corroborada, mais
tarde, pela pesquisa “macro”) de que ha esse espago, porém pode-se observar que ele ¢ ainda

muito incipiente e reduzido, ndo chegando a conformar uma diretriz da politica publica.

147 A situacdo de fechamento das escolas do campo, ¢ gravissima! Ao longo da tiltima década, foram fechadas 32.512
unidades sob o argumento de incapacidade orgamentaria. Pratica que agrava o analfabetismo, e vai contra as politicas
publicas de acesso e permanéncia nas escolas do campo. (SANTOS, 2020, p. 398-399)
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Em termos de legislacdo pertinente, verifica-se, em primeiro lugar, que a Magna Carta
prevé o direito a educagdo em sua Secao I, Capitulo III universal, e, a0 mesmo tempo, determina
como sendo tanto dever do Estado quanto da familia, e que ambos podem contar com o auxilio
da sociedade. A LDB por sua vez traz em seu art. 28 a previsao de oferta de educacao basica
para a populagdo rural, no qual os sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a
sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, notadamente, os conteudos
curriculares e metodologias que sejam apropriados as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural. Alem disso, de acordo com referido artigo, a organizagao escolar deve ser propria
e adequada a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Quanto a Pedagogia da Alternancia mais especificamente, considera-se o previsto na
LDB (artigo 23, caput). A partir desses dispositivos, os CEFFAs, passaram a funcionar com a
autorizagao dos Estados. Em 2006, um Parecer do Conselho Nacional da Educagao reconheceu
como letivos, por meio da alternancia, “os dias em que o estudante se encontra em casa,
incumbido de realizar suas tarefas escolares, desde que munidos dos instrumentos pedagogicos
pertinentes” (BRASIL, 1988, 1996).

Quanto ao acesso a recursos para os CEFFAs, traz-se a baila a antiga Lei do Fundeb, “que
passou a reconhecer a Educagdao do Campo que era ofertada por estes Centros, bem como sua
continuidade por ocasiio da Nova Lei do FUNDEB”!'*. De qualquer modo, importante ressaltar
que as EFAs somente podem contar com os recursos do referido Fundo a partir do segundo ano
de funcionamento, até 14 tem encontrar um meio de angariar recursos para seu funcionamento.

Percebe-se que a legislagdo, o marco normativo no que se refere ao reconhecimento dos
CEFFAs e da sua Pedagogia da Alterndncia, num crescente, agrega elementos positivos e
propositivos a cada ato normativo, entretanto ainda ha o que ser feito para melhor regulamentar
o tema. Prova disso ¢ a existéncia de uma Proposta de Regulamentacdo da Pedagogia da
Alternancia, apresentada pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE), que ainda ndo se tornou
lei. A referida Proposta, como consta na sua introducao, ¢ uma resposta a demanda da Unefab,
de setembro de 2017, que reivindicou mecanismos normativos que possam assegurar acesso
dos CEFFAs as Politicas Publicas da Educacao do Campo. No decorrer do texto, a equipe do
Conselho Nacional da Educagao (CNE) discorre sobre o historico, instrumentos e importancia
da Pedagogia da Alternancia e, ao final, propde um Projeto de Resolugdo estabelecendo normas
e principios para o reconhecimento e regulamentacdo dessa pedagogia, tanto para a Educagao

Basica quanto para a Educagdo Superior, e, ainda, a possivel Formacao de Profissionais da

148 As leis antiga e nova do Fundeb sao, respectivamente: 11.494/2007 e 14.113/2020.
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Educac¢do. Novamente ressalta-se, entretanto que, por ora, ha apenas esse Projeto que ainda nao
foi aprovado.

Atualmente, o nimero de escolas ¢ de 178,4 mil, e, dessas, aproximadamente 56.954 sdo
rurais. Nesse universo de escolas rurais apenas 230 sao CEFFAs, e, por fim, dentro desse
nimero sdo encontradas 155 EFAs (BRASIL, 2021a).

Na contrapartida desses indicadores, percebe-se que hd um reconhecimento por parte das
comunidades acerca da importancia dessas escolas. Um outro indicador considerado foram os
relatos de pessoas ligadas as EFAs de todo Brasil, a partir de um Semindrio on-/ine promovido
pela Unefab, intitulado “Semindrio Nacional da Pedagogia da Alternancia das Escolas Familia
Agricola”, que ocorreu entre os dias 3 e 5 de agosto de 2021. O evento tinha como objetivo
trazer a luz impressoes e sentimentos de estudantes, familias e monitores acerca das EFAs da
qual fazem ou faziam parte em ambito nacional. Vale registrar alguns desses relatos.

Sobre a formagdo integral do aluno. Uma egressa da EFA de Santa Cruz do Sul (Efasc),
do Rio Grande do Sul, fez uma fala muito lucida sobre a importancia da atuacdo do aluno em
uma EFA, pois caberd a ele fazer “a roda andar”, pois sera ele, esse ator, que atuara e transitara
em todos os espacos que se ligam ao CEFFA. A jovem também exp0s sua percepgao acerca das
reflexdes que a EFA permite, ou seja, os alunos da EFA, no geral, passam a nio ter mais uma
postura passiva de fazer algo no contexto escolar “apenas por fazer”, mas, sim, porque ha
sentido em fazer. Outra jovem, que estava representando a Associacdo Mineira das EFAs
(Amefa), alegou que, por causa dos aprendizados proporcionados pela sua EFA, se sentia apta
a discutir sobre politica. Alguns desses sujeitos apontaram para outros instrumentos relevantes
da Pedagogia da Alternancia, tais como os serdes de estudo, sessdes de integragdo, viagens,
visitas de estudo, etc.

Dos 11 relatos de estudantes, todos enalteceram seu CEFFA e a Pedagogia da Alternancia.
Atribuiram a esse sistema educativo uma melhora da vida da sua familia, de sua comunidade e
da sua. Os relatos dos familiares também foram muito esclarecedores, a medida que apontam a
importancia das EFAs em suas comunidades. H4 outros relatos bastante relevantes, por
exemplo, o de uma mae de um egresso da EFA Antonio Fontinele, de Lago do Junco
(Maranhao). Esse depoimento ¢ muito importante porque, em primeiro lugar, ressalta que a
EFA foi fundada pela necessidade das familias do municipio e da regido, pois, em 1995, quando
foi criada, a comunidade se encontrava numa situacao social bastante complicada, com muitos
conflitos e sem escola para um numero consideravel de camponeses, tendo de recorrer a
municipios vizinhos. Nesse contexto, a comunidade uniu-se e batalhou pela criagao da EFA,

que poderia trabalhar melhor a realidade da comunidade, uma vez que as outras escolas “sempre
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sdo diferentes e a gente queria uma que parecesse um pouquinho mais com a gente”, relata ela.
Ou seja, fica patente que se trata de uma escola que promove o aprendizado a partir da realidade
do aluno. Em outra passagem da fala dessa mae fica claro que a escola se empenha em “formar
o cidadao aonde ele possa estar e que ele possa ter essa autonomia de trabalhar de ser um pouco
mais critico”. Ou seja, a EFA busca formar o cidadao na sua integralidade.

Um relato, também muito impactante, foi o0 de uma mae de aluno do Ibelga (RJ). Ela
enalteceu, fervorosamente, a Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs em virtude de esta
proporcionar uma formagao integral do aluno; uma interagao notavel entre as disciplinas, uma
vez que o aluno aprende portugués quando escreve um relatorio (seja de zootecnia ou de
técnicas agricolas, por exemplo), ou, entdo, matematica, quando calcula o NPK do solo ou a
quantidade de comida para os animais. Ou seja, em sua opinido, ao trazer a escola para dentro
da vida dos alunos, a Pedagogia da Alternancia estd gerando curiosidades e estd formando
pesquisadores e “ndo apenas pessoas que estdo marcando ‘xizinho’”.

As percepcdes colhidas neste evento, de estudantes e familias de varias partes do pais,
mostram que a Pedagogia da Alternancia ja tem uma presenca nas politicas publicas de
Educagao do Campo, contudo ha muitas a¢des que devem ser engendradas para que ela seja

fortalecida.

5.3 SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS DE AGRICULTURA FAMILIAR

A Lei n° 11.326/06 trata do tema Agricultura Familiar, mas traz a definicdo apenas do
agricultor familiar em seu artigo 3°: é aquele que pratica atividade no meio rural e que seja
detentor de uma area nao maior que quatro modulos fiscais. Deve, ainda, predominar nessa
atividade mao de obra familiar; que dirija seu estabelecimento com a familia e que, pelo menos,
parte da renda familiar seja proveniente da atividade dessa agricultura (BRASIL, 2006). Severo
(2019) destaca que, inobstante a lei ndo trazer a definicdo, pode-se afirmar que a nocao de
Agricultura Familiar compreende uma organizagdo socioecondmica alicer¢ada na instituigdo
familiar, “cujos objetivos consistem, predominantemente, no desenvolvimento de atividades
agropecuarias (mas também nao agropecuarias) com base na mao de obra familiar”. A partir
desse pressuposto, resta a legislagdo delimitar, em termos quantitativos, algumas caracteristicas
inerentes a classificacdo legal deste tipo de agricultura (mdo de obra, renda, tamanho do
estabelecimento agropecuario, etc.). Alerta Severo (2019), porém, que ha que se destacar que,

em certos casos, a nao “observancia de logicas especificas (ndo previstas em lei), também
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constitui um dos principais fatores responsaveis pelo fracasso de politicas publicas e agdes
governamentais” (p. 55).

A referida definig¢do esta coadunada com o que dispde a FAO: “a gestdo da propriedade
¢ compartilhada pela familia e a atividade produtiva agropecudria ¢ a principal fonte geradora
de renda”; acrescenta, ainda, que “o agricultor familiar tem uma relacdo particular com a terra,
seu local de trabalho e moradia”. Por fim, afirma que também a diversidade produtiva
caracteriza o setor (FAO, 2019).

Sobre a importancia da Agricultura Familiar, pode-se destacar alguns pontos. De acordo
com a FAO (2019) e com o IBGE (2017), os agricultores familiares sdo os que realizam os
maiores esfor¢os para combater a fome e a desnutricao; prova disso € que aqui, no Brasil, ela ¢
responsavel por 70% do que chega a mesa do brasileiro, e, na contrapartida, ocupa 30% do
territorio rural. A Organizagdo percebe a Agricultura Familiar como um modo de erradicar a
fome e promover seguranca alimentar no mundo. Além disso, ¢ também uma das grandes
responsaveis por manter a agrobiodiversidade e os recursos naturais.

Esse tipo de agricultura ¢ essencial para a producao de alimentos e nao obstante as
dificuldades que esse setor enfrenta, ele tem um papel importante na economia do pais, pois
contribui “ndo somente nas questdes econdmicas, mas no contexto social e ambiental, contudo
¢ necessario mais compromisso para que de fato ocorra o desenvolvimento destas politicas
publicas capazes de superar os problemas enfrentados” (SILVA, 2019, p. 93).

A agricultura familiar

deve ser pauta estratégica para as politicas publicas nacionais por influenciar e
impactar em varios aspectos a sociedade contemporanea. Seja no combate a fome,
problema social que segundo a ultima pesquisa do PNAD do IBGE, em 2017 atingiu
14,8 milhdes de pessoas no Brasil, seja pela significativa participagdo na melhora da
alimentacdo da populagdo em vulnerabilidade alimentar, seja no debate sobre as
politicas de desenvolvimento rural sustentavel ou ainda o importante estudo das
relagdes campo-cidade (FARIA, 2019, p. 16).

Tendo estabelecido, ainda que brevemente, esses dois pontos relevantes sobre a
agricultura aqui estudada — seu conceito e sua importancia —, passar-se-a a verificacdo dos
principais aspectos de suas politicas publicas.

Assim como os aspectos historicos do pais foram relevantes para a formacao tardia de
politicas publicas de Educacao do Campo — conforme visto no segundo capitulo deste trabalho
— também o foram para a formagdo das politicas publicas de Agricultura Familiar. Uma
colonizacdo baseada em exploracdo e escraviddo fez surgir uma massa de expropriados que

demorou muito tempo para comecar a ser considerada legitima ocupante de espagos. Assim,
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pode-se constatar que as politicas publicas de Agricultura Familiar foram forjadas num pais
com herancga escravocrata, de concentragao de renda, de desigualdades incomensuraveis. Trata-
se, na verdade, de uma historia de despossuidos trabalhando para os possuidores, que continua
se repetindo (RIBEIRO, 2019).

As politicas publicas rurais no Brasil sdo, via de regra, divididas em trés gera¢des. A primeira
delas deu-se na década de 50 e 60 do século 20 e foi pautada por um viés agrario, uma logica
desenvolvimentista que nao concedia espaco para a Agricultura Familiar. Nela enquadrou-se a
chamada Revolu¢do Verde, que tinha como premissa conceder recursos para quem ja era
capitalizado (latifundiarios) produzir baseando-se na monocultura e no uso intenso de agrotdxicos.
Aqui formavam-se as bases para o agronegocio. Ja a segunda geracao teve como foco politicas mais
assistenciais e também uma logica ainda neoliberal. Por fim, foi na terceira geragdo que houve uma
ruptura com o desenvolvimentismo, e, no lugar dela, sobreveio uma preocupacao com
sustentabilidade ambiental e seguranca alimentar. Foi no bojo dessa mudanca que nasceu
efetivamente uma politica ptblica voltada a Agricultura Familiar, tendo como um de seus principais
instrumentos o Programa Nacional para o fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf).

As transicoes de uma geracdo para outra se deram sobre as bases de lutas sociais,
notadamente, a luta pela terra. A primeira geragdo, baseada numa logica desenvolvimentista,
demasiadamente liberal e capitalista, ndo fez nada além de aniquilar o camponés e, assim,
fomentar o éxodo rural. O desdobramento disto foi uma luta dura pela terra pelos despossuidos
— que, inclusive, formou as bases para germinar o Movimento dos Trabalhadores sem Terra
(MST) —, juntamente com outras entidades, como a Comunidade Eclesial de Base (CEB) e a
Comissao Pastoral da Terra (CPT), que compuseram um “caldeirdo efervescente” — “fator
irritante” — que clamou por mudangas (RIBEIRO, 2019; SEVERO, 2019). Diante dessa pressao
social, o Estado e o poder econdmico sentiram-se compelidos a fazer algo. Repetindo o que foi
dito anteriormente, foi assim que, na década de 90 do século 20, nasceu uma politica publica
voltada especificamente para o agricultor familiar, tendo como seu instrumento mais robusto o

Pronaf. Severo (2019, p. 50) faz uma colocagdo pertinente acerca do tema:

De forma geral, ao se analisar a Agricultura Familiar através de politicas publicas
focadas no desenvolvimento rural, fica evidente que este ¢ um segmento da sociedade
brasileira que tem conquistado espago na agenda politica (o que ndo significa negar
que inexistam conflitos de interesses, bloqueios de agenda e importantes desafios a
serem enfrentados pelo agricultor familiar e seus representantes). Ademais, o
reconhecimento politico da Agricultura Familiar ndo ¢ outra coisa sendo o reflexo do
seu potencial socioecondémico — o qual se faz presente, e com alta heterogeneidade,
em todo o pais. Ao se fomentar este potencial, obviamente, também se investe na
diversidade cultural, turismo, organizacdo fundidria, sustentabilidade ecoldgica,
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seguranga alimentar, além de um corolario de outros temas cujos beneficios ndo se
restringem apenas ao meio rural, uma vez que atingem a sociedade como um todo.

Como ja mencionado, o Pronaf ¢ o instrumento mais relevante deste tipo de politica
publica aqui estudada, e, exatamente por tal motivo, serd mais bem trabalhado no préximo
topico. Ha, entretanto, outros instrumentos de politicas publicas de Agricultura Familiar que
sao dignos de serem aqui mencionados e tratados também — ainda que de forma mais superficial
— pela propria importancia individual que t€ém, mas, principalmente, porque invariavelmente
sdo acessados, tratados e explorados em conjunto com os demais, sobretudo o proprio Pronaf.

Apresenta-se, assim, alguns dos outros Programas ligados as politicas publicas de
Agricultura Familiar e sua atual situagao:

e O Programa de Aquisicdo em Alimentos (PAA) foi criado em 2003 pela Lei 10.696
(BRASIL, 2003a). Tinha por escopo atender as populagcdes em situagao de inseguranga
alimentar e nutricional bem como promover a inclusdo social no campo, fortalecendo a
Agricultura Familiar. Com o passar dos anos, entretanto, seu or¢amento foi sofrendo fortes
quedas: em 2012 chegou a receber R$ 512 milhdes de reais; em 2021 esse valor passou a ser
de R$ 58 milhoes, até que, atualmente, encontra-se “desidratado”, tendo recebido, em 2022,
R$ 89 mil reais. Inobstante esses valores apontarem para a concretude da situagdo, o governo
federal daquele momento fez questdo de mudar e reapresentar o programa com ‘“‘vestes”
novas, rebatizando-o de Alimenta Brasil, e apresentou-o a Capula dos Sistemas Alimentares
da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU (TURTELLI, 2022; BRASIL, 2021b).

e O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), que objetiva garantir que, pelo
menos, 30% dos alimentos comprados para atender as escolas devem vir da Agricultura
Familiar. O Programa, que ¢ o tnico do governo federal e que atende mais de 35 milhdes de
alunos matriculados em institui¢des do Brasil, sofre um revés: ndo tem seu valor reajustado
desde 2017, apesar de ter sido aprovado e incluido na Lei de Diretrizes Orgamentarias
(LDO). O governo repassa, atualmente, o valor de R$ 0,36 e R$ 0,53 para cada estudante do
Ensino Fundamental e Médio, respectivamente. Valores bastante inviaveis para alimenta-los
de forma nutricionalmente satisfatéria, levando em consideragdo a alta recente de pregos dos

alimentos (MATTOS, 2022)'%.

149 “Nas razdes ao veto, Bolsonaro afirmou que o reajuste ‘contraria o interesse publico’ porque causaria ‘um
aumento na rigidez orgamentaria’, tirando do governo federal a flexibilidade para alocar recursos. Justificou ainda
que iria ‘onerar’ os demais or¢amentos do Ministério da Educacdo ¢ dos demais 6rgdos da Unido.” (MATTOS,
2022).
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e J4 a Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (PNATER), instituida,
primeiramente, pelo Decreto 4.739 de 2003 (BRASIL, 2003b) e depois alterada pela Lei
12.188 de 2010 (BRASIL, 2010a), surgiu também no bojo de movimentos sociais — que
buscavam uma agricultura diferenciada, uma vez que a promovida pela modernizagdo
agricola, forjada na época da ditadura militar sob o tripé do crédito, pesquisa e extensdo,
alijou as camadas mais pobres da populacdo rural — para promover assisténcia técnica nos
estabelecimentos rurais.'>® Apesar de ser uma politica publica de grande relevancia para a
Agricultura Familiar, também sofreu reveses nas ultimas décadas. A histdria foi a seguinte:
o primeiro mandato do governo federal petista instituiu novamente uma politica publica de
Extensao Rural, porém ndo conseguiu ser fiel aos seus principios por causa das “amarras”
politicas. Nesta toada, politicas de agricultura mais coadunadas com o agronegocio
comecaram a ganhar mais espago; sobrevieram, entdo, muitos incentivos para formacao de
parques industriais e protecionismo a esta sorte de agricultura. Para nao colocar que a
Agricultura Familiar ficou de fora dessas politicas, como havia ocorrido na década de 90 do
século 20, pode-se pensar que passaria a ter, a0 menos, uma fatia.

Nesta nova etapa houve, num primeiro momento, uma a¢do concertada, uma parceria, um
pluralismo institucional para disputar recursos publicos (ndo seria mais uma prerrogativa
apenas das empresas publicas); o critério de vitoria era qualitativo (experiéncia,
metodologia). Sobrevieram, entretanto, alguns desafios, como a percep¢do do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) de que ndo daria conta de coordenar essas agdes por todo
o pais no que se referia a0 PNATER, e a promulgacao da Lei que substituiria a de 2003 e
que deixaria de considerar aspectos importantes, como a Agroecologia, etc. Quando o MDA
comecou a articular algo, como a criagdo de um 6rgdo Nacional de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (Ater) para coordenar essas agoes, foi surpreendido pela noticia de que ja
havia uma comissdo com o “mesmo” objetivo, porém, articulado pelo Ministério da
Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (Mapa). O desfecho dessa historia foi que a Agéncia

Nacional de Extensdao Rural foi por este ultimo criada e sob seus auspicios e “principios”

150 Pode-se afirmar, de forma breve, que ocorreu o seguinte: no periodo da ditadura militar foram criadas duas
empresas publicas: Empresa Brasileira de Extensao Rural (Embrater) e Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
(Embrapa). Na década de 90 do século 20, entretanto, o governo federal considerava que havia conquistado o que
precisava em termos de agricultura, e extingue a Embrater. A Embrapa, por sua vez, soube astutamente unir-se ao
capital e ao agroneg6cio e garantiu sua continuidade. O fato de a extensdo rural ter, de uma certa forma, saido da
agenda do governo federal, cria uma espécie de vacuo e torna-se terreno fértil para alguns grupos e movimentos que
ansiavam por uma agricultura diferenciada, alternativa. O desdobramento disto foi que em 1997 comegaram as
primeiras reunides desses grupos que passaram a formar uma rede Ater que ainda ndo era uma politica publica, mas
que ja estabelecia claramente seus principios; uma extensdo rural que fosse: voltada para a Agricultura Familiar,
gratuita, voltada para o desenvolvimento enddgeno e baseada na Agroecologia (BERGAMASCO, 2022).



167

ficou. O desdobramento foi que esta politica ficou com a “cara” do capital: participagdo
social quase nula (reduzida ao patronato), exclusdo da agroecologia e a ndo exclusividade
para a Agricultura Familiar. Atualmente os contratos de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural (Ater) sdo elaborados e executados pela agricultura sem participagao social, de forma
tecnocratica (BERGAMASCO, 2022).

Diante deste cendrio, faz-se a seguinte colocacdo: a PNATER, nas suas origens, tinha seu
eixo de sustentagdo nos principios da prioridade da Agricultura Familiar, agroecologia,
universalidade nos seus procedimentos, metodologia participativa (conferéncias e
conselhos) e havia, também, pessoas que se identificavam com esses principios. O Estado,
porém, ndo conseguiu dar conta dessa politica e seus gestores comegaram a buscar respostas
mais tecnocratas, abrindo mao dos referidos principios. Consequentemente, as pessoas
engajadas com a PNATER, em sua conformacao original, foram se afastando dos debates
relacionados ao tema (BERGAMASCO, 2022).

Ainda assim, por outro lado, a criagdo da Agéncia Nacional de Assisténcia Técnica e
Extensao Rural (Anater) e a promulgacdo da Lei de Ater de 2010, podem, de uma certa
forma, serem consideradas uma maneira de garantir o prosseguimento da politica em
questdo, mesmo que tenham descaracterizado a PNATER em sua forma originaria, de modo
a “abrir um flanco para o afastamento de seus principais apoiadores junto a sociedade civil”.
Entram em cena, a0 mesmo tempo, um nimero significativo de empresas privadas e uma
precarizacdo das condic¢des de trabalho de seus empregados. Entdo, em relacao ao tema, o
que se conclui € que deveria haver um reenquadramento progressista da PNATER que fosse
capaz de resgatar e aprofundar seus principios originais, que promovesse a Agroecologia, a
produ¢do de alimentos saudédveis, enfrentasse a pobreza rural e promovesse o
desenvolvimento de territérios rurais (BERGAMASCO, 2022).

O Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF) ¢ uma iniciativa complementar a
reforma agréaria que, por meio de linhas de financiamento (conforme a linha de crédito
disponivel os juros podem ser de 2.5% ou 5,5% ao ano), promove o acesso a terra e a recursos
para investimentos bésicos e produtivos, permitindo a estruturacdo dos imoveis e, até
mesmo, a contratacao de Ater.

O Sistema Unificado de Atencdo a Sanidade Agropecuaria (Suasa) ¢ um sistema unificado,
descentralizado e integrado entre a Unido, os Estados € os municipios. O Sistema tem o
objetivo de proteger a satde dos animais, a sanidade vegetal, a qualidade e a inocuidade dos

produtos destinados ao consumo.
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5.3.1 O retrato do Pronaf por meio de pesquisas académicas

Lembra-se que o Pronaf ¢ um dos instrumentos mais relevantes das politicas publicas de
Agricultura Familiar e que surgiu na década de 90 do século 20 por meio do Decreto n°® 1.946
de junho de 1996. Na verdade, ndo foi a primeira ferramenta dessa espécie de politicas publicas;
ele foi a culminancia de outros instrumentos.

No que segue ver-se-a suas principais caracteristicas e pontos fortes bem como pontos

que precisam melhorar.

Aspectos positivos do Pronaf

Entre os feitos do Pronaf, destaca-se o fato de que esse teve o condao de fomentar a renda
dos produtores familiares do grupo B (grupo considerado menos capitalizado, mais humilde),
proporcionando a ele a possibilidade de capitalizacdo e estimulo de produ¢do, o que, por sua
vez, correlaciona-se com “o objetivo da agricultura familiar que consiste em incentivar as
economias locais” (OLIVEIRA, 2019, p. 58).

Ribeiro (2019, p. 110), apesar de tecer criticas merecidas ao Programa, como ver-se-a a
seguir, igualmente elenca o que nele ha de positivo. Nesse sentido, assevera que “nesses 24
anos de existéncia até aqui, o Pronaf conseguiu desenvolver e transformar milhares de pequenos
estabelecimentos agropecuarios rurais do pais (...)”. E acrescenta: “fez isso tudo por meio do
auxilio financeiro para a utilizagao de tecnologias e ampliagcdo da area plantada, o que ajudou a
gerar mais renda e também potencializar a mao de obra familiar”.

Pode-se destacar, ainda, como positivo do Programa, o fato de que foi inovador quanto a
ter possibilitado uma atuacdo mais concertada dos entes politicos — uma vez que passou a
transferir recursos para Estados € municipios, ou seja, sistematizou estratégias de parcerias entre
os governos estaduais, municipais e o federal, além de inserir, também, a iniciativa privada e
os proprios agricultores familiares por meio de suas organizagdes (RIBEIRO, 2019, p. 109). J&
Faria (2019, p. 17) aponta para o fato de que tal inovagdo vai justamente na linha de uma pauta
redemocratizante e descentralizadora, como prevé a Constituicdo Brasileira, ao adotar a
reparti¢ao de competéncias entre os entes federativos.

Faria (2019, p. 85), da mesma forma, destaca como sendo algo positivo do Pronaf o fato
de que a conjuntura que proporcionou melhoras na vida e economia do agricultor familiar
permitiu que os filhos destes pudessem voltar ao meio rural para trabalhar com sua familia no

campo.
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Enfim, como bem coloca Medeiros (2019, p. 21):

a criacdo do PRONAF representa um marco na politica publica de crédito rural para
o financiamento da agricultura familiar, e ponto referencial no reconhecimento do
agricultor familiar como sujeito social e politico no cendrio do desenvolvimento rural
brasileiro.

Nao obstante os aspectos positivos apresentados, além da necessidade de promover
melhoramentos em outros (como serd visto proximo topico), hd também o problema da atual
conjuntura econdmica e politica que esta causando um verdadeiro desmonte de politicas

publicas, e ndo est4 sendo diferente com as politicas ptiblicas da Agricultura Familiar.

Aspectos a serem melhorados em relacio ao Pronaf

Infelizmente nao sdo poucas as falhas apontadas. A mais contundente delas vai no sentido
de apontar o Pronaf como sendo nada mais do que uma concessdo dos poderes hegemonicos
para os agricultores mais empobrecidos para conter a revolta que se formava. Ou seja, para
poder manter sua propria ordem, uma elite decide, por bem, rever algumas de suas politicas.
Como resultado h4 uma politica publica de agricultura familiar que, indubitavelmente, rompe
com o modelo precedente, mas que, a0 mesmo tempo, faz com que alguns dos seus estudiosos
a apontem como sendo uma nova forma de exploragdo, ou, entdo, apenas uma administragao
da pobreza (PEREIRA, 2019).

Nesse sentido, alguns autores constatam o fato de que o Pronaf se mostrou como uma
ferramenta alcangada por poucos, excludente e seletiva, em decorréncia dos mais diversos
motivos (RIBEIRO, 2019; FARIA, 2019; PEREIRA, 2019). Primeiro, por causa da
significativa burocracia que a concordancia com ela gera e com a qual os agricultores,
notadamente os mais simples, ndo estdo familiarizados (RIBEIRO, 2019; SILVA, 2019).
Segundo, por conta da falta dos mais variados tipos de informagao acerca da propria existéncia
do Programa, por exemplo, as diferentes categorias que ele dispde (SILVA, 2019). Em relagdo
a 1sso, pode-se fazer o seguinte apontamento: os bancos nao demonstram muito interesse nesses
contratos, porque, para eles, ¢ sinal de “muito trabalho” por menor remunerac¢ao, uma vez que
os juros dos contratos do Pronaf, via de regra, sio mais baixos. E um desinteresse, porém, que
nao se justifica, porque, afinal de contas, € o governo quem paga pelo chamado spread bancario:
a diferenga entre os juros que o banco cobra ao emprestar e a taxa que ele mesmo paga ao captar

dinheiro (RIBEIRO, 2019, p. 102).
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Um outro problema bastante citado pelos autores ¢ a falta de assisténcia técnica prestada
ao agricultor; hd poucos funciondrios disponiveis — quando ha. Isso ¢ variavel crucial para o
programa dar certo; prova disso € o trabalho de Faria (2019), que conclui que o Pronaf, no local
de sua pesquisa, obteve sucesso principalmente por causa da presenca de “um” determinado
técnico da Emater.

Ha outro problema gravissimo: invariavelmente a logica de contratacdo do Pronaf
vincula-se claramente a logica do sistema capitalista hegemdnico do meio rural: a do
agronegocio. Os contratantes, muitas vezes por falta de opcdo, acabam produzindo
commodities. Sobre esse tipo de produgdo, vale a pena tecer algumas consideragdes. Harari
(2018), ao fazer um breve relato da histéria da humanidade, assevera que, desde a época da
Revolucao Agricola, os valores do excedente nunca ficam com o agricultor; sempre acabam na
mao do mais forte, pois o que fica com aquele ¢ o trabalho duro! Essa logica continua até os
dias atuais, e, embora varios pesquisadores académicos tragam essa informacgao referente a
produgdo de commodities, ¢ valido verificar o trabalho de Régo (2020), pois nele fica cristalina
a perversidade desse embate entre o agente do agronegécio (os donos das empresas
exportadoras de frutas) e o agricultor familiar (o ribeirinho que teve seu ecossistema totalmente
alterado para a construcdo da barragem de Sobradinho (BA), que em nada melhorou sua vida e
que apenas forneceu mao de obra barata para o mencionado empresariado) (REGO, 2020;
PEREIRA, 2019; SEVERO, 2019). Além disso, a produg¢do de commodities ¢, via de regra,
extremamente prejudicial para o meio ambiente e vai na contramao de esforgos mundiais de
produzir da forma mais natural possivel.

O que se pode perceber ¢ que quem tem mais acesso ao Pronaf ¢ o agricultor que € mais
capitalizado, deixando ainda a margem do sistema aquele produtor mais pauperizado, que, as
vezes, nem terra tem. Tudo isso contribui para retirar/ndo conceder ao agricultor o
protagonismo a que tem direito no que diz respeito a produzir, auferir renda, permanecer no
campo, envolver a familia em suas atividades, etc., ficando, assim, cada vez mais preso a um
circulo vicioso. Tal condi¢do ¢ muito presente na producdo de fumo, bastante comum nas
familias dos estudantes e egressos que foram entrevistados, como sera visto no capitulo 6. O
que importa, no momento, ¢ apenas apontar para o sistema de produ¢ao dessa cultura por meio
do chamado sistema integrado, no qual a fumageira fornece os insumos ao agricultor e ele tem
de vender sua produgdo a fumageira fornecedora. Esse sistema ndo d4 margem ao produtor; ele
fica preso as clausulas contratuais da empresa.

Ha outros problemas apontados pelos pesquisadores académicos; por exemplo, o fato de

que o agricultor, muitas vezes, até pela falta de informagao, ndo percebe a seriedade que envolve
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a tomada de crédito junto a um banco e acaba utilizando os valores emprestados para
pagamentos de coisas diversas, que nada t€ém a ver com sua atividade (pagar dividas, gastos
com saude, etc.). Ha, também, casos de fraude ocasionados pela soma da ma-fé de pessoas que
se dizem agricultoras familiares (que na verdade ndo sdo) e a falta de fiscalizagao (PEREIRA,
2019). Por fim, Faria (2019) aponta para uma falta de sinergia entre o agricultor, o banco, os
técnicos e 0 governo.

Enfim, reiterando essa logica de tomada de crédito, ela acaba sendo excludente e seletiva,
pois, como ao agricultor mais empobrecido falta informacgdo, assisténcia técnica e sobra
burocracia, com a qual ele ndo sabe lidar, os autores alegam que o Pronaf, muitas vezes, ¢ um
instrumento de reprodugdo de velhas ldogicas, pois concede crédito ao agricultor mais

capitalizado.

5.3.2 Agroecologia: uma “virada de chave”

Em um contexto de oposicdo a Revolugdo Verde — principalmente por causa dos
maleficios causados pelo uso de agrotdoxicos — surgem movimentos de uma “agricultura
alternativa” no final da década de 70 do século 20. Embora os referidos movimentos tenham
ficado mais restritos a intelectuais, serviram de referéncia para uma vindoura agroecologia dos
tropicos (GUHUR; TONA, 2012, p. 61). No Brasil essa agroecologia, até tomar forma de
ciéncia, de matriz disciplinar, perpassou por movimentos como o da Via Campesina nos anos
1990 e 2000, e até passou a ser reconhecida como:

ciéncia integradora; a Agroecologia reconhece e se nutre dos saberes, conhecimentos
e experiéncias dos agricultores(as), dos povos indigenas, dos povos da floresta, dos
pescadores(as), das comunidades quilombolas, bem como dos demais atores sociais
envolvidos em processos de desenvolvimento rural, incorporando o potencial
enddgeno, isto €, presente no “local”. No enfoque agroecoldgico o potencial endogeno
constitui um elemento fundamental e ponto de partida de qualquer projeto de transigao
agroecologica, na medida em que auxilia na aprendizagem sobre os fatores
socioculturais e agroecossistémicos que constituem as bases estratégicas de qualquer
iniciativa de desenvolvimento rural ou de desenho de agroecossistemas que visem

alcancar patamares crescentes de sustentabilidade (CAPORAL; COSTABEBER;
PAULUS, 2011, p. 46).

Exatamente por conter tais caracteristicas, pode se afirmar que a agroecologia se constitui
num paradigma que tem o conddo de enfrentar a crise socioambiental que assola ndo apenas o
pais, mas o planeta. A agroecologia, portanto, vai além “do que simplesmente tratar sobre o
manejo ecologicamente responsavel dos recursos naturais”, pois ela traz, em seu bojo, também

uma compreensdo — a partir de uma abordagem sistémica, um enfoque holistico — de que se faz
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necessario contribuir com as sociedades para que “possam redirecionar o curso alterado da co-
evolucdo social e ecoldgica, nas suas multiplas inter-relagdes e mutua influéncia” (CAPORAL,;
COSTABEBER; PAULUS, 2011, p. 47)!31,

E importante compreender, inclusive, o que ndo ¢ agroecologia. A Agroecologia é
comumente confundida — podendo tal confusdo ser resultante de uma simples falta de
conhecimento ou de ma-fé mesmo — “ou até mesmo reduzida a outros institutos, ciéncias ou
praticas”. Isso ocorre, por exemplo, “com a producao organica: a agroecologia nao se encerra
nela, aquela ¢ na verdade apenas uma das consequéncias desta” (CAPORAL, 2009b, p. 3-4;
NICKEL; SILVA, 2021, p. 3). Segundo Caporal (2009b, p. 3-4), tampouco se trata de um “novo
modelo de agricultura”, ou um “movimento social”, ou um “novo modelo tecnolégico”, etc. Ou
seja, ndo configura como nada disto se for compreendida como sendo uma matriz disciplinar,
um enfoque cientifico, e como algo que tem potencial de “apoiar processos de desenvolvimento
rural mais sustentavel”.(CAPORAL, 2009b, p. 3-4; NICKEL; SILVA, 2021, p. 3).

A partir dessa compreensdo de que a Agroecologia deve ser matriz transdisciplinar com
capacidade de unir saberes, Caporal, Costabeber e Paulus (2011, p. 55 ef seq.) apontam para as
contribui¢cdes de varias ciéncias a Agroecologia, tais como Fisica, Economia Ecolodgica,
Economia Politica, Agronomia, Biologia, Comunica¢do ¢ Educacdo. Para bem-ilustrar a ideia

que querem passar, os autores confeccionaram o seguinte diagrama da Figura 7.

Figura 7 — Contribui¢des de outras ciéncias a agroecologia

151 £ imprescindivel ler a tese de Costa (2019a), que conta, em minficias, a historia da construgio da agroecologia
no Rio Grande do Sul a partir de um resgate da formagao do Campo e da Agricultura Familiar brasileira, apontando
para essa formacgao tdo importante em uma area onde a produgdo do tabaco preponderou por tanto tempo com todas
suas vicissitudes.
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Fonte: CAPORAL; COSTABEBER; PAULUS (2011, p. 55).

Desses saberes apontados pelos autores, um dos que mais tangencia o tema deste trabalho
¢ o da Educacgao, pois mostram — citando Paulo Freire — que ¢ imprescindivel que a agroecologia
trabalhe a partir de métodos pedagodgicos construtivistas, participativos. Um dos
desdobramentos disto ¢ o rompimento com o difusionismo tecnologico € a criacdo de
mecanismos para a apropriacao e adaptacao de conhecimentos (CAPORAL; COSTABEBER;
PAULUS, 2011, p. 66-67).

Outro ponto que também tangencia o que € proposto neste trabalho vislumbra-se no que
diz respeito a valores, mais especificamente a ética. Afirmam os autores que um dos principios
pelo qual o paradigma da Agroecologia se pauta ¢ o da ética, mas ndao apenas a de um ser
humano para os demais, como as ciéncias humanas tradicionais vislumbram, e, sim, a ética que
leva em consideragdo as pessoas, 0s animais € 0 meio ambiente como destinatarios das agdes
de um determinado sujeito. Entrelaga-se, assim, a Agroecologia com a ética do meio ambiente
e a ¢tica do cuidado de Leonardo Boff (2005, 2006a,b, 2015), posto que aquela prevé uma
reflex@o acerca dos comportamentos.

Para finalizar, retoma-se aqui a ideia de que a agroecologia pressupde o uso de tecnologias
diferenciadas, “com adequagdo as caracteristicas locais e a cultura das populagdes e
comunidades rurais que vivem numa dada regido ou ecossistema e que irdo maneja-las”

(CAPORAL; COSTABEBER; PAULUS, 2011, p. 75). Assim sendo, ndo ha cabimento em
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aceitar pacotes tecnoldgicos e sim aplicagdo de principios. Em contrapartida, as tecnologias a
serem utilizadas tém de estarem coadunadas a sustentabilidade; mas uma suposta
sustentabilidade ambiental ndo basta; para ser agroecoldgica ela precisa ser também social,

econdmica, cultural, politica e ética (CAPORAL; COSTABEBER; PAULUS, 2011, p. 75)'>2.

Expectativas em relacio a Agroecologia

As expectativas em relagdo a Agroecologia estdo intimamente ligadas as expectativas em
relagdo ao Agronegdcio, justamente por ser aquela, como ja dito, de uma certa forma, fruto da
resisténcia a esse. Isto posto, ¢ importante esclarecer do que se trata este fendmeno. O termo
“agronegocio” vem do termo inglés agrobusiness, que, por sua vez, foi forjado para identificar
a relacdo econdOmica entre o setor agropecudrio e aquelas atividades de ordem industrial,
comercial ou de servicos ligadas ao referido setor. No Brasil, o termo tomou forma junto ao
processo de modernizagdo e industrializacdo da agricultura que ocorreu na década de 70 do

século 20 (LEITE; MEDEIROS, 2012, p. 81-83; NICKEL; SILVA, 2021, p. 2).

Essa preocupagdo em integrar os termos agricultura e indistria parece trazer em seu
bojo uma desejada — por parte do mercado — supremacia do lado “industria” sobre o
lado “agricola”, e o desdobramento disto vai ser um certo desprezo por aquilo que ¢
genuinamente do campo. (LEITE; MEDEIROS, 2012, p. 81-83) Colocando em
poucas palavras, podemos dizer que o agronegocio ¢ esse modelo de produgdo
agricola que baseia-se na monocultura (notadamente a de soja, milho e algodao) e que
faz uso indiscriminado de agrotdxicos e transgénicos. Além disso, sua producdo
destina-se majoritariamente para a exportagdo. Essas informagdes fazem cair por terra
o discurso de que o agronegécio gera alimento e renda para a populagdo brasileira,
pelo contrario, seu grande mote é o lucro e ao invés de alimento produz commodities.
Referido lucro ¢ perseguido vorazmente, deixando rastros de devastagdo do meio
ambiente, apropriagdo indevida de grandes quantidades de terra (até mesmo areas de
preservagdo, onde muitas vezes habitam povos originarios), uso indiscriminado de
agrotoxicos, poluicdo das aguas e ainda a implantagdo no imaginario da sociedade, de
que trata-se de algo positivo, afinal de contas, quem ndo conhece o logo da grande
midia “agro € pop, agro & tech, agro ¢ tudo!”? (NICKEL; SILVA, 2021, p. 2-3).

Para que se possa ter uma nogao do poder do agronegdcio, note-se a crescente liberacao de
agrotoxicos no Brasil. Verifica-se que no periodo da pandemia, por exemplo, no bojo de legislagao
de enfrentamento a ela, houve a liberacdo furtiva de 118 agrotoxicos (BRASIL, 2020a,b;

GRIGORI, 2020), o que leva a inferéncia de que o governo federal age com o mesmo propdsito do

152 Além disso, a sustentabilidade deve ser também legal, ou seja, deve estar amparada pelo ordenamento juridico
em suas mais variadas searas. Nesse sentido, ver o trabalho de Irigaray (2021) sobre o acesso a agua potavel como
um direito humano fundamental social.
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ex-ministro do Meio-ambiente, Ricardo Salles, na famigerada reunido ministerial de 22 de abril de

2020: de “passar a boiada” (NICKEL; SILVA, 2021, p. 1). Observe-se, também, que

a face do capitalismo desenfreado que mostramos aqui através do agronegocio, vem
percebendo que a agroecologia, notadamente um de seus desdobramentos: a produgdo
orgénica, vem ganhando um espago consideravel entre os consumidores do mundo
todo. Esse movimento, para o agronegocio, se traduz em uma variavel: mercado. E ¢
ai que temos um problema grave, pois este tipo de produgdo agricola ndo leva em
consideracdo outras variaveis que compdem a agroecologia, tais como troca de
saberes, reconhecimento do papel de minorias, promog¢do de economias locais,
protecdo da biodiversidade do planeta e outras. Essa apropriacdo corporativa e
institucional da agroecologia pelo capital é nefasta e continuard a alijar os
despossuidos (principalmente os ligados ao campo) dos seus direitos mais basicos,
tais como alimentagdo saudavel, trabalho, dignidade, permanéncia no campo (para os
que assim desejarem), etc. (NICKEL; SILVA, 2021, p. 3).

A breve pesquisa, que resultou no resumo expandido publicado nos Anais do evento
correspondente, e que foi colacionada ao presente trecho na citagdo supra, apresentou como
hipétese a Agroecologia (como Davi) como capaz de fazer enfrentar Agronegdcio (como o
gigante Golias), mas, ao final, concluiu pela negativa: “Davi” ndo teve €xito nesse confronto.
“Ou seja, a Agroecologia, pelo menos no momento, com o atual'> governo federal (e alguns
estaduais) parece ndo estar conseguindo fazer frente ao agronegdcio” (NICKEL; SILVA, 2021,
p. 3). E relevante informar, entretanto, que, no momento atual, apds terem as pesquisas de
campo sido realizadas, a percepc¢ao desta pesquisadora ¢ outra. Maiores detalhes serao trazidos
no proximo capitulo, mas ¢ interessante notar que até mesmo no texto de conclusdes mais

sombrias ja se apresentavam “esperancas” — as freirianas — pois ja se percebia,

Nesse sentido, inumeras agdes ja estdo sendo realizadas e engendradas. Em sua
maioria sdo entidades, organizagdes, cooperativas ou ainda articulagdes que estdo
voltadas para e/ou agroecologia, ecossocialismo, agricultura familiar, educacdo do
campo e que priorizam a producdo de alimentos e ndo o lucro. Por exemplo, hé hoje
no Brasil duzentas e cinquenta e cinco (255) Escolas Familias Agricolas que estdo
espalhadas por todo Brasil que se preocupam em ensinar os alunos a partir de suas
experiéncias e suas necessidades levando em consideracdo o ambiente em que vivem.
Enfim, apesar dos pesares, sdo tantas agdes positivas que vemos ocorrer, que nao
parece que temos o direito de “desesperangar”! (NICKEL; SILVA, 2021, p. 3-4).

O proximo capitulo trard mais elementos sobre as esperancas freirianas fundamentais para
superar os tempos sombrios.

Transicao agroecologica na fumicultura

133 Que se estendera, pelo menos, até o final do ano de 2022, pois em 2023 o candidato eleito pelo Partido dos
Trabalhadores (Lula) assumira a presidéncia do Brasil. A expectativa ¢ que o rumo dessa politica mude no sentido
de refrear certos impetos nefastos do agronegocio.
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A historia dos camponeses produtores de fumo no Rio Grande do Sul, em especial no
municipio de Santa Cruz do Sul, ¢ muito bem contada na dissertacao de Virginia Etges (1989).
De acordo com a autora, trata-se de uma producdo que intensificou-se com a vinda dos
emigrantes alemies no século 19 para a regido e que inseriu-se numa logica'** que, em sua
esséncia, perdura até a atualidade, como serd visto adiante. Logica essa que ndo leva a
acumulagdo de capital por parte dos produtores, e sim dos “grandes grupos econdmicos, que
controlando oligopsonicamente a comercializagdo, absorvem parte significativa do valor
gerado por estes produtores”. (ETGES, 1989, p. 14)

A producdo de tabaco no Brasil (segundo produtor mundial, perdendo apenas para a
China) se da, via de regra, por meio do Sistema Integrado de Produgao de Tabaco (SIPT), que
funciona com a seguinte dindmica: as empresas (que nao tém terras) fornecem os insumos aos
agricultores familiares, orientam sobre o processo de cultivo, secagem, armazenamento
provisorio do tabaco na propriedade e transporte até as empresas, com a promessa de comprar
toda a sua producdo. Inobstante ser enaltecido pelas industrias fumageiras por ser
presumidamente vantajoso para o agricultor, a empresa e o poder publico, o sistema tem
desvantagens. S3o comuns as situacdes de endividamento do agricultor, comprometendo sua
autonomia em relagdo a desenvolver outros cultivos (alimentos). H4 comprovagao de danos a
satde, como a doenca da “folha verde”, e maleficios advindos do uso intensivo de agrotoxicos.
Trata-se de sistema que, por se pautar nos seguintes pilares: agricultor familiar integrado na
logica do proprio Sistema e na exportagcdo, faz abrir o debate acerca da “compreensao de
desenvolvimento local e os interesses aos quais estdo submetidos esses agricultores e
agricultoras” (FAYA, 2021, p. 33). Ou seja, bastante fora de um contexto agroecolégico.

Levando em consideragdo a mencionada dinamica, a Rede Sul — Transicao Agroecolédgica
(cuja formalizacao foi finalizada em 2020) decidiu tentar colocar em pratica uma producao de
tabaco diferenciada, baseada na agroecologia. Assim sendo, uma dpas primeiras tarefas foi criar
essa rede, essa organizagdo coletiva de cardter horizontal, democratica, uma verdadeira

multientidade. Sdo algumas das entidades e sujeitos que a compoe: agricultores familiares do

154 “Q processo de dependéncia e subordinagdo as empresas fumageiras comega com o inicio do ciclo produtivo,
quando os instrutores das empresas visitam os agricultores tentando convencé-los a plantar fumo para a empresa que
representam. O vinculo se concretiza com um pedido de financiamento feito pelo produtor para compra de sementes,
insumos ¢ defensivos, quando entdo se estabelece um pacto entre agricultor ¢ a empresa, onde a empresa se
compromete a fornecer a assisténcia técnica e os insumos necessarios e o produtor compromete-se a lhe “entregar”
a sua produgdo. Assim, a empresa oferece as condigdes necessarias para que o camponés se torne um produtor de
fumo: fornece as sementes, os insumos ¢ defensivos, orientagdo técnica e o dinheiro necessario para constru¢do da
estufa. Tudo isso através do financiamento bancario por ela avalizado”. (ETGES, 1989, p. 141).
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Rio Grande do Sul, a empresa de tabaco de Sao Paulo Somos Marajé (financiadora do projeto),
cooperativas como a Cooperfumos, a Articulagdo em Agroecologia do Vale do Rio Pardo
(AAVRP) do Rio Grande do Sul, e muitos outros sujeitos, como estudantes, pesquisadores, etc.;
todos juntos para produzir dentro de uma logica agroecoldgica (FAYA, 2021, 2022).

Como explica Marajo (2022), a dindmica do grupo se dd da seguinte maneira: “os
agricultores familiares produzem tabaco sem agrotoxicos, ganham mais por isso e ainda
recebem financiamento para estruturarem a producdo de alimentos sem veneno em suas

propriedades”.

Figura 8 — Plantar fumo, colher alimento

PLANTAR FUMO, COLHER ALIMENTO
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: - (ST 5
NSTINER 0000008

*  Revertidos para a economia
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< De renda direta para

agricultores familiares

Fonte: MARAJO (2022).

Esta iniciativa foge a logica convencional de produ¢ao de fumo, pois, por meio dela, o
agricultor familiar ndo precisa contaminar seu solo com agrotoxicos, o que facilita muito a
producdo de alimentos organicos na propriedade, e ¢ incentivado a tal com uma boa renda.
Além disso, ha toda uma coletividade (como colocado anteriormente) envolvida nesse projeto
que se beneficia dele, como a destinagdo de renda, também, para a economia local de base
agroecoldgica.

Iniciativas como essa ligam-se, sobremaneira, com 0 que sera visto no proximo topico:
associativismo e cooperativismo.

5.4 ASSOCIATIVISMO, COOPERATIVISMO E O PRINCIPIO DO INTERESSE PELA
COMUNIDADE
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A liberdade de associagdo ¢ garantida pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) em seu
artigo 5°, inciso XVII, que prevé que os individuos sdo livres para participar de associacdes
desde que sua finalidade seja licita.!>® Dessa liberdade advém a possibilidade da ocorréncia do
associativismo. O associativismo, em seu espectro amplo, lato sensu, por sua vez, abrange
varias formas de agrupamentos humanos; assim, geralmente, divide-se em: sindicalismo,
cooperativismo, organizagdes ndo governamentais, associagdes comunitarias, movimentos
sociais, etc. O presente trabalho, entretanto, tem o escopo de focar nas cooperativas e
associacgdes que se ligam de uma forma ou outra a agricultura familiar.

O associativismo stricto sensu € 0 cooperativismo relacionam-se com o comunitarismo
no terreno dos valores, conforme j& comentado anteriormente na exposi¢do sobre o
comunitarismo.

O recrudescimento das associagdes no Brasil esta ligado ao aspecto econémico, porém
pode-se afirmar que ha, também, uma tonica politica, pois foi na década de 80 do século 20,
com a redemocratizagdo, que houve, além de um arranjo de elites, uma mobilizagao popular
genuina que teve como desdobramento o surgimento e o fortalecimento de novos atores sociais
(OLIVEIRA, 2010, p. 40).

Nesse sentido, ¢ valido colocar as palavras de Oliveira (2010, p. 41), que, muito embora
j& adentre em uma seara mais restrita das associa¢des de producao rural, tem o condao de ilustrar

uma sucessao de acontecimentos relacionados ao tema:

Visando acalmar os dnimos e controlar os rumos da sociedade civil, o Estado passou
a incentivar a participagdo do produtor rural, estimulando-o a se organizar em
associagdes que permitissem integra-lo de forma competitiva a0 mercado. Assim,
seguindo os postulados do Banco Mundial — principal financiador do Estado brasileiro
— as politicas publicas de fomento ao produtor rural passaram a ser vinculadas a sua
participagdo em associagoes. (...) Deste modo, as associagdes de produtores rurais
foram adquirindo cada vez mais relevancia no espago rural brasileiro, tanto pela
possibilidade de obtengdo de recursos provenientes das politicas publicas, quando pela
necessidade de organizar pautas reivindicatérias perante as instancias
governamentais.

Pode-se declarar, assim, que “a multidimensionalidade das estratégias das associagdes
pode ser atingida a partir do momento em que o nivel da participagdo for organizado numa
perspectiva estrutural que garanta” uma certa autonomia do aparelho estatal, como uma espécie
de controle democratico da sociedade sobre o Estado. Nesta toada, pode-se observar, ainda, que

“as associagdes nao se restringem meramente a ter acesso ao crédito ou tecnologias, mas sim a

155 A Constitui¢do Federal de 1891 ja havia previsto o direito de associacdo.
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busca e a garantia de direitos do grupo na correlacdo de forcas e poder perante outros segmentos
da sociedade” (OLIVEIRA, 2010, p. 42).

Ja sobre as cooperativas, expoe-se as seguintes informagdes: atualmente sdo reguladas
pela Lei 5.764/71 (BRASIL, 1971), que define a Politica Nacional de Cooperativismo; traz, em
seu texto, os principios cooperativistas de adesdo livre e voluntaria, gestio democratica,
participagdo econdmica, autonomia e independéncia, educagdo, formacdo, informagdo e
intercooperagdo; e, por fim, mostra interesse pela comunidade. Este ultimo principio foi
previsto recentemente, fruto do Congresso da Alianca Cooperativa Internacional (ACI),
realizado em 1995, que, embora tenha elaborado diretrizes de ordem ambiental, adotou, de
forma inédita, o principio “do interesse pela comunidade” (ACI, 2002), que serda mais bem
abordado mais adiante. Veja-se, antes, um pouco mais da historia e outras caracteristicas do
cooperativismo.

O cooperativismo, que configura uma espécie de “modo de organizag¢do social da
producdo”, remonta a iniciativa de um grupo de trabalhadores da industria téxtil de Rochdale,
na Inglaterra, no século 19, como uma sorte de resposta as consequéncias da Revolugdo
Industrial (ALVES, 2019, p. 40). Os principios ali formulados serviram de referéncia mundial
no que se refere ao cooperativismo (OLIVEIRA, 2010, p. 33; RECH, 1995, p. 17). J4 no Brasil,

0 movimento cooperativista'>®

, na sua vertente mais ligada a agricultura, teve inicio no século
20 por pequenos produtores de origem japonesa que resolveram se unir para aumentar suas
margens de lucro ao eliminar intermedidrios na cadeia de negociagdes de seus produtos
(OLIVEIRA, 2010, p. 34-35 FLEURY, 1983, p. 39).

O objetivo dessas cooperativas, que recebiam incentivo do governo, era ampliar o
abastecimento do mercado interno com géneros alimenticios, pois a industrializagdo brasileira
do século 207 ocasionou um éxodo rural que levou a falta de mio de obra para a produgio de
alimentos no pais (OLIVEIRA, 2010, p. 35; FLEURY, 1983, p. 51; ALVES, 2019, p. 45;
CANO, 2000). Ao atingi-lo, o cooperativismo teve um impacto significativo no processo de
modernizagdo da produg¢ao agricola a partir de 1930.

Inobstante os aspectos positivos desse cooperativismo que aflorou na década de 30 do

século 20, periodo em que ele se fortaleceu e houve uma profusao de cooperativas, ha um

136 Alves (2019) faz alguns apontamentos sobre como a sucessdo de fatos historicos marcantes para o Brasil, tais
como a independéncia, a aboli¢do da escravatura, as migra¢des italianas, alemas e japonesas, a industrializagdo do
pais e a expansdo do trabalho assalariado, acabou fazendo surgir um cenario analogo ao da Revolugdo Industrial, e
que, por sua vez, passou a demandar movimentos cooperativistas em maior medida.

157 Nesse contexto da industrializagdo, proporcionada por Vargas na década de 30 do século 20, e que vislumbrou
na formag@o de Cooperativas para abastecer o mercado interno, conforme colocado, sobreveio o Decreto Lei
22.239/32 para regulamentar essa atividade.
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aspecto negativo ressaltado: o fato de que permaneceu por muitas décadas sob o jugo do Estado,
fazendo com que sua autonomia ficasse prejudicada.

O periodo da ditadura militar, em relacdo ao cooperativismo, pode ser dividido em trés
fases: a primeira na década de 60, quando, apesar da recessao econdmica da época (de arrocho
salarial, por exemplo), as cooperativas conseguiram se manter capitalizadas e consolidadas
beneficiando-se em larga escala de recursos publicos (OLIVEIRA, 2010, p. 36). O referido
periodo, entretanto, foi marcado, também, por autoritarismo e forte intengao do governo de
controlar as cooperativas. Neste viés, foi criada a Organizacao Cooperativa Brasileira (OCB).
A segunda fase, no final da década de 60 e inicio da de 70, veio acompanhada do famigerado
“milagre brasileiro”, tendo em vista a ocorréncia do alegado crescimento econdmico. Tal
evento, todavia, além de ter seus indices questionados até hoje e ter ocorrido a um alto custo
social, foi “milagroso” apenas para a classe detentora de capital (ALVES, 2019, p. 48). Para as
cooperativas, porém, isso ndo deixou de ter seu lado positivo, uma vez que foi nesse periodo
que foi promulgada a Lei 5.764/71. (BRASIL, 1971) Por fim, sobreveio a terceira fase, no final
da década de 70 e década de 80, quando comecam os movimentos da redemocratizagao do pais
que, para as cooperativas, vai se traduzir em novos horizontes. Em 1985 ¢ eleito como
presidente da OCB, Roberto Rodrigues, que trouxe ares mais modernos ao cooperativismo € o
ajudou na sua internacionalizag¢do e em seu alinhamento com a globalizagdo (ALVES, 2019, p.

52; RODRIGUES, 2014, p. 54). Nesse sentido, nas palavras de Alves (2019, p. 52):

A Constitui¢ao de 1988 expressou uma crise do periodo de intenso controle estatal
sobre as cooperativas, garantindo a livre associagao e a criacdo de novas cooperativas,
sem a necessidade de autorizagdo do Estado. Além disso, definiu como competéncia
do Estado apenas o estimulo e o apoio ao cooperativismo e ao associativismo; garantiu
um regime tributario adequado a essas organizagdes e solidificou o conceito de ato
cooperativo (PERIUS, 2001; DE CONTO, 2013). A partir da década de 1990, as
transformagdes econdmicas e sociais ocorridas no pais se fizeram repercutir no
cooperativismo brasileiro. O pais que entdo se abriu ao mercado internacional e o
préprio movimento cooperativista tragou um caminho de maior internacionalizagao,
tendo algumas de suas liderangas, como é o exemplo de Roberto Rodrigues, assumido
um espaco politico mais importante nas institui¢des internacionais de representacao
do cooperativismo.

Voltando-se ao periodo militar, no que se refere as cooperativas rurais, verifica-se que
predominavam as de exportagdo, as de abastecimento do mercado interno e as de subsisténcia.
Para Oliveira (2010), o cooperativismo rural tem sido visto, desde essa época, como uma
ferramenta de modernizacao da agricultura, tanto quanto como uma estratégia de crescimento

econdmico ou um mecanismo de mudanga social.
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A crise economica da década de 80, no Brasil, atingiu também as cooperativas, levando
muitas ao encerramento de suas atividades. Nesse contexto, ganham for¢a as associagdes
agricolas, que, embora tenham muitas semelhangas com as cooperativas, t€m as seguintes €
mais relevantes diferengas: a responsabilidade da administracdo da associagdo fica com a
diretoria ao invés de recair sobre os associados, diferente das cooperativas, em que 0s
cooperados podem ser corresponsabilizados, de acordo com sua cota-parte, no caso de
endividamento ou faléncia; e o fato de que as associagdes ndo preveem cargos remunerados
para os dirigentes, assim, ndo as onera nesse sentido (OLIVEIRA, 2010, p. 37-38).

A crise da década de 80, que se arrastou a de 90, também atingiu as cooperativas. Para
amenizar a situa¢do foi criado o Programa de Recuperagdo de Cooperativas (RECOOP), pelo
qual as cooperativas poderiam tomar empréstimos a juros baixos para amortizar no prazo de 15
anos. Por fim, nos anos 2000, com o governo Lula — mais alinhado a demandas populares —, o
cooperativismo mais ligado a filosofia de economia solidaria!®® parece ganhar mais espago
neste cenario.'>’

O interessante € que o cooperativismo ampliou sua arena de atuagdo por intermédio dos
movimentos sociais, que traziam, em seu bojo, a luta pela terra, como o MST. Este Movimento,
inclusive, criou a Confederacao das Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil (CONCRAB)
para se contrapor a OCB, que, via de regra, representava, em maior medida, as cooperativas
ligadas a interesses de produtores rurais mais voltados ao agronegocio (OLIVEIRA, 2010, p.
36).

Uma vez esclarecidos alguns aspectos mais relevantes acerca do associativismo e, dentro

dele, o cooperativismo, passa-se a abordar, de forma mais aprofundada, o j& mencionado

158 O movimento da economia solidaria estaria umbilicalmente ligado a instituicdo de politicas publicas que

vislumbram, em sua atividade, ndo apenas a obteng@o de renda para os trabalhadores, sejam eles urbanos ou rurais,
mas, também, o fortalecimento de “experiéncias de organizacdo da producdo, da comercializagdo, do consumo a
partir dos valores da autogestdo, da solidariedade, da democracia, do desenvolvimento humano, do compromisso
com o meio ambiente, da responsabilidade social” (ALVES, 2019, p. 56; GAIGER et al., 1999).

139 Alves (2019, p. 55) assevera: “Para o cooperativismo, a Era Lula, como popularmente é chamada, representa a
demarcacdo de duas vertentes cooperativistas no pais: uma empresarial ¢ uma doutrinaria”. Este processo ocorre a
partir de dois fatos: Roberto Rodrigues, que, em 2001, havia finalizado seu mandato como presidente da ACI,
assume, em 2003, o Ministério da Agricultura, que passa por uma reestruturagao, tendo como uma de suas bases o
agronegocio. Também ¢ criada, dentro do Ministério, a Secretaria de Desenvolvimento Agropecudrio e
Cooperativismo, que buscou “apoiar o desenvolvimento rural sustentavel, a preservagdo dos recursos naturais, a
difusdo do conhecimento tecnologico e do cooperativismo e associativismo” (RODRIGUES, 2014, p. 4).
Paralelamente, o sistema OCB sente os reflexos da criacdo do SESCOOP e se solidifica como entidade representativa
das cooperativas com viés empresarial, incluindo as agropecuarias, que ocupavam um posto estratégico no cenario
nacional. Semelhante a estes acontecimentos, solidificando a vertente doutrinaria, e dando conta de uma demanda
popular, que se v€ representada no governo que assume, foi criada, em 2003, a Secretaria Nacional de Economia
Solidaria (Senaes), sob o comando do economista Paul Singer. A Secretaria foi vinculada ao Ministério do Trabalho
e Emprego (MTE) e tinha a missdo de “apoiar e fomentar a economia solidaria em todo o pais, apoiando
politicamente e dando ajuda material as iniciativas do Férum Brasileiro de Economia Solidaria (FBES)” (SINGER,
2004).
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principio do cooperativismo “Interesse pela comunidade”, por estar umbilicalmente ligado aos
pressupostos do comunitarismo.

Nao hé duvida de que as cooperativas devam ter como foco o beneficio de seus socios,
uma vez que existem em virtude deles. Desejar o melhoramento € o bem das comunidades nas
quais estdo inseridas ¢ também proposito cristalino dessas instituigdes desde seus primordios.
Como asseveram Schneider e Hendges (2006), entretanto, a ACI, ao estabelecer expressamente
o principio do “interesse pela comunidade”, pareceu querer reforgar esse objetivo. Ou seja,
devem as cooperativas estabelecer compromissos mais aprofundados com suas respectivas
comunidades de modo que as auxilie a encontrar solu¢des para suas necessidades e seus
problemas, tais como desemprego, violéncia, corrupgdo, educagdo, saude, etc. (SCHNEIDER;
HENDGES, 2006, p. 37; SILVA, 2021, p. 40).

Muito embora frise-se aqui o sétimo principio das cooperativas — o do interesse pela
comunidade —, ha ciéncia de que os principios devem ser analisados de forma interligada. Nesta
toada, Silva (2021, p. 40) ressalta o quinto principio cooperativo — o da educacdo, formacao e
informacao —, apontamento que se coaduna com o presente trabalho, uma vez que verifica a
importancia dessa para a comunidade. As cooperativas poderiam se engajar mais na educagao
das comunidades na qual estdo inseridas, de forma a colocar em pratica o referido interesse pela
comunidade. Talvez essas atuacdes auxiliassem a mudar a visdo que, muitas vezes, prepondera
em relacdo as cooperativas, de que elas estdo inseridas em um ciclo, uma logica de escassez,

que nem sempre condiz com a realidade. Silva (2021, p. 41) complementa:

Por suas caracteristicas, de valorizar os recursos locais e potencializar suas acdes em
prol dos associados, de forma mais ampla, a cooperativa pode contar com suportes
que vao além daqueles gerados em suas a¢des comerciais ou derivados dos ganhos
advindos por sua participagdo no mercado. Essa linha orientadora reafirma que,
embora ndo possa ser inviavel economicamente, a cooperativa ¢ uma organizagao que
ndo visa o lucro. Um exemplo pratico dessa questdo ¢ o reaproveitamento de recursos
financeiros locais pelo cooperativismo, ¢ que pode trazer beneficios para toda a
comunidade por meio do financiamento de projetos mais amplos, além da colaboragdo
no estabelecimento de parcerias com governos para a aplicacdo de politicas publicas.
Desse modo, as agdes criadas pelas cooperativas financeiras podem beneficiar direta
ou indiretamente a sociedade, num continuo trabalho para melhorar a qualidade de
vida dos individuos dentro da regido onde atuam.

Para finalizar o ponto acerca do principio do interesse pela comunidade, traz-se a baila a
contribuicdo de Drumond (2010), a medida que este apontou para indicadores que pudessem
ajudar a efetivar o referido principio. O autor menciona 22 indicadores; porém, aqui, dar-se-a
énfase a 9 deles, por dialogarem diretamente com a pesquisa, muito embora se reconheca que

todos eles, de forma direta, o fazem de um modo geral. Sdo eles: 1) realizacdo de momentos de
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lazer com o objetivo de integracdo dos cooperados e inser¢do de seus familiares no contexto
cooperativista; 4) projeto de responsabilidade social; 6) acompanhamento dos indicadores
sociais e econdmicos do municipio ou regido na qual esta a cooperativa; 8) desenvolvimento de
acoes de inclusdo social e geracao de trabalho e renda na comunidade onde esté localizada; 12)
estimulo a pratica do voluntariado; 14) envolvimento em campanhas de mobilizacdo; 15)
estabelecimento de parcerias regulares com outras instituicdes para estimular o
desenvolvimento local; 20) estabelecimento de parcerias locais com objetivos de oferecer
servicos ao seu quadro social, por exemplo, escolas, academias, farmacias, etc.; e 22) inclusao
de mulheres no conselho de administragdo e ou diretoria (DRUMOND, 2010; SILVA, 2021, p.
42-43).

Esses indicadores, levantados por Drumond (2010), colocam em evidéncia diversos
aspectos caros ao comunitarismo e a filosofia orientadora das Escolas Familia Agricola, a
medida que, tanto um quanto o outro, trabalham a importancia dos valores dentro de uma

comunidade.
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6 PROMOCAO DE VALORES COMUNITARIOS PELAS EFAS
DO RIO GRANDE DO SUL: ASSOCIATIVISMO, COOPERATIVISMO,
AGROECOLOGIA

O presente capitulo trard como conteido, num primeiro momento, 0s aspectos gerais
acerca das Escolas Familias Agricolas (EFAs) do Rio Grande do Sul, para trazer luz sobre seu
funcionamento, manutencdo e outros dados, como parceiros (publicos, privados e
comunitdrios), nimero de alunos e egressos, ¢ coloca-se em evidéncia um de seus principais

aspectos: o fato de ser comunitaria.

Figura 9: Mapa do Rio Grande do Sul
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[l Coxias do Sul

Fonte: Elaborado pela autora

6.1 AS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS DO RIO GRANDE DO SUL:
ASPECTOS GERAIS

Relembra-se, nesse ponto, que as EFAs sdo uma espécie de CEFFAs, conforme explicado
no capitulo 3. S3o escolas do campo que se pautam pela Pedagogia da Alternancia. Além das

EFAs, ha as Casas Familiares Rurais (a outra espécie de CEFFA). A diferencga entre ambas ¢
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que as Casas Familiares Rurais ofertam ensino profissionalizante e as EFAs oferecem o curso
técnico.

Este topico contempla aspectos das quatro EFAs do Rio Grande do Sul, com base nos
ultimos relatorios de atividades de cada uma delas (para aquelas que elaboram o relatorio), ou,
na falta deste, em trabalhos académicos ou de relatos dos coordenadores/monitores dessas
escolas.

As EFAs sao todas escolas comunitdrias baseadas na Pedagogia da Alternancia e que
atendem os filhos de agricultores familiares ou que, pelo menos, tenham vinculo com a
agricultura familiar. Cada uma tem sua associacdo mantenedora. Além disso, o que se pode
perceber como sendo comum a todas elas, ¢ o fato de que as referidas escolas resultam de
inquietagdes de instituigdes, como associagoes, sindicatos, empresas, poder publico, € pessoas,
como liderancas comunitéarias e familias de uma determinada localidade, que se preocupam
com o &xodo rural dos jovens e que se mobilizam para proporcionar oportunidades e
possibilidades de esses jovens (em especial os filhos de agricultores familiares) ficarem no
campo com dignidade.

Hé uma outra caracteristica em comum a elas: terem se inspirado no exemplo de EFAs
que as precedem. No caso da Efasc, os exemplos vieram de outros estados (COSTA, 2012),
pois foi a pioneira do Rio Grande do Sul; entdo, de uma certa forma, serviu de inspiragdo e
exemplo para as demais do Estado: a Efaserra, a segunda a ser criada, a Efasol, que foi a terceira
e, por fim, a “cacgula” Efasul (AEFASOL, 2021)"'®.

E um movimento comum as EFAs iniciarem suas atividades em um determinado local e,
a medida que crescem, aprimoram-se € passam a ter condi¢des ndo apenas de sonhar com novos
espacos (maiores e mais estruturados), mas, também, de concretiza-los.'®!

A manutencdo das escolas ¢ feita pela associacdo, entretanto outros aportes sao
necessarios para que as atividades possam ser viabilizadas. Eles podem variar de EFA para
EFA. Todas elas recebem recursos do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagao
Bésica (Fundeb). Algumas exigem pagamento de mensalidade, ainda que seja com valores
abaixo do mercado se comparadas com escolas privadas, até porque estdo inseridas na logica
comunitaria. Contam, inclusive, com recursos das mais variadas instituigoes, como sera visto a
seguir.

Uma vez brevemente expostas algumas das informagdes relevantes e comuns as quatro

EFAs, passe-se para as especificacoes de cada uma.

160 Foram obtidas informagdes similares da Efaserra, porém por meio de relatos colhidos nas entrevistas.
161 Foi 0 que aconteceu até o momento com a Efasc e Efaserra e estd em vias de se concretizar com a Efasol.
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6.1.1 Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (Efasc)

A Efasc ¢ gerida pela Associacdo Gaucha Pro-Escolas Familias Agricolas (Agefa),
mantida, atualmente, por 31 parceiros publicos e privados somados a mais de 200 familias que
compdem a associagdo. A escola foi fundada em margo de 2009 e oferta o curso de Ensino
Médio Técnico em Agricultura (AGEFA, 2022).

Sua 4rea de atuagdo estd indicada na imagem a seguir, que apresenta os municipios de

onde provém os estudantes:

Figura 10 — Area de atuacio da Efasc
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Fonte: AGEFA (2022).

A Efasc teve sua primeira sede no Seminario Sdo Jodo Batista, no Bairro Linha Santa
Cruz, no municipio de Santa Cruz, tendo se transferido, posteriormente, para a Granja
Municipal no mesmo Bairro. Sua nova sede tem a seguinte estrutura:

— auditorio com capacidade de 250 pessoas;
— duas salas de aula;
— cozinha e refeitorio;

— dormitoério masculino e feminino;
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— secretaria e biblioteca;

— area de esportes;

— e area agricola experimental (AGEFA, 2022).

Figura 11 — Estrutura da Efasc

INFRAESTRUTLRA EFASC

Fonte: AGEFA (2022).

A escola conta com 104 jovens em formacdo, 44 jovens aptos a pratica do estagio

curricular e 322 egressos em 11 municipios.

A escola tem um significativo nimero de parceiros institucionais — publicos, privados e

comunitarios.

Parceiros publicos: prefeituras de Santa Cruz, Venancio, Vera Cruz, Vale Verde, Sinimbu,
Passo do Sobrado, Herveiras, Rio Pardo, Boqueirdo do Ledo e General Camara; Secretaria
de Educagdo do Rio Grande do Sul (Seduc); Secretaria da Agricultura, Pecuaria e
Desenvolvimento Rural do Rio Grande do Sul (SEAPDR); Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS) — Unidade de Santa Cruz do Sul; Empresa Brasileira de Pesquisa

Agropecuaria (Embrapa) e Banco do Brasil.
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e Parceiros privados: Japan Tobacco International (JTI); Philip Morris do Brasil; Corteva
Agriscience; .

e Parceiros comunitarios: Sicredi — Vale do Rio Pardo; Universidade de Santa Cruz do Sul
(Unisc); Associagdo dos Fumicultores do Brasil (Afubra); Projeto Quintais Organicos de
Frutas; Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura no Rio Grande do Sul (Fetag-RS);
Sindicato dos Trabalhadores Agricultores Familiares; Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA); Instituto Cultural Padre Josimo e Cooperativa Regional de
Agricultores Familiares (Ecovale) (AGEFA, 2022).

6.1.2 Escola Familia Agricola da Serra (Efaserra)

Trata-se a Efaserra de escola que oferta curso de Ensino Médio Técnico em Agropecuaria
e ¢ mantida pela Associacdo Escola Familia Agricola da Serra (Aefaserra). A escola existe
desde 2013, tendo abrangéncia em diversos municipios, como: Antonio Prado, Bardo, Bento
Gongalves, Boa Vista do Sul, Cotipora, Dois Irmaos, Farroupilha, Feliz, Flores da Cunha,
Garibaldi, Ipé€, Jaquirana, Linha Nova, Monte Belo do Sul, Nova Roma do Sul, Pinto Bandeira,
Protasio Alves, Sdo Francisco de Paula, Sdo José dos Ausentes, Sdo Marcos, Sdo Sebastido do
Cai, Vacaria e Vila Real.

Sua primeira sede era no municipio de Garibaldi, depois, por falta de espago para as aulas
praticas, a escola mudou-se para a localidade da Terceira Légua, em Caxias do Sul. Atualmente,

s30 173 jovens em formacdo e 40 em estagio. A Escola conta, também, com 92 egressos.'®?

Figura 12 — Fachada da Efaserra

Fonte: BOSSLE (2022, p. 24).
6.1.3 Escola Familia Agricola do Vale do Sol (Efasol)

162 Dados colhidos mediante relatos de monitores/coordenadores da Efaserra.
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A Efasol iniciou suas atividades em marco de 2014, muito embora a Associagao Escola
Familia Agricola de Vale do Sol (Aefasol) tenha sido fundada em 2012. A histéria da escola
iniciou em 2012, quando um grupo de agricultores familiares, pessoas e institui¢des parceiras
da localidade, que tinham uma preocupacdo em comum — o futuro da juventude do meio
rural —, comecaram a se articular para buscar uma alternativa de formagao que se adequasse as
necessidades da agricultura do Vale do Rio Pardo. Levando em conta o exemplo a Efasc,
realizaram diversas reunides e encontros e fundaram a Aefasol.

A escola conta, atualmente, com 115 jovens em formagdo: 44 jovens no 1° ano, 26 no 2°
ano, 15 jovens no 3° ano e 30 jovens em processo de estagio curricular. H4, ainda, 96 egressos.
A Efasol abrange 15 municipios da regido: Arroio do Tigre, Barros Cassal, Candeléria,
Gramado Xavier, Herveiras, Ibarama, Novo Cabrais, Paraiso do Sul, Passa Sete, Salto do Jacui,
Segredo, Sinimbu, Sobradinho, Vale do Sol e Vera Cruz (AEFASOL, 2021).

Sao alguns de seus parceiros: Fetag/RS, Senar, Regional Sindical do Vale do Rio Pardo,
Sicredi, industrias fumageiras, prefeituras de alguns municipios (Vale do Sol, Santa Cruz,
Sinimbu, Herveiras e de Gramado Xavier, etc.), Unisc, Afubra, MPA, Emater da regido e

Secretaria Estadual da Agricultura.

Figura 13 — Alguns espacos da Efasol

I S —

Fonte: AEFASOL (2021).

6.1.4 Escola Familia Agricola da Regio Sul (Efasul)
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A Efasul estd localizada no municipio de Cangugu-RS e oferta, também, o curso de nivel
médio Técnico em Agroecologia. Sua instituicdo mantenedora ¢ a Associagdo Comunitaria
Escola Familia Agricola da Regido Sul (Aefasul) (MOTA, 2021, p. 15).

As atividades da escola tiveram inicio em 2016. Atualmente h4 36 egressos do curso
Técnico em Agroecologia. Desse total, 20 fazem parte da turma que iniciou o curso em 2016
na forma integrada (Ensino Médio e técnico), e 16 sdo provenientes da segunda turma, que
ingressou em 2018 para o Curso Técnico apenas. Ambas as turmas concluiram suas formagdes
no final de 2019 (MOTA, 2021, p. 16). A EFA iniciou suas atividades de forma similar as
demais, integrando Ensino Médio com o curso técnico, entretanto, em determinado momento,
atendeu uma demanda da regido de uma edi¢ao apenas do Curso Técnico. Percebendo, porém,
que a necessidade mais premente da regido era pelo integrado, ndo reeditaram o formato de
promover apenas o curso técnico. Com o inicio de uma nova turma em 2020'®*, hoje a escola
conta com 22 educandos que provém dos seguintes municipios: Amaral Ferrador, Cangugqu,
Cristal, Eldorado do Sul, Pelotas, Herval e Hulha Negra.

A Efasul conta com diversos parceiros, entre os quais estdo: Forum da Agricultura
Familiar; Associacdo Gaucha das Escolas Familia Agricola (Agefa); Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul Rio-Grandense (Ifsul); Centro de Treinamento de
Agricultores de Cangucgu (Cetac/Emater); Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
(Embrapa); Prefeitura de Cangucu; Universidade Federal do Rio Grande (Furg); Universidade
Federal de Pelotas (Ufpel); Escola Técnica Estadual de Cangucu (Etec); Secretaria da
Agricultura, Pecuaria e Desenvolvimento Rural/RS (SEAPDR); Centro de Apoio e Promogao
da Agroecologia (Capa); Associacdo Regional dos Produtores Agroecoldgicos da Regido Sul
(Arpa-SUL); Cooperativa Sul Ecologica; Unido das Associagdes Comunitarias do Interior de
Cangucgu (Unaic); Cooperativa Unido dos Agricultores Familiares de Cangucu; Conselho
Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente de Cangugu (Condica); Sindicato Nacional
dos Servidores Federais da Educacao Bésica, Profissional e Tecnolédgica (Sinasefe); Associacao
dos Docentes da Ufpel (Adufpel); Fundagdo Luterana de Diaconia (FLD); Caritas
Arquidiocesana; Cresol Central SC/RS; Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (Senar);
Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura (Fetag); Federacdo dos Trabalhadores na

Agricultura Familiar (Fetraf); Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA); Movimento dos

163 Antes de 2020, exceto as turmas mencionadas que iniciaram suas atividades em 2016 e 2018, nio houve novos
ingressos, por isso, no momento de ir a campo, néo foi possivel entrevistar alunos do terceiro ano, pois nao ha, hoje,
alunos de tal nivel escolar.
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Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Bionatur Sementes Agroecoldgicas; Instituto Padre

Josimo (PPC, 2016; MOTA, 2021, p. 15).

Figura 14 — Parceiros da Efasul
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Fonte: https://www.facebook.com/photo/?fbid=529003832138132&set=pcb.529004275471421

6.2 PERCEPCAO DE COORDENADORES, ESTUDANTES E EGRESSOS DAS EFAS:
IMPACTO NA FORMACAO, VALORES COMUNITARIOS, AGROECOLOGIA,
ASSOCIATIVISMO E COOPERATIVISMO

O objetivo deste ponto da pesquisa foi o de verificar — depois de expostos ao longo do
trabalho os embasamentos teoéricos atinentes —, por meio de pesquisa de campo, se o0s
ensinamentos das EFAs com sua Pedagogia da Alternancia tém o conddo de promover agdes
educativas que fomentem nos estudantes valores comunitarios e praticas associativas,
cooperativas e agroecologicas, bem como os auxilie a colocar tais valores em pratica.

A coleta de dados foi feito mediante a da entrevista semiestruturada com um questionario
de perguntas abertas aos 57 respondentes no total. O questiondrio dos monitores/coordenadores
(foram 10 respondentes no total) contém 18 perguntas; a maioria deles respondeu oral e
pessoalmente, e alguns poucos preferiram escrever suas respostas; o questionario dos

estudantes (foram 23 respondentes no total) contém 7 perguntas que foram respondidas da



192

mesma maneira que os monitores/coordenadores; o questiondrio dos egressos (foram 24
respondentes no total) tem 14 perguntas e foram respondidas, em parte, oral e pessoalmente (0s
que estavam eventualmente nas EFAs por ocasido das visitas feitas pela pesquisadora) e, em
parte, por meio de ferramentas de videoconferéncia, uma vez que nao haveria tempo habil e
recursos para deslocamento até cada um deles.

As visitas nas EFAs deveriam ter comec¢ado no inicio do ano de 2021, entretanto, por
conta da pandemia causada pela Covid-19 e o consequente impedimento de qualquer atividade
presencial nessas escolas, tiveram de ficar sobrestadas até o final de 2021. Deste modo, elas
ocorreram nas seguintes datas: novembro de 2021 na Efasc, abril de 2022 na Efasol, maio de
2022 na Efasul, e, por fim, em junho de 2022 na Efaserra.

No que diz respeito a dificuldades, pode-se pontuar, em primeiro lugar, o receio que a
referida pandemia causou em relagao ao desenvolvimento da pesquisa (fora todos os receios
comuns a grande maioria das pessoas no que se refere a esse acontecimento) no sentido de vir
a impedir as idas as escolas, pois, embora houvesse a possibilidade de um plano de
contingéncia, um “plano b” (realizar as entrevistas de forma on-/ine), havia a consciéncia de
que a riqueza da pesquisa ndo seria a mesma sem a vivéncia e as pequenas imersoes feitas.

Uma outra dificuldade a ser apontada foi a falta de experiéncia da pesquisadora com
pesquisas de campo, bem como a auséncia de bagagem em relacdo ao que se relaciona as coisas
do universo do campo (seja na teoria ou na vivéncia, uma vez que a formagao da pesquisadora
¢ em Direito e sempre foi residente do meio urbano). As devidas apropriacdes, portanto, foram
sendo realizadas ao longo da caminhada, as vezes, na concepcao da autora, “tarde demais!”;
fato que, por vezes, despertava a vontade de comegar a pesquisa tudo de novo, notadamente no
referente as entrevistas. Chegando, todavia, a conclusdo da presente pesquisa, sobreveio a
percepcao de que acabaria o que diz respeito ao estudo institucional referente a esta etapa, e
ndo a caminhada, pois esta estd recém-comecando, nem tarde, nem cedo, € sim no tempo certo!

Em contrapartida, em relagdo aos respondentes, pode-se afirmar que foram todos muito
solicitos e interessados em responder, algo que pode, as vezes, ser pontuado como dificuldade
em pesquisas que envolvem entrevistas.

A seguir sdo apresentados os principais resultados obtidos na pesquisa junto aos
estudantes, egressos € monitores das EFAs. Por se tratar de pesquisa de carater qualitativo, os
dados nao permitem generalizar os resultados para o conjunto da populagdo. Para, no entanto,
destacar as convergéncias e diferengas de opinido dos entrevistados acerca dos diversos temas,
entendeu-se oportuna a constru¢do de quadros e graficos com indicativos numéricos das

respostas obtidas. Esta forma de apresentagdo dos resultados ndo capta toda a riqueza de uma
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pesquisa qualitativa, realizada por meio de entrevista com perguntas abertas, pois ha uma
infinidade de nuances, detalhes e relatos que conferem “vida” a pesquisa. Os comentarios e
observagoes ao longo da apresentacao dos Quadros e Graficos pretendem contemplar uma parte
dos achados no entremeio dos niimeros.

A sistematizagdo dos resultados coletados apoia-se nos seguintes passos: primeiro foram
estabelecidas categorias e subcategorias; as categorias foram organizadas em quadros; a partir
desses quadros foram construidos os graficos; seguiu-se a leitura dos resultados gerais dos
graficos, e, por fim, foi realizada uma interpretagao mais elaborada e contextualizada com base
nas entrevistas.

Cabe o registro, ainda, de algumas informagdes para compreender o processo da pesquisa.
As entrevistas com os coordenadores/monitores sdo centrais para a compreensao do
funcionamento e¢ fundamentos de uma EFA, bem como para compreender como a agao
educativa das EFAs ¢ orientada. As entrevistas com os estudantes permitem entender melhor
questdes ligadas a Pedagogia da Alternancia. As entrevistas com os egressos sdo fundamentais
para visualizar o efeito pratico alcan¢ado nas lides do campo. O conjunto das entrevistas —
estudantes, egressos e monitores — proporciona elementos abrangentes para uma visao global
sobre o funcionamento dessas escolas no Rio Grande do Sul, e quanto sua a¢do educativa
consegue realizar os valores afirmados pela Pedagogia da Alternancia, trazendo dados para
testar as hipoteses do presente trabalho.

Houve, durante a realiza¢dao das visitas e entrevistas nas EFAs, algumas alteragdes em
relagdo ao numero de entrevistados. Algumas ocorreram por questao de logistica e possibilidade
do tempo de estadia na EFA, o que ocasionou a reducdo de um aluno do que havia sido
programado. Ocorreu, também, uma redugdo do numero de egressos entrevistados, pela
percepcao de que ndo seria necessario entrevistar dez de cada EFA, e que cinco ja seriam
suficientes. Isso, porém, foi percebido depois do inicio das visitas e entrevistas, e, em virtude
disso, foram feitos alguns ajustes. Em uma delas foram entrevistados sete egressos, em duas
delas foram seis e na Ultima cinco. Em contrapartida, em uma das EFAs foram entrevistados
trés monitores. Isso ndo configura fator desviante de resultados, posto que a pesquisa busca
uma afericdo das concepgoes e praticas do conjunto das quatro EFAs gauchas e ndo de cada
unidade isoladamente.

Na sequéncia apresentam-se as categorias que foram construidas a partir das premissas
tedricas expostas no trabalho, notadamente as que se relacionam ao comunitarismo responsivo

e a Pedagogia da Alternancia.
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A primeira categoria — (1) tomada global de consciéncia — leva em consideracdo a
existéncia de uma preocupacao com a educagdo/formacgdo do sujeito de modo que nio objetive
apenas uma tecnicidade para formar a capacidade laboral, mas, sim, uma educagdo/formacao
global do sujeito, que o capacite enquanto cidaddo, sujeito de direitos e deveres e que saiba
reconhecer as possibilidades e espacos de maiores e melhores oportunidades para si e seu
entorno. Enfim, uma educagdo/formagdo que proporcione uma tomada de consciéncia do
sujeito sobre esses aspectos. Ou seja, uma preocupacdo nuclear tanto da Pedagogia da
Alternancia quanto do comunitarismo.

A segunda categoria — (2) aprendizados notdaveis para os egressos — relaciona
aprendizados da Pedagogia da Alterndncia com a transmissdo de uma cultura moral
compartilhada, baseada em valores morais e sociais, tais como respeito, disciplina, empatia,
comprometimento ¢ premissas da democracia, inclusdo e diversidade. Tal cultura moral
proporciona o incremento de lagos afetivos que transformam grupos de pessoas em entidades
sociais similares a familia. Um cuidado com o coletivo.

A terceira categoria — (3) importancia das praticas coletivas — aponta para 0s
desdobramentos do pensamento pelo coletivo (subcategoria da segunda categoria) para as
praticas coletivas mais complexas, como a participacdo em associacdes, cooperativas,

sindicatos, coletivos da comunidade, etc.

6.2.1 Tomada global de consciéncia de estudantes e egressos

6.2.1.1 Sair/permanecer no campo e seu impacto na comunidade

Esta categoria abriga seis subcategorias provenientes das entrevistas com os estudantes
(divididos nos Quadros 1 e 2). Duas relativas a decisao de ficar ou sair do campo e o quanto a
EFA influenciou nessa decisdo; uma para os que ndo moram no campo; duas sobre a percepgao
que o aluno tem sobre os impactos causados por esse movimento; € uma sexta categoria
referente a impossibilidade de identificagdao dessa percepcao. Essas categorias sao identificadas
no quadro, respectivamente, da seguinte forma: ficar no campo, sair do campo; ndo mora no
campo, percepg¢ado de que o movimento impacta a comunidade; percepgdo de que o movimento
ndo impacta a comunidade, outro.

Quadro 1 — Tomada global de consciéncia dos alunos em relagao

a saida/permanéncia no campo

| Ficar no campo | Sair do campo |  Nio mora no campo
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1 v
2 v
3 v
4 v
5 v
6 v
7 v
3 v
9 v
10 v
11 v
12 v
13 v
14 v
15 v
16 v
17 v
18 v
19 v
20 v
21 v
22 v
23 v
TOTAL 16 2 5

Grafico 2 — Tomada global de consciéncia dos alunos em relagao

a saida/permanéncia no campo

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro e o Grafico indicam que, dos 23 alunos entrevistados, a maioria (16) respondeu
que ou ja tinha o pensamento de ficar no campo e a EFA apenas refor¢ou tal pensamento, ou

que antes de entrar na EFA pensava em sair do campo (pela falta de perspectiva de ter a
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agricultura familiar como sustento), mas que a passagem pela EFA o fez perceber que era
possivel ficar na zona rural com dignidade; 2 alunos responderam que querem sair do campo;
e 5 alunos ndo moram no campo, entao a eles ndo se aplicam as variaveis sair/permanecer no
campo.

Reforca-se, aqui, o que ja foi dito no que se refere ao fato de que os Quadros e Graficos
ndo trazem alguns detalhes importantes. Por exemplo, por meio deles verifica-se que a maioria
dos alunos ou j& pensava em ficar no campo ou, se nao pensava, mudou de ideia em virtude dos
aprendizados colhidos na EFA. A aten¢ao aprofundada nos relatos, entretanto, mostra alguns
detalhes importantes referentes a subcategoria “ndo mora no campo”, como os casos de duas
alunas (n*® 7 e 20) que apresentam uma situacao parecida. A entrevistada n°® 7, primeiramente,
tinha em mente que nao poderia se comparar aos demais colegas porque mora na area urbana,
entdo teria de atender as tarefas da escola (EFA) de forma diferenciada. Assim, ela e a familia,
que tiram seu sustento de outras atividades (pai aposentado e mae funcionaria de um hospital),
conseguem, pelo menos, manter uma horta em casa para subsisténcia e comércio do excedente
(Anexo 2).

Situagao bastante parecida relatou a entrevistada n® 20, que também mora em area urbana
e cuja familia retira o sustento com outras atividades que ndo sdo ligadas a agricultura familiar
(mae trabalha em uma creche e pai ¢ contramestre). A aluna, porém, tem um pequeno espago
onde planta para subsisténcia e tem a pretensdo de, futuramente, morar no campo se seu pai
comprar um pedaco de terra; pensamento este que ela alega ter sido influenciado pela EFA
(Anexo 2).

O que indicam esses dois relatos? Em primeiro lugar que ¢ mais fécil atrelar o publico
que sempre quis ficar ou que foi influenciado pela EFA a ficar no campo, uma vez que esse
percebe que pode fazé-lo com dignidade e boas condigdes de producao, e, a partir, dai entender
que houve, por parte deles, uma tomada de consciéncia a qual se explanou supra. Mesmo o
publico que ndo mora no campo, todavia, pode corroborar essa tomada de consciéncia, como
no caso dessas duas alunas, que compreenderam muito bem a importancia de fazer o melhor

que podem (como produzir seu alimento) dentro de suas possibilidades e oportunidades.

Quadro 2 — Tomada global de consciéncia dos alunos: a percep¢ao do aluno no que se refere

ao impacto que sua saida/permanéncia no campo gera em sua comunidade
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Percepciao de que o Percepcio de que o Outro
movimento impacta | movimento nio impacta a
a comunidade comunidade
1 v
2 v
3 v
4 v
5 v
6 v
7 v
8 v
9 v
10 v
11 v
12 v
13 v
14 v
15 v
16 v
17 v
18 v
19 v
20 v
21 v
22 v
23 v
TOTAL 13 5

Grafico 3 — Percepc¢ao do aluno sobre sua saida/permanéncia do campo na comunidade
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Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto ao questionamento sobre a percepcdo do impacto que o movimento de
saida/permanéncia do jovem no campo tem para sua comunidade, as respostas se deram da
seguinte forma: 13 alunos responderam que tém essa percepcao, 5 responderam que acham que
esse movimento ndo impacta na sua comunidade, e 5 alunos fugiram do tema ao responder.

Sobre o questionamento que gerou essa subcategoria, pode-se fazer o seguinte
apontamento: houve respostas bem contundentes de quem compreende bem o significado
profundo, social, ambiental da questdo; outras respostas foram mais superficiais ou, até
mesmo, fugindo um pouco da questdo da entrevista. O entrevistado n° 6 falou da
possibilidade de ocorrer um esvaziamento do campo e a diminui¢do consideravel da
agricultura familiar se os filhos de agricultores familiares decidirem migrar para a area
urbana. O entrevistado n°® 5 assinalou que podem ocorrer as sucessodes rurais (continuidade
da agricultura familiar pelos descendentes) a medida que o jovem fique no campo. O
entrevistado n° 22 indicou que a saida do agricultor familiar do campo pode ter os seguintes
desdobramentos em cadeia: diminui¢do da producdo de alimentos (lembrando que o
agricultor familiar € o responsavel por 70% dessa producao e ndo o agroneg6cio), aumento
de precos desses alimentos e desigualdade social (Anexo 2).

Por outro lado, a fala do entrevistado n° 4, classificado como alguém que compreende o
impacto desse movimento, foi a seguinte: se todos os jovens resolverem ficar no campo, o efeito
disto seria um fracionamento de terras (por causa das sucessdes rurais que cresceriam em

progressdo geométrica) e a inviabilizacdo da agricultura familiar. Muito embora ndo seja essa
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a compreensao da pesquisadora — pois a pesquisa verificou que ha vérios casos em que boas
produgdes sdo realizadas em pequenos espacos —, ela deve ser respeitada e trazida para
enriquecer as discussoes, até porque essa resposta aponta para uma discussdo importante: a

distribuicao de terras no pais.

6.2.1.2 Contato com o campo ¢ mudanca de visdo de mundo em razao

da EFA para os egressos

Com os egressos também foi utilizada a categoria (1) tomada global de consciéncia. Para
eles, no entanto, como j4 estdo em outra fase da vida, pds-escola e muitos ja trabalhando, as
perguntas foram um pouco diferenciadas.

A referida categoria, em relagdo aos egressos, abrigou quatro subcategorias, duas
provenientes das respostas sobre estarem ou ndo em contato/produzindo no campo, sendo
identificadas no Quadro como: estd em contato com o campo € ndo estd em contato com o
campo; ¢ duas provenientes das respostas relativas a compreensao dos impactos da Pedagogia
da Alternancia no seu aprendizado, na sua visdo de mundo, identificados no Quadro como: EFA
mudou sua visdo de mundo e EFA ndo mudou sua visdo de mundo.

Antes de passar ao Quadro que compde essas categorias, hd que se esclarecer algumas
subcategorias que estdo inseridas nas subcategorias estd em contato com o campo € ndo estd
em contato com o campo. A primeira abrange situagdes com as quais o egresso poderia estar
envolvido: paralelamente a atividade do campo exerce outra atividade; produz apenas para
subsisténcia; produz para comercializagdo e para subsisténcia; produz apenas para
comercializar (muito comum para os produtores de tabaco). A segunda subcategoria, por sua
vez, abrange as seguintes situagdes: nao esta produzindo no campo, mas tem inten¢do de voltar

a produzir; e nao tem qualquer inten¢do de produzir no campo.

Quadro 3 — Tomada global de consciéncia dos egressos:

0 contato com o campo

| Esta em contato com o campo | Nio esta em contato com 0 campo |
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Grafico 4 — Egresso em contato/produz com o campo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Fazendo a leitura simples do Quadro e do Gréfico, verifica-se que a maioria dos egressos
(19), de alguma maneira, estd em contato com o campo. Em contrapartida, 5 deles ndo estao
tendo esse contato.

No que se refere a essa subcategoria, poder-se-ia presumir, a partir de uma interpretagao
mais rasa, que aqueles que ficaram em contato com o campo adquiriram a consciéncia da qual
se fala aqui. E necessario reafirmar, porém, que a pretensdo da Pedagogia da Alternancia néo é
a de prender ninguém ao campo, mas, sim, dar condi¢des e dignidade para aqueles que querem
14 ficar. Assim sendo, a decisdo de permanecer ou ndo no campo nao se vincula necessariamente
a referida tomada de consciéncia; ¢ apenas um dos aspectos a ser analisado em conjunto com
os demais. Nesse sentido, ¢ relevante apontar alguns casos dos egressos n* 1, 6 e 7, que, muito
embora ndo tenham contato/producdo no campo, sdo, atualmente, monitores de EFAs. Ou seja,
contribuem consideravelmente para que o ciclo da Pedagogia da Alternancia prossiga (Anexo 3).

Situacdo ndo tao diferente ¢ a de duas egressas — de n*® 14 e 17 — que foram classificadas
como ndo tendo contato/produ¢do no campo, uma vez que uma ja trabalha em uma lanchonete
na area urbana e outra procura emprego — ambas t€m o pensamento de voltar ao campo quando
tiverem oportunidade (Anexo 3).

Quadro 4 — Tomada global de consciéncia do egresso: a EFA mudou sua visdo de mundo?

EFA mudou sua visdo de mundo EFA ndao mudou sua visdo de mundo
1 v
2 v
3 v
4 v
5 v
6 v
7 v
8 v
9 v
10 v
11 v
12 v
13 v
14 v
15 v
16 v
17 v
18 v
19 v
20 v
21 v
22 v
23 v
24 v
TOTAL 24
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Por se tratar de unanimidade, ndo ¢ necessario um Grafico acerca de a percep¢do dos
egressos sobre a EFA ter mudado sua visdo de mundo. Para todos/as os entrevistados/as, a EFA
levou a essa mudanga.

Nao obstante a prescindibilidade de Grafico, ¢ relevante apontar aspectos relatados pelos
egressos quanto ao tema, pois nessa unanimidade e também na énfase das respostas ¢ que reside
um ponto nevralgico da pesquisa: os egressos sentem-se tocados pelos aprendizados
proporcionados pela EFA a ponto de mudarem sua visdo de mundo! Foi algo notével para a
pesquisadora! Foi uma sucessao de respostas que demonstraram o quanto os aprendizados na
EFA oportunizaram o desenvolvimento de criticidade (egresso n°® 1); capacidade de reflexao
mais profunda sobre todos os aspectos da vida, ndo apenas em relagdo a agricultura familiar
(egressa n° 2); a compreensdo do espago onde o egresso estd inserido (egresso n® 4), viver o
mundo de forma diferente, sair do “casulo” (egresso n°® 5); ter uma visao diferente da agricultura
(egresso n° 6); consciéncia sobre suas origens (egresso n° 7); amadurecimento, aprender a
pensar por si (egresso n° 8); a compreensdo da importancia de estudar (egressos n® 7 e 9);
convivéncia em grupo (egressa n° 11); consciéncia politica (egresso n° 12); comunicacao
(vérios egressos, como sera visto no Quadro 5); abertura de visdo de mundo (egresso n° 15);

transformag¢@o enquanto pessoa (egressa n° 16), etc. (Anexo 3).

6.2.2 Aprendizados notaveis para os egressos

A partir dos elementos mais apontados pelos egressos, foram elaborados cinco categorias

e um Quadro para mostrar o numero de egressos que apontou determinados elementos ¢ a

percentagem que representa.

Quadro 5 — Aprendizados notaveis aos egressos
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Desenvolvimento | Desenvolvimento de Questdo de | Diversidade Importancia do
da comunicacdo lagos género coletivo
1 v v v
2 v v v
3 v
4 v v
5 v v
6 v
7 v v
8 v
9 v v
10 v v v
11 v v v v
12 v v
13 v v v v
14 v v v
15 v v
16 v v
17 v v v v
18 v v v
19 v v
20 v v v
21 v v
22 v v
23 v
24 v v v v
Total 13 16 3 6 20

Esta categoria ndo traz op¢des de sim/ndo sobre a pratica das subcategorias em si, mas,
sim, sobre o que foi notavel para eles acerca de seus aprendizados na EFA. Ela ¢ fruto do
conjunto dos relatos, inclusive de respostas sobre o que foi visto anteriormente acerca de
“mudanca de visao de mundo”, por isso que se aproxima de algumas dessas respostas.

Seguem algumas informacdes relevantes acerca das categorias utilizadas no Quadro e
Grafico supra. Os egressos no geral mencionaram mais de uma subcategoria; assim, foram
inseridos no Quadro e no Grafico a medida que iam sendo mais citados. Cada uma delas esta,
na verdade, englobando diversas respostas que se assemelharam em seu ntcleo. Por exemplo,
desenvolvimento da comunicagdo diz respeito as respostas em que o egresso dizia que venceu
a timidez (egresso n° 11), que aprendeu a usar os termos corretos para se expressar (egresso n°
13), que aprendeu a se colocar em debates (egresso n° 17), que passou a se sentir apto a falar
em publico (egressos n® 10 e 15), que desenvolveu o modo de falar (egresso n° 9), que aprendeu
a “se colocar” em publico, até mesmo diante da familia, o que antes poderia representar uma
dificuldade (egresso n° 1). Ha um relato que chamou bastante a atenc¢do, o da egressa n° 14, que
relatou que era muito timida para falar e que, em um encontro das EFAs, pediram a ela que
lesse uma carta na frente de 200 pessoas. Ela, apesar da vergonha e do medo de nao conseguir,

foi muito incentivada a fazé-lo. Ela disse, ainda, que esse evento a marcou profundamente como
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pessoa negra e quilombola, pois, desde entdo, ndo tem mais vergonha de dizer que o é! (Anexo
3). O interessante ¢ que este topico ndo era alvo de uma pergunta especifica no roteiro de
entrevistas; foi um topico que emergiu espontaneamente, apontado por 13 egressos, e, por isso,
escolheu-se transforma-lo em um elemento a ser marcado, pois percebeu-se que era algo
importante para eles.

Jé& a categoria denominada desenvolvimento de lagos adveio de respostas que apontavam
para uma relagdo de afeto, carinho e amizade que havia entre o grupo, entre os colegas, entre
os professores, entre outros profissionais, entre todos eles de uma forma geral. Ficou muito
claro, pelas respostas que se forma em cada grupo (em cada turma que passa), “uma grande
familia”, quando um cuida do outro e onde, recorrentemente, ha empatia. Essa subcategoria foi
citada pela maioria (16) dos egressos, mas um dos que mais chamou a atencao foi o relato do
egresso n° 7. Este egresso, quando era aluno da EFA, quebrou a perna e, por isso, ficou
impossibilitado de cumprir presencialmente seu tempo/escola. Essa ocorréncia o desmotivou
profundamente e, inclusive, pensou em desistir da escola, mas, ao perceber o interesse profundo
e genuino por parte do pessoal da EFA para que ele continuasse, comoveu-se profundamente e
i1sso funcionou como uma “virada de chave” sobre a importancia daquilo tudo (Anexo 3).

A questdo de género também foi apontada por alguns egressos, trés delas relacionadas ao
grau de machismo ainda presente na sociedade, e que se reflete no universo rural, onde ainda
encontra certa “guarida” e, como tal, repercute nas EFAs no quesito porcentagem de
meninos/meninas em formacao ou egressos. A atualidade j& aponta, porém, para uma mudanga
nesse quesito. Mediante a pergunta sobre o que podia ser apontado como negativo das EFAs, a
egressa n° 2 trouxe esta questdo, destacando a propor¢cdo de meninos € meninas que
estudam/estudaram na escola. Ela mesma, no entanto, ja percebe (pois ¢ monitora em uma EFA)
e o Relatério (AGEFA, 2022) corrobora que esta situacao ja estd bem melhor hoje (Anexo 3).
Ja o egresso n° 20 apontou para uma outra situacao: via de regra, quem se encarregava dos
afazeres da casa era sua mae, e, depois de ter passado pela EFA, ele passou a fazer também
(Anexo 3). Para a egressa n° 14 a EFA também foi extremamente importante na tomada de
consciéncia da questdo de género. Ela relatou que sempre foram as mulheres que fizeram as
tarefas em casa, inclusive a horta, mas isso nunca era reconhecido ou problematizado. Quando
entrou na EFA percebeu que se tratava de algo a ser valorizado, pois, muitas vezes, na feira,
quem estd vendendo ¢ o homem, mas quem esta por tras (na horta) ¢ a mulher. No caso dela,
somava-se a questao de género a questdo racial. O que foi colocado em pauta pela entrevistada

¢ a representatividade da mulher negra na agricultura familiar (Anexo 3).
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Na categoria diversidade ficaram as respostas que apontaram a situacdo de quando o
egresso passava a perceber a realidade, muitas vezes diferenciada do colega e/ou de sua
comunidade, pois as EFAs acolhem alunos de diversos locais/grupos, tais como assentamentos,
quilombos, comunidades de etnias pomerana, etc. A questdo racial também foi levantada por
alguns alunos no sentido de reconhecerem que a EFA ¢ um espaco que promove discussdes
dessa natureza. Seis egressos a mencionaram. Um dos relatos que chamou a ateng@o no que se
refere a diversidade dos povos nao foi dos egressos, mas, sim, de uma monitora de uma das
EFAs. Ela relatou que, no inicio, logo nas primeiras turmas, aconteceu uma situacdo de
adversidade e conflito entre dois grupos. Falavam e agiam por intermédio de uma logica “nos”
e “eles”, o que causava inumeras discordias e animosidades. A atitude dos monitores e
coordenadores da EFA foi de, prontamente, fazer uma dindmica de perguntarem, tirarem todas
suas davidas, de “passar a limpo” e compreenderem suas diferencas. Paralelamente a isso, a
escola tratou de contextualizar os ensinamentos (historia, sociologia, etc.) com a ocorréncia,
auxiliando a resolver essa situagdo conflituosa (Anexo 4). Isso ¢ pedagogia libertadora,
freiriana, da Alternancia!

Por fim, a categoria a importincia do coletivo tratou de diversas respostas que
circundaram a questdo do “coletivo”. Aqui estdo inseridas respostas que mencionaram a
importancia da disciplina em relagdo a hordrios para banho, alimentacdo, recolhimentos ao
dormitdrio e limpeza. Respostas que apontam para os espacos e ferramentas que viabilizam a
harmonia do coletivo, tais como as rodas, 0s jogos, os proprios coletivos. Relatos de que era
bastante comum, no inicio, alguns alunos terem dificuldades em se adaptar a essa rotina,
querendo, as vezes, se furtar de fazer sua parte (por exemplo, o relato da egressa n° 23, que diz
que muitas vezes essa letargia de alguns para suas responsabilidades levava a “bate¢do de pé”,
até que entendessem como deveria ser), e tendo, por tal motivo, sua atencao chamada até que
compreendesse que nao poderia ser uma free rider (parasita ou caroneiro, na terminologia da
literatura econdmica). A subcategoria foi citada pela maioria (20) dos egressos.

A relevancia do coletivo ¢ uma categoria intimamente ligada a proxima categoria,

centrada na participagdo em instituigdes que envolvem coletivos de pessoas.

6.2.3 Importancia de participar de cooperativas e associacdes e preocupacoes

agroecologicas
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Esta terceira e ultima categoria foi subdividida em trés subcategorias: compreensdo da
importancia de participar de cooperativas e/ou associagdes; a efetiva participagcdo do egresso

e/ou familia nas coletividades; e preocupagdes agroecologicas.

6.2.3.1 Compreensao sobre a importancia da participacdo em cooperativas e/ou associagdes

Esta subcategoria foi dividida em trés categorias, conforme ¢ apresentado no Quadro:
compreensdo sobre a importancia de participar de cooperativas e/ou associagdes; auséncia da
compreensdo acerca da importancia de participar de cooperativas e/ou associagdes; preferéncia

expressa por trabalhar sozinho(s).

Quadro 6 — A compreensao de egresso sobre a participagao de instituigdes coletivas:

cooperativas e associagdes

Compreensao da importancia de Auséncia dessa Preferéncia por trabalhar
participar de cooperativa ou compreensao sozinho(s)
associagao

1 v

2 v

3 v

4 v

5 v

6 v

7 v

8 v

9 v

10 v

11 v

12 v

13 v

14 v

15 v

16 v

17 v

18 v

19 v
20 v

21 v

22 v

23 v

24 v

TOTAL 21 2 1

Grafico 5 — A compreensado do egresso sobre a importancia da participagao

em cooperativas e associagdes
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Prefere trabalhar
sozinho; 1

N3ao foi
identificada no
egresso essa
compreensao ;

Fonte: Elaborado pela autora.

Mediante o Quadro e o Grafico verificou-se que a maioria dos egressos (21) compreende
a importancia de participar de uma cooperativa e/ou associacdo para ter maior sucesso na
agricultura familiar. Nos relatos de 2 deles ndo foi identificada essa compreensao, e apenas um
deles foi bem explicito em informar que prefere trabalhar sozinho.

E importante comentar alguns desses relatos, como o da egressa n° 10, por exemplo, que,
apesar de, no momento, estar vinculada a apenas uma cooperativa (conforme pode-se verificar
no Quadro 7), tem bem claro em seu pensamento a importancia dessas instituigdes coletivas.
Prova disso ¢ que na época da EFA comecaram a fazer parte de um sindicato de jovens (por
incentivo da escola). De acordo com ela, reuniam-se, discutiam assuntos ligados a agricultura
(como a saida do jovem no campo, politicas publicas, etc.) e visitavam propriedades. Além
disso, naquele periodo, ela participava bastante de encontros de sementes crioulas, colecionava
essas sementes € o grupo de sindicato vinha até sua casa para conhecer tal colecdo. No momento
atual, entretanto, ndo foi possivel, para ela, manter essas atividades.

Ja o egresso n° 4 entende que se filiar a algum desses coletivos ¢ importante. Ele coloca
que a for¢a de mais de uma familia traz possibilidades de alcancar novos € maiores mercados,
de conquistar politicas publicas, etc. (Anexo 3). O egresso n° 6 afirma que € mais vantajoso o
trabalho por meio de associag@o ou cooperativa. O egresso n° 8§ traz: “quanto mais gente junto,

melhor!” (Anexo 3). O egresso n° 11, por sua vez, expde que, no caso da agricultura familiar,
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muitas vezes as familias ndo tém forca de agir sozinhas, entdo, quanto mais unidas tiverem mais

forca terdo para brigarem por seus direitos (Anexo 3).

6.2.3.2 A participagdo do egresso e/ou sua familia em cooperativas e associagdes

Esta subcategoria foi dividida em “faz parte de alguma cooperativa e/ou associagdo para

99, ¢

comercializar”; “faz parte de algum outro tipo de cooperativa e/ou associagdo’; “nao faz parte

de cooperativas e/ou associacdes”’; e “familia participa/nao participa dos coletivos”.

Quadro 7 — A participagdo efetiva do egresso em cooperativas e/ou associagoes

Faz parte de cooperativa ou Faz parte de outro tipo de Nao faz parte de
associagdo para comercializar cooperativa ou associacao cooperacdo ou associacio

1 v
2 v
3 v v

4 v v

5 v
6 v
7 v

8 v

9 v
10 v

11 v

12 v v

13 v v

14 v
15 v

16 v v

17 v

18 v

19 v

20 v v

21 v
22 v

23 v

24 v v

TOTAL 10 14 7

Grafico 6 — Participacdo do egresso em cooperativas e/ou associagdes
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Participa de

N3do participa de
nenhuma
cooperativa e/ou
associagao; 7

Fonte: Elaborado pela autora.

No Quadro e no Gréafico verifica-se que 10 egressos fazem parte de alguma cooperativa
e/ou associagdo para comercializar seus produtos; 14 deles fazem parte de algum outro tipo de
cooperativa ou associagdo; sete deles ndo participam de nenhuma cooperativa e/ou associagao;
e sete egressos participam tanto de cooperativas e/ou associacdes para comercializar seus
produtos quanto das cooperativas e/ou associagdes que t€m outra(s) finalidades.

E relevante apontar que, mesmo 0s egressos que nio estdo atualmente envolvidos com
cooperativas e/ou associagdes, demonstram que realmente t€m a consciéncia que foi apontada
na subcategoria anterior. O egresso n° 1, por exemplo, até trabalhou bastante com cooperativas
quando saiu da escola, porque eram incentivados a tal, inclusive projetos foram elaborados,
segundo ele. Em sua opinido, entretanto, houve uma desidratagdo desses coletivos, o que ajudou
a inviabilizar sua atuacdo neles (Anexo 3). Ha, também, o caso de alguns egressos que
pretendem se filiar a alguma cooperativa e/ou associagdo em momento oportuno, por saber seu
valor, como o caso dos egressos n® 1, 2 e 21 (Anexo 3). A egressa n° 14 também apresenta
histérico de participagdes coletivas e consciéncia acerca da pratica. Relata que antes da
pandemia havia um grupo de mulheres de sua comunidade quilombola que produzia e vendia
seus produtos por intermédio do PNAE. Funcionava muito bem, rendia um bom recurso para
elas, uma dava forga para a outra dizendo: “hoje plantei isso”, “hoje vou mandar isso”. Depois
da pandemia, todavia, o PNAE nao as atendeu mais (Anexo 3).

Os relatos dos monitores corroboram os achados de uma porcentagem baixa dos egressos

quanto a participacdo em associagdes e/ou cooperativas para comercializar seus produtos. De
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uma forma geral, relatam que procuram ensinar sobre essas entidades, fazer visitas técnicas,
promover visitas, encontros e formagdes entre as cooperativas e os estudantes e suas familias,
mas que nem sempre frutifica em algo mais palpavel. Varias foram as cooperativas
mencionadas, por exemplo: Sicredi, Ecovale, Cooperfumos, Nova Alianga, Cooprado,
Econatura e CAAF (Anexo 4).

As EFAs vém incentivando praticas coletivas em Feiras Pedagdgicas para que as familias
possam agir coletivamente e comercializar seus produtos. Para representantes de algumas
dessas escolas, essas feiras sao uma experiéncia que esta dando bastante certo; para outras,
quando estavam comegando a engrenar a pandemia as fez arrefecer. Além disso, os monitores
apontaram a falta de incentivos ou politicas publicas voltadas para o incremento dessas praticas,
e as que tinham foram bastante “desidratadas”.

Quanto a participagdo da familia, ha duas categorias: “a familia ¢ participativa na

9% ¢

comunidade”, “a familia ndo ¢ participativa na comunidade”.

Quadro 8 — Participacao da familia na comunidade

A familia ¢ participativa na comunidade | A familia ndo ¢ participativa na comunidade
v

v

O [0 QN[N | |W( (N |—

=
AN RN RN NN NN NN NN NENANANENANENAN

)
~
| N[N

TOTAL 2 2

Grafico 7 — Participagdo da familia na comunidade
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N3o participa; 2

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo os relatos, a maioria dos egressos (22 deles) e suas familias, mesmo quando nao
conseguem participar de coletivos institucionais, como as cooperativas ou associacoes,
conseguem, pelo menos, participar de atividades mais informais, como festividades,
quermesses, mutirdes, bingos, atividades paroquiais, enfim, eventos da comunidade.

Ja os monitores foram um pouco mais céticos e criteriosos em relagao a essa subcategoria.
Apontam para o fato de que empreendem esforgos para que as familias participem efetivamente
daquilo que diz respeito a EFA, porém alegam que essa participagdo €, as vezes, um pouco
timida, e, por vezes, cresce gradativamente a medida que o tempo passa, ou, entdo, que alguns
continuam sendo mais individualistas. Isso dificulta um pouco também a questdo do
chamamento para uma maior participagdo em associagdes ou cooperativas. Em relagao a isso,
dois monitores (2 e 5) mencionam o fato de que ¢ bastante comum a producdo de fumo por
parte de algumas familias, e isso, por um lado, demonstra vantagens para os produtores porque
tém comercializagdo certa, e, por outro, os deixa numa posi¢ao confortavel e passiva no sentido
de que a fumageira fornece tudo o que eles necessitam, e ndo precisam “pensar’ no processo;

diferente para quem opta em comercializar alimentos de forma diferenciada (Anexo 4).

6.2.3.3 Preocupacodes agroecologicas dos egressos

Esta subcategoria foi dividida em: “demonstra preocupacdo e/ou adota praticas

99, ¢

agroecoldgicas”; “ndo demonstra ter essa preocupacao’.
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Quadro 9 — Sobre as preocupagdes agroecoldgicas dos egressos

Demonstra preocupagdo e/ou adota praticas Nao demonstra preocupagdo nem adota praticas
agroecoldgicas agroecoldgicas

1 v
2 v

3 v

4 v

5 v
6 v
7 v

8 v
9 v

10 v

11 v

12 v

13 v
14 v

15 v

16 v

17 v

18 v
19 v
20 v

21 v

22 v

23 v
24 v

TOTAL 15 9

Grafico 8 — Preocupacgao agroecoldgica dos egressos

Fonte: Elaborado pela autora.

Como verifica-se no Quadro e Grafico, a maioria dos egressos (15 deles, na contrapartida
de 9 deles) ou ja pratica ou pelo menos demonstra ter uma preocupagdo, um pensamento

agroecologico.
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Passa-se a andlise de alguns deles. O egresso n° 9, por exemplo, trabalha, atualmente,
como técnico de uma fumageira. Trata-se de atividade que poderia ser vista como nada
agroecologica, uma vez que a producao de fumo, via de regra, estd ligada a uma cadeia de
praticas nada saudaveis para os envolvidos (exceto para os donos da empresa); entretanto, tentar
desenvolver essas atividades de forma menos prejudicial aos envolvidos ja demonstra uma
preocupagio da qual se fala aqui. E o caso do egresso em questdo; ele procura orientar os
agricultores produtores de tabaco a aproveitar o que ha de melhor em suas propriedades,
inclusive para que possam plantar alimentos e, de preferéncia, de forma agroecologica.

A familia do egresso n° 4 tem producao agroecologica com certificagdo desde 2012. O
egresso internalizou sobre a importancia desse tipo de produ¢do em tamanha medida, que até
mesmo faculdade de agroecologia fez. O egresso n® 7, em contrapartida, conta que foi dificil
convencer o0s pais, na época da EFA (pois, hoje, ele ndo estd produzindo) sobre a possibilidade
de produzir de forma agroecologica. A egressan® 2, por sua vez, desenvolve até mesmo trabalho
artistico inserido no movimento da agroecologia (Anexo 3). Ha outra egressa (n° 10) que conta
sobre seus pessegueiros agroecoldgicos. Outros egressos, como o de n° 11, tém producao de
tabaco na propriedade para comercializagao, mas produzem alimentos organicamente para
subsisténcia. Ja a egressa n° 14, que relatou seus achados sobre questdes racistas, feministas e
sociais, também trouxe um fato interessante: ela e a familia, em seu quilombo, sempre
plantaram orgénicos sem ter a consciéncia do quao importante era isso, pois, para eles, era algo
natural. Depois de ter contato com o Capa e a EFA, porém, se deu conta dessa importancia e
passou a fazer um movimento em sua comunidade sobre essa pratica.

Ha outros casos notaveis também, como o dos egressos n* 15 e 20, que tém consideraveis
producdes de hortaligas organicas, agroecoldgicas.

Alguns dos relatos dos monitores confirmaram a relagao entre a Pedagogia da Alternancia
e a agroecologia. O monitor n° 1 relatou que com os aprendizados agroecologicos os alunos
percebem a comunidade como parceira e ndo concorrente. J4 o monitor n° 9 menciona o egresso
n° 20 (j& apontado aqui) como alguém que estd inserido em varios movimentos da comunidade,
muito em virtude de sua produgdo agroecologica. A monitora de n° 10 informa que um dos
motivos pelos quais a Pedagogia da Alternancia evidencia o coletivo ¢ porque se baseia

significativamente na agroecologia (Anexo 4).

Até o momento foram trazidos varios casos, relatos de alunos e egressos que alegam que
a EFA transformou suas vidas, seu modo de pensar, suas atitudes. Cabe mencionar, ainda, dois

casos, em que as pessoas ja tinham uma tendéncia e consciéncia de analisar sua historia de vida,
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seu entorno, de pensar e agir em prol do social, do coletivo, da agroecologia, € que encontraram
na EFA guarida e eco para as mensagens que estavam tentando passar para o mundo. S3o os
relatos dos egressos de n® 13 e 16.

Sobre o egresso n° 13: trata-se de agricultor de nascencga, negro € que entrou na EFA em
idade mais avancada em relagdo aos demais. Desde novo teve contato com a agroecologia
(mesmo nao sabendo que a praticava), quando entrou na Pastoral da Juventude Rural. Mais
tarde foi morar na area urbana para fazer o Semindrio e 1a completou o Ensino Fundamental,
pois havia parado de estudar no 4° ano. Depois continuou na senda da agroecologia na Pastoral
da Terra; visitava muitos lugares que produziam de forma agroecoldgica e, até mesmo, fundou,
junto com um grupo, a Associagdo Regional dos Produtores Agroecologistas da Regido Sul
(Arpa-SUL). Quando, no entanto, voltou para casa, teve dificuldades de levar seus projetos
adiante, pois sua familia ndo acreditava nesse modo de produgdo. Assim, percebeu que
precisaria de um espago para sua produgdo. Foi neste ponto que fez uma retrospectiva, uma
analise da historia de vida de sua familia: ele fazia parte da terceira geragio pos Lei Aurea, seu
avo era um adolescente naquela época. Ele fez as contas de quanto tempo seus avds, pais, ele e
os irmaos trabalharam nas terras dos outros (e nesse reflexdo levou em consideragao toda uma
historia ligada a questdes raciais e de divisdo de terras no Brasil), e percebeu que estaria
legitimado a ter acesso a terra: entrou no MST e, por meio dele, conseguiu 24 ha de terra, onde

produz frutas e sementes de forma agroecolégica.
A egressa n° 16 também trabalhou, junto de sua familia, com agricultura familiar

(inclusive plantando fumo). Ha alguns anos ela havia sido aprovada no curso de Agronomia de
uma Universidade Federal, porém detestou a experiéncia, pois percebeu que o curso € o0s
colegas tinham um pensamento mais voltado ao agronegocio, bastante diferente do pensamento
da egressa que queria algo direcionado para o que fazia em casa, uma agricultura mais familiar
e com menos agrotoxicos. Toda vez, entretanto, que ela externava esse pensamento aos colegas
e aos professores, era taxada de “ecochata”. Essa situacdo fazia com que ela se sentisse um
“peixe fora d’agua” e infeliz. Eventualmente, todavia, ela ficou sabendo do curso técnico
ofertado pela EFA e resolveu fazer. La sim sentiu-se acolhida, compreendida, e, finalmente,
inserida. L4 aprendeu que podia plantar seu proprio alimento ao invés de comprar no mercado,
que podia usar biofertilizantes e tantas outras praticas voltadas para a agroecologia. Ela relata
que a EFA complementou aquilo que ela j4 vivia a ponto de ela buscar uma forma mais efetiva
de lutar pelas causas sociais. Nesta toada, candidatou-se e foi eleita vereadora de sua cidade.
Trata-se de dois relatos de pessoas que alegam que se sentiram transformadas pela EFA,

mas que, de uma certa forma, ja tinham uma tendéncia aquilo que ¢ voltado ao social, ao
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comunitario, ao coletivo e ao agroecologico, por isso inseriram-se muito bem no universo da
Pedagogia da Alternincia. Reforce-se aqui que todos os relatos, dentro das suas peculiaridades,

apresentam essas caracteristicas; quis-se apenas evidenciar dois que congregam varias delas.

6.2.4 Relatos daqueles que ddo a cadéncia a aclio educativa das EFAs: os monitores

Uma vez trazidos a baila os relatos dos estudantes e egressos, € relevante, neste momento,
apontar as impressdes dos monitores das EFAs, afinal de contas sdo eles que, juntamente com
os atores ja citados, ddo voz as EFAs, que, por sua vez, ddo o “tom” da agdo educativa. Optou-
se em organizar os relatos de forma mais geral, sem recorrer a quadros e graficos, abordando
os pontos mais relevantes e que tangenciaram os achados dos demais entrevistados.

Primeiramente ha que se ressaltar que os relatos dos trés publicos entrevistados estdo
coadunados com a questdo de que as EFAs realmente empreendem os esforgos que estdo a seu
alcance para promover aprendizados acerca da importancia das comunidades que circundam os
estudantes e egressos, uma vez que destinam o segundo ano da EFA para voltarem as disciplinas
e as atividades a questdes ligadas ao tema. Os monitores foram quase unanimes em relatar isso,
pois a propria Pedagogia da Alternancia tem praticas voltadas para tal (n® 2 e 8). O monitor n°
3 até relata que a referida Pedagogia ¢ muito comprometida com a vida da comunidade, e que
a propria experiéncia de internato dd o tom. Inclusive um deles (n° 2) afirma que a EFA
proporciona contato com a comunidade, mas ¢ o aluno quem decide se vai estreitar lagos. Fica
claro, também, que, na opinido dos monitores, alunos, egressos e¢ suas familias poderiam
participar mais de suas comunidades, mas externam, igualmente, que entendem o porqué de
essa participa¢do ndo ser tdo robusta quanto gostariam. A monitora n° 6, por exemplo, expde
que a situagao (referindo-se a situacao econdmico/social) deles ¢ dificil; entdo ¢ dificil também
pensar na comunidade (Anexo 4).

O mesmo se pode afirmar dos ensinamentos relativos a importancia de participarem de
cooperativas e associacdes. Nesse sentido, possuem disciplinas sobre a matéria, bem como
proporcionam inumeras interfaces com cooperativas e associacoes, seja por meio de visitas a
elas ou de eventos que as envolvam. O monitor n° 3 alega que as cooperativas sao chamadas a
dialogar em diversos momentos (Anexo 4).

Levando em consideracdo os relatos dos monitores em relagdo a participagdo dos alunos
e egressos na comunidade, bem como em associagdes e cooperativas, percebe-se que eles
anseiam por uma participagdo mais robusta, mas compreendem porque elas nao ocorrem como

gostariam, pelo menos ndo ainda. Eles ndo deixam de mencionar a sua participacdo nas feiras
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que tiveram éxito em continuar. Muitos citam, ainda, o fato de que a pandemia prejudicou
atividades que estavam em andamento nesse sentido.

Quando questionados sobre o contato com os egressos, as respostas, no geral, giraram em
torno do nucleo de que nao ¢ facil manter esse contato. Alguns relataram que, geralmente, ha
um grupo pequeno que mantém um contato mais direto, inclusive em todas as EFAs hé egressos
trabalhando como monitores (inclusive o monitor n° 3 lembra que em sua EFA h4 uma politica
muito bem definida de inserir egressos no quadro de monitores da escola, sendo tal fruto de
uma também politica muito bem definida para que eles assumam a escola com o passar dos
anos). O monitor n° 2 alega que tentaram manter maior contato com eles, mas que essa tentativa
ndo frutificou. O mesmo foi dito pelos monitores n* 3 e 8, com a justificativa de que isso se da
por causa tanto da distancia quanto do momento da vida em que os egressos se encontram,
trabalhando, continuando os estudos, etc. Outros monitores (n® 4 e 6) apontam para o fato de
que esse contato acaba sendo mais eventual, por meio de grupos de WhatsApp, as vezes para
divulgar vagas de empregos, eventos, com empresas que pedem fotos. Apenas a monitora n® 7
declarou que mantém contato com todos os egressos. Enfim, o que fica claro dos relatos ¢ que
0s monitores gostariam que tivesse um contato mais robusto com os egressos e, inclusive, a
falta deste parece gerar um pouco de frustragdo, mas que entendem os motivos de isso acontecer
(Anexo 4).

Bastante interessante também, e importante de aqui abordar, ¢ a percepcdo que os
monitores tém das politicas publicas, em especial as atinentes aos agricultores e a Educagao do
Campo. Em primeiro lugar entendem que as politicas existentes devem ser incrementadas,
como o PNAE e o PAA (n° 1). O monitor n° 3 alega que as politicas de compras institucionais
deixaram de existir, 0 que ndo ¢ exatamente verdadeiro em sua totalidade, uma vez que algumas
delas ainda estdo em vigor, mas compreende-se sua percep¢ao a medida que se verifica que
muitas delas estao desarticuladas, sem recursos (ou com valores congelados ha bastante tempo),
como verificou-se anteriormente com o proprio PNAE e PAA. Ha outros relatos que apontam
para essa percepcdo, como o que pontua a monitora n° 6, que aponta para a desarticulagdo de
uma ferramenta dessas politicas — a Unido das Associagdes Comunitarias do Interior de
Cangugu (UNAIC). A monitora de n° 7 também discorreu sobre essa questdo ao observar que
acabaram as politicas publicas e que a atuacdo da sociedade civil em foruns, como o da
Soberania Alimentar, igualmente arrefeceu.

Por fim, ressalta-se aqui, no que se refere ao tema que tangencia sobremaneira com o

comunitarismo e foi muito bem explicitado por alguns monitores (n® 3 e 8), o fato de que as
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EFAs buscam realmente fortalecer valores como empatia, solidariedade, coletividade,
resolugdes ndo violentas de conflitos e respeito a diversidade.

Segundo as falas unanimes dos monitores, o que ¢ divulgado pelas EFAs, em termos de
Pedagogia da Alternancia, assentada em uma teoria notdvel, ¢ realmente colocado em pratica

no processo educativo dessas escolas.

6.3 CONVERGENCIAS ENTRE OS VALORES COMUNITARIOS, O
COOPERATIVISMO, O ASSOCIATIVISMO, A AGROECOLOGIA E A PEDAGOGIA
DA ALTERNANCIA

E importante relembrar, aqui, que a pesquisa foi realizada pelo método hipotético-
dedutivo, pelo qual estabeleceram-se trés hipoteses, testadas com base em dados coletados
mediante entrevistas semiestruturadas. As hipoteses circundaram a possibilidade de as EFAs
do RS promoverem agdes educativas que fomentam premissas comunitdrias (democracia,
inclusdo, diversidade e valores), praticas agroecoldgicas, associativismo e cooperativismo nos
estudantes e egressos.

O entrelagamento entre a Pedagogia da Alternincia e o comunitarismo, destacado nos
capitulos iniciais, estd confirmado e robustecido pelos resultados colhidos nas entrevistas da
pesquisa de campo.

Retoma-se, brevemente, as ideias fundantes do comunitarismo e seus enlaces com a
Pedagogia da Alternancia. Uma das instituicdes nucleares em ambas ¢ a familia, a ser
preservada, pois € nela que o sujeito tem seus primeiros contatos com valores morais, como
respeito, disciplina, empatia e, sobretudo, € nela que ele aprende a dar primazia as relagdes “eu-
tu”. E na familia que o individuo recebe as primeiras li¢des acerca de como ser um ser politico
e civico. E exatamente por isso que a presenca dessa institui¢do ¢ tdo importante para o sujeito,
e, dentro dessa perspectiva, deve ter sua criacao realizada pelos pais na medida do possivel.
Etzioni (1993, p. 63), ao discorrer sobre a equalizacdo de direitos, assevera que, nesse novo
mundo de géneros equalizados, deveria haver uma combinacdo de tudo que fosse seguro e
enobrecedor nos papéis tradicionais das mulheres e homens. Mulheres seriam livres para
trabalhar no que quisessem e homens poderiam demonstrar suas emocgdes, cuidado e
comprometimento doméstico. Para as criancas, todavia, esta condi¢do de igualdade ndo deveria
significar serem despojados de dedicacdo parental. Pais devem equilibrar varias coisas,
inclusive a responsabilidade com seus filhos. E compreensivel que a maioria das familias

precise de dois salarios para poder fechar as contas, mas, muitas vezes, 0 que as pessoas
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estabelecem como necessidade antes nao era classificado como tal e, embora as criangas se
beneficiem de determinados bens materiais, talvez elas preferissem passar mais tempo com seus
pais. Nesta ldgica, o autor aponta para a reformulacao de politicas publicas que concedam mais
tempo de licenca maternidade/paternidade e/ou que flexibilizem horarios, o que paises
avangados ja fazem.

A questdo ¢ que todo esse arcabouco da criagdo familiar vai refletir na educagdo escolar
da crianca/jovem; entdo, se dele vier uma base so6lida a escola vai poder, com maior facilidade,
viabilizar uma continuidade no ensino dos valores aqui mencionados. O papel das EFAs nesse
sentido ¢ fundamental, pois, da mesma forma que o aluno se insere no universo da EFA, a
escola também procura inteirar-se das dindmicas e relagdes das familias dos alunos para que
possa compreender o meio de onde o aluno vem e possa auxiliar no seu aprendizado da melhor
maneira possivel.

Outra instituicdo, apontada pelo comunitarismo como sendo imprescindivel para a
formagao do sujeito, ¢ a escola e os valores que ela passa enquanto educa. Nesse sentido,
ressalta-se, mais uma vez, que ¢ grande a importancia dos aprendizados técnicos e dos
conteudos, mas que esses aprendizados ndo se bastam, conforme Freire, Pinto e Etzioni. O
educando deve ter ferramentas para conquistar sua formacao integral para poder ocupar seu
lugar no tecido social. E exatamente neste quesito que se percebe que as EFAs exercem um
papel formidavel, pois fomentam uma educag¢do que se preocupa com a formagao global do
sujeito, que o capacite enquanto cidadao, como sujeito de direitos e responsabilidades, capaz
de reconhecer as melhores oportunidades para si e para sua comunidade.

As entrevistas revelaram que a maioria dos alunos entrevistados pretendem ficar no
campo por perceberem que podem fazé-lo com dignidade (exercendo uma atividade produtiva,
que garanta renda). Ja parte deles (pouco mais da metade) nota o impacto que a saida ou
permanéncia do jovem no campo causa em sua comunidade. Também os egressos percebem
que podem produzir no campo com dignidade, e a maioria deles tem contato (produzem) com
o campo. A subcategoria que apontou para uma possivel mudanga de visdo de mundo do
egresso, em virtude dos aprendizados na EFA, foi impactante, pois eles foram unanimes em
afirmar que sim. Além disso, apontaram para inimeros desses aprendizados, que, por sua vez,
sdo caros ao proprio comunitarismo, tais como o desenvolvimento de lagos intersubjetivos, a
ponto de passar a considerar o coletivo da EFA como uma grande familia; reflexdes acerca das
questdes de género, bem como sobre diversidade; e questdes ligadas ao coletivo, a importancia
da comunidade, etc. Enfim, as entrevistas apontam para a compreensao de que os alunos que

passam pelas EFAs adquirem a consciéncia da qual se fala.
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Essa consciéncia vem, também, do contato profundo que ¢ proporcionado aos alunos com
suas familias e suas comunidades. Ou seja, as EFAs incentivam, realizam estudos, dindmicas,
programacdes que envolvem a comunidade de forma significativa. A propria grade curricular
dessas escolas estabelece que, no segundo ano de EFA, os alunos voltem-se as comunidades,
para estuda-las e compreendé-las, pois elas sdo verdadeiras educadoras.

Em contrapartida, a comunidade (inclusive a comunidade empresarial, parceiro
“mercado” do comunitarismo) ainda ¢ instada a se envolver e, na maioria das vezes, tem assim
feito. E o que se pode perceber com varios dos relatos. Em certa medida, a propria pesquisa em
si esta inserida nesse ciclo, pois foi a partir de um evento académico na comunidade circundante
de uma das EFAs, da fala de um coordenador dessa EFA, que esta pesquisa se desenvolveu. Ou
seja, houve um chamamento da comunidade académica sobre a importancia das EFAs, o que
encontrou eco na pesquisadora.

Seguem algumas imagens e informagdes acerca das parcerias que as EFAs realizam tanto

com a comunidade quanto com empresas.

Figura 15 — Parceria: quintais organicos

Entrega dos Quintais Organicos de w

Frutas — Parceria Embrapa - PMB

Formacdo ON LINE scobre os
EFASC e Embrapa ha 12 anos nessa parceria! Quintais Organicos de Frutas.
A EFASC celebrou no dia 15/08/2021 o 12° ano de Projeto Ouintais - —
Organicos de Frutas. com a Embrapa Clima Temperado. de Pelotas/RS.
com parceria junto a Philip Marris Brasil.
J3 sao 2489 Quintais implantados. totalizando assim. mais de 15 mil
arvores frutiferas plantadas. chegando a 38,5 hectares de Frutas em
11 municipios da Regido. presentes em mais de 130 comunidades do
Campo. em propriedades dos Estudantes da EFASC!

-

Fonte: AGEFA (2022).

Sobre o evento supra, trata-se de uma parceria que envolve as trés esferas sociais
destacadas pelo comunitarismo: o Estado comparece na figura da Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecudria (Embrapa), a EFA, uma institui¢do da comunidade, e uma empresa

privada, a Philip Morris Brasil.

Figura 16 — Parceria: Escola Rural
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PROJETO ESCOLA RURAL
Parceria CPDISC e Philip Morris Brasil
MAIS 101 JOVENS Formatura do Projeto Escola Rural 2021

FORMADOS EM
INFORMATICA EM 2021

Em 2021 tivemos a 62 Formatura
Online do Projeto Escola Rural na
EFASC. ao longo desse tempo ja foram

formados mais de 630 estudantes.

0 Projeto Escola Rural € uma
parceria entre a EFASC e o CPDI/SC.
financiado pela Philip Morris Brasil -
PMB e faz 6 anos de vida. na drea da
Informatica. tao importante nesse
periodo Pandémico.

Fonte: AGEFA (2022).

Relevante apontar nesse momento a aparente contradigdo que poderia ser suscitada no
tocante as parcerias, patrocinios e relagcdes das EFAs com as industrias fumageiras, uma vez
que, como ja se expds aqui, a forma como essa relacdo entre esta espécie de industria e os
agricultores familiares ocorre de forma que este ultimo fique, via de regra, em posi¢do de
desvantagem, a pergunta a ser feita, seria entdo: por que aceitar ter por parte das fumageiras da
regido, qualquer tipo de auxilio, patrocinio, ajuda, enfim, relagdo? A resposta ¢ simples,
referidas industrias estdo inseridas dentro da 16gica da comunidade, querendo ou ndo, elas estao
presentes na vida e dindmica de inimeras familias de agricultores familiares, entdo, trazé-la
para um contexto de mudanga, de melhorias, assim como contar com sua ajuda, ¢ fundamental.
Tal relacionamento joga luzes sobre a esséncia do comunitarismo, que € trazer a comunidade,
com o seu arcabougo de parceiros, para o centro de decisdes, independente de juizos de valor
acerca desses parceiros.

A Figura 16 mostra a parceria de um Comité organizado pela sociedade civil, o Comité
para a Democratizacdo da Informéatica (CPDI/SC), e entre a comunidade (alunos da EFA) e

uma empresa privada, a Philip Morris Brasil.

Figura 17 — Parceria com a participagdo de duas EFAs: Projeto Jovem Empreendedor
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B° Edigdo do Projeto Jovem Empreendedor
Rural beneficiou mais b jovens da EFASC

No dia 08 de dezembro foi realizado o Ato de Premiacao Online
do 6° Projeto Jovem Empreendedor Rural - PJER, uma parceria
de B anos entre a Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul
- EFASC e a JT1. que conta ainda com a participacao da EFASOL.
o Instituto Crescer Legal - ICL e este ano a Casa Familiar de
Sao Mateus/SC.

Os/As Egressos/as abaixo relacionados/as foram
contemplados/as na categoria individual e cada um/a recebeu
o valor de 4 mil reais para implantar o projeto defendido em
banca avaliadora.

Contemplados/as em 2021:
Suellym Pappin da Silva;

Catiucia Luisa Neitzke;
Juliano Lawisch:

Bruno Luciano Behl;
Vitdria Aparecida Greiner;
Daniel Luiz Schuh.

Produgdo de Melado

Fonte: AGEFA (2022).

A Figura 17 mostra outras parcerias que vao na mesma linha, com o diferencial de terem

duas EFAs envolvidas — Efasc e Efasol —, empresa JTI e Instituto Crescer Legal (ICL).

Figura 18 — Parcerias e agdes agroecologicas — Projeto Quintais Organicos de Frutas

Projeto Quntais Organicos de Frutas

Este ano a entrega dos Quintais Organicos de Fruta, parceria entre EFASOL, 7 . 2 .
Embrapa Clima Temperado e Philip Morris Brasil, que visa a seguranca alimentar Projeto Quintais realiza
e aumento da biodiversidade de plantas nas propriedades das familias da escola entrega em Vale do Sol
aconteceu no dia 15 de setembro. Foram contemplados 14 familias, além de wm 200000 g N
kit que foi instalado na area didatica, produtiva e experimental da escola.

Fonte: AEFASOL (2021).



222

A Figura 18, além de mostrar as parcerias entre Estado, mercado e comunidade, que foram
supra apontadas, também demonstra a preocupacdo e acdo de cunho agroecologico, comum
universo das EFAs muitas vezes.

Quanto a convergéncia do associativismo, cooperativismo ¢ as EFAs, o que se percebeu
ao longo da pesquisa e das entrevistas com estudantes, egressos € monitores, ¢ que grande parte
dos alunos, egressos e suas familias, participam de associagdes comunitarias mais voltadas a
mutirdes, festividades de igreja, atividades desportivas, etc. A participacdo em associagdes €
cooperativas voltadas a producao e comercializacao da agricultura familiar ainda ¢ incipiente.
A contribui¢ao das EFAs € planejada na seguinte perspectiva: o processo educativo proporciona
uma boa producao teorica; ha matérias voltadas a tal; e visitas sdo realizadas nas cooperativas.
A prética, porém, ainda ¢ incipiente, pelo menos no que diz respeito a comercializagdo. Uma
das explicagdes para este fato € que as EFAs ainda sdo relativamente novas. As mais antigas
sdo as que demonstram estar em um patamar mais robusto quanto a isso; as mais novas tém
condi¢cdes de desenvolver mais esta parte. H4, no entanto, outro fator relevante a considerar:
varias iniciativas, que pareciam estar “engrenando”, com a pandemia da Covid-19 acabaram
sobrestando atividades em andamento.

Por fim, no bojo de tudo o que foi visto neste topico, encontra-se a Agroecologia.
Lembrando-se que essa ciéncia integradora ndo apenas reconhece, mas nutre-se dos saberes dos
povos autoctones e de comunidades que se encontram em determinadas regides ha tempo
suficiente para produzir, respeitando as condig¢des e capacidades do meio. No que se refere a
questdo rural, pode-se afirmar, ainda, que o ponto de partida para qualquer iniciativa de
transi¢do agroecoldgica deve levar em conta os fatores socioculturais e agroecossitémicos de
determinada localidade, para que essa possa ser considerada sustentavel. De tudo o que foi
relatado pelos entrevistados (e nao apenas em relacdo ao questionamento sobre ter ou nao
preocupacao agroecoldgica) depreende-se que ha uma profunda consciéncia agroecoldgica. A
Figura que segue se refere a um exemplo de agdo agroecoldgica por intermédio de uma

ferramenta da Pedagogia da Alternancia.

Figura 19 — Intervencao externa realizada pela EFA
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Intervencoes Externas

Oficina de Agricultura Biodinamica

Curso de Agricultura Biodinimica e CSA - PR, )
O projeto propoe, por meio de um curso de introducio em Onde? Espaco didatico-agricola da BFASOL
Comunidades que Sustentam a Agricultura - CSA e Agricultura n gReE Seadaniin fiaiar ¢ egraece Ao N L
Biodinamica, contribuir para diversificacao da producao agricola,
aumento da seguranca alimentar e nutricional e ampliacio das
oportunidades de geracao de renda junto a juventude do campo. O
projeto ¢ desenvolvido em parceria com a Associacao Recanto da
Folha e pretende também fomentar o desenvolvimento de futuras
CSAs em nossa regiao.

Fonte: AEFASOL (2021).

A forte relagdo entre a Agroecologia e a Pedagogia da Alternancia, ensinadas nas EFAs,

¢ um dos aspectos mais salientes revelados pela presente pesquisa.

6.4 NECESSIDADE DE MUDANCAS: REESTRUTURACAO DE POLITICAS PUBLICAS
EDUCATIVAS - INICIATIVAS OUSADAS

Como visto no capitulo 5, a educagdo que ¢ apenas realizada “no” campo, a educagao
rural, coaduna-se com os ideais da elite, do latifundio, e traz consigo todo um histérico, como
visto no capitulo 2, de um pais marcado pela escravidao e pela divisao de terras que privilegiou
alguns poucos. Essa educacao no meio rural, descontextualizada com o que ¢ efetivamente do
campo, sempre esteve inserida em uma logica programada de crise (projeto), como bem
colocava Darcy Ribeiro. Ou seja, a elite sempre vislumbrou uma perpetuacao do status quo que
lhe serviu inclusive quanto a divisdo de terras, e esta, por sua vez, ndo poderia ser acompanhada
de uma educagdo que propusesse reflexdes, menos ainda revolugoes.

O que a historia tem ensinado € que quando essa ldgica abre “brechas”, os despossuidos,
os empobrecidos, a contraelite, fazem sua parte e partem para a luta! Esta, via de regra, ¢
conquistada a duras penas, traduzida em politicas publicas; estas, quando revestidas de
legitimidade social e juridica, sdo as medidas mais robustas com as quais a sociedade pode

contar.
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O que se verifica nos Ultimos anos em termos de politicas publicas, entretanto, sdo
retrocessos notadamente a partir do periodo pds-Golpe em 2016 até a atualidade. Isso pode ser
pontuado tanto em relagao as politicas publicas no geral quanto as ligadas ao campo.

Veja-se: o Pronera, criado em 1998 e instituido como politica publica em 2010,
responsavel, ha 24 anos, pela formagao de milhares de trabalhadores do campo, promovendo a
alfabetizacdo de jovens e adultos, Graduagdes e, até mesmo, Pds-Graduacdes deste publico
(ofertou 499 cursos em parceria com 94 instituicdes de ensino, atendendo 186.734 pessoas),
vem sofrendo com as investidas em desfavor de sua continuidade desde o Golpe de 2016. Sao
algumas delas: drésticas redugdes orcamentarias; continua deslegitimacdo dos Movimentos
Sociais Populares como gestores do que € publico; extingdo de mecanismos de participagao
popular, etc. Outros desmontes ligados as coisas do campo continuaram e continuam ocorrendo.
Em 2019 a Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secadi), que
atuava, inclusive, em relagdo as escolas que trabalham com a Pedagogia da Alternancia, foi
extinta; o Instituto Nacional de Colonizacdo ¢ Reforma Agraria (Incra), que pertencia ao
Ministério de Desenvolvimento e Agricultura (MDA), apds a extingao deste, em 2016 (governo
de Michel Temer), foi remanejado e acabou ficando sob o “guarda-chuva” do Ministério da
Agricultura, Pecuéria e Abastecimento, que serve, notadamente, ao interesse da classe patronal
e do agronegdcio; o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf)
embora siga, cambaleante, recorrentemente é suspenso por falta de recursos. !¢

Ha outros desmontes, como o caso dos ja referidos Programa de Aquisi¢ao de Alimentos
(PAA) e o Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE). O primeiro contou, no ano de
2012, com orgamento de R$ 512 milhdes, e, no ano de 2022, dispde apenas de R$ 89 mil. Ja o
PNAE nio tem seus valores reajustados desde 20176

assolado o pais nos ultimos anos, como em 2021, que chegou a 10,06% (IBGE, 2021; SOARES,

, inobstante os indices de inflagdo terem

2022, p. 98). Outro exemplo claro de uma agao que vai na contrapartida da melhoria do bem-
estar dos agricultores, ¢ a nucleacdo das escolas do campo.

Levando em consideragao o que foi colocado ao longo do trabalho em termos de politicas
publicas, especialmente as atinentes a Educacao do Campo, juntamente a politica de Agricultura

Familiar, bem como o cendrio atual das mesmas e a confirmacao da hipotese de que as EFAs

164 Na segunda metade do ano de 2022 até houve uma previsdo orcamentéaria de R$ 60 bilhdes, dos quais R$ 22
bilhdes ja estdo em poder dos bancos, entretanto o agricultor ndo estd conseguindo acessar, pois a burocracia
aumentou de forma a dificultar significativamente o acesso a esses recursos.

165 Cada aluno recebe, por dia letivo, o valor que segue: aluno de creche: R$ 1,07; aluno de pré-escola: R$ 0,53;
aluno de escola indigenas e quilombolas: R$ 0,64; alunos do Ensino Fundamental e Médio: R$ 0,36; alunos de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): R$ 0,32, e alunos de ensino integral: R$ 1,07 (BRASIL, 2022).
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promovem uma agao educativa que fomenta valores comunitarios, praticas agroecologicas e
iniciativas voltadas ao associativismo e cooperativismo, de forma que seus estudantes e
egressos ajam conformes a essas praticas, seguem algumas proposicdes quanto as politicas
publicas aqui estudadas.

1 Adogao de uma nova orientagdo, que seja contra-hegemonica, como bem coloca Boaventura
de Sousa Santos, de acdo do Estado —um Estado que se paute mais pela agdo do que omissao
(Hachem, Bucci, Bercovici) — afinada aos valores morais comunitarios condizentes com o
bem comum (Etzioni). Esta orientacdo ha de permear o conjunto das politicas, entre elas a
educacional. A politica educacional voltada ao campo encontra sua melhor diretriz na
educagdo libertadora, emancipatoria (Paulo Freire, Alvaro Vieira Pinto) e na Pedagogia da
Alternancia (Granereau, Nosella, Gimonet, Costa). Considerando que as mudangas de cima
para baixo na perspectiva contra-hegemonica sdo raras e de €xito incerto, ¢ necessario que se
tente engendrar mudancas mais pontuais.

2 A importancia da Educacdo do Campo e como esta encontra guarida na Pedagogia da
Alternancia constante nas EFAs (uma espécie de Centro Familiar de Formagdo em
Alternancia) esta bem-estabelecida segundo diversos estudos académicos. Uma politica que
facilite a instituicao, fortalecimento e ampliagdo de EFAs nas comunidades rurais, portanto,
¢ extremamente relevante. O que hé, hoje, sdo apenas agdes esparsas e o reconhecimento
(permissdo) da utilizacdo da Pedagogia em questdo. Muito embora o nimero de EFAs no
Brasil seja consideravel (155), ndo ha uma politica publica sistematica que fomente o
surgimento e o fortalecimento dessas escolas. Faltam, por exemplo, recursos para as
comunidades que envidam esfor¢os para constituir as referidas escolas, como o caso de
algumas regides do Rio Grande do Sul,'*® uma vez que, no primeiro ano, nio podem contar
nem mesmo com os recursos do Fundeb. Propde-se aqui, entdo, em termos de politica publica
para melhoramento da Educacdo do Campo, a dotacdo orcamentaria especifica para
comunidades que queiram criar uma EFA ou um CEFFA, e aquelas onde ja existe tal escola
tenham recursos adequados para seu funcionamento em plenas condigdes.

3 As EFAs constituidas no Rio Grande do Sul vém incentivando praticas agroecologicas e

associativas junto aos estudantes e suas familias. Prova disso sdo as feiras pedagogicas em

166 Um exemplo desses casos encontra-se na comunidade do municipio de Agudo, que j4 tem formado um grupo que
deseja criar uma EFA, mas que esbarra na questdo financeira, pois ndo saberia como manté-la, pelo menos no
primeiro ano, em que ndo ha nem mesmo os recursos do Fundeb. As demais EFAs do Estado obtiveram éxito, ou
porque tiveram aporte significativo por meio de Cooperativas financeiras e/ou contaram, ainda, com a “militancia”
das pessoas que trabalham nas escolas, no sentido de terem paciéncia para aguardar pagamentos na integra em
momento possivel.
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funcionamento ou que estdo sendo retomadas (lembrando que a pandemia prejudicou a
instituicao ou andamento de algumas). Quanto aos egressos, tal pratica ¢ dificultada pelo fato
de que eles ndo se encontram necessariamente concentrados na comunidade circundante das
EFAs, pois tomam rumos diferentes. Nesse sentido, uma possibilidade interessante ¢ a
formacdo de redes virtuais entre as escolas, seus egressos e entidades apoiadoras, com a
finalidade de fortalecer e ampliar essas praticas.

4 Pode ser engendrada, também, uma maior mobilizagdo entre todos os atores sociais
envolvidos, EFAs, estudantes, familias, egressos, comunidade (por meio da associagdo), para
conquistar outras ferramentas que entrelacem as diferentes politicas publicas aqui envolvidas:
de Educagdo do Campo, da Agricultura Familiar e da Agroecologia. Uma das frentes com a
qual se pode trabalhar ¢ de recorrer aos Executivos e Legislativos de cada municipio
envolvido para a criagdo e efetivacdo de medidas que fortalegam as iniciativas de produgado e
comercializagdo de produtos agroecoldgicos. Sdo exemplos dignos de avaliagdo pelos
municipios: o vale-feira'®’, ja instituido em diversos municipios do Brasil'®®; incremento no
percentual de produtos oriundos da Agricultura Familiar pelo PNAE'®; parcerias como a da
Rede-Sul, mencionada anteriormente; e projetos como o “Agua para todos” (municipio de
Agudo). H4 muitas acdes que podem ser feitas para o melhoramento das referidas politicas
publicas. As referidas mobiliza¢des poderiam, paralelamente, auxiliar a incrementar a propria
constituicdo ou engajamento em associagdes € cooperativas comunitarias, posto que, sem
embargo, as EFAs proporcionam a interface dos estudantes com as referidas instituicoes. Ha
espaco para frutificar mais, principalmente em relacdo a comercializagdo dos produtos dos
agricultores familiares.

5 Outra acao de grande relevancia a ser realizada em conjunto entre o poder publico, EFAs,
familias, cooperativas, associagdes, enfim, comunidade no geral, ¢ a divulgacdo (com
palestras, workshops ou eventos do género) dos beneficios da Pedagogia da Alternancia e das
contribui¢des das EFAs em diversas regides do pais, pois tal permite maior legitimidade
social, o que favorece o apoio do poder publico, da sociedade civil e do mercado. Nesse
sentido, ressalta-se, novamente, que foi exatamente essa a “fagulha’ que fez iniciar a presente

pesquisa.

1670 Vale-Feira varia de acordo com o municipio, mas a ideia central é de que o beneficiario (em alguns municipios
o beneficiario ¢ o servidor publico, em outros sdo as familias que se encontram em situac¢ao de inseguranga alimentar)
receba um valor mensal (este valor gira em torno de R$ 40,00 a R$ 50,00) para ser gasto exclusivamente na compra
de hortifrati fornecidos por agricultores familiares.

168 S50 alguns dos municipios do RS que instituiram tal programa: Venancio Aires, Bom Retiro do Sul, Santa Cruz
do Sul, Vale Verde, etc. H4 municipios de outros Estados brasileiros que também o instituiram.

169 Como fez o municipio de Itati (RS), por exemplo.
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6 No ambito académico, incluindo pesquisas na area do Direito, € relevante a continuidade das
investigagcdes em torno do potencial transformador da educagdo, nomeadamente a Educacao
do Campo e da Pedagogia da Alternancia. Sdo pertinentes tanto investigagdes sob um prisma
mais juspositivista, em que a agao coordenada do Estado ¢ imprescindivel para a realizagao
de politicas publicas, como as que abordam os lagos das comunidades com as escolas e as
organizagdes comunitarias. Na visdo comunitarista, o apoio da comunidade ¢ relevante tanto
para o éxito das politicas quanto para o das organizagdes sociais. Este entrelagamento
frequentemente ¢ esquecido quando os pesquisadores se voltam excessivamente aos aspectos

legais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo primordial desta pesquisa foi o de verificar se a acdo educativa das Escolas
Familia Agricola do Rio Grande do Sul tem o conddao de promover principios caros ao
comunitarismo, como a democracia, a inclusdo, a diversidade, e valores como disciplina,
respeito, empatia e cooperacdo. A pesquisa de campo possibilitou aferir se as referidas escolas
incentivam tais principios e se sdo efetivas em promover praticas associativas e cooperativas
no trabalho agricola de estudantes e egressos.

Partiu-se do seguinte problema de pesquisa: A a¢do educativa das Escolas Familias
Agricolas do Rio Grande do Sul, apoiada na pedagogia da alternancia, ¢ eficaz na promocao
de valores comunitarios democraticos, da agroecologia e de iniciativas econdmicas
associativas e cooperativas, em consonancia com a visdo comunitarista? Trés hipoteses
foram elencadas como possiveis respostas: (a) as EFAs do Rio Grande do Sul promovem
acoes educativas que fomentam valores comunitdrios e praticas agroecoldgicas, mas o
trabalho dos estudantes e egressos continua centrado na propriedade familiar, de carater
mais individualista; (b) as EFAs promovem acdes educativas que fomentam valores
comunitarios, praticas agroecoldgicas e iniciativas voltadas ao associativismo e ao
cooperativismo, e seus estudantes e egressos agem coadunados a elas; (c) as EFAs, apesar
de seu discurso, ndo conseguem promover, com suas agdes educativas, valores comunitarios
tampouco praticas agroecoldgicas nem iniciativas voltadas ao cooperativismo € ao
associativismo nos estudantes e egressos.

Os dados obtidos permitem a eliminagdo da terceira hipotese (c), ou seja, ndo ha como
considerar que a agdo educativa nas EFAs se resuma a discurso. Muito pelo contrario; o que se
pode depreender das imersdes realizadas nas escolas e nas entrevistas dos trés publicos
envolvidos com a pesquisa, ¢ que as referidas escolas, com a mais absoluta certeza, t€ém o
conddo de levar seus estudantes a internalizar praticas e condutas voltadas as premissas e
valores caros ao comunitarismo, tais como democracia, inclusdo, diversidade, empatia,
respeito, disciplina e comprometimento com a comunidade. Ficou claro que ¢ despertada nos
estudantes uma consciéncia para valores agroecologicos, bem como uma consciéncia da
importancia sobre voltar-se as suas respectivas comunidades. Por fim, verificou-se que as
escolas também empreendem esforcos notaveis para que os estudantes e familias percebam a
importancia de agir em conjunto, por intermédio de associagdes € cooperativas, para terem forca

em pleitos que dizem respeito ao melhoramento de seu entorno.



229

As hipoteses “a” e “b” diferenciavam-se quanto ao aspecto de as EFAs conseguirem
ou ndo produzir efetivamente comportamentos e agdes associativas e cooperativas. Os dados
coletados nas entrevistas permitem confirmar a hipotese “b”. Ou seja: o ensino ministrado
nas EFAs do RS traduzem-se em ag¢des praticas de estudantes e egressos (muitos juntamente
com as familias). Mais da metade dos egressos (14 deles) fazem parte de algum tipo de
associagdo e/ou cooperativa, além de haver os que ndo estdo inseridos em um desses grupos
neste momento, mas que demonstram estarem convencidos sobre a importancia dessa
participacdo e que aguardam momento oportuno para adentrar um deles. Verificou-se,
também, que ha potencial e vontade de grande parte dos entrevistados (alunos e egressos)
de ser um associado e/ou cooperado, principalmente referindo-se ao escoamento de sua
producao.

Hé algumas variaveis que dificultam tal conduta e obstaculizam que esse movimento seja
realizado de forma mais robusta, tais como o fato de que muitas vezes eles se encontram
envolvidos com atividades de sua vida particular — que ndo podem ser sobrestadas — como a
busca de trabalho, continuacdo dos estudos, etc. Além disso, algumas agdes em relacdo a
atividades, como feiras (como as pedagogicas proporcionadas pelas proprias EFAs), por
exemplo, que tinham angariado certa solidez, foram significativamente prejudicadas e, em certa
medida, desarticuladas tanto com o advento da Covid-19 quanto por um esvaziamento — seja
ele institucional, seja por retirada ou congelamento de orcamento — de politicas publicas
notavelmente importantes para as familias de agricultores. A isso, soma-se o fato de que ha
certos interesses dificeis de serem combatidos. Nao obstante haver empresas que ja se tornaram
parceiras das EFAs, como se viu no trabalho e que perceberam a importancia de necessidade
de mudanga de suas politicas internas, hd muitas que ainda vislumbram no agricultor apenas
um sujeito que deve ou lhes servir (empresas de fumo) ou consumir seus produtos (empresas
produtoras de agrotdxicos e insumos quimicos).

Diversas proposi¢des foram elencadas com base no estudo desenvolvido. Retoma-se, de
uma forma abrangente, as proposi¢des ja realizadas no ponto 6.4 acerca da necessidade de
mudangas e reestruturagdao de politicas publicas educativas: deve haver uma nova orientagao
em relacdo a essas politicas que tenha uma diretriz libertadora, emancipatéria. Dentro desta
logica, que haja uma maior viabilizagdo (tanto financeira, quanto institucional) de CEFFAS,
em especial, de EFAs, pois as referidas escolas incentivam praticas agroecoldgicas, associativas
e cooperativas. Para poder efetivar tais proposi¢des, ha de ocorrer uma mobilizagdo entre os
estudantes, os egressos, suas familias, a comunidade, as proprias EFAs para justamente poder

conquistar ferramental que possibilite o entrelagamento das diferentes politicas publicas aqui
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envolvidas, lembrando que recorrer ao Legislativo e ao Executivo de cada municipio € essencial
para a ocorréncia da efetivagdo de medidas que fortalegam as iniciativas de producdo e
comercializacao de produtos agroecologicos.

Finaliza-se o trabalho apontando a importancia de aprofundar academicamente dois
aspectos: ampliar o conhecimento sobre os fatores que fortalecem e fragilizam as EFAs em
diferentes regides do pais; e averiguar as contribui¢des que podem advir de agentes do Estado,
entidades privadas e comunidade para refor¢ar as EFAs e a pedagogia da alternancia no pais.
Entre as intengdes da pesquisadora, esta continuar seus estudos institucionais (em eventual pos-
doutoramento) e os de carater mais informal. Além disso, ha a disposi¢do de participar em
movimentos/projetos (conexdes feitas a partir da pesquisa) de formacdo continuada para
professores do campo na cidade de Santa Maria, bem como de verificar a possibilidade de criar

nova(s) EFA(s) no Rio Grande do Sul.
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ANEXO 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Trabalha na agricultura: () sim ( )ndo

1) Faga um breve relato de sua histéria de vida (mora no campo? Sempre morou no campo?
Com quem mora? Estudou em escola publica/particular? De onde vem o sustento da
familia? E mais algum aspecto que considerar relevante).

2) Estudar em uma EFA foi uma escolha sua, da sua familia, ou uma em escolha em
conjunto? Porque escolheu (escolheram) a EFA?

3) Quando vocé entrou na EFA vocé tinha seu pensamento mais voltado para sair do campo
ou para ficar e nele fazer sua vida (profissional e familiar)?

4) Agora que ja esta prestes a concluir o curso da EFA continua com o mesmo pensamento?
Ter estudado na EFA ajudou a firmar ou mudar seu pensamento em relagdo a isso?

5) Na sua opinido, quais sao as consequéncias (tanto para vocé quanto para sua comunidade)
da sua permanéncia/saida do campo?

6) Voce ja comercializa os produtos que planta em sua propriedade? Se sim, onde o faz?

7) Vocé acha que os aprendizados na EFA o ajudaram a entender melhor as relagdes entre
pratica e teoria?

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DIRETORES E MONITORES

1) Ha quanto tempo vocé trabalha na EFA?

2) Quais sdo as atribui¢des de sua fungao?

3) Quais os requisitos para que um(a) estudante possa entrar na EFA?

4) A EFA mantém contato com os egressos? Se sim, de que maneira?

5) Qual o percentual aproximado de egressos da EFA que continuam vivendo no interior e
trabalhando na agricultura?

6) Qual sua percepgao sobre o grau de envolvimento dos alunos e de suas familias com as
suas comunidades quando entram na EFA?

7) Esse envolvimento muda ao longo dos estudos? Os alunos formados na EFA saem com
espirito mais comunitario ou mais individualista do que quando iniciaram os estudos?

8) Como voce nota isso? Vocé tem exemplos que possa relatar?

9) Voce nota alguma diferenga entre alunos e alunas quanto ao compromisso comunitario,
dentro e fora da EFA?

10) Vocé considera a pedagogia da alternancia uma pedagogia comprometida com a vida em
comunidade e com formas de vida marcadas pela cooperagao? Em que aspectos?

11) Quais sdo os valores relacionados ao compromisso comunitario que a EFA busca
fortalecer nos alunos?

12) Ha préticas pedagogicas na EFA especificamente voltadas a fortalecer o espirito
comunitario nos estudantes?

13) A EFA discute com os alunos os beneficios do trabalho associativo e cooperativo na
agricultura como maneira de superar limitagdes do trabalho exclusivamente familiar? Eles
se mostram interessados?

14) Essa discussao alguma vez foi feita com os pais? Como reagiram?
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15) H4 materiais didaticos utilizados pela EFA sobre o trabalho associativo e cooperativo?
Quais? (Ver se ha possibilidade de ter uma cépia).

16) Durante o periodo em que vocé estd na EFA foram feitos encontros dos estudantes com
representantes de Associagdes ou Cooperativas para discutir a criagdo de novas formas de
trabalho associativas/cooperativas na agricultura?

17) Vocé sabe de alguma experiéncia de trabalho associativo ou cooperativo criado por
egressos da EFA ou com a participacdo deles?

18) Que politicas publicas ou iniciativas da sociedade civil existem ou estao ausentes nos
municipios da regido importantes para o desenvolvimento do trabalho associativo e
cooperativo na agricultura?

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM EGRESSOS

1) Faca um breve relato de sua histéria de vida — se mora no campo, se sempre morou no
campo, com quem mora, se estudou em escola publica/particular, de onde vem o sustento
da familia, e mais algum aspecto que considerar relevante.

2) Vocé esté trabalhando atualmente? Onde?

3) Vocé pretende continuar vivendo no interior e trabalhando na agricultura?

4) Faga um relato breve de sua passagem pela EFA — periodo em que estudou, se gostou,
dificuldades.

5) A EFA mudou sua visao sobre a vida, o mundo? Em que aspectos?

6) Na EFA vocés discutiam questdes sobre individualismo e a importancia de participar da
comunidade? Como eram essas discussoes?

7) Vocé acha que saiu da EFA mais individualista ou mais participativo? Pode dar algum
exemplo do que mudou?

8) Voce diria que seus pais sdo muito, razoavelmente ou nada participativos na comunidade?
9) Na EFA vocés aprenderam algo sobre beneficios do trabalho associativo e cooperativo na
agricultura como maneira de superar limitagdes do trabalho exclusivamente familiar?

10) O que vocé pensa sobre associacdes e cooperativas: Vale a pena? Ou o trabalho familiar ¢
mais vantajoso?

11) No caso de estar envolvido atualmente com a agricultura familiar, mudou algo na forma
de trabalhar e de comercializar seus produtos?

12) Quais s3o os maiores problemas enfrentados: Nao ter terra para plantar? Falta de
incentivo do governo? Resisténcia dos pais para mudar a forma de trabalhar? Falta de
capital para fazer inovagdes na propriedade? Outro...

13) Vocé participa de alguma Associagao ou Cooperativa? Pensa nisso para o futuro?

14) Vocé participa de atividades na sua comunidade — na igreja, escola, esporte, cultura?
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ANEXO 2 - RESPOSTAS DOS ALUNOS

COM OS ALUNOS DA EFA “A”

Aluna 1
Trabalha na agricultura ( X ) sim ( ) nlo

Questio 1 — Morou até os 5 anos na cidade, em um bairro que apresenta problemas sociais a
ponto de fazer com que a familia quisesse adquirir uma propriedade rural. Desde entdo a aluna
e sua familia moram na érea rural e produzem para subsisténcia, mas o pai de Pamela também
tem um trabalho de carteira assinada. J& comercializaram hortalicas, mas depois passaram para
ovinocultura. Entdo, atualmente ¢ ovinocultura e producao para subsisténcia. Sempre estudou
em escola publica.

Questio 2 — Foi escolha da aluna. No inicio os pais ficaram receosos, mas depois perceberam
a importancia da EFA. A noticia da EFA veio por meio de conhecidos.

Questio 3 — Tinha o pensamento de sair do campo. Hoje a aluna quer se aperfeicoar mais no
ramo da agricultura e conhecer outros lugares, e sobre ficar ou ndo no campo ¢ ainda uma
incerteza.

Questao 4 — A dinamica do ensino, a alternancia da EFA, ajudou a formar essa mudanca de
pensamento, pois alinha pratica e teoria.

Questao 5 — Para a comunidade nao faz muita diferenga, pois, como ha varias pessoas de mais
idade, eles ainda tém o pensamento de que os jovens t€ém pouca experiéncia e idade para opinar.
Questao 6 — Sim; o mel, a carne, mas apenas para quem vem na propriedade comprar. Ambos
para quem vem a propriedade.

Questiao 7 — Acho que sim, pois mostram aqui os lados.

Aluno 2
Trabalha na agricultura (X) sim ( ) nio

Questdo 1 — Sempre morou no campo, mora com a familia e estudou em escola publica. A
familia vive da agricultura familiar (tabaco, milho em grao, com parte que vai para silagem).
Sempre ajudou em casa.

Questao 2 — Conheceu a EFA por intermédio do neto da vizinha, que comentou com a mae do
aluno. O aluno também tinha interesse.

Questao 3 — A ideia ¢ e sempre foi: se puder ficar no campo, melhor, mas vai depender das
oportunidades.

Questao 4 — Fortaleceu.

Questio 5 — Em relagdo a comunidade, ha uma expectativa de ter carne para comprar deles. Os
pais do aluno pensam em desacelerar a producao.

Questiao 6 — Comercializa gado de corte, mas pouco (por causa das atividades na EFA), fumo
e o milho para silagem.

Questdo 7 — Sim, bastante, auxiliar na compreensao dos motivos, dos porqués das coisas. O
aluno diz que antes ndo gostava de estudar teorias, porém aqui, na EFA, aprendeu a gostar, pois
via relagdo com seu cotidiano.
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Aluno 3
Trabalha na agricultura ( x ) sim ( ) nao

Questao 1 — Sempre morou no campo e estudou em escola publica. A familia vive da
agricultura familiar e possui, também, uma serraria. Na propriedade de seis hectares moram
quatro pessoas.

Questio 2 — Foi uma decisao em conjunto e o incentivo veio de um vizinho que havia estudado
na EFA.

Questio 3 — Pensava em ficar no campo.

Questao 4 — A escola foi importante para confirmar a decisdo de ficar no campo. O Projeto
Profissional do Jovem (PPJ) ajudou a viabilizar melhoramento para a serraria.

Questao 5 — O aprendizado da EFA que ¢ levado para a propriedade e o negocio da familia
também irradia para a comunidade. Os vizinhos procuram o aluno e a familia para que ensinem
suas técnicas de produgdo de madeira.

Questiao 6 — Sim, para a serralheria.

Questao 7 — O aprendizado da EFA pode ser passado para os pais e avos de forma a ajudar na
producdo familiar. Os avos nao foram resistentes as novas técnicas.

Aluno 4
Trabalha na agricultura ( X ) sim ( ) ndo

Questao 1 — Reside no interior de Vera Cruz, localidade de Linha Fundinho, juntamente com
seu pai, madrasta, irmdo e avos, sendo o local onde sempre residiu juntamente com os familiares
citados. Esses tém sua renda provida da producao de tabaco e do cultivo de alguns alimentos
para a subsisténcia.

Questio 2 — Foi uma escolha do aluno, referente ao gosto que tem pelas atividades agricolas,
sendo escolhida a EFA pela formagao diferenciada e a maior proximidade da propriedade.
Questido 3 — Pretendia residir no campo e nele produzir algumas culturas, mas buscando
trabalho também no meio urbano.

Questio 4 — Estudar em uma EFA o fez perceber que as possibilidades de permanecer no campo
podem ser mais amplas, e que os processos de analises e diagnosticos desenvolvidos contribuem
para o constante desenvolvimento do meio em que reside. Dessa forma, passou a ver que
poderia ser interessante a permanéncia no campo. Nao s6 como residéncia, mas como fonte de
renda de diferentes formas.

Questao 5 — A permanéncia de todos os jovens no campo causaria um efeito de fracionamento
das terras, uma vez que todos precisariam dessas para produzir. No caso dele, sua permanéncia,
acredita, seria promissora, uma vez que permaneceria no convivio com a familia, ajudando-a
na realizagdo das atividades.

Questao 6 — Nao. Os produtos produzidos sdo utilizados no proprio consumo familiar
(alimentacdo), com excecdo do tabaco, que ¢ comercializado por meio do sistema integrado de
empresas fumageiras.

Questio 7 — Sem davida. Os conhecimentos adquiridos na EFA serviram para auxiliar ndo s6
na realizacdo de outras atividades que eram feitas de forma diferente, mas também podia ser
observada diariamente nas atividades desenvolvidas.
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Aluno 5
Trabalha na agricultura ( X ) sim ( ) ndo

Questao 1 — Reside em uma propriedade rural, e sempre morou no campo. Atualmente mora
somente com o pai; sempre estudou em escola publica. O sustento sempre foi provindo da
cultura do tabaco.

Questio 2 — Foi uma escolha em conjunto, entre o aluno e o pai. Escolheram a EFA pois iria
estudar algo sobre a realidade dele, se tratando de um assunto que tem interesse.

Questio 3 — Tinha um maior pensamento em sair da propriedade, pois ndo tinha interesse em
continuar com o tabaco.

Questio 4 — Mudou o pensamento, agora tem interesse em ficar na propriedade. A EFA ajudou
muito para que esse pensamento mudasse.

Questdo 5 — Serad a sucessdo rural e continuard utilizando a propriedade, mas produzindo
alimentos para comercializar, primeiramente, na comunidade.

Questiao 6 — Sim! Comercializa em quatro restaurantes, sendo trés deles na comunidade.
Questao 7 — Sim!

Aluna 6
Trabalha na agricultura ( X ) sim ( ) ndo

Questao 1 — A familia sempre morou no campo, sempre viveu da agricultura familiar,
produzindo tabaco. Sempre foi incentivada a ajudar no plantio e colheita para subsisténcia
também. Sempre estudou em escola publica. Mora com pais, irmaos, cunhada e sobrinhos.
Questao 2 — O incentivo veio do irmao que mudou muito, ajudou bastante na producio, ou
seja, foi uma escolha em conjunto.

Questao 3 — Nao tinha o pensamento de sair do campo, diferente da irma que sempre quis sair;
saiu e acabou voltando para a agricultura familiar.

Questao 4 — J4 pensava em ficar no campo, ¢ a EFA auxiliou a achar um meio de ficar,
colocando em pratica aquilo que se aprende na escola.

Questao 5 — Muitos adultos de mais idade; a saida dos jovens acarretaria num esvaziamento do
campo e, consequentemente, diminuiria consideravelmente a produgdo da agricultura familiar.
Questao 6 — Repassa o fumo para a fumageira. Com a entrada na EFA, conseguiu produzir
alimentos excelentes para comercializar em feiras.

Questao 7 — Sim, a parte pratica que tem na propriedade € vista em conjunto com o que se vé
na teoria na EFA.

COM ALUNOS DA EFA “B”

Aluna 1
Trabalha na agricultura (x ) sim ( ) ndo

Questdo 1 — Mora em uma comunidade urbana, mas muito proxima da éarea rural. Produz
hortalicas, frutas para o consumo préprio e comercializacao do excedente. O pai € aposentado
e a mae trabalhava no hospital. Mora com pai, mae e a irma mais nova. Propriedade urbana,
pequena. A aluna tem pequeno canteiro.

Questio 2 — Até o momento de entrar na EFA ela queria ir para o colégio militar, mas sua mae
nao deixou. Assim, por indicacdo de uma amiga ficou, sabendo da EFA. Veio com a familia
conhecer a escola e se encantaram por ela.

Questao 3 — (respondida em outro momento)
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Questao 4 — A percepcdo da aluna, proporcionada pelo tempo que passou na EFA, ¢ um pouco
diferente. Levando em conta que mora em area urbana, viu que nao adianta se comparar com
os colegas que tém area maior, pois cada um tem sua realidade, e também foi muito valido se
perceber, perceber sua comunidade, bem como atentar para o fato de que, mesmo na cidade,
pode produzir e se alimentar de forma saudavel.

Questao 5 — (respondida em outro momento)

Questiao 6 — Sim, para um publico pequeno e excedente; ainda ndo vendeu em feira.

Questao 7 — Sim, principalmente em producao agroindustrial, produgdo vegetal, pratica vegetal
e gestdo também. Viu aqui, na teoria e/ou pratica na EFA, e em casa colocava na pratica.

Aluno 2
Trabalha na agricultura ( x ) sim ( ) nao

Questao 1 — Cresceu com mae, irma e cunhado em uma propriedade rural. Estudou em uma
escola publica. Seu pai faleceu quando ele tinha 8 meses. Plantou tabaco (vendem), mas
também plantam feijado e mandioca para consumo proprio.

Questao 2 — Foi em conjunto, por ter percebido, por meio de vizinhos, que se tratava de um
ensino diferenciado, e também por receio que a escola publica do local exercesse alguma
influéncia ruim.

Questao 3 — O aluno ¢ um classico exemplo da mudancga de pensamento: a comunidade e
familiares acreditavam que quem ficava no campo era quem ndo tinha estudo. Depois de estudar
na EFA percebeu, amadureceu, sobre essas questdes e pensa, hoje, em ficar no campo para
produzir de forma agroecologica.

Questao 4 — (respondida em outro momento)

Questdo 5 — Num primeiro momento acha que familiares e comunidade vao perceber seu
movimento como algo negativo, pois pensam que ele tem de ir para a cidade para ter uma renda
garantida. Tem esperanga, porém, que, mais adiante, as pessoas vao perceber os aspectos
positivos e vao incentivar outros jovens a fazer o mesmo.

Questao 6 — O fumo ¢ vendido para as fumageiras, porém vao voltar a fazer a feira pedagdgica.
Questao 7 — Sim, pois aprende-se bastante na teoria, mas depois, na hora de chegar em casa e
fazer na pratica, consegue perceber todas as variaveis que coincidem. Exemplo: se forem ser
técnicas agricolas, tém de cuidar para nao cair em armadilhas, tem que avisar o proprietario do
que pode dar errado.

Aluno 3
Trabalha na agricultura ( x ) sim ( ) ndo

Questao 1 — Mora no Passa Sete, localidade rural. Mae, pai, irma (final de semana), v, na casa
ao lado, na mesma propriedade, e vo também. Produzem para venda fumo, soja e hortalicas
para consumo proprio. Estudou em escola publica. A mae trabalha como secretaria da educacao.
Questao 2 — Dele, do aluno; quando uma funcionaria fez propaganda da EFA na sua escola ele
percebeu que deveria estudar nela, pois aqui faria mais o técnico além do Ensino Médio. No
inicio sua mae nao queria muito, pois o local era simples, mas mediante a insisténcia dele, ela
aceitou.

Questao 3 — O aluno sempre teve o pensamento para ficar no campo, inclusive pensava em
entrar no exército para poder aprender sobre mecanica para cuidar do seu maquinario agricola.
As vezes seu pai fala em vender tudo e ir para o campo, mas ele (o aluno) é sempre contra essa
ideia.
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Questdo 4 — Continua com o mesmo pensamento, de fazer a vida pessoal, profissional, no
campo; ter a propria Unidade de Produgdo Familiar (UPF). S6 ndo pensa mais em ir para o
exército. Ter estudado na EFA apenas refor¢ou tudo isso.

Questao 5 — O aluno tem ideia de plantar fumo e soja e ir aumentando aos poucos. SO mais
adiante, se sobrar tempo, ird plantar algumas coisas; ndo tem interesse em plantar organicos.
Questao 6 — Principalmente soja e fumo. Como extras, moranguinho, geleia e algumas
hortalicas. Vende para pessoas que passam pela sua propriedade, pois ndo teria producao
suficiente para vender mais (pois ele ¢ o responsavel). Vai ser seu PPJ.

Questao 7 — Sim, pois aprendeu a parte técnica (fazer biofertizantes, etc.) para as lavouras.

Aluno 4
Trabalha na agricultura ( x ) sim ( ) ndo

Questio 1 — Mora com o pai e mde. A mae ¢ caixa de supermercado e o pai ¢ vereador. Tem
criacdo de gado e suinos. Plantam tabaco e milho e as hortali¢as para consumo. Estudou em
escola publica. O pai negocia gado.

Questao 2 — De ambos. Ouviu falar de outra EFA primeiro, mas ndo conseguiu bolsa, dai veio
para esta EFA. Conseguiu também transporte.

Questao 3 — Ambos tinham ideia de ser motorista, mas depois de entrar na EFA mudou de ideia
e pensa em seguir a carreira de técnico ou de orientador ou classificador de fumo. Ainda nao
decidiu se seguiria na atividade dos pais.

Questao 4 — (respondida em outro momento)

Questao 5 — Ele compreende que se muitos jovens sairem do campo terd como consequéncia o
esvaziamento do campo.

Questiao 6 — O que vende ¢ o gado para tragdo e também alguns leildes.

Questao 7 — Aqui vem para aprender a obra da agricultura, para aplicar em casa (na
propriedade), tudo relacionado com o que vivem.

Aluno: 5
Trabalha na agricultura ( x) sim ( ) ndo

Questdo 1 — Sempre morou em sua propriedade rural com seus pais, irma e, atualmente,
cunhado também. Estudou em escola publica. Plantam tabaco e soja para comercializagao e
hortaligas para consumo proprio.

Questao 2 — Ja conhecia a escola de ouvir falar, pois em sua localidade varios jovens
frequentavam a EFA. Seus pais o apoiaram.

Questao 3 — O aluno pensava em ficar na propriedade.

Questio 4 — Hoje ja tem certeza sobre ficar ou ndo, pois pensa na questdo de que ndo teria outro
familiar para ficar na propriedade, mas a0 mesmo tempo vislumbra a possibilidade de ser
técnico e conseguir trabalhar em uma empresa.

Questao 5 — O aluno acha que seria indiferente

Questio 6 — Vende apenas tabaco (para Philips) e a soja vende para cooperativas.

Questao 7 — Sim. A EFA dé a oportunidade de bastante pratica.
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Aluna 6
Trabalha na agricultura ( x ) sim ( ) niao

Questao 1 — Mora com pai e mae em uma propriedade rural; plantam mandioca, batata, feijao,
hortalicas. Entdo a familia vive da aposentadoria do pai e da mae e da venda desses produtos.
Estudou em escola publica.

Questio 2 — Foi a aluna que investigou a escola na internet e apresentou aos pais para nela
estudar. Seu pai no inicio dizia que ela ndo tinha condigdes (por alguns problemas cognitivos),
mas ela insistiu e deu certo.

Questao 3 — Ja pensava em seguir na agricultura familia, pois ja tinha uma estufa de flor.
Questio 4 — Vir para a EFA fortaleceu o pensamento para ficar na propriedade, pois a aluna
gosta de trabalhar na agricultura, e estudar na EFA fez ver que era possivel ficar.

Questao 5 — (ja respondida em outro momento)

Questao 6 — Sim, em feiras.

Questao 7 — Sim

| COM ALUNOS DA EFA “C”

Aluna 1
Trabalha na agricultura (x) sim ( ) ndo

Questao 1 — Sempre morou em sua propriedade rural. Sempre estudou em escola publica. Mora
com a mae e com a tia, filha unica. Fazem pastagem para seu gado de corte que sua tia tem.
Quem cuida desse gado ¢ a aluna. Sua mae trabalha como professora. Tem duas hortas: uma
delas ¢ da mae e a outra da tia, para consumo mesmo.

Questio 2 — Foi escolha da aluna. Ficou sabendo da EFA por um curso de agroecologia para o
pessoal de fora. E a familia apoiou.

Questiao 3 — Sempre pensou em morar no campo, € continua com esse pensamento. Quer fazer
o curso de zootecnia e ficar no campo para ter um tambo de leite e ter uma tropilha de aporreado
(cavalo xucro).

Questao 4 — Apenas reforgou.

Questao 5 — Pensa que ndo.

Questao 6 — Nao comercializa.

Questio 7 — Sim. Por exemplo, muita coisa que botava fora agora aprendeu que pode fazer
adubo. Aprendeu, também, a fazer servigos na propriedade que antes precisa terceirizar (chamar
alguém de fora).

Aluna 2
Trabalha na agricultura (x) sim ( ) ndo

Questao 1 — Foi ainda beb¢ para o assentamento (via MST). Hoje a terra em que moram ¢ deles:
Terra do Sol. Hoje produzem leite e entregam para a LG Lactares (cooperativa). Chegou a fazer
até 0 2° ano em uma escola publica, mas acabou vindo (desde o inicio do Ensino Médio) para
a EFA.

Questao 2 — No inicio foi uma escolha da aluna, mas os pais ndo queriam, inclusive ela nao foi
na entrevista, mas depois abriu vaga e os pais perceberam que era uma escola boa (pelo relato
da tia) e permitiram que ela entrasse. O motivo de ndo quererem era a distancia.

Questdo 3 — No inicio tinha o pensamento de ficar para poder ficar perto da mae, mas hoje
pensa em poder sair de casa, trabalhar na cidade e, quem sabe, no futuro, voltar para o campo.
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Questio 4 — Sim, no pensamento ou futuramente voltar para o campo.

Questio 5 -E indiferente, pois a familia da aluna néo participa muito das coisas da comunidade.
Questiao 6 — Como produzem leite, tem horta apenas para consumo proprio, mas ¢ organica,
pois levam o tambo de leite e jogam o resto para o outro lado, entdo a terra ja fica adubada.
Questio 7 — A gente estuda aqui a teoria e depois vai e aplica na pratica (mas na propria EFA).

Aluno 3
Trabalha na agricultura (x) sim ( ) nao

Questdo 1 — Morou sempre na propriedade rural (proveniente de assentamento — Via MST)
com os pais (22 ha). Estudou em escola publica. Produzem leite todos juntos, mas seu pai
também trabalha de pedreiro. Tem dois irmaos mais novos. Ficou sabendo da EFA pela Emater.
Tem, também, projeto de citrus (laranja). Tem horta, com verduras, legumes, alguns frutos.
Questdo 2 — Foi mais do estudante, mas a familia apoiou, até porque na localidade as opgdes
sao poucas (de escola).

Questao 3 — Sempre quis ficar no campo.

Questao 4 — Continua com 0 mesmo pensamento, pois tem a consciéncia de que nao gosta de
morar na cidade.

Questao 5 — Teve a percepgao que no campo estavam ficando somente os mais velhos e ele, ja
que gosta do campo, resolveu que ¢ melhor ficar.

Questao 6 — Antes faziam feira no assentamento, mas teve uma seca que reduziu muito a
producdo e agora estdo voltando a plantar a horta para essa pequena comercializacao.

Questao 7 — Sim. Pois veem na teoria algo que conseguem aplicar na pratica aqui € na
propriedade também.

Aluno 4
Trabalha na agricultura (x) sim ( ) ndo

Questao 1 — Primeiro morava no assentamento, depois foi para a cidade para finalizar o Ensino
Fundamental e morar com a mae. Depois voltou para o assentamento e passaram a produzir
leite. Tem seis irmaos, mas somente a irma mais nova mora junto. Tem também horta para
consumo proprio (tudo agroecologico).

Questao 2 — Escolha dele, pois percebeu que garantiria seu futuro. E a familia apoiou.
Questio 3 — Ja tinha o pensamento de ficar no campo, pois pode criar bichos ao invés de ficar
comprando na cidade.

Questao 4 — Reforcou a ideia, pois pode aprender aqui muita coisa sobre producao de abelhas,
aves, outros animais.

Questido 5 — Sim, muitos! Porque quando a pessoa resolve sair do campo muitas vezes onde
esta a propriedade, dai vem vizinho e arrenda para a soja e acaba usando muito agrotéxico!
Ruim para vizinhos que querem plantar de forma agroecoldgica.

Questao 6 — Ainda ndo, mas mais adiante essa ¢ a ideia com producao de capim e avidrio para
comercializagao.

Questao 7 — Sim, pois tudo o que a pessoa v€ aqui na teoria pode ser aplicado na pratica.
Exemplo: aprende que minhocario ¢ bom para terra, aprende a fazer esse supermacro que
fortalece o solo.
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Aluna 5
Trabalha na agricultura ( ) sim (x) ndo

Questaol — Passou muito tempo com os avds na infancia, por isso sempre teve contato com a
lavoura. Sempre estudou em escola publica. Mora em propriedade rural, mas o patio ¢ pequeno,
por isso as atividades da escola sdo desenvolvidas na propriedade do avd. Pai e avd sao
mecanicos e avo arrenda parte das terras. A mae trabalhava de “pedo” mas precisou parar. Tem
horta para consumo préprio, mas as frutas comercializam (pequena quantidade). A horta ¢
agroecologica.

Questao 2 — Ela quis muito e a familia apoiou. A escola dela veio fazer uma visita na EFA e
ela adorou.

Questao 3 — Sempre teve o pensamento de sair do campo, mas queria ajudar o pessoal do
campo, por isso escolheu estudar na EFA. Ela tem vontade de fazer medicina.

Questao 4 — (respondida em outro momento)

Questido 5 — Tem muita gente saindo, entdo estdo ficando s6 os mais velhos. A comunidade ¢
incentivada a sair do campo (pela escola estadual).

Questio 6 — Bem informal; quem vai na oficina e se interessa em comprar. Nao vao a feiras.
Questao 7 — Sim, pois a gente v€ acontecendo o que se estuda.

OBS.: Quando comenta na comunidade sobre seu projeto (viveiro de mudas) recebe muito
apoio, pois ¢ dificil conseguir 14 fora.

COM ALUNOS DA EFA “D”

Aluna 1
Trabalha na agricultura (x) sim ( ) nao

Questdo 1 — Mora com os pais em uma propriedade rural que ¢ do avo. Moram 11 pessoas.
Produzem fruticultura e fazem a venda para a Ceasa e para a cooperativa Garibaldi. Tem
também produ¢do animal para subsisténcia.

Questao 2 — Foi uma decisdo dela. Havia tentado o Instituto Federal e ndo passou; dai foi para
uma escola publica para o 1° ano, mas ndo gostou, por isso foi em busca de outra escola; ja
havia ouvido falar da EFA.

Questao 3 — Sempre pensou em ficar no campo, pois, além de que sempre foi incentivado pelos
pais, via também seu pai que era técnico.

Questio 4 — (resposta inserida na resposta de outro questionamento)

Questao 5 — Sim, pois estdo loteando véarias areas e urbanizando areas que eram rurais, € se
isso continuar acontecendo ndo vai sobrar espago para plantar alimentos.

Questao 6 — Sim, para Ceasa e Cooperativa Garibaldi.

Questdo 7 — A escola promove uma aproximag¢do em familia, com a propriedade, e com a
producdo da aluna, pois ela trabalhou 14, mas ndo se perguntou os porqués de certas praticas.
Comega a ter mais cuidado e a ser mais racional.

Verso da folha:

O relato da aluna ¢ muito rico; soube detalhar cada processo. Teve sempre uma atuagdo em
familia de cooperacado, tanto na producao dos frutos quanto no auxilio de cuidado das irmas,
enquanto a mae ficava um turno fora trabalhando. Quando ficou um pouco mais velha, ali pelos
14 anos, no turno em que cuidava das irmas (que agora iam para a escola) percebeu que estava
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ociosa e queria voltar a ajudar o pai. Nisso entra sua avo, que volta a leva-la para o campo para
ajudar com pequenas coisas. Hoje quem cuida da produgao € ela, seu pai, seu tio e, as vezes, 0
av0. Sua mae ¢ professora. Para a escola fez uma estufa de moranguinhos que cuida sozinha
para ter a nogdo ou responsabilidade pela produgdo. Outra questdo: ela disse que usam
agrotoxicos nas produgdes, mas que ja ¢ uma quantidade bem menor do que era uma vez, € o
pai dela usa adubagdo verde e outras técnicas mais sustentdveis, como o controle biologico
também. Nesse sentido, relatou que percebe o seguinte movimento: um crescimento de
construgdes (muito para o turismo rural) dirigidas por grandes incorporadoras, trazendo, assim,
uma vizinhanga que passa a reclamar do barulho de maquinarios e do uso do agrotoxico que
vai no ar. Ela e a familia, de uma certa forma, se sentem usurpados em seu espago, pois estavam
ali por primeiro, mas a lei ndo os acolhe nesse sentido.

Aluno 2
Trabalha na agricultura (x) sim ( ) ndo

Questao 1 — Estudou sempre em escola particular e sempre morou na cidade. Em 2015
resolveram desenvolver algumas atividades de agricultura (morango e brocolis) para sustentar
a propriedade rural que tinham. Viram que dava recursos além disso. Hoje o pai dele ainda tem
a construtora, mas pensa em ficar s6 com a parte rural, e a mae tinha confec¢ao, mas hoje hé s6
no sitio, na produg¢ao de morangos.

Questdo 2 — Uma escolha conjunta, porque ficaram sabendo dela por meio de terceiros;
gostaram e resolveram unir o Util ao agradavel, uma vez que tinham o sitio.

Questio 3 — Pensa em ficar no sitio para ajudar na plantac¢do. Diz que sua propriedade néao se
encaixa em agricultura familiar (ndo preenche os requisitos, pois trata-se de propriedade grande
com producao significativa). Ou seja, vai fazer (pensa) a vida profissional e familiar no sitio.
Questao 4 — (respondido em outro momento)

Questao 5 — Sim, pois mostra que ha pessoas saindo da cidade e indo para o campo. O negocio
deles atrai pessoas (visitas de escolas, ou pessoas interessadas em comecar a desenvolver essa
atividade também).

Questiao 6 — Ja ha um grande negdcio.

Questao 7 — Sim! Seus pais comentam que ele volta para casa com novas ideias, novos
conhecimentos que buscam. Ele estudava na Cetec; 14 s6 tinha a teoria, mas, aqui na EFA, ele
teve a relacao entre os dois.

Aluna 3
Trabalha na agricultura ( ) sim (x) nao

Questao 1 — Estudou em escola publica a vida toda. Perdeu a mae quando crianca. A madrasta
trabalha numa creche e o pai € contramestre (trabalha numa firma). Ela mora na cidade, mas
tem espaco pequeno para plantagdo de subsisténcia, € ndo tem a vivéncia do campo, inclusive
seu PPJ vai na linha de auxiliar a comunidade (nas escolas) a ter uma horta. As plantagdes sao
para os projetos da EFA.

Questao 2 — Foi bem incentivada pelo pai e pela prima (que estudou aqui). Seu pai inclusive
quer comprar numa propriedade rural.

Questao 3 — Ela pensa em ir morar no campo Se seu pai comprar a terra.

Questio 4 — Antes de estudar na EFA ndo pensava em ir morar no campo.

Questao 5 — Sim, pois ficar/ir na cidade causa um esvaziamento no campo.

Questio 6 — E para subsisténcia (alface, rucula, moranguinho); usam bem menos agrotoxicos,
pois aprenderam varias técnicas sustentaveis.
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Questio 7 — Sim, especialmente no caso dela, pois ela ndo entendia nada dessa parte, e a EFA
ajudou a compreender e a colocar na pratica.

Aluna 4
Trabalha na agricultura (x) sim ( ) nao

Questiao 1 — No momento, durante a semana, mora sozinha, mas sempre morou com seus avos.
Estudou em escola publica. Desenvolveu a atividade da seguinte maneira: a familia até¢ tem
propriedade rural, porém a aluna queria inovar, aplicar técnicas agroecologicas em um pedago
pequeno da propriedade, mas a familia (tios), um pouco conservadora, ndo queria. Entdo, a
aluna teve a ideia de conversar com a prefeita sobre seu projeto. A prefeita falou que tem o
Centro de Atencao Psicossocial (Caps), pois 14 vai fazer uma estufa, e eles vao ajudar a plantar
hortalicas e plantas medicinais. J4 estdo encaminhadas.

Questao 2 — Ela queria uma escola que trabalhasse a parte agropecudria. Tentou alguns
Institutos Federais, mas ndo deu certo. Ficou sabendo da EFA. Veio conhecer com a tia e
gostaram muito, e ja se matriculou (puxou gosto do avd). Hoje moram todos na cidade, mas
seus avos, antes, moravam no interior, bem interior, rural, por isso aprendeu a vida com o avo,
que plantava para subsisténcia.

Questio 3 — Sim, a Uinica diferenga era que pensava que ia ficar mais no lado das plantas, mas
percebeu que gosta mais da producao de animal (cavalo + vaca). S6 vai continuar no projeto do
Caps para poder ajudar os outros. No inicio dos estudos da EFA a mae e a avo ndo queriam que
ela seguisse esse caminho, por que achavam que era coisa de menino. Hoje elas ja aceitam mais.
Questio 4 — (respondida em outro momento)

Questao 5 — A escola refor¢a que ¢ bom que o estudante fique no campo. Ha, também, o fato
de que pode haver uma troca de conhecimento e experiéncia entre o pessoal do campo e o da
cidade.

Questao 6 — Ainda ndo, ou melhor, ndo vai haver comercializagao, pois a produgdao do Caps
sera comunitaria.

Questao 7 — Sim, ela aprendeu muita coisa, a correr atras do que precisa. Ela compara com
amigas que estudam nas IFFs e vé que ha diferengas. Aqui os professores sdo mais prestativos.

Aluno 5
Trabalha na agricultura (x) sim ( ) ndo

Questao 1 — Mora com a mae e o padrasto. Eles moram um pouco na propriedade rural
(produgdo de uva) e outro pouco na cidade, pois a mae ¢ diarista. Estudou em escola publica.
Antes trabalhavam em parreirais arrendados, € seu pai era caminhoneiro. Hd pouco
conseguiram comprar a propria terra.

Questao 2 — Foi uma decisdo do aluno, pois conheceu o pessoal da escola quando se
apresentaram (junto com outros) no saldo paroquial; se interessou. Veio conhecer, gostou e ja
quis fazer a matricula.

Questiao 3 — Antes de conhecer a EFA pensava em ser veterindrio, mas nao de ficar no campo
necessariamente. Passado um tempo (ainda antes) comegou a repensar porque v€ seu pai
trabalhar muito, entdo ndo parecia justo largar tudo. Nesse momento pensou em aprimorar 0s
conhecimentos para ajudar seu pai, mas depois de entrar na EFA percebeu que quer ficar no
campo.

Questao 3 — (respondido em outro momento)

Questiao 4 — Sim, mas até mais para aqueles que produzem outros tipos de alimento, pois
desabasteceria o mercado, o que faria aumentar os pregos € permaneceria a desigualdade social.
Questio 5 — Sim, totalmente vendida para uma vinicola.



262

Questao 6 — Sim, fizemos visitas técnicas, por exemplo, de poda, adubacdo verde. Ele pensava
que técnicos de adubacao verde eram ilusdo, mas na escola aprendeu a diferenciar e, depois de
trés anos tentando convencer o pai, finalmente conseguiu convencé-lo. Ja plantou e agora
aguarda o resultado.

Aluna 6
Trabalha na agricultura (x) sim ( ) ndo

Questao 1 — No inicio da vida (até os 12 anos) morava na area urbana de Porto Alegre. Por
ocasido do segundo matrimonio de sua mae, mudou-se para a area rural. L4 comegou a aprender
um pouco sobre a producdo de hortalicas e frutas. Tem uma irma e moram os quatro na
propriedade.

Questao 2 — Foi dela, mas apoiada pela familia. Escutou de boca a boca sobre o ensino técnico
em conjunto com o Médio; pesquisou sobre escolas nesse formato e veio conhecer a EFA.
Gostou bastante e decidiu ficar.

Questio 3 — Ela ja havia decidido ficar no campo, pois gosta de por “a mdo na massa”.
Questao 4 — (respondido em outro momento)

Questio 5 — Sim, ndo iria interferir, pois a propriedade onde ela mora ¢ perto do meio urbano.
Questao 6 — Vendem direto para grandes empresas que fazem temperos.

Questio 7 — Sim, pois ndo fica s6 teoria. Isso ajuda a entender o problema do produtor rural.
Sim, porque aprende aqui e pode aplicar em casa.
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ANEXO 3 - RESPOSTAS AS ENTREVISTAS COM OS EGRESSOS

EGRESSOS DA EFA “A”

Egresso 1

Questao 1 — Morou sempre no campo com a familia numa pequena propriedade rural que
produzia fumo e alimentos para consumo proprio. Estudou sempre em escola publica até ficar
sabendo da EFA (que recém-iniciava suas atividades). Aprovado no processo seletivo, nela
ingressou.

Questao 2 — Monitor de EFA desde o segundo semestre de 2014. Antes trabalhou com
assisténcia técnica de extensao para auxilio de tabaco e producao de sementes crioulas.
Questao 3 — (respondida em outro momento)

Questio 4 — O desafio principal era compreender o processo formativo da EFA e que o tempo
em casa era para estudo também. Os pontos positivos sdo infinitamente maiores que as
dificuldades: viver em conjunto, aprendizados que se leva para a vida, as descobertas, como se
colocar em publico, etc.

Questdo 5 — Sem duvida a criticidade mudou completamente o seu modo de viver; deve-se
abrir os leques para que se tenha consciéncia das escolhas e o impacto no coletivo.

Questdo 6 — Discussdes recorrentes (tempo de banho, alimentagdo, etc.) e vivenciando isso,
acaba irradiando para os demais ambientes da vida, como a comunidade, por exemplo.
Questiao 7 — Um cuidado geral com o outro, e estar atento com quem esta convivendo contigo.
Questao 8 — Sim, principalmente a avd e o egresso junto com ela.

Questao 9 — Quando saiu da escola trabalhou muito com cooperativa, até porque havia
incentivo para tal. Alguns projetos foram elaborados. Entdo houve um tempo em que frutificou
mais, mas, atualmente, houve uma desidratagao.

Questdo 10 — Estar associado ou cooperado com certeza vale a pena, e fazer parte da
cooperativa e da EFA instrumentalizava esse acesso. Se ndo fosse para participar de uma, que
fosse entdo para ter condi¢des ou construir uma.

Questao 11 — Sim, principalmente a venda de ovos na comunidade; entregava diretamente para
o consumidor (acabou sendo o PPJ).

Questao 12 — Maior desafio foi a aceitagdo por isso (a familia passou por isso). Ou seja, uma
certa inércia causada, muito em razdo do modelo integrado.

Questao 13 — No momento ndo, pois, em virtude da reorganizagao familiar, estdo repensando
o que fazer com a propriedade.

Questao 14 — Por um tempo participou das atividades da comunidade, inclusive da diretoria.
Atualmente essa participacdo se restringe a momentos mais pontuais.

OBS.: Enquanto o egresso tentou mobilizar os demais egressos, teve trés encontros, porém,
depois, por algumas dificuldades de mobilizacdo (pois havia uma parceria com outra EFA),
acabou nao tendo continuidade. Algumas atividades mais pontuais, porém, sdo realizadas:
pegar a lista de egressos quando da elaboragdo de relatério e verificar o que cada um esta
fazendo. Ha ainda o convite para participacao (fala) em alguns eventos e também de estudo na
propriedade do egresso.
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Egressa 2

Questio 1 — E filha de agricultores. Nasceu e cresceu em sua comunidade. Cursou o Ensino
Fundamental em escola publica. Sempre morou com a familia em sua propriedade rural.
Questio 2 — No momento trabalha na parte administrativa. Ativa na EFA durante a semana.
Nos fins de semana trabalha na propriedade (producdo de frutiferas) e também faz trabalho
artistico musical, bastante inserido na questdo do movimento da agroecologia.

Pretende continuar intercalando as atividades que ja faz.

Questdes 3 e 5 — Reforga os aspectos positivos de oportunidade de reflexdo mais profunda
sobre todos os aspectos da vida, ndo apenas em relacdo a agricultura familiar. Um aspecto
negativo ¢ a questdo de género. Era um problema que j& melhorou, mas que poderia evoluir
mais.

Questao 4 — (respondida em outro momento)

Questdes 6 e 7 — Primeiro ponto destacado: no segundo ano de estudo da EFA os alunos fazem
um estudo sobre suas comunidades para identificar aspectos técnicos e sociais e, a partir dai, a
aluna compreendeu, de forma mais tedrica, o que ja vivia na pratica, pois ja era algo natural
para ela. Segundo ponto destacado: a EFA, de um modo geral, procura trazer e oportunizar a
compreensdo de que tudo ¢ feito de forma coletiva: alongamento, alimenta¢do dinamica:
sempre tem de pensar no outro.

Questao 8 — Sao bastante!

Questido 9 — Fez parte do aprendizado na EFA pesquisa sobre quais Associa¢des ou
Cooperativas que a comunidade possui.

Questdes 10 e 13 — J4 fizeram parte, pararam por tempo e consideram retornar tendo em vista
a quantidade da produgao.

Questido 11 — Antes da EFA produziam fumo apenas, depois até continuaram, mas
diversificaram com outras culturas. Num primeiro momento hd uma falsa impressdo de que ¢
mais rentavel, porém, calculando os gastos com agrotdxico, adubo, mao de obra e satde, vale
mais plantar outros produtos.

Questao 12 — Nao terem liberdade com os pais, mas as demais questdes também influenciam.
Questio 14 — Sim, ha participacdo bem ativa na comunidade.

Egresso 3

Questio 1 — E filho de agricultores familiares que trabalhavam com a produgdo de tabaco.
Morou na propriedade dos seus pais até os 18 anos, por isso foi trabalhar em projetos de Ater e
cursos agronomos. Realizou Mestrado, fez Doutorado e atualmente ¢ monitor de uma EFA.
Sempre trabalhou com a agricultura familiar, ainda reside em sua cidade, na propriedade que
sua familia vive. De 1993 a 2013 morou em sua cidade e a renda da familia era oriunda da
agricultura. No ano de 2005 sua mae comegou a trabalhar como merendeira; de 2009 a 2011
fez o curso da EFA; de 2012 a 2014 morou no Centro de Formacdo do MPA e trabalhou em
projetos de Ater; de 2014 a 2017 morou em outra cidade, trabalhou em projetos de Ater e cursou
agronomia; por um periodo fez Mestrado com a tematica relacionada ao MPA; em 2021 voltou
para a EFA para ser monitor; voltou para sua cidade e desenvolve algumas atividades da
agricultura, porém de forma esporadica.

Questao 2 — Sim, EFA.

Questio 3 — Talvez. Viver como agricultor ¢ improvavel.

Questao 4 — A experiéncia foi transformadora. A partir da EFA passou a se enxergar como
agricultor familiar, reconhecer a historia de sua familia e comunidade e a compreender
possibilidades de trabalho com Agroecologia. A EFA certamente o ajudou a ser quem ¢ hoje!
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Questido 5 — Conhecimento torna a histéria da sua familia e identificagdo como agricultor
familiar; conhecimento sobre agroecologia; novas formas de ver o mundo.

Questio 6 — Sim, algumas delas eram relacionadas a formagao cultural do Vale do Rio Pardo.
Os planos de estudos fizeram com que eles se dessem por conta de suas realidades.

Questiao 7 — PARTICIPATIVO: Até entrar na EFA tinha dificuldade e inseguranca para se
expressar. Apds a escola se sentiu mais seguro e confiante. Participa de Cooperativas,
Conselhos, realiza palestra.

Questao 8 — Razoavelmente participativas.

Questio 9 — Sim, sdo realizadas listas de discussdes sobre a importancia do trabalho coletivo
como forma de aumentar a autonomia dos agricultores familiares.

Questio 10 — VALE A PENA: inclusive experiéncias individuais, ou geridas pelo Estado, que
tendem a dar errado. Cooperativas e Associagdes precisam ser geridas pelos agricultores.
Questao 11 — A produgao realizada no caso dos pais para nosso consumo ¢ livre de agrotoxicos.
Questao 12 — No caso dele os pais ndao incentivam muito a ficar no campo, € como tinha vontade
de estudar e militar em movimentos sociais, optou por sair. Mesmo a EFA propondo para ficar
no campo se sente mais satisfeito trabalhando junto a agricultores familiares e jovens, assim
sente que consegue multiplicar o que aprendeu na EFA.

Questao 13 — PARTICIPA: Cooperfumos; Coopsat, MPA (movimento social).

Questido 14 — Sim, gestdes comunitarias, praticas culturais (cadeira de bois) e atividades
voluntarias.

Egresso 4

Questio 1 — E bacharel em Agroecologia pela Furg-SLC e pos-graduado (especializagdo) em
Docéncia no Ensino Profissional. JA morou na cidade de Venancio Aires-RS e em Sao Lourengo
do Sul-RS durante a realizacdo da faculdade. Atualmente mora com seus pais na propriedade
da familia. Pretende ingressar no Mestrado em 2022. Sempre estudou em escolas publicas; seu
pai ¢ agricultor agroecologista, tendo certificagdo organica da propriedade desde o ano de 2012.
Sua mae ¢ professora de escolas do campo, hoje aposentada.

Questio 2 — Trabalha como monitor de area de produgdo agropecudria da EFA.

Questao 3 — Sim. Pretende continuar tendo algum vinculo com o campo e agricultura.
Questdo 4 — Diz que foi otimo estudar na EFA; muitas experiéncias novas que foram
fundamentais para o seu desenvolvimento enquanto ser humano, como também na vida
profissional.

Questao 5 — Sim. A EFA ampliou seus horizontes. Permitiu ver as coisas fora da “caixa”.
Ajudou-o muito a vencer a timidez excessiva e a desenvolver o senso critico. Fez ele ver e
entender o local onde esta inserido. Mostrou que para auxiliar na agricultura ndo precisa ficar
somente na propriedade; que pode fazer muito mais do que isso.

Questao 6 — Sim. Eram realizados nas aulas e, apos a realiza¢ao dos planos de estudos, nas
colocagdes em comum.

Questao 7 — Mais participativo. Antes da EFA nao era muito participativo na comunidade, hoje
j& é muito atuante, tanto na area de integragcdo quanto também na area da agricultura orgénica,
participando de grupo de producao.

Questao 8 — Seus pais sempre foram muito participativos na comunidade.

Questao 9 — Sim, a EFA sempre proporcionou conhecer essas experiéncias, por meio de aulas,
palestras e visitas técnicas.

Questio 10 — E muito bom, pois tendo a for¢a de mais de uma familia as possibilidades de
alcangar novos e maiores mercados dessas politicas publicas, entre outras questdes, sdo
facilitadas. Por isso o trabalho cooperado ou associado ¢ muito importante.
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Questdo 11 — A forma de trabalho mudou, dando mais énfase a agricultura agroecologica,
fazendo uso de novos manejos, técnicas e tecnologias. Ja na forma de comercializar ndo, pois
seu pai ja estava organizado em um grupo de producdo orgénica e comercializagdo em feiras
no municipio, assessorado pelo Centro de Apoio e Promocao de Agroecologia (Capa).
Questdao 12 — No momento, falta de politicas publicas voltadas para os jovens, para
diversificagdo produtiva e/ou producdo organica e agroecoldgicas, e também falta de
capital.

Questao 13 — Sua familia esta ligada a Cooperativa Regional de Agricultores Familiares
(Ecovale), ligado ao Capa. No momento ndo pensa em dar sequéncia, pois esta pensando em
seguir nos estudos e trabalho na EFA, mas continuar produzindo na propriedade em menor
escala.

Questao 14 — No momento na area esportiva e também do grupo de produgdo organica, o Eco
da Vida!

Egresso S

Questao 1 — Tem pais agricultores que sempre plantaram fumo, mas ndo houve a concordancia
com os pais para plantar da forma que queria. Entao plantou pela CIEE na escola publica da
comunidade onde estudou. Trabalhou na Cooperfumos por trés anos como técnico. Em 2015
foi para uma EFA trabalhar e, logo apds, veio para trabalhar na EFA, onde esta hoje.
Questdes 2 e 3 — respostas inseridas globalmente em outras respostas.

Questao 4 — Havia poucos professores da area técnica na escola, principalmente no 1° ano.
Positivo: toda a formagao que a EFA proporcionou, como as visitas (viagem de estudos); gado
leiteiro; avicultura em grande nimero; lavouras de soja e arroz.

Questiao 5 — Houve um grande amadurecimento, compreensdo, atuagcdo ou entender e viver o
mundo de forma diferente! De sair de um “casulo”, conhecer muitas realidades comunitarias,
muitos municipios, assentamentos. Tudo isso contribuiu para o autoconhecimento.

Questio 6 — Sim, essa questdo era sempre muito valorizada; impulsionou o egresso a buscar
algumas solugdes sobre coleta de livro, melhoramentos de estrada, tentativas de fazer feiras.
Questdes 7, 10, 11 e 13 — respondidas globalmente em outra resposta.

Questao 8 — Ambos bem participativos na comunidade, grupos de mulheres, grupo de maes (se
espelhou na mae dela); atuante (pai) na comunidade catélica; abrir o saldo para atividades
extras, festas.

Questio 9 — Semelhante a EFA, ponto importante ou trabalhar e pertencer a comunidade.
Questao 12 — Além da questao do atrito familiar, falta de capital, estrutura fisica.

Questiao 14 — Participa de forma bem-esporadica da comunidade onde os pais moram. Onde
mora hoje ndo tem atividade, pois passa bastante tempo fora.

Egresso 6

Questao 1 — Morou até os 15 anos em propriedade rural com sua familia, onde produzia
alimentos para consumo proprio. A renda da familia vinha dos pais: a mae era professora e o
pai motorista de 6nibus. Estudou em escola publica. A partir dos 15 anos foram para a cidade,
mas continuaram tendo vinculo forte com a propriedade rural.

Questao 2 — Monitor de uma EFA.

Questio 3 — Pretende continuar tendo contato com a propriedade e, quica, voltar a viver no
campo.

Questio 4 — A dificuldade inicial era ficar longe de casa, pois era muito apegado aos pais. Foi
importante essa experiéncia para estabelecer uma regra, pois, quando chegou sua vez de ser
monitor em outra EFA, criaram uma semana de adaptagdes (reduzida). Positivo: convivéncia
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com o grupo que proporciona muitos aprendizados, sobretudo os espacos informais (rodas,
JOgos, espagos ou convivencia).

Questio 5 — A imersdo na EFA contribuiu para ver a agricultura de um modo diferente, o “ser”
agricultor, ver as coisas de uma forma integrada. Exemplo: via a propriedade do avo de uma
forma mais positiva, ver a familia de forma diferente, dialogar mais. Aproximar-se mais do
grupo familiar.

Questio 6 — Sim, pois o0 egresso precisou pesquisar sobre sua comunidade no 2° ano, e, a partir
dai, passou a conhecer a comunidade (nesta época ja havia comunidade na area urbana).
Inclusive, a partir de uma demanda da EFA, pesquisaram sobre os alimentos que vinham de
fora para apresentar a prefeitura.

Questio 7 — Maior integracdo com a familia e também com a comunidade.

Questao 8 — S3o participativos. A mae era envolvida com questdes familiares, diretora da
comunidade; se envolviam com atividades de jogos (bingo), novenas, mas que praticamente
acabou pelo fechamento da escola. (A escola da comunidade fechou).

Questiao 9 — Houve discussdo sobre haver (formar) uma cooperativa dos egressos. Havia o
ensinamento nas disciplinas e muitas visitas, mas nao foi institucionalizado, formalizado.
Questao 10 — O trabalho associativo/cooperativa ¢ mais vantajoso.

Questao 11 — Continua sendo para consumo.

Questdo 12 — Talvez deveria haver um envolvimento maior por parte do poder publico
(municipio).

Questio 13 — Até tem a feira pedagodgica, mas ndo hd muita participagdo. Alguns egressos
comercializam por intermédio de cooperativas e associagcdes, mas ndo ha um dos egressos. Até
porque esbarra na questdo geografica.

Questao 14 — Sim, convivio, nas integragdes. Por exemplo, jogar bocha, festividades. Apesar
de morar em outro municipio, o sentimento ou pertencimento ¢ na comunidade de origem.

Egresso 7

Questdes 1 e 2 — Morava com os pais em uma propriedade rural onde plantavam tabaco. No
PPJ trabalhou com cultivo de mandioca sem agrotoxico. O cultivo continua até hoje. O egresso
participava mais nos fins ou semana. Ficou sabendo da existéncia do EFA por meio de uma
reportagem no jornal. Na regido ficou de suplente, foi chamado. Na escola quebrou a perna,
teve de ir para casa; achou que ndo continuaria, mas ocorreu o contrario: O episodio serviu para
perceber a importancia que a escola dava aos alunos, e recebeu varias visitas do pessoal da
escola. Fez o estagio (4° ano) em uma EFA diversa da EFA onde estava estudando (para
cumprimento da demanda de estagio), depois foi contratado pela EFA, que o abrigou para o
estagio para ser monitor. Sobre a renda da familia: mae trabalhou fora; comércio de tabaco. E
vendia mandioca e alguns outros alimentos.

Questao 3 — Ainda trabalha nos fins de semana, mas pensa em voltar a morar no campo, mas
conciliar com a educagao.

Questao 4 — O aspecto mais positivo foi identificar a educagdo voltada para a realidade do
campo; a relagdo com a coletividade que faz amadurecer. A dificuldade foi compreender o
funcionamento da alternancia, o periodo em casa.

Questao 5 — Mudou a visdo sobre a educagdo, pois pensava até mesmo em ndo estudar mais.
Ajuda também a consciéncia sobre suas origens, familia, propriedade, etc.

Questio 6 — Sim, a ida para as comunidades por ocasido do 2° ano, quando tem de pesquisar
sobre ela. Passar a ser “0” ao invés do “filho do”, conquistando seu proprio lugar e identidade
na comunidade.

Questao 7 — (respondido em outro momento)
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Questao 8 — Sim, atividades na igreja, ginasio, saldo. A comercializacdo da mandioca também
os deixa conhecidos (através de entrega o direta na propriedade).

Questdo 9 — A EFA possibilitou o contato com as Redes, com Cooperativas, para poder
comercializar a mandioca. Algumas vezes vendeu mandioca na feira pedagogica.

Questdo 10 — Seria interessante pensar mais Cooperativas e Associagdes para fortalecer a
cooperacao. Ainda ndo ha uma para egressos.

Questao 11 — Vendem mandioca diretamente

Questao 12 — Teve dificuldade para ter a compreensao dos pais para produzir de forma
organizada, agroecoldgica.

Questao 13 — Hoje ndo, ainda nao.

Questdo 14 — Sim, na parte do esporte e também por conta da relagdo com o pessoal da
comunidade onde fica a EFA em que trabalha, mas os lagos sociais mais profundos sdo com
sua comunidade de origem.

‘ EGRESSOS DA EFA “B”

Egresso 8

Questio 1 — Morou até os 15 anos com a familia em uma propriedade rural e plantavam tabaco
e mais alguns produtos para consumo proprio e criagdo de animais. Estudou em escola publica.
Questao 2 — Na EFA como monitor, mas antes trabalhou no MPA.

Questao 3 — (respondida em outro momento)

Questao 4 — Foi uma das melhores escolhidas do egresso, pois aprendeu tudo que sabe sobre
agricultura e também como viver no coletivo. Sua dificuldade foi ter que refazer 3 vezes sua
producado e pesquisa de comunidade porque trabalhava como meeiro, nao tinha propriedade.
Questido 5 — Amadurecimento, abre os olhos, fez os alunos pensar, para que os outros nao
pensem por “nds”.

Questao 6 — Era uma discussdao em comum de como as coisas eram. A comunidade era mais
atuante, mais mutirdes, uns ajudavam os outros. Isso por meio de relatos da comunidade.
Questio 7 — A relagdo dele com os movimentos sociais, pensar em voltar a morar com os pais
e o fato de trabalhar na EFA.

Questio 8 — Sim, gostam muito de ajudar, interagem muito com a comunidade.

Questao 9 — Havia disciplinas que abordavam essas questdes. lam visitar as Cooperativas, as
Associagoes, linha Sicredi, Sindicatos.

Questao 10 — Quanto mais gente junto, melhor!

Questiao 11 — Se envolvem por um tempo, mas por meio do MPA (cestas camponesas) para
juntar varios grupos, mas a seca fez diminuir bastante.

Questio 12 — Falta de agdes do governo. Antes havia um estimulo maior para as pessoas
ficarem no campo; falta de acesso a terra.

Questao 13 — (respondida em outro momento)

Questao 14 — Sim, tinha de estar junto, mas ja esteve mais envolvido.

Egresso 9

Questdes 1, 2 e 3 — Sempre estudou em escola publica. A familia ¢ de agricultor (plantam
fumo). Tem cinco irmas, e algumas ainda estdo em casa. Até se formar estava em casa
participando das atividades. Entrou na EFA com o intuito de ser instrutor de producao de tabaco
(orientador). Plantam também milho, mandioca e feijdo para consumo. Foi para Sombrio
porque fez estagio em uma fumageira da sua regido e conseguiu efetivacdo, porém desde que
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fosse em Sombrio. Teve época que trabalhou como safrista contratado. Pretende continuar
trabalhando nessa area mesmo, pois foi o que sempre quis fazer. Em relacao a qualquer dilema
sobre trabalhar com produg¢do de fumo e os aprendizados que teve na EFA, procura orientar os
agricultores que atende de modo a melhor aproveitar o que ha em sua propriedade, inclusive
para plantar alimentos. Ajuda-os a ver o potencial da propriedade.

Questao 4 — Foi a primeira vez para conhecer, mas nao tinha o intuito de se inscrever. Chegando
14 conheceu a escola e gostou; acabou se inscrevendo. No inicio se sentiu mais em casa, pois
era diferente das escolas da cidade. Na EFA falavam sobre as coisas que ele gostava, as coisas
do campo. A dificuldade foi se acostumar com a distancia. Mas, de qualquer maneira, fez
grandes e duradouras amizades.

Questao 5 — Com certeza, totalmente; quando estava na escola urbana ndo pensava em estudar
em se dedicar. Depois de entrar na EFA isso mudou. Passou a ter vontade de estudar, a pensar
em fazer faculdade, a se dedicar mais aos estudos. A EFA fez isso por ele. Ele quer fazer
agronomia, mas nao comecou ainda, esta buscando.

Questdo 6 — Sim; sobre esses pontos de comunidade fizeram uns fdlderes para ir nas
propriedades vizinhas para verificarem os pontos positivos e trabalhar um plano de acdo para
melhorar o que precisasse nessas propriedades. Orientar os produtores a trabalhar com riquezas
de sua propriedade, que, as vezes, poderiam nao perceber. Tinha também os coletivos.
Questao 7 — Com certeza mais participativo; também desenvolveu o modo de falar, ser mais
comunicativo. Era mais quieto, era concordar e pronto! E agora consegue dar ideias, dar sua
opinido e se sentir pertencente ao grupo.

Questao 8 — Sim, até o pai e a mae eram presidentes da Capela, organizavam e participavam
das festividades, cuidavam do ambiente da Capela, do saldo. O pai dele participava da
Associagcdo da escola da localidade. Agora, ultimamente, ndo se v€ mais tanta unido na
comunidade; ficaram as historias para contar. Esta mais dificil de decidirem as coisas.
Questdao 9 — Ela sempre incentivou, mostrando que sempre se ¢ mais forte do que no
individual.

Questdo 10 — Sim, concorda, pois quanto maior a unido mais fécil de ser visto. Exemplo:
pessoas que pedem algo ao Poder Legislativo; se vai sé um pedir nao tem tanta forca como se
fosse um abaixo-assinado com todos.

Questao 12 — No inicio o maior problema era do transporte, pois era longe (uns 90 km), e
também pelo fato de ndo ser acostumado a viver em grupo. Para ele, realizar as atividades na
area experimental trazia um pouco de desconfianga em relagdo ao nao uso de venenos, até que
foram entendendo que dava para plantar sem esses produtos.

Egressa 10

Questdes 1 e 2 — No momento trabalha pouco na propriedade, mas sempre morou no campo.
Morava com os pais em Formosa, mas eles ndo tinham propriedade, entdo fazia suas atividades
na propriedade do namorado. Estudou o Fundamental em escola publica e depois foi fazer o
Ensino Médio na EFA. Fez estagio na Emater e comegou a cursar pedagogia na Unopar. No
momento ndo estd se dedicando tanto quanto gostaria a agricultura familiar porque esta
trabalhando em uma agropecuaria em Vale do Sol. Seus pais ja estdo aposentados. Hoje mora
com a familia do namorado 14. Estdo apenas produzindo mel, pois toma menos tempo, mas
estdo também iniciando uma produgdo de péssegos. Fez seu PPJ voltado para a producao de
abelhas em pomar de péssegos. Hoje ja tem umas 15 colmeias da abelha jatai e seus
pessegueiros sao agroecologicos.

Questdo 3 — A egressa e seu namorado, que ¢ também egresso da EFA, tinham um
planejamento de producao de alimentos; até fizeram feira com os colegas. Participaram por
mais ou menos dois anos, e depois, como 0 namorado conseguiu um emprego € a egressa
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também, a produc¢do de alimentos ndo teve continuidade. A egressa tem vontade mesmo ¢ de
ficar ligada ao campo, mas ndo necessariamente como agricultora, € sim como técnica, como
quando fez seu estagio.

Questao 4 — De inicio ela nunca imaginou que ia conseguir conviver com a pedagogia da
alternancia, por ter DE ficar longe de casa. Essa parte foi complicada, mas depois de um tempo,
depois de conhecer os colegas e ver que cada um ¢ de um canto diferente, e depois de criarem
um vinculo grande com eles, e o fato de que foram legais, ela acabou gostando. A egressa fala
também das viagens de estudo que a EFA proporcionou, que trouxeram muita experiéncia com
as visitas nas propriedades de alguns agricultores. Relatou, ainda, que sua familia era bem-
envolvida com a escola.

Questio 5 — Sim, mas no momento sofre uma espécie de dilema por estar trabalhando em uma
agropecuaria vendendo agrotoxicos, indo contra tudo que aprendeu na EFA. Como fez o estagio
na Emater, tem muita vontade de voltar a trabalhar como extensionista, pois tinha contato com
os agricultores e com a propria terra. Entdo, se ficar inviavel de produzir alimentos ja ficaria
satisfeita em ser extensionista, pois a Emater tem uma visdo mais voltada para o agroecologico.
Questao 6 — A egressa diz que sim, e também incentiva. Por meio da EFA comecaram a
participar de um grupo de jovens do Sindicato; foram incentivados a isso pela EFA. Reuniam-
se e discutiam assuntos ligados a agricultura, visitando propriedades. Na época ela participava
bastante de encontros de sementes crioulas e colecionava sementes, € o grupo do Sindicato veio
visitar sua casa para conhecer essa colecao. Discutiam a permanéncia do jovem do campo e
sobre politicas publicas, mas depois deixou de participar por causa de outras atividades de sua
vida.

Questio 7 — A egressa diz que saiu de 14 mais participativa até mesmo em questao de falar com
as pessoas. La eles apreenderam a falar em publico, € o contato com outras EFAs também foi
bem importante. Com certeza a questdo de saber se comunicar evoluiu bastante.

Questao 8 — A egressa afirma que os pais na comunidade de Formosa ndo sdo tdo participativos.
Na casa dos sogros ndo ¢ muito diferente; na verdade participam das festividade de igreja, mas
ndo do Sindicato.

Questao 9 — A egressa lembra que na EFA até conversaram sobre isso algumas vezes, sobre
Associagoes de agricultores.

Questao 10 — De acordo com a egressa, ¢ importante, pois um grupo consegue fazer mais do
que sozinho politicas publicas. Consegue-se fazer bem mais.

Questao 11 — A egressa diz que participam de uma cooperativa de produgdo de mel. Vendem
o mel deles por intermédio da cooperativa.

Questao 12 — Na opinido da egressa falta de incentivo do governo, do municipio; falta de terra
também, tanto ¢ que tinha de fazer a pratica em outro lugar.

Egresso 11

Questiao 1 e 2 — Atualmente esta trabalhando em uma multinacional de fertilizantes e de
assisténcia a produtores rurais. Os pais continuam na propriedade. Plantam tabaco e outras
culturas para subsisténcia (essas de forma organica em sua maioria, exceto o milho) e tém
também gado de leite e de corte. O leite ¢ vendido para vizinhos. Estdo tocando o PPJ dele na
parte de piscicultura. Tem um irmdo de 14 anos que estd na propriedade. O egresso mora na
cidade. Estudou sempre em escola publica, e agora estd fazendo faculdade de agronomia. Ja
estd quase se formando.

Questao 3 — Pensa em voltar a morar no campo, pois seus pais estao la produzindo e seu futuro
sogro também. Entdo, pensa em ter sua producdo; pensa também em, quem sabe, ser monitor
de alguma EFA.
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Questdes 4, 5 e 7- O que mais chamou a aten¢do ¢ que antes de entrar na EFA tinha uma
perspectiva de sair da propriedade, ndo queria saber de lavoura. Nao queria ficar envolvido com
a agricultura. Era também uma pessoa muito timida. Entdo, coisas que mudaram com sua
experiéncia na EFA: principalmente a questao da empatia, de aprender a se colocar no lugar do
outro, pois a EFA sempre cultivou muito isso com eles. Também a questdo de que deveria
necessariamente sair da propriedade nao estava mais no seu pensamento. De qualquer maneira,
optou em desenvolver a atividade que faz hoje para conhecer outras realidades. Aprendeu muito
sobre a questao do respeito, a questao de ajudar, de ser mais proativo, ir atras das coisas, a falar
mais, a se posicionar. Considera que desenvolveu bastante essa parte. A convivéncia com 0s
colegas foi muito positiva também. Houve um momento em que a EFA separou a turma deles
em duas e foi um choque de inicio, pois estavam acostumados a determinadas pessoas, mas
depois aprenderam a criar novos vinculos, o que foi bem importante. Saiu bem mais
participativo, até para ajudar a familia no que precisasse.

Ha outro fator também que chamou a atengao do egresso desde o inicio da EFA: a atencao que
os alunos prestam quando o professor esta explicando, dando aula; bem diferente das outras
escolas que havia frequentado.

Questio 6 — Sim, muito, diariamente, tinha um espaco que era conjunto... cada um tinha um
pequeno espago, mas o resto era tudo dividido. Entdo, tinham de resolver as coisas, 0s
problemas que ocorriam, colocavam na roda.

Questao 8 — Sim, participam. Seu pai foi vice presidente da associacdo das escolas da
comunidade e vice presidente da EFA. Atualmente estdo envolvidos numa associacdo de
implementos agricolas. O egresso participava também, foi até secretario do ginasio da
comunidade e também sempre acompanhava o pai nas coisa que ele participava.

Questao 9 — Sim, teve bastante, teve momento de focarem bastante nisso, visitaram muitas
Cooperativas, de hortalicas, de catadores, foram ver Associacdes. Participaram de eventos com
Sicred. Foi no segundo do ano da EFA que tiveram também a parte tedrica sobre o tema.
Justamente para ver se na comunidade ja tinha e se era o caso de criar alguma para tentar
fortalecer a comunidade.

Questao 10 — Sim, muito importante. Ainda mais em situagdo de agricultura familiar, pois,
muitas vezes, as familias ndo tém for¢a sozinhas, mas unidas tem mais for¢a para brigarem
pelos seus direitos.

Questio 11 — Fazem parte na Associacdo de implementos mencionada antes e participam do
Sicred, até porque o fumo ndo ¢ vendido por Cooperativa, e sim pelo sistema integrado para as
fumageiras. O produtor fica meio refém da empresa fumageira, pega insumos, as sementes, 0s
agrotoxicos e depois tem de vender para a empresa que forneceu esses insumos.

Questio 12 — Nesse sentido, envolvendo a propriedade os pais sempre forneceram lugar para
fazer as experiéncias, mas quando queriam evoluir dai ja havia um bloqueio. No sentido de
apoio financeiro do governo, teve um incentivo da bolsa de EFA, mas sentiu falta de ter mais
infraestrutura na EFA na época, mas reconhece que ela era ainda nova (apenas dois anos),
portanto talvez fosse o motivo dessa falta.

Egresso 12

Questdo 1 — Nasceu e se criou no assentamento e seus avos foram assentados; os pais dele
também. Estudou na escolinha do assentamento, e, a partir do 6° ano, passou para a escola do
assentamento vizinho, depois, no Ensino Médio, foi estudar na cidade, que era muito longe. Ele
nao gostava de estudar e acabou rodando. Ficou sabendo da EFA por amigos. Convidaram ele
para estudar 14 na EFA. Ele foi, e chegando 14 ja se entrosou no primeiro dia e, a partir dali, foi
tendo outra concepgao de vida. A EFA foi um divisor de 4guas na compreensao do “quem sou
eu”. Depois de concluido o Ensino Médio (trés anos) prestou vestibular para Licenciatura em
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educacdo do campo. Nesse meio tempo comegou a fazer o estagio na Emater e a ter contato
com quilombolas e pessoal dos assentamentos. Pode, entdo, ter uma visdo mais técnica.
Também comecou a cursar o Magistério e depois abandonou a Licenciatura também. Em 2020
formou-se na EFA e concorreu a vereanga no municipio; ndo ganhou, e, nesse meio tempo, se
tornou pai. Neste ano surgiu a oportunidade de fazer faculdade novamente. Estd cursando
agronomia, porém em alternancia pela Universidade Federal da Fronteira do Sul (a sede ¢ no
instituto Educar de Pontdo). Fica trés meses em casa e trés meses 14. Conta que foi Paulo
Pimenta que, por meio de medida parlamentar, conseguiu destinar um valor significativo para
o MST e o movimento administrou como achou importante. Destinaram parte do valor para
Cooperativas e educagao e injetaram um valor no Pronera para poder viabiliza-lo, uma vez que
o programa esta desidratado. A familia produz gado de leite e comercializa para a cooperativa
CCGL. Plantam para subsisténcia, a maioria sem agrotoxico. Também atua como coordenador
da campanha de Lula e Olivio Dutra, e ¢ coordenador do movimentos populares do PT em uma
Secretaria em 4mbito municipal. Faz parte, também, do Conselho Regional do PT. E importante
se aperfeicoar para avangar nas producgdes. Ter um compromisso com o combate a fome, seja
como agricultor, como técnico, seja como for. A perspectiva € a de ficar no campo.

Questio 4 — A parte mais dificil... ndo teve, foi tudo bom! A parte da EFA ¢ muito pelo coletivo,
como nos assentamentos. Na verdade, daria para pontuar o seguinte: a nossa turma foi a terceira
turma, foi a turma que completou o ciclo. A escola estava em processo de aprimoramento.
Sentiu falta de uma qualificacdo técnica maior, mas entende, pois estava tudo no inicio ainda.
Queriam um pouco mais sobre a questdo da terra enquanto técnico. Por exemplo, 14 no instituto
ha um periodo de tempo/trabalho. Tem viveiro, lavoura. Na verdade, ele diz que faltou teoria.
Questiao 5 — Mudou muito em relagdo aos estudos, com as propostas que a escola enviava como
tarefa, e depois socializava os resultados com os colegas; ainda conseguia trazer a parte
pedagogica para aquilo em que estava “pisando”. Esse processo foi muito bacana de construgao
e também na compreensao do processo histdrico dos direitos. Nao condiz com os movimentos
sociais ser de direita, por exemplo.

Questdo 6 — O processo ja impde isso para a gente, pois quando trabalha dentro dos
coletivos ndo tem como ser individualista mais. Lembra uma vez em que estava jogando
bola e quebrou o vidro da escola. Chamaram o professor. O professor “deu uma aula” sobre
esse fato — nao € porque um quebrou que tem de culpar alguém, ou, entdo, nao dar bola
porque ¢ da escola.

Questao 7 — Saiu da EFA mais compromissado com o processo, pois percebeu que nao basta
participar, tem de ter compromisso! Esses dias fez uma reunido com os companheiros e muitas
pessoas participaram, mas quantas pessoas sairam com o compromisso? Saiu mais
comprometido com os processos de luta, de esquerda.

Questao 8 — Aprendeu a participar da comunidade a partir dos pais, pois eles sempre
participaram. Fazem parte da diretoria da comunidade.

Questao 9 — Tinha visitas técnicas, incentivo e explicacdes sobre como funciona uma
Cooperativa e Associa¢dao e como isso poderia mudar as realidades. Tocava-se no assunto, mas
nao se aprofundava.

Questio 10 — E mais do que importante, é necessario! Inclusive é presidente da Patrulha
agricola. E essencial essa questdo do cooperativismo e associativismo. Tudo para melhorar a
qualidade de vida da familia. A Cooptar, cooperativa do movimento, conquistou terra que agora
pertence a Cooperativa. Dai eles trabalham como assalariados.

Questdo 12 — Dificuldades sdo muitas. A primeira ¢ a questdo da distancia. Outra questdo de
infraestrutura do espago, falta de recursos, pois ndo tinha bolsa, por exemplo, para pagar as
mensalidades. A questdo de ndo ter muita terra para fazer a parte pratica. Falta de compreensao
da familia para inovar. A questao da distancia também.
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Egresso 13

Questio 1 — E agricultor de nascenga de uma comunidade de Pelotas. Parou de estudar no 4°
ano, € anos mais tarde ingressou no grupo de jovens (Pastoral da Juventude Rural) e ali abriu
os horizontes da agroecologia; foi um primeiro contato. Ele permaneceu trabalhando em casa
(rural) e depois foi para a cidade (seminario). Completou o Fundamental 14. Anos mais tarde
teve contato com a Pastoral da Terra, aqui a palavra ja era “agroecologia”. Visitou muitos
lugares que estavam produzindo de forma agroecoldgica na localidade de Ipé. Ao voltar para
casa enfrentou dificuldade junto a familia para produzir de forma agroecologica (década de 90
do século 20). Fundaram a feira Associacao Regional dos Produtores Agroecologistas da
Regido Sul (Arpa-SUL). Como em casa ndo conseguiu, comegou a trabalhar com um professor
agronomo com muito acesso na universidade. Chegou a conclusdo que precisava de espago.
Ingressou no MST, na Pastoral também; isso em 2000. L4 comegaram a acampar para ter acesso
a essa terra. Conseguiu a terra € colocou em pratica seu projeto. O entrevistado explicou que
em um determinado momento da vida pesquisou sua linhagem e se deu conta que era a 3* pos
Lei Aurea. Seu avo era adolescente nessa época. Entéo, fazendo as contas de quanto tempo seus
pais trabalharam como empregados nas terras dos outros e ele e seus irmdos também, fez um
calculo para saber seus direitos a ter uma terra. Assim, sentiu-se intitulado a ter terra, por isso
se juntou ao MST. Tem 24 ha.

Questao 2 — Na EFA ele ¢ monitor. Na sua propriedade tem fruticultura, producao para
subsisténcia e de sementes agroecologicas.

Questao 3 — (respondida em outro momento)

Questio 4 — Em relacdo as dificuldades, havia a questdo de como iria fazer para se sustentar,
até que veio a bolsa que o ajudou; ainda a questdo da comunicagdo no inicio com os colegas,
pela questdo da idade, mas depois as coisas ficaram bem; veio a interagdo, o acolhimento, e
acabou se tornando algo muito positivo. Como algo positivo, surgiu também o reconhecimento
de terceiros em relacdo a sua poesia € o conhecimento técnico e académico em relagdo a
agroecologia, ampliado os horizontes.

Questao 5 — Na comunicagao, saber usar os termos corretos para melhor expor o que ja sabia.
Questdo 6 — Essa questdo sempre foi bem trabalhada nas conversas, nos trabalhos, nas
colocagdes em comum. Lembra bem de uma passagem daquele tempo; didlogo com um colega
que, na época, era 35 anos mais novo.

Questao 7 — Mais participativo, pois a EFA permite a convivéncia ¢ a ousadia de sonhar essa
participagao.

Questao 8 — Eles ndo estdo mais vivos. Eles ajudavam com o que podiam, por exemplo nas
questdes da igreja.

Questao 9 — Teve uma boa base tedrica, € na questdo pratica fizeram muitas visitas nas
cooperativas.

Questao 10 — Tudo que conseguiu aprender no trabalho de cooperacao, em casa ajudava muito
os irmdos. Em relacdo a EFA, percebeu, inclusive, que para entrar no curso superior s
conseguiu porque fez parte desse coletivo que o encorajou, o permitiu sonhar.

Questao 11 — (respondida em outro momento)

Questao 12 — Falta de terra, pois poderia se planejar mais, uma vez que muitas vezes tem de
improvisar. Assim ndo conseguiu ser completo; falta autonomia, politicas publicas que estdo
piores. Falta assisténcia técnica, por exemplo. Falta remuneracao.

Questiao 13 — Sim, da Bionatur, mas ele busca outras iniciativas, tem muitas ideias, sempre
pensando no coletivo.

Questio 14 — Esta querendo retomar as atividades, pois esta faltando para se realizar.
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Egressa 14

Questdes 1 e 2 — Sempre estudou em escola publica perto do local onde morava. Antes de entrar
na EFA fez uns trés ou quatro meses numa escola na cidade, mas a relagao era dificil, havia
preconceito, essas coisas... € a escola também ndo fazia nada para os alunos se sentirem
confortaveis. Eram muitos alunos brancos, e as aulas de religido abordavam as religidoes de
cultura alema, pomerana. A escola tinha um grupo de danga pomerana e ndo tinha nada mais
voltado para o pessoal afro. Dai entrou a EFA na vida dela (ficou sabendo por meio de uma
diretora da escola). Ela fez todo o Ensino Médio 14. No inicio ela ficou com o pé atras e pensou
em ndo ir, mas, como a diretora falou também com a mae dela, elas acabaram fazendo a
inscricdo da egressa, dai ela acabou indo. Ela ja gostou quando foi conhecer porque
perguntaram muito sobre a familia dela, se interessaram por ela. Na casa dela o padrasto
trabalhava com porcentagem de fumo. A mae dela trabalha por dia na vizinha. Antes da
pandemia trabalhavam com o PNAE. Era um grupo voltado para as mulheres da comunidade
quilombola onde ela residia com a familia. Plantavam e a prefeitura vinha e recolhia o que
produziam. Depois da pandemia o PNAE nao voltou. Entdo sua mae nao tem mais essa renda.
A horta ¢ apenas para consumo proprio. As mulheres da comunidade tém um grupo de feira,
mas a familia dela ndo esta fazendo parte. A egressa estd na cidade, morando com o
companheiro, e, no momento, estd sem trabalhar, mas largando curriculos, procurando
emprego.

Questao 3 — Ela gostaria de voltar a morar na area rural mas ndo no momento.

Questao 4 — Quando entrou na EFA ndo conhecia ninguém e era tudo muito diferente, por isso
chorou muito. Percebeu, porém, que as pessoas conversavam mesmo assim. O pessoal do MST
puxava muito para conversar € nao deixava ninguém deixar de fora. Ao conversar com seus
colegas do movimento (MST), percebeu sua verdadeira historia. Ela ¢ de um quilombo:
Quilombo do Algodao. Isso a fez perceber que talvez eles (do quilombo) também sejam
considerados sem-terra, pois moram em um local que nao tem papel, ndo esta legalizado. Na
EFA eles abordavam muito a questdo racial; falavam e faziam atividades voltadas para questdes
raciais. Estudar na EFA foi um divisor de 4guas para a egressa, pois 1a foi a primeira vez que
“tiraram o chao” dela, ao fazé-la discutir, pensar e tratar de questdes ligadas a raca, de fazé-la
perceber que era alguém. As pessoas da EFA, no geral, ajudaram-na na autoestima nesse
sentido. Inclusive teve um encontro das EFAs e pediram que ela lesse uma carta na frente de
200 pessoas, ¢ ela, apesar da vergonha e medo de nao conseguir, foi muito incentivada a fazé-
lo... Esse evento marcou-a profundamente como pessoa negra, quilombola. Agora ndo tem mais
vergonha de dizer que ¢ tal. Antes ela era muito envergonhada e retraida, mas depois percebeu
que podia ter voz. Ela era a inica aluna negra na EFA.

Questao 5 — A questdo, também, da mulher negra na agricultura familiar. Como moram para
fora, as mulheres sempre fizeram as coisas, como horta e tal, mas ndo eram reconhecidas.
Quando ela entrou na EFA viu que se tratava de algo que devia ser valorizado. Notou a
representatividade da mulher negra na agricultura. Muitas vezes, na feira, ¢ o0 homem que esta
vendendo, mas quem esta por tras, na horta, ¢ a mulher. Outra coisa: sempre plantavam
organicos, mas nem sabiam o valor disso. Ela, no inicio, comegou a se movimentar para trazer
a consciéncia da importancia do organico, depois a propria comunidade comegou a ter isso
também por intermédio do Capa.

Questao 6 — Falavam muito sobre isso... cada um vivia o seu mundo e depois foram viver o
mundo do coletivo. No inicio foi bem dificil, mas, aos poucos, foram trabalhando as questdes...
o pessoal se abriu a essa coisa nova, pois vinham de regides diferentes. Entdo, no inicio estavam
com pé¢ atras em relacdo a tudo, um pouco desconfiados sobre o que poderia ser verdade, por
exemplo, a questao do organico. Depois foi passando o tempo e foram confiando mais (despois
de um ano), pois viam que dava certo, que dava para fazer em larga escala. Dai se questionavam
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porque isso ndo era muito reconhecido, falado o porqué. Por qué? E porque ainda h4 fome no
mundo se todos poderiam produzir seu proprio alimento? Mais adiante foram se dando conta
dos interesses que ha no mundo, e de que producdes em larga escala (soja, milho) tém um valor
muito mais alto.

Questao 7 — Sim, muito mais! Porque ndo tem como ndo ser depois de passar pela EFA; a
ponto de, depois, ficarem pensando por que as pessoas sao tdo individualistas. Pensou que
as escolas tém pouco disso, por que nao se ensina isso nas escolas no geral. Até que ponto
ndo seria interessante levar essas questdes a todas escolas? Seu projeto foi sobre horta
comunitaria nas escolas e ela percebeu que essas ndo abordam questdes de agricultura,
mesmo aquelas que sao do meio rural! Ela percebeu que sua educagado (prévia a EFA) foi
totalmente ndo questionadora, ndo contestadora; ndo abordava questdes de raca, agricultura
familiar, de género, etc.

Questio 8 — A familia era de seis pessoas. Ela, seus irmdos mae e padrasto. O que mais faziam
era participar dos eventos da comunidade, como bingo, mocoté e festas, € sua mae também
buscava excursdes para casa de um agricultor, algo para fazer, pintar, arrumar (mutirdes).
Questao 9 — Teve toda experiéncia do PNAE, mas mais pelo Capa e ndo tanto pela EFA. Na
EFA viram bastante sobre trabalho associativo e cooperativo na teoria, que, no fim a ajudou,
porque estava fazendo na familia, ainda que fosse pelo Capa.

Questio 10 — Ela acha que ¢ importante, principalmente para as mulheres, pois, estando em
conjunto, da mais forca. Uma falava para a outra: “hoje plantei isso, vou mandar isso! O que tu
vai mandar?” Foi muito importante para as mulheres! Era uma renda extra. Elas trabalhavam
em outras atividades e conseguiam trabalhar ali também. A horta era agroecologica. A ideia era
ter certificado organico, mas, como acabou, ndo deu tempo.

Questio 12 — Um pouco de tudo! No caso da familia dela era mais tranquila para as mudangas.
Sobre o governo, a situagdo do PNAE ilustra bem, mas ela percebia dos colegas que nas
propriedades havia resisténcia de mudar para o agroecoldgico. A familia quer um retorno logo,
e na agroecologia ndo tem esse retorno rapido.

Egresso 14

Questdo 1 — Sempre foi filho de agricultor. A familia sempre trabalhou na agricultura
tradicional, com tomate e péssego com agrotoxico, ¢ ele sempre foi desinteressado pela
agricultura. Sempre estudou em escola publica. Quando acabou o Ensino Fundamental fez o
Ensino Médio também em escola publica. Na EFA fez apenas o curso técnico. Chegou a um
ponto em que morreu o avd e comecaram a dividir as terras. Seu pai saiu de casa. O egresso
ficou com sua mae e irmao em apenas meio hectare. Como era da agricultura tradicional, ndo
acreditava que poderia plantar em meio hectare. Quando fez 18 anos teve de servir, e, assim,
morou na cidade e viu que ndo era bem o que pensava. Depois comecou a trabalhar como pedo
para os outros que cultivavam fumo... Até que ficou sabendo da EFA e ele e a companheira
resolveram fazer o curso. Até entdo nunca tinham ouvido falar em agroecologia. Ele fez o curso
técnico pds médio.

Questdes 2 e 3 — Atualmente estdo numa produgdo agroecologica de hortaligas no geral e alguns
graos nesse meio hectare. Pretendem continuar trabalhando dessa forma, pois perceberam que
nao conseguem mais admitir de trabalhar com a agricultura convencional.

Questio 4 — Quando iniciaram na EFA tinham ficado sem estudar por quatro ou cinco anos,
entdo havia a dificuldade de leitura para sintese mais no inicio para o curso. Ja na chegada nas
rodas de conversas tinham de se apresentar olhando para outras pessoas. Era muito
envergonhado, e durante o curso descobriu como falar em publico. Muitas coisas positivas
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sobra a EFA, sobretudo a parte de poder se sentir escutado, poder falar sem se envergonhar,
fora todo resto que aprende que € proprio das EFAs.

Questiao 5 — Com certeza, ndo apenas mudar a visdo sobre o mundo. Acabou abrindo a visao
dele, pois era muito limitada pelo convivio que tinha com as pessoas da regido, do tipo, vou
plantar para sobreviver, ndo importa muito para o vizinho. Quando acabou o curso deu quase
uma depressao, pois tinha necessidade de ter pessoas que tivessem o mesmo pensamento. Ele
percebe que esse movimento esta muito crescente.

Questao 6 — Na EFA talvez ndo tenha percebido se tinha as discussdes, mas nota que acontecia
de forma natural, pois ¢ com o coletivo que se vai para a frente.

Questao 7 — Com certeza mais participativo. Estamos agora participando de grupos de
agricultores, como o do Bem da Terra. Tem uma Associacdo. H4 um momento em que s6
produtores se retinem com os consumidores para se conhecerem. Teve também a parte em que
comegou a ter mais interesse na historia da familia, de como os avds plantavam. A EFA trouxe
essa visao de familia. Para participar do bem da terra tem de se estar reunido em grupo. No caso
da EFA, proporcionou o Efartura.

Questio 8 — F uma coisa curiosa. Na regido costuma ter festividades. Os pais dele participavam
bastante, mas ele e o irmdo nem tanto, mas no futebol participavam. Hoje tem sentido
necessidade de participar da comunidade, como em coisas da igreja, pensa em participar mais.
Questdo 9 — Nao era tanto sobre a importancia, mas boa parte do curso foi sobre estudar
cooperativas, e nessa parte inclusive fez visitas a cooperativas. Foi na EFA que conheceu esses
empreendimentos de economia solidaria.

Questao 10 — Por enquanto nao precisa ir além do que ja tem, pois estdo buscando consolidar
0 que ja tém, aumentar a propriedade. Por enquanto, ndo ha outra cooperativa.

Questao 12 — A falta de terra, pois a propriedade deles ¢ cercada pela agricultura convencional.
Quanto a auxilio do governo para a agricultura, tem bastante opgdes, inclusive essas terras que
estdo negociando por meio do Terra Brasil, com juros baixos.

Egressa 16

Questdes 1 e 2 — Mora na mesma propriedade onde nasceu, a diferenca ¢ que hoje construiu
sua propria casa la. Seus pais sempre trabalharam na agricultura familiar, plantando fumo e
produzindo leite para comercializar, e milho, feijdo e batata para subsisténcia. Sempre estudou
em escola publica. A propriedade da familia ¢ pequena, de 8 ha. Passou para o curso de
agronomia em uma Universidade Federal, mas ndo gostou da experiéncia, pois 14 o pensamento
da institui¢do e dos colegas, principalmente, era nitidamente mais voltado para uma produgao
mais de agronegdcio: “o agro ¢ pop”, e ela queria algo diferente, mais voltado para o que fazia
em casa, uma agricultura mais familiar, com menos agrotoxicos. Toda vez que se posicionava
ante os professores e colegas, virava chacota. Diziam: “l4 vem a ‘ecochata’!” Assim, ela se
sentia um peixe fora d’agua e infeliz. Nesse periodo surgiu na EFA o técnico p6s-Médio em
agroecologia, com duracdo de um ano e meio. Ela fez uma “campanha” para os amigos se
inscreverem no curso, até que um dia, quando estava rogando em sua casa, se deu conta de que
ela queria muito fazer aquele curso. Quando descobriu que o prazo das inscri¢des tinha sido
prorrogado ficou muito feliz, pois pode fazer a sua. Ela sempre teve vontade de incrementar a
feira on-line que ja fazia, mas ninguém dava ouvidos a ela, e quando veio a pandemia nao houve
outro jeito, e expandiu suas vendas nesse formato. Hoje ela esta como vereadora de sua cidade
e luta pelas causas das minorias, sobretudo as mulheres. Atualmente voltou aos bancos
universitarios, porém no curso de psicologia, pela Faculdade Anhanguera. A escolha desse
curso se deu por causa de uma experiéncia de depressdo que teve e passou a ter contato com
esse tipo de profissional; gostou tanto que quis estudar a area.
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Questdo 3 — Ela escolheu ficar na zona rural, mas, como ndo tem muito espago, escolheu
produzir morangos em estufa.

Questiao 4 — Intitula-se suspeita para falar, pois ¢ encantada com a EFA. Quando estava na
Universidade se sentia muito triste, s6 chorava; entao, quando chegou na EFA se sentiu muito
bem, muito acolhida pela escola e também pelos colegas. Muita gente de sua regido plantava
fumo e estava na pegada de achar que nao precisava plantar alimento, pois podiam pegar o
dinheiro que ganhavam com o fumo, ir no mercado e 14 comprar o que precisavam. Veio, porém,
a politica publica de Ater (por meio do Centro de Apoio € Promogao Agroecoldgica — Capa) e
os ajudou — com o0s encontros que promovia — a resgatar essa coisa de plantar seu proprio
alimento, de usar biofertilizantes, etc. Ela menciona novamente a experiéncia que teve na
Universidade e de como ela foi diferente na EFA, pois essa tinha uma filosofia totalmente
contraria a da Universidade, e estava voltada a filosofia de vida da egressa. Ela relata que ficou
muito impactada pelos estudos sociais (comunidade) e politicos e as politicas publicas que a
EFA proporciona.

Questio 5 — a EFA complementou aquilo que ela ja vivia, mas abriu os horizontes dela... a
gente ¢ muito de olhar o mundo através do nosso mundo, do nosso proprio umbigo, e a EFA
trouxe um pouco de compreensdo sobre coisas, pessoas e técnicas diferentes, e a maior
transformagao foi como pessoa.

Questiao 6 — Falavam muito. Tiveram aulas sobre cooperativismo, associativismo... as tarefas
do tempo/casa eram voltadas para a comunidade, e havia bastante discussdes sobre comunidade.
Ela sempre quis morar onde vive, e a EFA apenas refor¢ou essa ideia por questdo de identidade
mesmo.

Questao 7 — Ela sempre foi muito participativa na comunidade, nas reunides de Ater, do forum
da agricultura familiar. No mesmo ano em que entrou na EFA participou como promotora legal
popular da organizagdo das feiras, como da feira municipal, pois tinha experiéncia, e saiu da
EFA mais participativa ainda, tanto ¢ que esta na politica por causa da EFA, que deu
conhecimento para tal.

Questiao 8 — Sdo razoavelmente participativos. Participam bastante das reunides das EFAs.
Participam da igreja e dos eventos esportivos, pois a familia tem time de futebol. Tomam parte
também das festividades da comunidade.

Questao 9 — Tiveram disciplinas e foi com a de cooperativismo que ela passou a se interessar
mais por essa questdo, que a fez buscar participar da Cooperativa da qual ela faz parte hoje e
que, talvez, até assuma a presidéncia. Hoje sua Cooperativa tem 250 cooperados e trabalha com
PNAE e PAA e as chamadas publicas em geral para entrega de alimentos. Hoje essas politicas
publicas estdo desidratadas, entdo estdo na esperanga de que volte o governo de esquerda para
que retornem os incentivos. As quantidades comercializadas sdo muito poucas hoje, pois € o
governo quem determina essa quantidade, que invidvel para o agricultor. O que tem sido a
“salvacdo da lavoura” da Cooperativa sdo as chamadas publicas de presidios, exércitos e
marinha. Até vale a pena, mas tem um problema: ela percebe muito individualismo da
sociedade, e as pessoas ndo estdo a fim de participar; querem apenas se beneficiar. As pessoas
querem muito dar palpites, mas na hora de buscar seus direitos, na hora de botar a mao na
massa, deixam a desejar.

Questao 12 — Ela acha que, no caso da agricultura familiar, ¢ questdo da comercializagdo. Ela
ja trabalhou no fumo e sabe o porqué dessa dificuldade, pois ha um recurso garantido para essa
cultura do fumo e da soja. J& na agricultura de alimentos, a falta de politicas publicas dificulta
a comercializagdo. A falta de terra também ¢ um problema. Na regido dela a maioria das
propriedades € pequena, de poucos hectares; dai uma familia que mora numa propriedade dessas
e tem alguns filhos, como no caso da familia dela, com quatro filhos, como que a familia vai
liberar terra para os filhos? Por isso os filhos acabam indo para a cidade. Os jovens acabam
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ficando de “maos amarradas”, muito embora os municipes estejam tentando viabilizar por meio
do Terra Brasil.

OBS.: a egressa comentou que percebeu claramente um movimento em sua cidade que parece
ter sido influenciado pela EFA. As outras escolas do meio rural que, antes, tinham um curriculo
bastante similar ao das escolas urbanas, agora passaram a trabalhar de forma mais parecida com
o das EFAs.

Egressa 17

Questao 1 — Nao estd no momento trabalhando na agricultura familiar, pois estd morando na
cidade e estudando na Ufpel em gestdo ambiental. Sempre estudou em escola publica. A familia
¢ grande, com varias irmas. Sempre viveram da agricultura familiar, plantio de fumo, criagao
de animais e produc¢do de alimentos para a subsisténcia.

Questao 2 — Trabalha no periodo da manha em uma lanchonete e estuda a tarde.

Questao 3 — Ja pensou em voltar a trabalhar em agricultura familiar, mas ndo no convencional
(uso de agrotdxico) e nem com o fumo, mas, sim, mais voltado para a agroecologia, uma vez
que na EFA estudou isso. Ela fez todo os quatro anos do Ensino Médio la.

Questao 4 — Pontos positivos: o curso em si, coisa diferente, coisa nova, incentivo que davam
para o jovem, de ter liberdade para fazer o que quisesse fazer. Trazer um novo olhar para o
campo, nas técnicas, manejo, etc. Havia uma diversidade grande, com quilombolas, assentados
e pomeranos. Havia uma professora que sempre dizia: “vao, se formem como médicos,
advogados, etc., mas voltem para a comunidade e fagcam a diferenga”. Sobre as dificuldades,
nada de mais, mas a diferenca de idade com os colegas, as vezes, gerava um pouco de conflito.
Questao 5 — Mudou em varios aspectos. Era muito interessante a diversidade de povos para
que houvesse trocas. Em relacdo aos conflitos, era interessante até, pois aprendemos a lidar com
os diferentes e a nos colocarmos no lugar do outro. E muito também a familia, a trajetoria no
teu pedacinho de terra; aprende-se a olhar para dentro e a valorizar. Aprendeu até sobre a propria
historia a medida que foi fazer as atividades de pesquisa da EFA.

Questao 6 — Sim, havia debates. Até pelo fato de ter povos de diferentes lugares e etnias.
Fizeram até apresentacdes de um grupo para o outro para conhecer a historia e raizes de um e
outro.

Questao 7 — Sim, bem mais! Antes ela era mais fechada, e saiu de 14 sabendo se colocar, como
em debates, por exemplo, sabendo que sua opinido ia ser ouvida e respeitada.

Questdo 8 — Sim. La fora tem a comunidade dos pomeranos, tem a igreja da qual eles
participam. Participam também de mutirdes. Havia uma Cooperativa de sementes, mas agora
estd meio parada. A egressa participava do grupo de jovens e ndo muito das demais atividades.
Questao 9 — Tiveram aulas bem-aprofundadas sobre economia solidaria. Fizeram visita a
algumas Cooperativas. Na pratica acabou que ndo foram desenvolvidas ou viabilizadas
cooperacdes ou associagdes.

Questio 10 — Quanto mais se ajudar melhor. Viu muitas feiras. Viu todo o processo. Teve uma
experiéncia de vender na feira na época do estagio. Foi bem interessante para ver os dois lados:
de um lado a safra do tabaco, safra inteira e, de outro, essas pequenas produgdes mais sortidas.
Questao 12 — No caso dela ndo havia dificuldades para mudangas com a familia. Entdo da para
dizer que o mais dificil € o acesso a politicas publicas, falta de divulgagdo, muita burocracia.
Fica dificil se inscrever em algum Programa. No caso deles, a propriedade ¢ mais afastada dos
centros urbanos 40 quilometros. Entdo, dificulta para deslocar produtos. Dinheiro também nao
estava sobrando; se quisesse colocar uma estufa teria de ter financiamento.
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Egresso 18

Questdes 1 e 2 — A familia ¢ do interior de Cangugu e a principal renda ¢ o tabaco. Sempre
estudou na rede publica. Hoje ndo esta trabalhando no campo, pois trabalha na Souza Cruz. A
familia tem criagdo de animal, planta para consumo e o morango para comercializar. Esta
cursando o curso de agronomia.

Questio 3 — Ele sempre gostou de agricultura familiar, mas esta dificil se inserir porque os
instrumentos e politicas publicas estdo muito escassos. Seu sonho era entrar na Emater, mas no
momento estd complicado.

Questao 4 — Estudou todo Ensino Médio na EFA. O positivo € que ¢ totalmente diferente de
qualquer outra escola, pois estdo em familia, um cuida do outro. Os professores t€m mais
atencao com os alunos, dispostos a explicar melhor. Estavam sempre presentes. Um ponto
negativo ¢ que, as vezes, faltava professor, como o de fisica, por exemplo, entdo acabaram
vendo superficialmente o contetido. Era a tinica dificuldade, pois sempre tiveram tudo I4.
Questiao 5 — Ah mudou! Mudou muito!! Antes pensavam somente na cultura do tabaco, fumo,
fumo, fumo, e o alimento era para comprar no mercado. E hoje ele passou para a familia que ¢
bem melhor produzir seu proprio alimento. Outra coisa: ele era meio quieto (em casa) e depois
passou a ser falante, segundo sua mae.

Questdo 6 — Era bem discutido isso ai sim, tanto é que tinha as rodas de conversa, que
aconteciam em torno da importancia da comunidade.

Questdo 7 — Saiu muito mais participativo, sempre disposto a ajudar em tudo. Percebeu a
importancia de ajudar o proximo.

Questdo 8 — Participam bastante, desde a preparacdo para alguma festa, ou jogos,
confraternizam com o pessoal. O egresso também, sempre que pode.

Questdo 9 — Teve a parte de estudos na area de humanas, com videos e outros materiais. Na
parte pratica ndo conseguiram muito, somente visitas as Cooperativas.

Questao 10 — Acha que da para fazer dos dois jeitos, mas se for fazer por Cooperativa ¢ um
jeito mais justo para comercializar o produto, e ja tem lugar certo para comercializar e ja vender
por conta, mas, muitas vezes, ndo consegue comercializar o produto.

Questio 11 — Falta de incentivo do governo. Muitas vezes as pessoas do interior ndo tém capital
para trocar um equipamento. Para a safra ndo repassam dinheiro para os bancos para
financiamentos, como o Pronaf, por exemplo. Hoje a maioria do pessoal do interior quer
modernizar seu maquinario e acaba nao tendo dinheiro para isso.

Questao 13 — Por enquanto ndo passou na cabeca (lembrando que no momento ele ndo esta na
agricultura familiar).

Egresso 19

Questio 1 — Sempre morou na area rural. Vive com o pai e a irma, mas trabalham apenas ele e
0 pai na propria producao de queijos. Sempre estudou em escola publica. Havia feito prova e
matricula no Instituto Federal, mas preferiu ficar na EFA por causa da sua proposta: de que os
alunos devem estar no meio. Pensa ainda se vai ou ndo tentar faculdade.

Questao 2 — Na propriedade.

Questao 3 — (resposta inserida na resposta de outro questionamento, 1)

Questdo 4 — Pontos fortes, as amizades, pessoas, como conviver em coletivo, obrigagdes,
horarios, disciplinas. As dicas dos colegas nas colocagdes em comum; se aprende muito assim.
A principio a dificuldade era deixar o pai trabalhando sozinho enquanto estava na EFA.
Questio 5 — Principalmente na questio do coletivo, intensifica as obrigagdes. E bom ver que
tem quem aposte na agricultura familiar.
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Questiao 6 — No 2° ano a escola solicita que o aluno se volte para a comunidade.

Questao 7 — Aprendeu a conviver, mas para o trabalho prefere fazer sozinho.

Questao 8 — Sim. Participam bastante das festividades e cuidado com as coisas da comunidade,
inclusive o pai trabalhou na parte da agua, pois ha um pogo de uso da comunidade. Tem a
Associagao.

Questao 9 — Sim, havia a matéria e na pratica ¢ uma cooperacao (laudo coletivo) e a EFA ¢
mantida por uma Associagao.

Questao 10 — Nao tem essa experiéncia, pois vendem direto para restaurante, ou seja, trabalham
de forma individual.

Questao 11 — Nao mudou (ver 10).

Questao 12 — Mao de obra.

Questiao 13 — N3o exatamente.

Questio 14 — Sim, participa.

Egresso 20

Questdo 1 — Nascido e criado no interior (4rea rural), sempre estudou em escola publica. Até
completou o Ensino Médio em outra escola. Mora com o0s pais € os avos. Seu pai sempre
trabalhou com agricultura orgénica e todo sdbado fazem a feira ecoldgica do Bom Fim em POA.
Plantam hortali¢as organicas e também produzem erva-mate.

Questao 2 — Na propriedade descrita anteriormente.

Questao 3 — Sim, inclusive faz o curso de agronomia e pretende continuar na propriedade.
Questao 4 — Sobre dificuldades havia a questdo da distancia, e também a questdo da comida,
que tinha de ser pensada para ser trazida na semana seguinte. A parte mais positiva foram as
amizades que ficaram, as trocas de experiéncias.

Questio 5 — Principalmente na questao social, instigar os alunos a pesquisar, investigar. Ajudar
o pessoal a se orgulhar de serem agricultores.

Questido 6 — Sim, sempre era colocado na pauta saber o protagonismo mesmo na comunidade,
na sociedade. A EFA trabalhou bem nas questoes.

Questao 7 — Comecando na questdo em casa. O que s6 a mae fazia hoje ja ¢ melhor dividido,
e na questdo da sociedade, participando de Cooperativas e Associagdes sente-se mais
participativo.

Questao 8 — Sim, bastante! S3o até da comissao da igreja. O pai sempre vai jogar com pessoal
da comunidade e sua mae cuida da parte mais religiosa.

Questao 9 — Sim, veio da parte tedrica e pratica e havia um monitor que incentivava o pessoal
a entrar em Cooperativas nas localidades. Foi o que o egresso fez, entrou na Cooperativa de sua
cidade, inclusive se tornou presidente dela (antes era secretario).

Questao 10 — Apesar de toda vantagem, ha pessoas cooperadas que reclamam (agricultores),
mas a cooperativa procura incentivar os agricultores a participar mais.

Questao 11 — (resposta em outro momento)

Questao 12 — Falta de mao de obra, pois € preciso conciliar atividades de estudos, produgdo e
Cooperativa. Ja tentaram contratar terceiros, mas nao encontraram pessoas engajadas.
Questao 13 — (respondida em outro momento)

Questiao 14 — Quando pode sim, participa.

Egresso 21
Esta trabalhando na agricultura

Questdes 1 e 2 — Morava, antes, em area urbana, e, depois, mudou-se para a area rural. Morava
com a mae, o padrasto e o irmdo. Ficou sabendo da EFA, visitou, gostou e ficou. A renda da
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familia vem da agricultura familiar. Produzem (inclusive o egresso) tomate-cereja, tentando
usar o minimo de agrotoxico possivel. Sempre estudou em escola publica. No momento esta
estudando agronomia na Universidade de Caxias do Sul.

Questao 3 — A ideia ¢ continuar no campo, pois estdo num ramo em que ¢ comum engrenar no
que comeca a fazer. Ja estad dando certo, entdo a perspectiva ¢ continuar.

Questao 4 — Primeiro tem de dizer o porqué entrou na EFA: no final do periodo escolar se deu
conta que estava com uma propriedade e que o melhor seria fazer curso técnico. Nao imaginava
que havia uma escola como a EFA. L4 aprendeu muitas coisas, gostou muito da pedagogia da
alternancia e dos aprendizados no geral, mas o que mais chamou a atengao foi fazer o trabalho
no final do curso, o PPJ. Tem de se preparar muito! Isso te prepara para o futuro, para a
faculdade e também para produzir na propriedade, o investimento futuro pode vir dali.
Questao 5 — Em questdo de vida, deu a ele a oportunidade de seguir na propriedade, o que o
fez pensar na sucessao rural. Ele tinha medo de ficar e produzir algo e ndo dar certo, entdo,
nesse sentido, a EFA deu um norte.

Questao 6 — Falavam bastante em cooperativismo, unido, e também tinha de se acostumar com
as outras pessoas, com os coletivos. Entdo, por mais que nao fosse de ter muito contato, acabava
tendo esse contato, era uma familia.

Questao 7 — Saiu mais participativo, pois a pessoa chega la e ndo conhece ninguém, e acaba
fazendo lagos. “Tu estende uma mao e depois a pessoa também te ajuda”. Isso ajuda a
desenvolver isso na pessoa.

Questao 8 — Sao participativos, mas mais no que uns precisam dos outros, pois festividades,
eventos, nao ha muito. O que ha ¢ uma Associagao de agua, onde cada um tem uma funcao. Foi
o padrasto do egresso que fundou.

Questao 9 — Tinham bastante incentivo na questdo da Cooperativa, para eles mesmos criarem
uma ou participar de alguma. A familia dele, no momento, ndo estd participando da
Cooperativa; até gostaria, mas seu produto ndo tem muita viabilidade, pois a Acafe ¢ mais
voltada para a merenda escolar. De qualquer maneira estdo tentando, encaminhando os
documentos para ver se participam, pelo menos, do Sindicato dos Trabalhadores Rurais.
Questao 10 — Acham vantajoso participar de algo assim, tanto € que estao tentando.

Questio 11 — Faz pouco que eles comecaram a produzir tomate. Faz dez anos que estdo na
propriedade e ficaram sete anos somente na preparagao. No caso, queriam fazer uma boa
produ¢do com valor agregado, entdo investiram na parte de infraestrutura, estufa,
rastreabilidade do produto (seguranca para o produtor e para o consumidor).

Questdo 12 — A realidade ¢ totalmente diferente, pois, antes, viam o produto no mercado e
achavam caro, pequeno e depois passaram para o outro lado e viram como era a realidade. O
governo até tem uns 6timos planos para investir na propriedade, na estrutura. Se souber aplicar
serd um sucesso. E, no caso dele, a familia sempre incentivou.

Egressa 22

Questdes 1 e 2 — No momento esta trabalhando em uma loja agropecuaria como responsavel
técnica, e atende tanto a agricultura familiar quanto o agronegécio. Antes da EFA estudava em
escola publica, e saiu da escola para fazer o IFF. Fez o primeiro ano 14, mas ficou sabendo da
EFA e quis muito ir para essa Escola, mesmo tendo de repetir o primeiro ano. Concluiu no final
de 2018. Em julho de 2019 comecou a trabalhar na agropecuaria. Mora sozinha. Na época da
EFA morava com a familia. Era o pai, a mde e a irma. Eles continuam trabalhando na
propriedade (familia) com gado de corte. Nao plantam nada para subsisténcia. Tem uma estufa
no patio que foi feita na época da EFA que continua, de saladas e temperos sem agrotoxicos. A
plantagdo para alimentar o gado € convencional.

Questio 3 — Nao ¢ viavel por enquanto porque ndo tem ninguém que mora na propriedade.



282

Questio 4 — No inicio foi desafiador ndo conhecer ninguém. Alguns colegas eram das mesmas
comunidades e ela nao tinha ninguém. Ficar na escola e com pessoas que tu nao conhece era
ruim, mas, com o passar do tempo, ficou tdo legal que chegava no final da semana e ela ndo
queria ir embora. Uma coisa que foi muito marcante ¢ o fato dos conteudos do Ensino Médio.
Foi poder aplicar na pratica. Isso foi muito importante.

Questao 5 — Com certeza! A visao politica ¢ totalmente oriunda da EFA; nao no sentido estrito,
mas, sim, de como as coisas acontecem na sociedade. Aprendeu sobre feminismo, respeito. O
proprio comportamento mudou muito por exemplo hoje na loja que trabalha ela vé a
importancia disso pois a maioria dos funciondrios sd3o homens. Aprendeu a se posicionar. O
proprio publico que atende ¢ 80% masculino.

Questio 6 — Estudaram sobre a comunidade, tiveram de ter um engajamento meio for¢ado para
conseguir as respostas e tinham um incentivo para participar da comunidade, mas ela nunca
aplicou.

Questao 7 — Mais participativa, e isso faz muita diferenca na vida profissional, pois entrou na
empresa mesmo sendo de fora. Demorou muito para se engajar com os proprios colegas, e se
ela ndo tivesse sido participativa teria ficado para tras.

Questao 8 — Nunca foram participativos e ela também, mesmo tendo o periodo da EFA, pois
moram em Caxias, e a propriedade ¢ em outra cidade. Atualmente a egressa esta participando
de varias coisas: dos eventos que a comunidade promove, de um grupo de agdes solidarias e
também da comissao jovem rural de sao Francisco de Paula. Estdo fundando essa comissao por
meio do Sindicato Rural (esse grupo foi fundado para trazer os jovens a liderancas para
participar das coisas das propriedades e, principalmente, para buscar conhecimento; entdo esta
se criando a comissdo para quebrar o paradigma dos mais velhos que estdo ficando para trés
neste ponto), porque ¢ em Sao Francisco de Paula, comunidade menor.

Questao 9 — As EFA incentivam muito, mas a familia nunca teve muito interesse. Era bem
valorizado.

Questao 10 — Nossa! Importantissimo! Porque se v€é nas compras. Compra-se mais barato na
loja. Vé-se isso também a medida que orientam os clientes a formar Associa¢des. Ha varias
Associagdes que promovem palestras, levando conhecimento.

Questio 12 — A maior dificuldade que ela tem ¢ que a escola ¢ muito voltada para agricultura
organica, e hoje ela trabalha somente com o convencional, entdo ficou com uma lacuna nessa
parte do convencional, pois na EFA era muito mais agroecologico. Ali em Sao Chico ¢ tudo
muito tradicional, ninguém quer saber do organico. Muito do que ela aprendeu na escola tem
de ficar “travado” no momento. Houve também resisténcia dos pais dela em relacdo as suas
experiéncias.

Egressa 23

Questido 1 — No momento a familia continua produzindo na agricultura familiar e a egressa
ajuda quando pode. Nasceu e sempre morou no interior, bem perto da EFA. Os pais tém a
propriedade e trabalham com cultivo de parreiras e, inclusive, tém vinicola. Sempre estudou
em escola publica e depois veio para a EFA. Familia, pais e irmdo moram na propriedade. No
momento ela esta estudando, cursando engenharia quimica.

Questao 2 e 3 — Depois que ela se formar pensa em continuar trabalhando na propriedade, com
turismo.

Questao 4 — Na EFA foi tudo muito bom: as praticas, as visitas técnicas. A EFA fez mudar o
pensamento de ficar na propriedade, pois, antes, pensava em sair.



283

Questio 6 — Tinha bastante, em questao do coletivo, do grupo, se ajudar. Sempre vai ter aquele
que vai querer se escapar de ajudar nos coletivos; dai tinha muita “bate¢ao de pé” para rever
1ss0.

Questao 7 — Saiu mais participativa, pois antes ndo pensava muito nisso.

Questiao 8 — Aqui vao bastante nas festas, missas, ainda fazem as diretorias; cada ano muda um
grupo de pessoas; sempre fizemos a nossa parte; somos participativos com os Sindicatos dos
Trabalhadores Rurais.

Questao 9 — Sim, vimos bastante, a questdo da importancia da comunidade, de ser participativo,
inclusive vao nas casas do pessoal mais velho para saber das coisas da comunidade. Também
teve aulas, disciplinas, sobre cooperativismo e Associagdes.

Questao 10 — Participam da cooperativa bancaria, mas nao de outras.

Questao 11 — Continuam fazendo o mesmo ha tempos.

Questio 12 — O incentivo do governo e questdo da familia, pois além do pai tem mais dois
irmaos socios que sao mais fechados entdo mudar o pensamento ¢ mais complicado. Mas de
qualquer maneira, teve seu espago para realizar as tarefas, pois os pais dela sempre que podiam
ajudavam. Por enquanto ndo pensam em participar de nenhuma cooperativa ou associagao.

Egresso 24

Questdes 1 e 2 — Continua na propriedade dos pais e também vai a faculdade. T4 cursando
agronomia. Sempre viveu e vive da agricultura. A propriedade ¢ da familia desde 1880.
Produzem uva. Sempre teve contato com os avos e com a lavoura. Estudou em escola publica
todo o Ensino Fundamental. Ia fazer o Ensino Médio na cidade, mas, chegando 14, percebeu
que seus colegas seriam, no geral, maiores que ele. Dai ficou sabendo da EFA e gostou. Hoje
trabalha quando pode na propriedade da familia com a parte da producdo de uva e citrus. Essa
parte dos citrus vendem também na feira. Ele ndo ia ficar na propriedade se ndo fosse a EFA, e
depois aprendeu a ver o potencial dele mesmo e de sua propriedade. Antes da EFA nao tinha
muita producdo para consumo préprio, mas hoje, se olhar o prato, vai ver que 80% ¢é da propria
propriedade. Foi um avanco da familia e ele estd ficando conhecido como aquele que tem
sementes crioulas e € procurado por isso (tem uma cole¢ao de sementes crioulas).

Questao 3 — Resolveu continuar na area e estudar agronomia. Cada vez mais v€ que a
propriedade tem muito potencial. Até pensa em sair para conhecer outras propriedades, mas
sempre pensando em voltar, pois trata-se do “seu chao”.

Questdes 4 e 5 — No inicio foi um pouco dificil se adaptar aquela rotina de ficar fora de casa,
ter a responsabilidade com o coletivo, ter as tarefas na escola e em casa, mas foi amadurecendo
com o tempo. Era bem timido, e a escola proporcionou de se desenvolver nesse sentido. Ficou
muito mais articulado, inclusive ¢ quem, as vezes, faz as divulgacdes da escola. Percebeu,
também, as realidades dos colegas, tanto os que eram parecidos quanto os que eram diferentes.
O coletivo da turma foi incrivel em sua opinido. “Foram momentos de troca... nossa!” Tem
muito a agradecer a escola.

Questdo 6 — Sim, sempre tentavam puxar tudo para o coletivo. As vezes até em algumas
situagdes mais individuais. Ele mesmo sempre puxava essas questdes. Diziam: “tenta pensar no
todo antes de fazer isso ou aquilo”. E importante respeitar-se como familia.

Questdo 7 — No inicio era mais individualista, até se adaptar. Nas limpezas tinha de ser
chamado para fazer. Depois passou a participar mais e isso foi muito bom para ele, porque
passou até a liderar as a¢des que tinham de ser feitas, e isso reflete até hoje em sua vida, na
faculdade. Percebe que quando lidera os trabalhos saem bons.

Questiao 8 — Sempre foram bem participativos. Sua mae, inclusive, ¢ bem participativa com as
coisas da comunidade, do saldo. Muitas vezes o pessoal da comunidade ndo ¢ tao participativo,
e a familia dele ¢ uma das que mais participa. Também fazem parte de Sindicatos, inclusive foi
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participar de encontros sindicais (dos trabalhadores agricultores familiares) e estdo fazendo um
movimento de chamar jovens para participarem, comegar um grupo para, talvez, fazer algum
curso, proporcionar algum curso.

Questao 9 — A turma dele queria se mobilizar para vender os produtos pela escola e criou a
feira pedagdgica nas aulas de associativismo e cooperativismo. Faziam a feira e com o que
sobrava conseguiam até¢ fazer um churrasco. Tiveram bons aprendizados, por exemplo com a
parte financeira. Tem uma boa no¢do de que o associativismo € o cooperativismo sao
importantes.

Questao 12 — Na época da EFA conseguiu, aos poucos. Os pais dele apoiaram. Sempre teve
liberdade para fazer as coisas. Falta incentivo para o jovem que estd no campo. O jovem do
campo ¢ quase um “Chico Bento”. Ele tem orgulho de dizer que ¢ “colono”. Largar de sua
propriedade, sua produgdo, para ir para a cidade, para um chao de fabrica, na opinido dele ¢
loucura! Ele cré que tem de trabalhar, inovar, para poder dar certo. Participam da Cooperativa
de Agricultores de Agroindustria Familiares (CAAF) de Caxias, mas estdo vendendo pouco

para eles, pois esta mais rentavel na feira.
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ANEXO 4 —- RESPOSTAS AS ENTREVISTAS COM OS
COORDENADORES/MONITORES

MONITORES DA EFA “A”
Monitor 1

Questao 1 — 12 anos, desde agosto de 2009.

Questdo 2 — As atribuigdes como monitor/professor na area de producdo agropecudria sdo:
ministrar atividades em salas de aula e atividades praticas, organizar e participar das visitas de
estudos e visitas as familias. Além disso, tem atribui¢des, na Feira Pedagdgica, na organizagao
da producao junto aos estudantes e comercializagao.

Questio 3 — Residir no campo; ter concluido Ensino Fundamental; estar disposto a participar
e se envolver no processo de aprendizagem.

Questio 4 — Sim, por meio de grupos de WhatsApp, visitas, participacdo em alguns eventos
(encontrar alguns jovens).

Questao 5 — Relatorio.

Questao 6 — Apds o ingresso na EFA os jovens acabam se envolvendo muito mais com a
comunidade, principalmente ap6s o segundo ano, quando as pesquisas do plano de estudos estao
voltados a comunidade.

Questdo 7 — Apos o ingresso e estudos na EFA os jovens saem mais comunitarios, se
envolvendo mais e menos individualistas, pensando mais na cooperagao. A formacao voltada a
agroecologia faz com que o jovem perceba a comunidade como parceira e ndo competidora.
Questao 8 — Nota-se pela participagdo e envolvimento em Associacdes e relacdes comunitarias
no geral. Um exemplo de envolvimento com a comunidade apods estudos ¢ a Feira Jovem de
Boa Vista, a qual surge com um grupo de estudantes (hoje egressos) apds estudos na
comunidade. Viram necessidade disso.

Questdo 9 — Nota-se, conforme vai se trabalhando durante a formagdo, que o grau de
envolvimento vai aumentando tanto dentro quanto fora.

Questao 10 — Considero a pedagogia da alternancia comprometida com a comunidade e a
cooperacao; primeiro pela vida em grupo durante a sessao escolar, e, consequentemente, com
comunidades (maioria); os jovens veem a necessidade de se unir.

Questao 11 — Cooperagdo, e principalmente tentar romper com a forma individualista de uma
comunidade.

Questao 12 — Sim. Um exemplo disso € o exercicio de comercializagao de alimentos por meio
da Feira Pedagogica, na qual os estudantes se ajudam na comercializagdo, organizacdo do
espago e producdo, sempre voltados aos principios de agroecologia e economia solidaria.
Questio 13 — Sim, discute. E trabalhado nas diversas areas de formagdo desde o primeiro ano.
No terceiro ano de formagao, no entanto, tem planos de estudos mais voltados aos indicativos
e cooperativismo, sendo algumas pesquisas realizados junto com as familias.

Questao 14 — Nas pesquisas com as familias ¢ realizada a discussao. Existe diferentes casos,
assim como a diversidade de familias e comercialidades. Ha pais que se envolvem e participam
diretamente nas Associagdes € Cooperativas, e tém também familias individualistas.

Questao 15 — (respondida em outro momento)

Questao 16 — Sim! Teve conversas e formagdes com representantes de Associacdes €
Cooperativas, como Sicred e Ecovale. Além disso, existe um trabalho de formagdo em
andamento junto a juventude com a Unido Nacional das Cooperativas da Agricultura Familiar
e Economia Solidaria (Unicafes).

Questdes 17 e 18 — Além de associagdes locais e comunitarias, tem egresso participando de
Cooperativas, como Ecovale e Coopersanta.
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Monitor 2 Sexo: M

Questiao 1 — Nove anos.

Questao 2 — Monitor da area de produgdo e agropecuaria, docéncia na biologia, a parte agricola,
produgdo em conjunto com os colegas. Acompanhando (todos) os instrumentos pedagogicos da
EFA.

Questao 3 — Filho de agricultor, ter acesso a terra, processo seletivo (entrevista e prova).
Questao 4 — Houve tentativa de organizacao, mas nao foi adiante. Atualmente mais pontuais.
Questao 5 — (ver relatorio).

Questao 6 — Varia bastante; alguns participam bastante, outros nem tanto.

Questio 7 — A EFA proporciona um contato maior com a comunidade, pelo menos no que diz
respeito aos dados mais basicos dela. Alguns, a partir dai, vao estreitar lagos com sua
comunidade, pois percebem que podem ser parceiros.

Questao 8 — Por meio dos relatos dos proprios alunos nas visitas feitas.

Questiao 9 — (respondida em outro momento)

Questao 10 — Sim, porque a PA proporciona ao aluno identificar os aspectos da comunidade,
verificar no que pode melhorar.

Questao 11 — Valorizar o local, as pessoas presentes, familia, comunidade, pois tudo que ¢
discutido no processo formativo ¢ baseado nisso.

Questao 12 — Os instrumentos da PA, o coletivo, um ajudar o outro.

Questio 13 — Dentro do processo produtivo conhecer o que ele tem para saber o que produzir,
e isso com certeza reduz custos.

Questao 14 — Se discute com os estudantes e eles colocam em pratica quando da certo;
convencem 0s pais.

Questido 15 — De forma geral a PA, e mais especificamente com o pessoal das ciéncias
humanas; conceitos.

Questao 16 — Visitas de estudo, eventos que tratam do tema (Coopersanta, Ecovale, etc.).
Questio 17 — A noticia ¢ mais da participacdo deles nas feiras.

Questao 18 — Programas bons, como PNAE, PAA, que sdo boas inciativas, se tomassem uma
propor¢do maior para diversificar seria muito bom. Por exemplo, as familias, no geral,
produzem bastante, mas falta canais de distribuicao para comercializagao.

OBS.: A comunidade, as familias, estdo muito acostumadas a produzir o tabaco que, de uma
certa forma, deixa o agricultor numa posicao passiva, ou seja, ele ndo tem de pensar o processo,
recebe tudo da fumageira. Nao precisa ter proatividade no processo produtivo, na
comercializacdo do fumo. Diferente da produgdo familiar, que requer um movimento,
articulacdo, participagdo em feiras (o que ¢ proporcionado pela EFA), tais como Feira
Pedagdgica e Feira Jovem.

Monitor 3

Questao 1 — Trabalho na Efasc desde o seu inicio, em 2009, mas também fui responsavel pelo
processo de constituigdo da Associacdo Mantenedora, formac¢do do primeiro grupo de
monitores, credenciamento junto ao Conselho Estadual de Educagao, parcerias, etc.

Questio 2 — Sou membro da coordenagdo, que ¢ composta, atualmente, por cinco pessoas. Cada
um se dedica a uma fungdo mais especifica, embora as decisdes gerais sejam sempre tomadas
em conjunto. Temos reunides semanais e trabalhamos todos na mesma sala no intuito de manter
o didlogo constante. Eu respondo mais pelo que chamamos de Coordenagdao de Convivéncia,
que diz respeito aos processos de vida de grupo na escola, relacdo entre os estudantes,
monitores, familias, questdes de “disciplina”, normas de convivéncia. Como ja mencionado, o
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trabalho de coordenacdo ¢ colegiado e, embora haja alguma divisdo de fungdes, o trabalho ¢
feito de maneira coletiva.

Questio 3 — O jovem que deseja entrar na Efasc deve residir no meio rural e ter algum tipo de
vinculo com a agricultura familiar. Nao ¢ necessario que seja filho ou filha de agricultores
familiares, porém ¢ importante que o jovem tenha condi¢des de praticar a agricultura em uma
area experimental durante a sessdo familiar, bem como estar disposto a realizar pesquisas com
a familia (pode ser os avos, tios) e vizinhos (comunidade), sempre com foco nas tematicas dos
Planos de Estudo, que sdo voltados a agricultura. Além disso, por ser Ensino Médio e Técnico
em Agricultura, o jovem deve obrigatoriamente ter concluido do Ensino Fundamental e residir
em um dos dez municipios da area de abrangéncia da escola.

Questao 4 — O contato mais direto com os egressos acontece até o final do periodo de estagio,
que encerra o curso técnico. Depois disso percebe-se uma grande dificuldade de manter contato
mais frequente. Temos um grupo de WhatsApp s6 de egressos e procuramos trabalhar pelas
redes sociais divulgando as agdes da escola. Ja houve algumas tentativas de reunir os egressos,
porém nao tivemos sucesso. Entendemos que esse trabalho poderia e deveria ser feito por eles,
com a criagdo de uma Associacao de Egressos por exemplo, porém percebemos que esses
jovens tém outras prioridades impostas pela vida, que € seguir nos estudos, se inserir no
mercado de trabalho, e essas demandas acabam os afastando. Percebe-se, no entanto, que,
embora nao estejam constantemente em contato, muitos jovens visitam a escola ou se mantém
ligados via redes sociais, €, quando ocorrem encontros, ¢ inegavel que existe um vinculo, uma
relacdo de carinho, de saudade e de reconhecimento por parte deles sobre a importancia da
escola. Ha também um grupo menor de egressos que se mantém mais proximo; alguns que estao
seguindo os estudos na universidade e nos convidam para participar de eventos, palestras, aulas,
que levam a Efasc para dentro de seus cursos na universidade. Atualmente a Efasc conta com
cinco egressos integrando o grupo de monitores, o que representa um ter¢o do grupo, fruto de
uma politica muito bem definida de inserir os egressos no processo € que estes assumam
definitivamente a escola com o passar dos anos.

Questio 5 — Atualmente sdo 277 egressos da Efasc. Considerando que a juventude ¢ uma fase
de constantes mudancas de planos, temos feito um acompanhamento a distincia e estimamos
que 89% seguem vinculados a atividades voltadas a Agricultura Familiar. Nesse caso,
consideramos aqueles que estdo trabalhando diretamente como agricultores/as, fazendo a
sucessdo familiar, os que estdo trabalhando como Técnicos em Agricultura, nos mais variados
espacgos, como empresas de sementes, fumageiras, Sindicato, Cooperativas, ou ainda aqueles
que sdo estudantes de Ensino Superior em cursos na area das ciéncias agrarias, como
agronomia, engenharia agricola, bacharel em agroecologia.

Questao 6 — Percebo que algumas familias ainda mantém um envolvimento comunitario por
intermédio das igrejas, especialmente catdlica e luterana, na realizagcdo de festas, quermesses,
manutengdo do saldo, da igreja, etc. Sem duvida, a comunidade religiosa ainda ¢ o grande
elemento mobilizador das pessoas.

Questao 7 — Nao consigo afirmar que eles saem com um espirito mais comunitario no sentido
de se envolverem efetivamente com as suas comunidades. O que eu posso dizer com certeza €
que eles saem com um profundo conhecimento de sua comunidade, sobre a histéria, sobre as
pessoas que vivem 14, idade, escolaridade, género, ocupacao, principais produgdes e criagoes,
demandas em relagdo as politicas publicas, relevo, vegetagdo, tudo. A segunda série do Ensino
Médio ¢ toda dedicada a este estudo sobre a comunidade, com 20 Planos de Estudos, que
resultam na elaboracdo de um mapa, feito & mao, com todos esses detalhes. Agora, se isso
resulta em maior envolvimento, ¢ dificil afirmar, porque, como ja mencionei, essa fase da vida
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¢ de extrema mudanga, instabilidade, pressao por “resultados”, de “ser alguém na vida” e,
infelizmente, permanecer na ro¢a ndo ¢ sindonimo de sucesso no imaginario coletivo, inclusive,
e principalmente, da maioria das familias, que, obviamente, reproduzem o imaginario do senso
comum construido de longa data no Brasil.

Questiao 8 — Reforco que o envolvimento comunitario, a meu ver, ndo muda com a formagao
na Efasc; o que muda ¢ a bagagem de conhecimentos sobre a comunidade, porém, para haver
envolvimento, entendo que outros fatores sdo mais determinantes, como a abertura para a
participagdo dos jovens ou a mobilizagdo por meio de grupos nas comunidades, que ndo existem
mais se comparado hé anos passados. Refiro-me a grupos ligados a Pastoral da Juventude ou
Juventude Evanggélica, por exemplo.

Questao 9 — Creio que dentro da Efasc, por conta da dindmica determinada pela escola,
especialmente no processo de vida de grupo, de internato, de divisao de tarefas, ocorre uma
experiéncia de comunidade bem significativa, especialmente no que se refere a convivéncia e
resolucao de conflitos.

Questao 10 — Com certeza a Pedagogia da Alternancia nasce dessa preocupacao, de relacionar
o estudo com a vida, com o contexto dos estudantes, e, nesse caso, a comunidade faz parte do
contexto. A vida de grupo, no internato, ¢ uma experiéncia de vida em comunidade plenamente.
Sao jovens de comunidades e contextos sociais distintos que vivem juntos por uma semana,
alternadamente, durante trés anos. Eles/as precisam aprender a dividir tudo — o quarto, o
banheiro, os espacgos de convivéncia, as tarefas didrias de limpeza e manutengao da casa.
Questdo 11 — Valores de empatia, solidariedade, coletividade, resolu¢do ndo violenta de
conflitos, participacdo, respeito a diversidade, debates de género, racismo, direito humanos,
cooperacao.

Questdo 12 — Existe muitas praticas nesse sentido; eu diria que todas as praticas na sessao
escolar tém esse objetivo. O inicio da sessdo ¢ com um instrumento pedagogico chamado
colocacdo em comum, quando os estudantes compartilham entre si e com os professores as suas
pesquisas. O formato da sala de aula ¢ circular, em roda, como chamamos. A roda ¢ um dos
aspectos principais desse espirito comunitario. E feita trés vezes ao dia, antes das refei¢des, ou
sempre que necessario. Na roda sdo dados os recados, sdo trazidas as questdes que devem ser
debatidas, ou simplesmente se faz o “agradecimento” ao que esta acontecendo de bom no dia,
assim como ao alimento. Nao ¢ uma oragao religiosa, mas ¢ mistica. E a mistica do coletivo,
do estar junto, do conviver, do compartilhar. As tarefas diarias da casa, limpeza e organizagao
sdo feitas em “coletivos de trabalho”, definidos no inicio do ano com rodizio em cada setor da
escola, passando pela cozinha, area externa, dormitérios, etc. Um instrumento pedagdgico
fundamental para a experiéncia de trabalho conjunto, associativo, ¢ a Feira Pedagdgica. Nesta
experiéncia os estudantes realizam um planejamento semanal de suas produgdes junto com os
professores. Todas as segundas-feiras, ao retornarem para a sessao escolar, trazem para a escola
os alimentos colhidos por eles e também algumas produgdes da familia, que sdo
comercializados para a comunidade escolar (monitores) e comunidade vizinha a escola, bem
como por meio de encomendas via WhatsApp e entregas. Com a pandemia, que paralisou as
atividades presenciais, outro formato de trabalho em grupo de comercializagdo foi criado,
semelhante a Feira Pedagogica, porém com entregas mensais organizadas com a ajuda dos
monitores. Essa experiéncia estd relatada na recente Revista do Projeto Juventudes e
Agroecologia, que pode ser acessada no link: https:/issuu.com/agefa/docs/revista-
juventudes e agroecologia webview-1/s/13303214

Questdo 13 — Sim, esse debate ¢ feito de maneira geral como ja foi dito, mas também
especificamente dentro da Area de Ciéncias Humanas e Sociais, quando se trabalha os conceitos
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de comunidade, associativismo, cooperativismo, movimentos sociais. Também sdo realizadas
visitas de estudos a entidades parceiras, Associagdes, Cooperativas, Sindicato. Percebo, sim,
um interesse dos estudantes, mas reitero que, nessa fase da vida, existem outros fatores que sao
mais determinantes no que se refere a insercdo destes jovens em espagos associativos e
comunitarios.
Questao 14 — Com os pais ¢ feito um trabalho de formagao sobre a Associacdo mantenedora
da Efasc. Buscamos, desde a entrevista inicial, explicar as familias que esta ¢ uma escola
comunitéria, mantida por uma Associacao de familias, e que a participagdo deles € essencial no
processo, que a escola ¢ deles. Inclusive tem uma frase que sempre usamos, que ¢: “Antes de
ser uma escola, uma EFA ¢ uma Associa¢ao de Familias que se unem para buscar uma educagao
de qualidade a seus filhos.” Esse conceito ¢ também trabalhado com os estudantes. Felizmente
podemos dizer que a AGEFA tem um historico de boa participagdo de familias e egressos no
seu Conselho de Administragdo, e também a participagdo nas Assembleias. Sejam as reunides
mais voltadas aos aspetos pedagdgicos ou as Assembleias mais institucionais, de eleicdo e
prestacdo de contas, a participacdo das familias € praticamente de 100%. Claro que isso ¢ fruto
de um trabalho intenso do grupo de monitores e coordenagao da Efasc, um esfor¢o muito grande
€ permanente.

Embora haja muita presenca, precisamos reconhecer que nao ¢ um trabalho facil e que,
as vezes, gera frustragdes, porque ¢ muito dificil vencer o senso comum construido sobre a
escola, em geral, um espago distante, uma instituicdo prestadora de um servico (mesmo as
escolas publicas parecem ter esse carater). Percebo que muitas familias ainda ndo compreendem
a Efasc como sua, ndo entram para dentro do processo. Seguem confiando, apoiando, elogiando,
ou, muitas vezes, criticando, porém sem se envolver verdadeiramente. Se, porém, comparado a
outros processos, noto que estamos no caminho certo e que esse envolvimento esperado talvez
seja utopico.
Questdo 15 — Materiais didaticos, textos, aulas, sites, cartilhas, que sdo selecionados ou
elaborados pelos professores, em especial de Ciéncias Humanas e Sociais, quando esse tema ¢
abordado nos Planos de Estudos.
Questiao 16 — Sim, ja foram realizados inimeros eventos com esse carater. Temos um evento
chamado Efasc em Debate, que j4 trouxe muitas vezes as cooperativas de produgao de alimentos
da regido para dialogar com os estudantes. Muitos seminarios com a temadtica da Agroecologia,
tendo as Cooperativas como parceiras. As Cooperativas sao anualmente visitadas pelas turmas
da 3% série.
Questao 17 — Temos egressos da Efasc inseridos em Cooperativas da regido, como a Ecovale,
a Coopervec (Vera Cruz), a Cooperlaf (Boqueirao do Ledo), a Coopersanta (Santa Cruz do Sul)
e o grupo “O Eco da Vida”, de Venancio Aires. Existe um grupo de feira chamado “Feira Jovem
de Boa Vista”, que existe desde 2015, formado por jovens egressos que vendem produtos em
uma feira na sua Comunidade de Boa Vista at¢ hoje. A Efasc também ¢ incentivadora e
participante ativa da Articulagdo em Agroecologia do Vale do Rio Pardo — AAVRP —, que
congrega 23 entidades e também conta com a presenga de egressos.
Questio 18 — As Politicas Publicas de compras institucionais, que praticamente deixaram de
existir no atual governo federal, sio exemplos de Politicas Publicas que tém um intuito de
fomentar a produ¢ao de alimentos de forma associativa/cooperativa. Especialmente o PAA e o
PNAE sao fundamentais para a Agricultura Familiar e para a Seguranca Alimentar e Nutricional
da populacdo brasileira. Muitas cooperativas de agricultores surgiram no Vale do Rio Pardo a
partir da existéncia dessas politicas.
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MONITORES DA EFA “B”
Monitor 4

Questiao 1 — 6 anos

Questao 2 — Monitoria, docéncia teatro, pratica agricola e estagios.

Questiao 3 — Morar no meio rural (filho de agricultor).

Questao 4 — Sim, ha grupos de WhatsApp com comunicagao ou coisas como vagas de emprego;
algumas atividades, como falas para os alunos; e quando empresas pedem fotos. Querem formar
Cooperativa.

Questao 5 - 111 total

— 78 estao ligados de forma direta com a agricultura familiar.

— 33 trabalham de forma indireta (como técnicos, por exemplo, de Cooperativas).

— 6 trabalham em comércio.

Questao 6 — H4 muitos que sdo ativos e, consequentemente, sdo ativos na EFA; entretanto ha
0 Inverso.

Questdo 7 — Os jovens necessariamente tem de se envolver, pois, no 2° ano, eles precisam
colher informagdes acerca de sua comunidade.

Questoes 8, 9 e 11 — respondidas globalmente em outras respostas.

Questao 10 — Sim! No sentido de desenvolver o meio, que se aproxima da comunidade.
Questao 12 — A escola sempre preza pelos trabalhos coletivos, por exemplo se estdo envolvidos
com uma atividade. Ainda que simples, em escolas maiores devera ter o mesmo desdobramento.
Questao 13 — Os alunos até sao influenciados a vender de forma mais coletiva.

Questao 14 — No geral sim, inclusive havia a Feira Pedagogica para isso.

Questio 15 — Nao produzidos pela escola.

Questio 16 — Ha diferentes casos: havia, por exemplo, uma familia que ja comercializava com
a Ecovale; outro caso: a Ecovale fornece as merendas da Efasol.

Questdes 17 e 18- Ja teve essa presenga mais forte, como a Cooperfumos. Hoje, porém, esta
diferente; ha pouquissimos técnicos e falta de recursos. Varios municipios tinham projetos de
alternativas de produgdo saudavel ou alimentos.

Monitor 5

Questiao 1 —2015.

Questao 2 — Coordenacao pedagdgica, acompanhamento dos estudantes (diretorias, visitas as
familias, participacdo de banca, permanéncia).

Questdes 3,4,5,6,7,8,9,10 e 12, 14, 15 e 16 — respondidas globalmente em outras respostas.
Questao 11 — Ter a formagao voltada ao fortalecimento do meio; contato com a comunidade,
ter um cuidado com o outro.

Questdo 13 — Por meio da Feira Pedagogica nas familias ¢ ainda escasso, muito embora
trabalhem na teoria. Havia a Feira Pedagogica que parou por conta da pandemia; ela era movel,
pois o publico ndo vinha a pé para a escola.

Questao 17 — Feira que outro egresso comentou.

Questao 18 — Na opinido do coordenador existem pessoas interessadas em produzir e existe
demanda, mas faltam pontos ou contato entres esses dois publicos. Seriam necessarias agdes
(tanto do governo quanto da sociedade civil) para criar essa rede, pois o agricultor sozinho nao
vai dar conta de criar (agdes voltadas notadamente para o jovem). Além disso, ele ressalta que
os alunos da EFA prevalecem num determinado ponto do curso e que ha outros cultivos que
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também rendem tanto quanto ou até mais que o fumo, porém questionam sobre a
comercializacao, pois o fumo tem comercializacao certa!

MONITORES DA EFA “C”
Monitora 6

Questdo 1 —-2015

Questao 2 — Organizagdo didatico-pedagogica, articular entre os educadores/arear de modo a
deixar mais globalizado.

Questdo 3 — 1? etapa: inscricdo com memorial (mais subjetivo); 2* etapa: entrevista com a
familia; 3" etapa: ndo tenham iniciado o Ensino Médio ainda; 4* etapa: vinculo com o campo.
Questio 4 — Sim, eventualmente chama para participar de alguns eventos.

Questao 5 — Esta bem diversificado, alguns de pedo.

Questdo 6 — A maior parte ndo tem um grande envolvimento. A cidade até¢ tem uma tradi¢ao
de comunidade, cooperativismo, associativismo, mas os estudantes nem tanto. Até tem a
questao relacionadas a igreja e seus eventos comuns.

Questao 7 — Tem uma parte que sim, inclusive uma das alunas tornou-se vereadora. Outros
estdo em situacdo dificil pensar na comunidade.

Questdes 8, 10, 11, 14, 15 e 16 — respondidas de forma englobada em outras respostas.
Questiao 9 — Sim, a cooperagao e a solidariedade estdo presentes nos coletivos de trabalho, na
convivéncia, no cotidiano, na sala de aula (cooperagao, economia solidaria), na agroecologia,
no estilo de vida. As rodas s3o muito importantes, pois nelas decidem-se coisas.

Questao 12 — Ha uma disciplina que se chama cooperativismo e economia solidaria. Ensina a
atividade do cooperativismo.

Questdo 13 — H4 momentos pontuais, por exemplo, como a parceria com a Fetag, uma de
formacdo com as familias. H4 diversos temas. Nem todas as familias conseguem participar,
inclusive on-line.

Questao 17 — Hoje ha uma Secretaria na cidade que se chama Desenvolvimento Rural e
Cooperativismo, e nela tem a Patrulha Agricola* vinculada as Associa¢des. Ha, no interior, a
Unido das Associagdes Comunitérias do Interior de Cangugu (Unaic). E uma associagio para
acessar recursos, nao apenas para a area agricola. Elas, porém, foram muito desarticulada. O
que elas tém conseguido € acesso a Patrulha Agricola, por exemplo.

* Trata-se do “Programa Municipal de Patrulhas Agricolas”, que tem por objetivo atender as
demandas do agricultor familiar do interior do municipio com servigos de trator e implementos
agricolas.

Monitora 7

Questao 1 — Desde 2015.

Questoes 2, 3,5, 8,9, 11, 12, 14, 15, 16 e 17 — respondidas de forma englobada em outras
respostas.

Questdo 4 — Sim, com praticamente todos, pelo grupo de contatos e alguns estdo muito
proximos. Incubaram um grupo de comercializagao (Efartura), 14 ha dois egressos. A EFA faz
parte do Efartura, mas pela associagdo da EFA.

Questao 6 — Sem duvida eles passam a conhecer melhor sua comunidade. Alguns (mais os pais)
até participam em questdes de igreja, futebol. Os jovens nem tanto, mas com a passagem deles
aqui isso muda: ficam mais atuantes na comunidade.

Questiao 7 — Aqui eles sdo apresentados a praticas mais coletivas.
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Questao 10 — A PA faz sentido para comunidades rurais. Houve tentativa em area urbana, mas
percebeu-se que ndo se encaixava. Com ela hé a produgdo e cooperagao na comercializagdao na
vida cotidiana da comunidade.

Questao 13 — Sim, sobre uma feira para os estudantes participar; planejam em fazé-la.

OBS.: As politicas ptblicas praticamente acabaram, e a atuagao da sociedade civil com o Forum
da soberania alimentar e a agricultura familiar, foram muito esvaziados.

Monitora 8

Questao 1 — Desde a Comissao pro-EFA sempre teve uma relagdo e faz a interface com a
comunidade, pois j havia feito Mestrado e Doutorado (com pesquisa nos assentamentos), entao
conhece bem o pessoal da comunidade.

Questido 2 — Monitora na area das humanas (geografia, metodologia da pesquisa, projeto
integrador do Novo Ensino Médio), coordenadora das relagdes com a comunidade.

Questdo 3 — (vide entrevista com a monitora 6). Obs.: em questionamento referente a
pagamento de mensalidade, a entrevistada respondeu que nao hé, pois o publico dessa EFA ¢
diferenciado em termos de condigdes financeiras, ou seja, muitos ndo teriam como pagar
mensalidades. Boa parte deles usufrui do Cadunico.

Questoes 4, 6, 8,9, 11, 12, 14 e 15 — respondidas de forma englobada em outro momento.
Questao 5 — Sao 36 egressos e seus afazeres estdo bem variados: alguns viraram técnicos,
outros formaram redes para vender seus produtos, como o caso do casal de egressos que vendem
pelo WhatsApp e no Bem da Terra.

Questao 7 — Ha uma observag¢ao da monitora em relacdo a primeira turma com 35 alunos, em
que metade era comunidade de colonos (alemaes) e outra metade de assentados. Foi um choque.
Ficou um ambiente do tipo “nds e eles”! Os monitores pararam as atividades mais ligadas
diretamente a conteudo para poder propiciar um ambiente para colocar as claras, para fazerem
todas as perguntas que quisessem uns aos outros, ¢ também para explicar sobre questdes
historicas e sociais que envolviam as diferengas entre eles. O resultado foi muito positivo!
Questao 10 — As ferramentas da PA aproximam a comunidade para fazer mapeamento,
incentivar a participar das reunides comunitarias e dos movimentos. As visitas as familias. A
rede que vai sendo costurada, escola, Emater, saber-fazer “cultura”, o comunitarismo, ‘“nao
quero resolver s6 meu problema”, “no quero livrar s6 minha propriedade do veneno”. E uma
forma integral e integradora. Consciéncia politica; trabalhar isso neles, e ndo a politica
partidaria. Espirito de resolver conflitos.

OBS.: Os monitores também mudam seu comportamento e se transformam por causa da EFA.
Questio 13 — Estimulam a venda de produtos das familias para o pessoal da EFA mesmo. Isso
ainda esta muito recente. Teve o ciclo de produtos da EFA, mas ndo tem mais.

MONITORES DA EFA “D”
Monitora 9

Questido 1 — Ha 8 anos.

Questio 2 — Organizar disciplinas, horarios, visitas, planejamentos.

Questao 3 — Prioriza filhos de agricultores, que tenham um espago para o plantio (pode ser o
avo, o tio, etc.).

Questoes 4 e 5 — Ha. Ela escreveu o trabalho de conclusdao de curso sobre o tema ¢ ha uma
egressa que também escreveu sobre o assunto.

Questao 6 — (respondida em outro momento)
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Questao 7 — Nao exatamente uma mudanca, mas olham com outros olhos; mudanca de
percepgao.

Questao 8 — H4 um egresso que trabalha com producao agroecologica em Ipé. Atualmente ele
esta bem inserido, ndo necessariamente na comunidade, mas em varios movimentos ligados a
agroecologia e agricultura familiar.

Questao 9 — (respondida em outro momento)

Questdo 10 — Sim, comeca dentro da propria escola: e a convivéncia com os diferentes
trabalhos em coletivos. O pessoal instiga, procura esse contato com a comunidade para que
tenham uma maior proximidade com sua comunidade.

Questao 11 — Cooperagao, coletividade, busca por politicas publicas, pensar no outro também.
Se unir para um bem maior.

Questao 12 — Ha o programa, Unido faz a Vida do Sicred. Esta em processo de formagao dos
professores.

Questao 13 — Dentro do curriculo tem uma disciplina chamada “Cooperativismo”. Visitas
técnicas, programas e mercados institucionais, fala-se sobre isso. Tem planos de criar uma
Cooperativa escolar em parceria com o Unido Faz a Vida e também se mobilizam para comprar
os produtos das familias. Esta ocorrendo, também, a Feira Pedagogica (poucas ainda), mas
querem aumentar para uma vez por semana (na propria escola).

Questiao 14 — Eles ajudam em algumas atividades. Sempre que se reunem com a Associa¢ao
da EFA sao lembrados que sdo os protagonistas de tudo isso.

Questao 15 — (respondida em outro momento).

Questao 16 — Sim, Ha cooperativas em Caxias € muitas delas vém até a escola fazer algumas
falas: Cooperativa de Agricultores e Agroindustrias Familiares de Caxias do Sul, Ecocitrus,
Alianga, etc.

Questio 17 — (respondida em outro momento).

Questido 18 — H4 uma luta por bolsa de estudos para o transporte (virou lei em Caxias).
Participagao sobre pré-conferéncia sobre seguranca alimentar, quando se discutiu melhorias das
estradas e modos (espacos coletivos) de comercializar os produtos das familias de forma
agroindustrial.

Verso

Sobre o curso de formagao — fizeram aqui um curso de formagao mais informal com o pessoal
da EFA “A” (junto com o pessoal da EFA “B” que fizeram o curso também). Sobre bolsas:
algumas empresas, como a Agrale, por exemplo (citada pela entrevistada) e cooperativas,
fornecem um “salario” para o aluno para que ele possa pagar a mensalidade da escola. Ele passa
a ser cotizado. No momento ha 14 empresas e 9 Cooperativas.

Pelo que entendi ha também o Programa Jovem Aprendiz — que viabiliza a continuidade do
jovem no campo.

2017 — 2T — 24 jovens
2018 — 1T - 12 jovens
2019 — 1T - 11 jovens
2020 — 1T — 23 jovens
2022 — 1T — 40 jovens
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Monitora 10

Questao 1 — Ha 7 anos.

Questao 2 — Dar aulas, ser monitora nas areas experimentais.

Questao 3 — (esclarecido ja).

Questao 4 — (esclarecido ja).

Questao 5 — (apontou o trabalho da egressa que entrevistei).

Questiao 6 — Aumenta o envolvimento com a comunidade de forma gradativa. Os estudantes
passam a se entender dentro da comunidade. Eles desenvolvem a anélise critica de como estao
inseridos no territorio.

Questao 7 — (respondida em outro momento).

Questao 8 — Exemplo de alguns alunos que perceberam que na sua comunidade ndo havia uma
coleta seletiva de lixo, entdo até mesmo queimadas eram realizadas. Eles conseguiram
mobilizar a comunidade por meio de um projeto. Desenvolveram um plano de agdo a partir de
um diagnostico da comunidade.

Questao 9 — (respondida em outra questdo).

Questao 10 — Sim. Evidencia o coletivo, propde que os alunos desenvolvam o coletivo, o pensar
no outro. Até porque as EFAs se baseiam muito na agroecologia e iSso traz um cooperativismo
gritante. Trabalham muito a cadeia alimentar (seguranca alimentar, soberania, sustentabilidade
alimentar). Promoc¢ao de conhecimento de politicas publicas, por exemplo, o PAA ¢ o PNAE,
para que percebam quem consome, quem produz, quem compra.

Questao 11 — (respondida em outro momento).

Questao 12 — (respondida em outro momento).

Questao 13 — Sim, inclusive tem a disciplina do cooperativismo e hd a Feira Pedagogica.
Incentivam cadeiras curtas de producdo. Auxiliam eles no empreendedorismo. Procuram, por
exemplo, ensind-los a separar as receitas de acordo com a cultura, mas nem sempre tém éxito,
porém alguns ja conseguem perceber qual cultura/atividade estd sendo mais rentavel, o que ja
¢ positivo.

Questao 14 — O caminho acaba sendo o estudante.

Questao 15 — (respondida em outro momento).

Questao 16 — Ha as visitas técnicas nas Cooperativas e Associagdes, tais como Nova Alianca,
Cooprado, Econatura, CAAF. Trabalha-se muito isso!

Questao 17 — (respondida em outro momento).

Questao 18 — O sindicato, por exemplo, estd longe das necessidades, das demandas, e isso
desmobiliza estas formas de Associagdo. Nada de proporcionar mudangas profundas! Houve,
também, uma reformulacdo das cooperativas (algumas fecharam). Sobre a assisténcia técnica,
esta fraquissima. A Emater s6 tem dois técnicos na regido. J4 no Sindicato Regional esta um
pouco melhor, ha os jovens que se mobilizam.

OBS.: Ha desisténcias no 3° ano, principalmente por causa de:
— Mensalidade/bolsa (auséncia).
— Cobrangas académicas.



