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RESUMO

Esta dissertacdo problematiza a composicdo da docéncia em Matemética em tempos de
pandemia a partir das narrativas de um grupo de professoras de uma escola da rede estadual
de ensino do Vale do Rio Pardo, no Rio Grande do Sul (RS), tendo a seguinte questdo
norteadora: como se deu a composicdo da docéncia em Matematica pelas professoras de uma
escola publica gatcha durante a pandemia de Covid-19? As participantes da pesquisa foram
trés professoras do 6° ano do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que
assume as entrevistas narrativas e o didrio de campo como instrumentos de producdo de
dados. Na anélise destas narrativas, emergiram trés unidades de sentido: a) a composic¢éo da
docéncia em Matemaética: professor-aluno-escola; b) a transicdo dos Anos Iniciais para 0s
Anos Finais; c) a relacdo teoria-pratica. A partir do estudo realizado, compreendi a
composicdo da docéncia em Matematica para/com este grupo de professoras por meio da
relacdo teoria-pratica, o que me permitiu pensar nos desafios enfrentados pelas professoras
durante o ensino remoto, associados a indissociabilidade destas dimensoes, ressignificando,
assim, uma docéncia em metamorfose.

Palavras-chave: Educacdo. Docéncia em Matematica. Ensino Fundamental. Narrativa.
Covid-109.



ABSTRACT

This dissertation problematizes the composition of teaching in Mathematics in times of
pandemic based on the narratives of a group of teachers from a state school in Vale do Rio
Pardo, in Rio Grande do Sul. The guiding question of this work was: How was the
composition of teaching in Mathematics by the teachers at a public school in Rio Grande do
Sul during the Covid-19 pandemic? The research participants were three teachers from the
6th grade of elementary school. It is qualitative research that uses narrative interviews and a
field diary as data production instruments. In the analysis of these narratives, three units of
meaning emerged: a) the composition of teaching Mathematics: teacher-student-school; b)
the transition from the Early Years to the Final Years; c) the theory-practice relationship.
Based on the study carried out, I understood the composition of teaching Mathematics
for/with this group of teachers through the theory-practice relationship, which allowed me
to think about the challenges faced by teachers during remote teaching associated with the
inseparability of these dimensions, thus re-signifying teaching in metamorphosis.

Keywords: Education. Teaching Mathematics. Elementary School. Narrative. Covid-19.
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1. APRESENTACAO: UMA BORBOLETA EM TRANSFORMACAO

Né&o havera borboletas se a vida ndo passar por longas e silenciosas

metamorfoses (Rubem Alves).

A presente dissertagdo possui muito de mim, como pessoa, como professora e como
pesquisadora em Educacdo. Acredito que ndo ha divisao entre estas trés dimensdes em minha
vida, pois todas as vezes em que penso em minha pesquisa, penso enquanto
pessoa/professora/pesquisadora. Todas elas sdo inseparaveis, por mais que parecam
distantes em alguns aspectos. Minha ‘pessoa’ tornou-me professora devido a paixdo pela
escola e ao encantamento pela docéncia, enquanto a ‘professora’ me tornou pesquisadora
pela inquietacdo de continuar pensando e estudando sobre a Educagdo, com énfase na

docéncia em Matematica.

Aqui, situo-me no comego de muitas coisas novas. O inicio de uma pesquisa que
somente faz sentido se estiver em consonancia com quem a vivencia, com as experiéncias
vividas pela pesquisadora. Para trazer os relatos que marcam esses comegos em minha
trajetdria, apresento este capitulo, dividido em duas partes. Na primeira, relato meus
comecos, desde a infancia até agora. Em uma linha do tempo, demarco alguns
acontecimentos importantes para que eu trilhasse um percurso de dois anos em um Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo. Na segunda parte, apresento minhas pretensdes de estudo

e pontuo como foi 0 processo de encontros e descobertas com a pesquisa.

Quando crianca, minha brincadeira favorita era simular aulas de matematica com as
minhas bonecas e, por muitas vezes, também com os meus pais. Eu era a professora, e as
bonecas eram as alunas. Recordo-me de todos os fins de tarde, quando recolhia o trilho de
renda da mesa de centro da sala de estar e a organizava com meu quadro negro, cadernos,
livros e canetas. Todas as vezes em que me guestionavam sobre 0 que eu gostaria de ser
quando crescesse, a resposta era a mesma: professora. Esta foi a vocagdo em que me descobri

e que me levou a acreditar, desde adolescente, que era 0 caminho que deveria percorrer.

Descobrir uma vocagdo é descobrir a quais signos se esta predestinado, a que
signos se é sensivel, quais sdo os signos relevantes ou significativos. Isso é
aprendido no tempo e com o tempo (& um aprendizado temporal) e de uma maneira
concreta (ndo através de um saber abstrato). [...] Descobrir a vocacao é reconhecer
0 que nos chama a atencdo (LARROSA, 2018, p. 62).

O mundo da educacdo escolar foi o local onde descobri minha vocacéo, pois era o

universo que chamava minha atencgéo. Para seguir relatando meu percurso para chegar aonde



estou, ndo posso esquecer a importancia de todas as escolas onde estudei e de todos 0s
professores e colegas de classe com quem aprendi muito. Considero importante destacar a
formacéo proporcionada na educacao bésica, visto que a partir dela obtive a confirmacédo de

que minha intuicdo e meu desejo de seguir na carreira docente eram verdadeiros.

Ao finalizar o Ensino Médio, ingresso no curso de Matemaética Licenciatura Plena,
na Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC). No periodo da graduacdo, de 2016 a 2019,
muitas vivéncias provocaram-me inquietacdes referentes & docéncia em Matematica. Além
da realizacdo de estdgios obrigatdrios, tive a oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no qual ministrava oficinas de
aprendizagem com estudantes do Ensino Fundamental, e do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP), em que tive a oportunidade de vivenciar minhas primeiras experiéncias

em sala de aula como professora em formacao.

Novoa e Alvim (2022) expbem trés patamares onde a vida profissional docente se
consolida, refletindo sobre a formacdo dos professores: a licenciatura no ambiente
universitario, a indugdo profissional e o exercicio da docéncia no chdo da escola. Por este
viés, ressalto a importancia significativa desse periodo experimental, “[...] ndo s6 para
assegurar uma entrada mais natural na docéncia, mas também para consolidar uma
perspectiva mais coletiva, colegial, do exercicio profissional docente” (NOVOA; ALVIM,
2022, p. 100). Lembro-me bem do quéo realizada me sentia ensinando matemaética e vendo
meus alunos compreendendo a matéria e sentindo-se capazes de enfrentar o medo dos
nameros e das letras.

E de fundamental importancia explicar aos alunos que a grande Vil4 do ensino até
agora mencionada é fundamental na construcdo de saberes e que ela faz parte de
nossa vida, e ndo apenas que preenche lacunas no curriculo da escola. Dificuldades

existem, mas elas ndo podem se transformar em barreiras na construgdo de
conhecimento dos alunos (MENDES e CARMO, 2014, p. 1383).

Enfim graduada, no ano de 2020, vivenciamos uma crise de tal magnitude que abalou
toda a humanidade: a pandemia da Covid-192, desencadeada por um virus exponencialmente
contagioso, que paralisou as atividades em todos 0s ambitos sociais. Seguindo a regra do
distanciamento social, aquela situa¢do foi um bom momento para aperfeicoar meus estudos,

e realizei uma especializacdo em Metodologia de Ensino de Matematica e Fisica.

2 Doenga causada pelo novo coronavirus (SARS-COV-2).



Ap0s esse ano cadtico, em 2021, retornei a UNISC como mestranda do Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo Stricto Sensu (PPGEdu), na linha de pesquisa® Aprendizagem,
Tecnologias e Linguagem na Educacdo (ATLE), integrando o grupo de pesquisa’
Linguagens, Cultura e Educacéo (LinCE). No decorrer das disciplinas e encontros com todo
0 grupo, destaco o quanto o trabalho e o estudo coletivo foram e continuam sendo
importantes para ajudar-me a pensar nos assuntos abordados nos encontros em grupo. Além
do espaco oportunizado pelos professores, o envolvimento e as contribuicdes dos colegas
também fizeram a diferenca ao compartilhar ideias. A escolha da ATLE justifica-se por ser
a linha de pesquisa com a qual mais me identifiquei desde a selecdo para o Mestrado, pois
se aproxima de estudos referentes a educacao escolar, area de interesse para minha pesquisa,
que tem como foco a docéncia em Matematica. Na sequéncia, apresento a figura 1 para

ilustrar essa linha do tempo de forma sintetizada.

Figura 1 - Linha do tempo

Importancia e relevancia Especializagio
das instituigdes em Metodologia
escolares pelas quais de Ensino de

passei do Ensino
Fundamental a0 Média.

Matematica e

Fisica.
EDUCACAD ~
BASICA 2020
INFANCIA 2016/2019 202172022
Brincando dé ser Graduacﬁq em Programa de
professora. Aulas de Matematica P6s-Graduagio
Ma@n-éﬂuﬁ l:l:_:um as _ Licenciatura em Educagio -
bonecas. Encantamento Flena. Mestrado.,

com o mundo da
educagcio escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

3 UNISC. Mestrado e Doutorado em Educagcéo: linhas de pesquisa. Disponivel em:
<https://www.unisc.br/pt/cursos/todos-os-cursos/mestrado-doutorado/mestrado/mestrado-e-doutorado-em-
educacao/linhas-de-pesquisa> Acesso: 15 dez. 2021.

# UNISC. Mestrado e Doutorado em Educagéo: grupos de pesquisa. Disponivel em: <
https://www.unisc.br/pt/cursos/todos-os-cursos/mestrado-doutorado/mestrado/mestrado-e-doutorado-em-
educacao/grupos-pesquisa-educacao> Acesso: 15 dez. 2021.



.10

Dito isso, passo a pensar em minhas intencdes de pesquisa. Para realizar o presente
estudo, centrado na educacdo escolar, em meio a pandemia em que ainda estamos vivendo
(e sobrevivendo), apresento minha pesquisa, que busca por superagdo ap6s quase dois anos
de isolamento e resguardo do mundo, devido ao surgimento de Covid-19.

A pandemia talvez esteja nos proporcionando um exercicio de pensamento por
meio dos tensionamentos frente as praticas docentes que até entdo estavamos
confortavelmente ou ndo realizando. O impacto frente a necessidade de
inventarmos algo novo, a exigéncia de nos reorganizarmos com outras dinamicas

exige coragem, coragem para pensar, para Se arriscar. E preciso riscar e arriscar a
pensar de modo outro (MONTEIRO e SENICATO, 2020, p. 327-328).

O presente estudo visa a problematizacéo da composicao da docéncia em Matematica
em tempos de pandemia, a partir de narrativas de professoras do 6° ano do Ensino
Fundamental (EF), atuantes em uma escola publica da rede estadual de ensino do RS,
localizada no Vale do Rio Pardo. A pretensdo é realizar entrevistas narrativas com essas
educadoras, a fim de compreender como suas aulas foram realizadas nesse contexto e
elaborar um diario de campo para registrar minhas vivéncias e perspectivas nesta pesquisa,
uma vez que me coloco como parte integrante do grupo de professoras atuantes nos Anos
Finais do Ensino Fundamental (AFEF).

A pesquisa que deu origem a esta dissertacao nao se fez sozinha. A pluralidade forma
minhas inquietacBes, a0 mesmo tempo que é com ela que compreendo o que estava confuso,
como se fosse um pensamento perdido em um labirinto cuja saida é impossivel encontrar.
Arrisco dizer que a saida existe. Para quase tudo, acredito. Em muitas situacGes, € dificil
encontra-la, mas basta parar e pensar. Pensar juntos. Pensar com a pluralidade, com as

pessoas. Elas sdo a saida, e, quando percebemos isso, libertamo-nos.

A liberdade que podemos alcangar advém da natureza humana, uma vez que
necessitamos da educacdo para tornarmo-nos seres humanos, e essa liberdade também esta
ligada a pluralidade, ao pensar juntos. Como ocorre com a lagarta que se transforma em
borboleta voante, livre e autbnoma, entendo nossa experiéncia de formacdo pela educacéao
como um processo de metamorfose, 0 que ocorreu comigo na percepcdo de estar-sendo

pesquisadora.

Larrosa (2014) fundamenta a acdo do pensamento mediante a conversagdo que

emerge da filosofia, sendo o pensamento originado por meio da escrita e da leitura.
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O pensamento, seja o que for, é estritamente singular. Por isso a conversagdo
filosofica (pensante) ndo agrupa, nem reline, nem agrega, € a Unica coisa que
coloca em comum, a Unica coisa que comunica, é a forca multiplicadora e
diferenciadora da linguagem e do pensamento (LARROSA, 2014, p. 141).

Nesse sentido, o significado da pluralidade anteriormente citada advém dessa forca
potencializadora que se forma na nossa relacdo com a linguagem, “que nos faz iguais e livres,
e também que nos faz desiguais e submissos. [...] E preciso interrogar permanentemente
nossa relacdo com a linguagem: ndo so6 o que se diz ou como se diz, mas também a situacdo
da palavra em si mesma” (LARROSA, 2014, p. 166-167).

Com o tema central da pesquisa delineado, tendo os professores de Matematica como
foco, realizei uma imersdo nos estudos para entender como e por onde eu seguia. Nesse
momento, ja percebia a importancia de pensar junto com meu grupo de pesquisa, meu
professor orientador e o Programa no qual estou inserida. Entretanto, ainda parecia faltar

algo que fizesse um sentido maior para entdo prosseguir com o trabalho.

Apesar de normalmente vislumbrar-se a pesquisa somente pela perspectiva bela e
encantadora que o pesquisador escolhe (e € escolhido), considerando uma temaética
interligada a sua vida pessoal e profissional, o processo de pesquisa é mais desafiador e
complexo. “A pesquisa, por assim dizer, ¢ sempre um mapa que possibilita multiplas
entradas e onde é possivel transitar livremente, agrimensando um terreno em permanente
mutacao” (OLIVEIRA e MOSSI, 2014, p. 191).

Em minhas vivéncias como pesquisadora, compreendi que essa mutacdo ocorre a
medida que meus estudos se aperfeicoam e redimensionam outros horizontes para pensar.
Nessa perspectiva, a pesquisa € como um campo minado, com intmeras possibilidades de
escolhas e riscos a serem assumidos.

[...] toda pesquisa é um enfrentamento ndo pacifico com tematicas, problemas e
posicionamentos metodoldgicos que se mostram adequados para corresponder aos
nossos anseios. Tal enfrentamento diz respeito ndo s6 ao embate com as situacdes
gue nos desacomodam e nos colocam a pensar, mas também com a defesa de
perspectivas e pontos de vista que acabam por nos produzir mediante o terreno em
que adentramos. Perspectivas e pontos de vista que sdo revistos constantemente,

visto que, se 0 horizonte esta sempre em mudanca, nossa chegada é sempre
provisoria (OLIVEIRA e MOSSI, 2014, p. 195-196).

Pesquisar é apropriar-se do desconhecido e entregar-se a ele. Pesquisar é navegar por
aguas turbulentas em meio a tempestade, sem ter vista do ponto mais proximo para parar e
procurar abrigo. Ou seja, ndo sabemos aonde vamos chegar. Entéo, é preciso equipar bem o

barco, cercar-se de bons marinheiros e providenciar boas ferramentas para seguir em frente.
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A vida de uma pesquisa é algo intrigante. Sujeitos a sorte, ao tempo, aos lugares,
a hora, ao perigo. [...] Pesquisar talvez seja mesmo ir por dentro da chuva, pelo
meio de um oceano, sem guarda-chuva, sem barco. Logo percebemos que nédo ha
como indicar caminhos muito seguros ou estaveis. Pesquisar é experimentar,
arriscar-se, deixar-se perder (OLIVEIRA e PARAISO, 2014, p. 161).

Em outras palavras, tudo isso quer dizer que precisamos, como pesquisadores,
questionar qual lente vamos utilizar para analisar e trabalhar com nossas questfes de estudo.
A pesquisa, em seu processo inicial, pode ocorrer lentamente, até que tudo comeca a fluir,
nossas ideias comegam a surgir, e n0ossos pensamentos comecam a movimentar-se. Com

IS0, a pesquisa passa a dancar.

O que significa fazer a pesquisa dancar? Pensar na danca da pesquisa é como pensar
em uma danca qualquer. Uma pessoa torna-se dancarina ap6s muita experimentacdo. Ela
pode estar determinada a dancar, mas necessita conhecer os estilos musicais para saber com
qual deles se identifica. O processo de experimentacdo é onde descobrimos o som de qual
cancdo vamos dancar, onde saberemos o ritmo que fara nosso coracdo dancar junto, ou seja,

qual melodia nos entendera.

Oliveira e Paraiso (2014) fazem aluséo a danca das linhas a partir de uma pesquisa-
bailarina. O ato de dancar € como uma explosdo de sentimentos que emociona quem assiste.
Da mesma forma, com a pesquisa. O pesquisador deve experimentar e ousar muito para que
seja capaz de encontrar seu proprio estilo musical preferido para fazer sua pesquisa dancar.
A danca é uma linguagem Unica de cada ser humano, pois ninguém a faz da mesma maneira,
com a mesma sintonia, com a mesma intensidade e com 0 mesmo sentimento.

[...] € preciso assumir riscos. Se passarmos a vida a evita-los, renunciaremos a
possibilidade de produzir algo interessante, com significado para nés e para o0s
outros. O que importa, na ciéncia, é a capacidade de ver de outro modo, de pensar
de outro modo. Se repetirmos 0 mesmo, encontraremos 0 mesmo. Sem

transgressdo n&o ha descoberta, ndo ha criacio, ndo ha ciéncia (NOVOA, 2015, p.
15).

Assim, compreendi os significados de pesquisar o que faz sentido para mim no
mesmo instante em que também seja relevante para 0 meio no qual estou inserida,
considerando as adversidades da temporalidade onde a pesquisa se concretizou. Desta
maneira, passei a delinear pretensdes de estudo que fossem capazes de tornar este trabalho

em uma pesquisa dancante com seu proprio ritmo musical.

Com base nessas vivéncias, tenho por objetivo relatar o que justifica este estudo.

Primeiramente, a minha recente insercdo na educacdo escolar como professora de
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Matematica em uma instituicdo da rede estadual de ensino do RS, onde trabalho com
estudantes do EF e Ensino Médio (EM). Desse periodo até atualmente, destaco o quéo
marcante foi e continua sendo o cenario escolar em tempos de pandemia® durante esse
percurso, tendo em vista as dificuldades que surgem quando ndo estamos todos, educadores

e estudantes, no ambiente fisico da sala de aula para ensinar e aprender juntos.

Desde esse momento, venho pensando na constante mudanca da docéncia em época
de pandemia e como isso afeta os docentes e suas praticas em sala de aula. Este assunto
sempre € muito dialogado entre os professores de todas as areas de atuacdo na escola onde
eu leciono, 0 que me provocou inquietacdes e me fez pensar nesse contexto a partir da

composicdo da docéncia em Matematica.

Neste momento, encontro na docéncia minha pretensao de pesquisa, o que faz sentido
para minha trajetdria pessoal e profissional como professora iniciante em tempos de
pandemia. A partir desse encontro comigo mesma, passei a pensar em como se deu a
composicdo da docéncia em Matematica nos AFEF. Entretanto, tinha davidas sobre o ano
de escolaridade a ser escolhido para seguir trabalhando, até que percebi um tépico comum
entre as conversas com meus colegas de trabalho na sala dos professores em nossos
intervalos. Uma questdo muito discutida nessas conversas foi e continua sendo a realidade
dos estudantes do 6° ano do EF, levando em consideragéo a transigdo dos anos iniciais (Al)
para 0os anos finais (AF). Aqui, entdo, justifico minha escolha de pesquisar com as

professoras deste ano de escolaridade.

Na profissdo docente, os professores em inicio de carreira passam por fases de
sobrevivéncia e de descoberta. Em suas primeiras vivéncias no ambiente escolar, deparam-
se com a realidade profissional, como o desinteresse dos estudantes e o receio de nédo
dominarem algumas metodologias de ensino. A descoberta acontece na possibilidade de
experimentacao, na euforia extasiante de estarem vivenciando suas primeiras atuagoes como

professores.

Identifico-me com Piovesan, Fonseca e Pozzobon (2021, p. 8) quando relatam que

Como professoras iniciantes, passar pela experiéncia do ensino remoto em meio a
uma pandemia que também gerava anseios, tem sido de grande aprendizagem,
licbes que serdo levadas para o resto da vida, assim como em nosso crescimento e

> No decorrer desta dissertacdo, sempre que for citada a palavra pandemia, estarei me referindo a pandemia
de Covid-19.
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constituicao profissional. Lidar com sentimentos e emogdes ndo é uma tarefa facil
e, ainda, “acalmar” adolescentes e, por vezes, suas familias quanto a diversos
assuntos em meio a pandemia também foi uma tarefa dos professores nesses
Gltimos meses.

Assim, um dos motivos que me levaram a estudar o que apresento como proposta
nesta dissertacdo € a minha atual posicdo profissional, como professora iniciante de
Matematica em meio a pandemia de Covid-19. Apesar de iniciar minhas experiéncias como
professora em 2021, os impactos da paralisagéo escolar do ano letivo anterior ainda eram
muito evidentes. Nos meus primeiros dias de aula, a volta dos estudantes a escola era
opcional, o que fazia com que eu e todos os demais docentes precisassemos ficar a disposicado
em sala de aula para aqueles que la estavam e, concomitantemente, para os alunos que

acompanhavam as aulas de suas residéncias.

A pesquisa que resultou nesta dissertacdo insere-se no campo das Ciéncias Humanas,
tendo como foco a docéncia em Matematica no 6° ano do EF em uma escola da rede estadual
de ensino do Vale do Rio Pardo (RS) durante a pandemia de Covid-19. A producédo de dados
foi realizada com a participacdo de um grupo de professoras atuantes nos AFEF, as quais
trabalharam e/ou continuam trabalhando com o ano de escolaridade mencionado. O material
empirico foi produzido a partir de trés sessbes de entrevistas narrativas. Mais adiante, explico
como se deram as sessdes, bem como 0s objetivos e intengdes de cada uma delas. A empiria
da pesquisa também se compde com um diario de campo, uma vez que me coloco como
parte integrante do grupo docente participante deste estudo; no diario, registro minhas

proprias experiéncias e perspectivas acerca da composicdo da docéncia.

A questdo de pesquisa que conduz este estudo é: como se deu a composicdo da
docéncia em Matematica pelas professoras de uma escola da rede estadual de ensino do RS
durante a pandemia de Covid-19?

Para guiar as questdes que me proponho a estudar, apresento como objetivo principal:
problematizar as narrativas de um grupo de professoras de Matematica dos AFEF, com
foco no 6° ano, acerca da docéncia em Matematica em tempos de pandemia; 0s objetivos
especificos sdo: compreender como as aulas de Matematica foram planejadas e executadas
nesse periodo; investigar as narrativas das professoras a partir dos possiveis desafios no

que se refere a relagdo teoria-pratica na docéncia em Matematica.



.15

No proximo capitulo, apresento o referencial tedrico que fundamenta a presente
dissertacdo em didlogo com a docéncia em Matematica a partir de estudos que contribuiram

para pensar a proposta deste estudo que tem os professores como centro de pesquisa.

2. A PROPORCAO AUREAS DA DOCENCIA EM MATEMATICA: O CENTRO
COMO PONTO DE PARTIDA

Neste capitulo, tenho por objetivo revisar trabalhos cientificos e suas
problematizacdes, que contribuiram para pensar a questdo de pesquisa desta dissertagdo.
Interessa-me mostrar a compreensdo de docéncia em face das interpretagdes superficiais que
comumente realizamos ao depararmo-nos com essa tematica e, com base nesses
entendimentos e (des)construcdes, prosseguir a discussdo. Desta maneira, considero que o
processo de leituras, procura e (des)encontros foi muito importante para definir o rumo de

minhas pretensdes de estudo.

Nesse sentido, estou dialogando com autores que pensam comigo na docéncia em
Matematica em periodo pandémico, o que me levou a perspectiva de pensar a pesquisa a
partir de um conceito de dentro da area para tentar estabelecer interlocu¢Ges com a docéncia.
Assim, estou compreendendo a propor¢do aurea COmo uma concepcao que me permitiu
idealizar este estudo onde os professores estdo situados no centro, como ponto de partida

para problematizar a quest&o norteadora desta dissertacao.

Partindo do entendimento de que este estudo se fez em um determinado espago-
tempo, busco contextualizar a pandemia de Covid-19 dentro de instituicbes de ensino da
educacdo bésica, pois julgo ndo ser conveniente deixar passar despercebido esse momento
complicado que estamos enfrentando, o qual exerce influéncia direta no presente estudo. Em
tempos cadticos, a procura por um farol continua entre os professores e estudantes, que estéo

em busca de apoio, abrigo e protecéo.

® A proporcéo aurea ¢ uma forma de organizar espagos, muito reconhecida na histéria da arquitetura pela sua
utilizacdo na construcdo de templos na Grécia Antiga, por exemplo. Matematicamente, seu conceito se
simplifica a uma constante algébrica irracional que consiste na divisdo de uma reta em dois segmentos, podendo
formar uma espécie de espiral, originada a partir da sequéncia de Fibonacci. Entretanto, meu interesse aqui nao
¢ abordar seus conceitos e sua aplicabilidade, mas sim trazer a no¢do da proporcdo aurea para pensa-la como
um ponto de partida central na discussdo da docéncia em Matematica.
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O ultimo ano da segunda década do seculo 21 foi impactante no contexto educacional
escolar e continua esbocando tracos dos prejuizos causados pelo farol que se apagou em
meio a tempestade. “Como superar tragédias tdo profundas e manter essa esperanca sem a
qual ndo é possivel educar? Eis a razdo por que somos professores”, dizem Névoa e Alvim
(2021, p. 4). Esse questionamento fez-me pensar muito a respeito do porqué de ser
professora, e pude entender e confirmar o quanto sou uma pessoa esperangosa na vida e na

Educacéo.

A pandemia de Covid-19 trouxe grandes mudancas no ano de 2020, as quais afetaram

(e continuam afetando) todos os setores da sociedade, inclusive e principalmente a

Educacdo. N6voa e Alvim (2021) enfatizam o avanco tecnoldgico no &mbito escolar em um

curto periodo de tempo e provocam inquietacBes sobre se 0 mesmo fato ocorreria da forma

como se deu, se ndo fosse em época pandémica, quando todos tiveram que se reinventar nos

meios pessoal e profissional. “Hoje, ndo € possivel pensar a educacio e os professores sem

uma referéncia as tecnologias e a ‘virtualidade’” (NOVOA; ALVIM, 2021, p. 3). Somos

levados, desse modo, a refletir acerca dos desafios enfrentados por toda a comunidade
escolar, principalmente pelos estudantes e professores.

A virtualidade invadiu a nossa casa e a propria presenca em aula passou a ser

questionada, quando, em encontros sincronos, os estudantes fechavam as suas

cameras. Tradicionalmente, a organizacdo do trabalho na escola se manteve

praticamente a mesma ao longo de décadas. Cada turma, em sua sala de aula, em

regime seriado, com periodos de trabalho em classe, intervalos e atividades de

preparacdo. Desta forma, a gestdo do tempo, do espaco e o controle das a¢des dos

diferentes atores sociais eram marcados (NORONHA; BENDER; OLIVEIRA,
2022, p. 2).

Antes da pandemia, muito se falava sobre a substituicdo da educacéo escolar pela
domiciliar, também conhecida por homeschooling, em que a tecnologia assumiria o papel do
educador enquanto mediador do conhecimento. N6voa e Alvim (2021, p. 6) destacam que
“[...] € preciso dizer que a ‘casa’ € o contrario da ‘escola’. Em casa, estamos entre iguais; na
escola, entre diferentes: e o que nos educa ¢ a diferenca”. O intuito deste posicionamento
nédo é adentrar no debate sobre a regulamentagdo do ensino domeéstico, mas sim desconstruir
a ideia de que a educagdo funciona sem ser na sua presencialidade fisica e dentro da escola,
em contato direto com pessoas de culturas e pensamentos diferentes. “O apelo a uma
‘personalizacdo’ das aprendizagens em espagos ‘domésticos’, através do recurso a uma
panoplia de meios digitais, conduz a uma desintegracdo da escola, em particular da escola
publica, do comum” (NOVOA, ALVIM, 2022, p. 26).
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A situacdo de calamidade publica provocada pela Covid-19 provou por ‘a’ mais ‘b’
(matematicamente falando e pensando) que a tecnologia nunca seré capaz de substituir o
ambiente escolar, os lagos entre professor e estudante e a experiéncia vivenciada com o
proximo.

Sera que, pela primeira vez na histdria, iremos conceber a educagdo ndo como
preparacdo para a vida e para o trabalho, mas como uma atividade inerente a
condigdo humana? [...] a Covid-19 tornou inevitaveis essas perguntas, ao eliminar,

em poucos dias, as fronteiras escolares erguidas nos dois Ultimos séculos
(NOVOA e ALVIM, 2021, p. 6).

Percebi a importancia dessa discussao também na docéncia em Matematica por meio
de diferentes eventos cientificos, como o Encontro Galcho de Educacdo Matematica
(EGEM) e o da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd),
0s quais se tornaram relevantes neste estudo, considerando a atualidade dos debates e a

participacdo nacional de pesquisadores da area da educacédo.

A reflexdo sobre a composicao da docéncia em Matematica em tempos de pandemia
é de extrema relevancia para compreender como os professores trabalharam e produziram
suas préaticas nesse contexto atipico na educacdo escolar. Tendo em vista as conexdes de
tudo o que eu pensava para fazer minha pesquisa, o estado do conhecimento possibilitou-me
refletir sobre a educacdo escolar em diferentes perspectivas, as quais oportunizam interacoes

e didlogos entre este trabalho e a comunidade cientifica.

Esta pesquisa ndo foi construida unicamente por e para mim. Este estudo vai além de
um trabalho que visa a aprovacdo para obtencdo de um titulo; ele se constitui com mais
pessoas que caminham ao meu lado (ao lado da docéncia). Nesse instante, compreendi que

0 campo de pesquisa desta dissertacdo seria na temética da docéncia.

Com o retorno gradativo a escola, entendo que os professores precisaram reinventar
suas praticas docentes para o ensino hibrido, em que as aulas aconteciam na modalidade
remota e, posteriormente, presencial e online, simultaneamente. Scalabrin e Mussato (2020,
p. 1) argumentam que “o papel do professor deve ser sempre alvo de reflexdes e abertura
para novas metodologias, de querer reconstruir novas perspectivas para as praticas
pedagogicas e se reinventar profissionalmente”. Além desse grande desafio imposto aos
profissionais da educagdo, existe também a preocupacdo com o percurso formativo dos
estudantes, com vistas a diagnosticar as dificuldades de aprendizagem apresentadas em
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decorréncia do periodo de aulas remotas e a elaborar estratégias de ensino para oportunizar

a reconstrucdo do conhecimento. Vale lembrar que
dar aulas ¢ diferente de ensinar. Ensinar é dar condi¢des para que o aluno construa
seu préprio conhecimento. Vale salientar a concepcdo de que héa ensino somente
quando, em decorréncia dele, houver aprendizagem. Note que é possivel dar aula
sem conhecer, entretanto, ndo é possivel ensinar sem conhecer. Mas conhecer o
qué? Tanto o contelldo (matematica) como o modo de ensinar (didatica); [...]
Reconhecemos que o educando tem o direito de receber do professor um correto

conteddo tratado com clareza, e, para que isso possa acontecer, é fundamental que
o professor conhega a matematica e sua didatica (LORENZATO, 2010, p. 3).

As palavras de Lorenzato (2010) foram escritas ha mais de uma década, mas
continuam fazendo sentido, principalmente no atual contexto educacional, quando pensamos
no cotidiano escolar vivenciado desde o inicio da pandemia. O autor propfe praticas
pedagogicas a partir da vivéncia, experimentacdo, davidas e erros dos alunos, por exemplo.
Na teoria, para 0 ensino de matematica, pode ser complicado tornar essas praticas uma
realidade, devido ao pouco tempo de aula e aos inimeros conteldos que precisam ser

trabalhados durante o ano letivo.

Assim, o professor acaba precisando fazer escolhas, entre passar cada contetido
rapidamente sem utilizar materiais ltdicos, ou por outro lado, trabalhando menos
conceitos que serdo necessarios em momentos futuros e se ndo for ensinado o
aprendizado dos alunos certamente tera lacunas (VI1ZZOTTO; PALOSCHI;
LAUTERIO; CECCO, 2021, p. 6).

A apropriacdo da ludicidade em sala de aula sempre foi uma préatica distante de
acontecer. Entretanto, com o recente aumento da carga horaria de Matematica em virtude
dos resultados da avaliacdo diagndstica, os professores podem voltar a pensar em aulas
dindmicas e ludicas para mobilizar a aprendizagem de seus alunos a partir do conhecimento
matematico escolar apresentado nas questdes. Todavia, ainda assim, existem outras
dificuldades para efetuar tais praticas, como o dominio de novas tecnologias, as ferramentas
digitais oferecidas aos docentes e a elaboracao das atividades pedagogicas (HAUENSTEIN;

FERREIRA; PORTO, 2021).

Com a pandemia, muitas praticas mudaram e novas foram produzidas. Entretanto,
com a paralisacdo das aulas presenciais, os professores precisaram rever suas praticas a partir
da composicdo da docéncia em Matematica. Nessa perspectiva, 0s professores sempre
tiveram como base de apoio a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para trabalhar no
seu componente curricular, visando as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas. O

referido documento, de carater normativo, ressalta que “o conhecimento matematico ¢
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necessario para todos os alunos da Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo na
sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacéao de cidad&os criticos,
cientes de suas responsabilidades sociais” (BNCC, 2017, p. 265).

Nesse sentido, compreendo o0 que esta em discussdo nesta pesquisa ndo como uma
docéncia que se comp&e com o proposito de suprir as habilidades e competéncias previstas
na BNCC, até porque docéncia ndo se caracteriza apenas pelo ato de ensinar. A articulacdo
emergente que percebo para com o referido documento normativo é a importancia dos
conhecimentos matematicos, justificada pela significancia na sociedade e na formacao
potencializadora dos estudantes, o que evidencia indicios da presenca da relacdo teoria-
pratica na composi¢cdo da docéncia em Matematica. Larrosa (2018) nos sugere pensar a
escola de outro modo, olha-la sob outras lentes e

[...] assinalar determinadas maneiras de imaginar o papel da escola e o papel e a
fungdo do professor (aqueles que tém a ver com mudar o mundo, ou mudar o
assunto, ou desenvolver competéncias, ou transmitir valores) e sugerir-nos que
talvez existam imagens alternativas que ninguém nos mostrou ou que ainda nao
fomos capazes de ver. Ou simplesmente despertar a nossa curiosidade e nos dar a
vontade de continuar olhando, lendo, conversando e pensando (com a maxima

atencdo de que sejamos capazes) sobre essas coisas do mundo (nesse caso o oficio
do professor) em que estamos envolvidos (LARROSA, 2018, p. 88).

Ramos (2016) amplia minha linha de pensamento ao abordar a ideia de construcao
de mandalas como uma forma de o estudante expressar suas ideias e produzir suas
interpretacdes a partir dessa construcgéo, tendo em vista o estudo de geometria nas aulas de
matematica e arte, pois sua constru¢do “[...] torna-se um importante elemento no dialogo
entre os professores de Arte e de Matematica. Dialogo por vezes dificil devido a estrutura
curricular fragmentada, além de cada professor possuir pontos de vista diferentes quanto a
metodologia a ser utilizada” (RAMOS, 2016, p. 21-22). Entretanto, penso neste processo
invertido, com o uso da mandala na contextualizacdo da docéncia em matematica para

redirecionar as praticas docentes, ou seja, exclusivamente para orientar os professores.

Larrosa (2018, p. 155) diz que “ensinar ndo ¢ um oficio. Ensinar, como a arte, €
composto de uma multiplicidade de praticas técnicas”. Sendo assim, entendo a docéncia
como parte dessa multiplicidade, que pode advir de uma mandala que segmenta
possibilidades de producbes aos professores de matematica em tempos de pandemia.
Yamada (2013, p. 3) define o significado do termo em questao:

Significa ‘circulo, centro, circunferéncia’ e apresenta figuras inscritas criadas com
base em uma estrutura geométrica, constituida por retas e arcos que partem de
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pontos correspondentes a diviséo igualitaria da circunferéncia, podendo apresentar
caracteristicas fortemente simétricas.

Boff e Fabris (2022a, p. 3) utilizam os termos contemporaneo, para fazer referéncia
“a um modo de estar e de ler o mundo”, e lente contemporanea, para a capacidade “de olhar
para o presente deste tempo e vé-lo como descontinuo, neutralizando suas luzes e
percebendo suas multiplas cores e significados, suas sombras e também os pontos de
escuridao”. Nessa perspectiva, acrescento a compreensao de que a docéncia nao ¢ somente

dar aula, pois ela é tudo que nos envolve.

Entendo a docéncia como uma forma de expresséo de ser e agir quando nos tornamos
professores, caracterizando-se pela reformulacéo da profissao, que se altera de acordo com
0 tempo, 0 espaco e 0s sujeitos que a compdem. A partir do entendimento da educag¢éo como
uma pratica social, Cunha (1999, p. 131) afirma que “[...] o exercicio da profissdo docente
estard sempre circunstanciado a um tempo e a um lugar, num desafio constante de

reconfiguracao de suas proprias especificidades”.

O fazer docente mostra-se em transitividade do pessoal para o coletivo, constituindo
saberes perpassados pela interacdo entre professor e estudantes. Para Roncarelli, Stecanela
¢ Pauletti (2021, p. 4), a medida que “a docéncia é construida nas relacBes entre teoria e
pratica por cada docente, em cada contexto que se encontra inserido, [...] o contexto
particular de cada docente revela uma docéncia permeada pela subjetividade”. Pode-se
associar essa concepcao a problematizacéo da filosofia defendida por Freire (2020), de que
professor e aluno podem inverter suas posic¢oes, possibilitando ao estudante o lugar de quem
ensina e ao docente o espaco de quem aprende, uma vez que “nao ha docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que 0s conotam, ndo se reduzem a
condi¢do de objeto um do outro” (FREIRE, 2020, p. 25).

Sob a perspectiva freireana, o professor que trabalha contetdo seguido de conteudo,
sem refletir sobre 0s seus ensinamentos e sem os relacionar com 0 mundo, nio “pensa certo”.
Roncarelli, Stecanela e Pauletti (2021, p. 14) caracterizam a expressdo destacada entre aspas
como habilidade do docente que “entra em sintonia com 0 ensinar pela pergunta, pela
curiosidade, pela pesquisa, conhecendo o mundo”. A partir dessas reflexdes, as autoras
evidenciam que

[...] a docéncia é um processo de continua constituigdo, que apresenta

permanéncias e rupturas ao longo dos tempos, espacos e a¢des que a integram, e é
atravessada por diversos fatores que a movimentam. Esses fatores dizem respeito
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as transformacdes histdricas e sociais, as politicas publicas vigentes, as trajetorias
de vida dos docentes e, especialmente, ao processo de acdo-reflexdo-acdo dos
professores e a forma como articulam seus saberes docentes para dar conta da
relagdo entre teoria e pratica (Roncarelli; Stecanela; Pauletti, 2021, p. 15).

Ao propor a discussdo do fazer docente para contextualizar a docéncia, o intuito é
pensar nas acdes que acontecem no chédo da escola, compreendendo que os saberes docentes
se compdem na funcdo de ensinar, indo além da transmissdo de conhecimentos (TARDIF,
2007). Entendo que as permanéncias e rupturas que se instalam no cenério da educacdo
escolar em periodo pandémico possuem relacdes diretas umas com as outras devido ao
tempo-espago onde a docéncia se constitui. Assim, “[...] o trabalho modifica o trabalhador e

sua identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, o seu ‘saber trabalhar’”

(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 210).

A partir dessas colocacOes, percebo a docéncia como uma pratica do saber-fazer que
se modifica constantemente, de acordo com o tempo e 0 espaco em gue nos encontramos.
Entretanto, essa pratica do saber-fazer ndo se configura como uma pratica qualquer, pois é
um saber-fazer associado ao oficio de quem tem maos aptas para exercer a profissao docente.
De acordo com Fabris e Dal’Igna (2017, p. 2),

Docéncia significa o exercicio da acdo de um professor, de uma professora [...].
S6 pode exercer a docéncia um professor em certa condicdo. Ele exerce a docéncia
quando no contexto de um processo educativo intencional desenvolve o ensino,
junto a um grupo de individuos que estdo em posicéo de aprendentes — sdo alunos.
Portanto, a docéncia pressupde sujeitos em posicdes e funcbes diferenciadas de
ensino e de aprendizagem. Isso ndo impede que as trocas entre professoras e alunas
acontegam de distintas formas. (FABRIS; DAL’IGNA, 2017, p. 2).

Boff (2018) também me ajuda a pensar o que estou entendendo por docéncia quando
aborda a docéncia contemporéanea para compreender como ocorre a sua (re)producdo pela
relacdo teoria-pratica. Esta situacdo torna-se presente no contexto escolar, onde 0s
professores costumam enfrentar a dissolucdo em suas préaticas pedagogicas quando se
percebe uma necessidade de aderir ao processo dicotdmico teorico e pratico. O que esta sob
discusséo sdo os modos de ser professor de matematica e, consequentemente, os modos de

compor docéncia em matematica.

De um lado, a teoria parece estar em relevo. Parece ser natural colocar a
centralidade pedagdgica no professor e no ensino que ele desenvolve. [...] Embora
essas ideias sejam construcfes histéricas, para muitos, seguramente a pratica é
determinada pela teoria, que fornece tanto o conteldo a ser ensinado pelo
professor, quanto a sua forma de transmissdo. Na outra extremidade do espectro,
ou no outro lado da dicotomia, a primazia parece ser da préatica. Sinais dessa
direcdo sdo visibilizados nas diferentes variagdes da pedagogia dita ‘nova’, cuja
centralidade pedagdgica se coloca no aluno. Alguns dos sentidos atribuidos ao
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ensino e ao professor, nessa concepcao, movimentam-se em torno da énfase dada
as funcBes de acompanhar, auxiliar e facilitar a aprendizagem do aluno (BOFF,
2018, p. 2).

Busco compreender como se deu a composicdo da docéncia em Matematica em
tempos de pandemia, ou seja, de que maneira os professores trabalharam nesse contexto. No
decorrer dos estudos realizados, delineou-se um mapeamento inicial para se chegar a
dissertagdo, que tem como centro as professoras participantes do estudo, a fim de
problematizar a composicéo da docéncia em Matematica a partir de suas narrativas.

Entender a docéncia como um oficio pressupde tempo para pensar, fazer,
conversar... um tempo de artesania. Entretanto, cada vez mais percebemos uma
série de demandas que compdem o trabalho docente e reduzem o tempo de
reflexdo e composicao dos saberes e da prépria docéncia (NORONHA; BENDER,;
OLIVEIRA, 2022, p. 6).

Na sequéncia, apresento a figura 2 que ilustra uma mandala, elaborada para retomar
minhas pretensfes de pesquisa e dar continuidade as discussGes em estudo, além de indicar

pistas para 0s proXimos processos a serem apresentados na sequéncia deste trabalho.

Figura 2 - Mandala aurea: centralidades da pesquisa

Didrio de campo com os meus
registros pessoais uma vez gue
também fago parte do grupo de
professoras participantes da pesquisa.

Estudo a partir de suas narrativas em
encontros presenciais na escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Monteiro e Senicato (2020) debatem possibilidades para a Educacdo Matematica
escolar para alem da pandemia, sugerindo o estreitamento da relagdo professor-aluno por
meio do trabalho coletivo em sala de aula. Ambos argumentam que “[...] o impacto da
pandemia poderia nos resgatar do negativismo e da incessante busca por promover certa
normalidade e nos libertar para navegar com as borboletas, abandonando as ilusdrias certezas

da terra firme pelas incertezas das marés” (p. 331). Estas possibilidades sdo pensadas por
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meio da filosofia da diferenca, que propGe oportunizar um caminho de multiplas escolhas e
exploracdo. Os autores apontam a urgéncia de retomada dos principios etnomatematicos,
dada a necessidade de promover abordagens significativas de praticas matematicas, com o

intuito de situar o estudante na sociedade onde habita.

Quando penso na educacéo escolar, recorro a Monteiro e Senicato (2020, p. 329),
que se apropriam da Etnomatematica para ressaltar o dever docente de
[...] permitir que as asas das borboletas nos indiquem seus rumos e assim,
pensar a matematica com menos amarras e com mais aventura. Precisamos
escutar mais nossos alunos e suas familias. Conhecer mais 0s contextos em
que estamos inseridos. Pensar a escola ndo apenas como uma instituicao

estatal, mas como a instituicdo da populagdo que dela precisa e deve
participar como parceira e ndo como consumidora.

Aqui, ndo quero ater-me aos principios etnomatematicos, mas a importancia de
(re)pensar a educacdo matematica nas escolas em tempos de pandemia. Na perspectiva de
Hauenstein, Ferreira e Porto (2021), a Educacdo Matematica passou por uma ressignificacao
de sentidos desde o comeco do ensino remoto, momento de novos desafios e interrogacoes
também para os professores, visto que estes necessitavam de aptiddo para trabalhar com as

tecnologias digitais durante suas aulas, por exemplo.

Ferreira, Cruz, Alves e Lima (2020, p. 4) ressaltam que “o professor precisou
mobilizar novos conhecimentos, estratégias didaticas e manusear recursos digitais para
ensinar matematica, devendo adaptar sua pratica de ensino ao uso de recursos tecnoldgicos
na abordagem dos conteidos matematicos”. Essa narrativa comumente surge quando
pensamos e nos questionamos sobre as novas docéncias surgidas nesse periodo, mas vale

destacar que ndo sdo somente as tecnologias que as constituem, mas também o “como fazer”.

Em consonancia com 0s aspectos ja citados, Leal, Ramos e Alves (2021) evidenciam
algumas ferramentas que passaram a ser utilizadas desde o comeco das aulas virtuais até o
momento, como as plataformas digitais Google ClassRoom’ e Google Meet®, por exemplo.

Muitos professores tiveram dificuldades de adaptacdo com a inser¢do dessas tecnologias no

7 Recurso digital que possibilita a interacio entre professores e estudantes através de postagens compartilhadas,
com dividas, materiais de aula, trabalhos, avaliagdes e devolutiva de atividades.

8 Recurso digital que possibilita a interagdo entre professores e estudantes através de webconferéncias ao vivo
para realizacao de aulas a distancia.



.24

cotidiano escolar, levando em consideracdo que seus habitos diarios dentro da sala de aula
eram sempre muito semelhantes. Como exemplificam Amaral e Pozzobon (2019, p. 4):
[...] primeiro, o professor apresenta algumas ideias e técnicas matematicas, em
conformidade com um livro-texto, em um segundo momento, os alunos fazem

alguns exercicios pela aplicacdo direta das técnicas apresentadas, finalizando com
conferéncia das respostas pelo professor.

Em periodo pandémico, esta discussdo é ainda mais importante. Desde o inicio do
ensino remoto, a relagédo professor-estudante firmou-se intensamente no sentido de conexéo
digital, como o facil acesso aos educadores para receber assisténcia pelos meios tecnolégicos

disponibilizados.

Ainda outros fatores devem ser considerados quando pensamos na docéncia em
matematica. Ao mesmo tempo que os professores enfrentam impasses, 0s estudantes
demonstram desinteresse, principalmente nas aulas de matematica, o que se torna um grande
desafio para sua aprendizagem. Para Aires, Alves e Pozzobon (2021, p. 3),

Muitos podem ser os fatores que influenciam no processo de aprendizado dos
alunos, dentre estes, pode-se incluir o préprio desenvolvimento cognitivo do
discente, o auxilio familiar, o relacionamento professor x aluno, falta de suporte

para o ensino nas escolas e, ainda, 0 ambiente em que o aluno esta inserido e suas
condig¢Bes de vida, como moradia e alimentag&o.

Amaral e Pozzobon (2019) relatam a percep¢do docente de que as dificuldades
apresentadas pelos estudantes dos AFEF sdo resultantes dos Al, em virtude das
aprendizagens que nao foram aperfeicoadas, mas que sao essenciais para 0s proximos anos
de escolaridade. Fatos como esse levam ao desinteresse em aprender matematica, o que
impossibilita a continuidade do trabalho docente. Outro aspecto levantado pelos autores que
pode justificar essas dificuldades é a constante aplicacdo de exercicios como Unico meio para

ensinar matematica.

Refletindo sobre o contexto escolar na pandemia, passei a pensar na possibilidade de

esses danos relacionados ao ensino e a aprendizagem serem ainda mais vastos. Amaral e

Pozzobon (2019, p. 10) trazem perguntas inquietantes para a proposta desta pesquisa ao
argumentarem que

ha a necessidade de propor outros modos de ensinar Matematica na perspectiva de

envolver os alunos para que realizem aprendizagens. Como propor situaces

matematicas na perspectiva das aprendizagens? Como envolver os alunos nas
situacBes matematicas propostas?
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Boff (2019) discute a contemporaneidade da docéncia em Matematica no que se
refere & pratica dimensionada a partir da realidade e significagdo dos conhecimentos:
[...] a pratica na Matematica também funcionaria como uma forma de representar
a realidade como ela ¢ ‘de fato’, expondo-a como um objeto que pode ser pensado
e problematizado a luz daquilo que ela poderia ser. [...] a docéncia em Matematica
se produz naturalizada em enunciac¢des dicotdmicas sobre essas dimensdes, o que

tem tensionado a forma com a qual o professor ensina e significa os conhecimentos
de matematica (BOFF, 2019, p. 105-106).

Até este momento, 0s estudos trouxeram pistas das tematicas que vém sendo
discutidas em relacdo a docéncia em Matematica em tempos de pandemia. Nesse sentido, o
estado de conhecimento possibilitou-me melhores condicdes para reiterar minha questdo de
estudo, proporcionando-me um ponto de partida para que fosse possivel problematiza-la
juntamente com o referencial tedrico abrangente neste trabalho. Morosini e Fernandes (2014,
p. 155-156) enfatizam que o

[...] estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica. [...] faz-se necessario considerar que a construcao
de uma producéo cientifica esta relacionada ndo s6 a pessoa/pesquisador que a

produz, mas a influéncias da institui¢cdo na qual esta inserida, do pais em que vive
e de suas relacdes com a perspectiva global.

Minhas intencdes de pesquisa tém suportes tedricos em reunides periddicas na
ANPEd e no EGEM edicdo 2021, com enfoque na Educacdo Matematica em tempos de
pandemia, conforme mencionado na secdo das justificativas. Além destes, também estou
utilizando como base de apoio a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD) e o Portal de Periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), onde tenho acesso a trabalhos que dialogam com o que proponho

pesquisar. Para fins contextuais, vou abordar o que séo 0s eventos cientificos que mencionei.

Fundada em 16 de marcgo de 1978, a ANPEd € uma corporacgédo académica sem fins
lucrativos que oportuniza reunides cientificas regionais e nacionais € as reline em anais para
consulta de artigos. Atualmente, organiza-se em 23 Grupos de Trabalho (GTs), compostos
por pesquisadores das respectivas areas de conhecimento. A escolha da Associacao justifica-
se pelo seu reconhecimento e sua visibilidade no desenvolvimento da ciéncia com a pesquisa
em educacdo. Utilizo como recorte de pesquisa 0 GT 19, cuja area de concentragdo € a

Educagdo Matematica.
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O EGEM ¢ um evento regional promovido pela Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica (SBEM), a qual sou associada. O Encontro, que ocorre trienalmente, conta com
0 apoio de uma instituicdo de ensino superior do Rio Grande do Sul. Divide-se nas
modalidades relato de experiéncia ou comunicacao cientifica em seis eixos tematicos para
submisséo de trabalhos, dos quais os seguintes dialogam com minha pesquisa: ‘Ensino e
aprendizagem na e da Educag¢do Matematica’ e ‘Educacdo Matematica: Tecnologias Digitais

e Educagdo a Distancia’.

Na sequéncia, abordo trabalhos nos quais identifiquei minhas pretensdes de pesquisa,
visando a discussdo da docéncia em Matematica em tempos de pandemia. Ainda, cabe
ressaltar que alguns desses trabalhos foram encontrados com base em referéncias de outros
em revistas cientificas. Para enfatiza-los, apresento o Quadro 1 com os respectivos materiais
encontrados a partir dos seguintes marcadores: docéncia em Matematica (e suas variacoes),

pandemia da Covid-19 e educacao.

Quadro 1 - Relacéo de trabalhos selecionados para aprofundamento de estudos

Titulo Fonte Ano
A teoria e a pratica em contextos formativos:
de que docéncia em Matematica estamos ANPEd 2018
falando?
A percepcéo dos professores de Matematica Revista Latino-
em relagdo a aprendizagem ou dificuldade dos | Americana de Estudos
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental em Culturae 2019
Sociedade
O espectro da teoria-pratica e a producao de BDTD 2019
significados na docéncia em matematica
Educacdo (matematica) em tempos de Revista Latino-
pandemia: efeitos e resisténcias Americana de 2020

Etnomatematica

Revista de Educacéo

Ensino de Matematica e Covid-19: préaticas Matematica e 2020
docentes durante o0 ensino remoto Tecnoldgica

Iberoamericana

Ensino de matematica em tempos de

pandemia: um olhar sobre as dificuldades de EGEM 2021

aprendizagem em contraste com o desinteresse
dos alunos

A ressignificagdo da educagdo matematica no EGEM 2021
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contexto do ensino remoto emergencial

O ensino da matemaética e os desafios dos EGEM 2021
professores frente & pandemia
Professor iniciante: aulas remotas de EGEM 2021
matematica na pandemia
Adaptaces dos professores de matematica nas
escolas publicas e particulares ao periodo EGEM 2021
pandémico
As mudancas na metodologia de ensino da EGEM 2021
matemaética no periodo de pandemia
Docéncia em movimento: a transitividade Revista Educacédo 2021
no fazer docente

A indissociabilidade teoria-pratica: um Pimenta Cultural 2021
olhar ndo dicotdmico para a docéncia
Os saberes docentes na pandemia de

Covid-19: um dialogo com professoras dos ANPEd 2022
Anos Finais do Ensino Fundamental

Outras formas de pensar as docéncias em
Matematica: os usos de teoria e pratica na | Educagdo em revista 2022
formacéo de professores
Docéncias no contemporaneo Pimenta Cultural 2022

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

No préximo capitulo, exponho as ferramentas metodoldgicas utilizadas para

construir a empiria desta dissertacdo a partir das narrativas do grupo de professoras de

Matematica.
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3.  ASIMETRIA® METODOLOGICA NA TESSITURA DE NARRATIVAS COM
PROFESSORAS DE MATEMATICA

Ao escrever as narrativas das colegas professoras, também estou me
possibilitando pensar na minha prépria docéncia, as experiéncias sentidas,
compondo, assim, diferentes modos de entender a docéncia a partir do lugar em
que cada professora se encontra, ou dos conhecimentos elencados nas diferentes
trajetorias (ROSA, 2018, p. 24).

Neste capitulo, apresento o0s procedimentos metodologicos por meio da
problematizacdo da composicéo da docéncia em tempos de pandemia, com a articulacéo de
narrativas de um grupo de professoras e um diario de campo. A apresentacdo sera feita em

dois momentos.

No primeiro, faco referéncia ao que me auxiliou a pensar este estudo a partir de uma
abordagem de pesquisa qualitativa e aos principios éticos acolhidos; posteriormente, saliento
a questdo de estudo desta dissertacdo, com seus respectivos objetivos e os procedimentos
metodoldgicos para produzir a empiria da referida pesquisa. Ainda nesta etapa, exponho a
organizacdo da materialidade do estudo, dividida em trés sessdes de entrevistas narrativas,
com as correspondentes intencdes de cada encontro, bem como a contextualizacdo da escola
e dos sujeitos que compdem este trabalho. Para tanto, utilizei os seguintes instrumentos:

questionario online, diario de campo e entrevistas narrativas.

No segundo momento, apresento as entrevistas narrativas, evidenciadas em
interlocucdo com as unidades de sentido problematizadas, considerando a temética proposta
no presente estudo. Entre essas exposicoes, estabeleco didlogos com autores que contribuem

para pensar o exercicio da docéncia, com base nas narrativas produzidas.

Este trabalho apoia-se em uma abordagem de pesquisa qualitativa, que “¢ de
particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizagdo das esferas de vida”
(FLICK, 2009, p. 20), focalizando a investigacdo a partir dos significados produzidos de
acordo com as agdes do individuo, na medida em que somente é possivel compreendé-los

quando contextualizados. Cabe refletir como ocorrem interagdes no &mbito da educagéo

9 A simetria ¢ uma propriedade matematica que divide uma figura em partes iguais, sendo muito presente na
natureza e figuras geométricas. Aqui, minha intengdo com o referido termo é fazer alusdo a imagem figurada
da borboleta, que é um simbolo presente do comeco ao fim desta dissertacdo e que também se classifica na
ordem da simetria.



.29

(matematica escolar) e como a pesquisa é delineada a partir de seus procedimentos
metodoldgicos. Primeiramente, é relevante ter em vista que
[...] pesquisar quer dizer ter uma interrogacdo e andar em torno dela, em todos os
sentidos, sempre buscando suas multiplas dimensdes e andar outra vez e outra
ainda, buscando mais sentido, mais dimens®es, e outra vez mais... A interrogacao

mantém-se viva, pois a compreensdo do que se interroga nunca se esgota
(BICUDO, 2005, p. 8).

A pesquisa ¢ “uma forma de produzir informacdes para o estudo, em que O
pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participacdo na conversa e, a0 mesmo
tempo, produz dados para discussao” (MOURA e LIMA, 2014, p. 25). Desse modo, as
professoras com quem desenvolvi o presente estudo estdo posicionadas no centro da
pesquisa, em que pretendo buscar sentidos, redimensionamentos e possibilidades para seguir
estudando e pensando junto. Intenciono pensar e repensar novas interrogacoes, baseadas em
nossas proprias préaticas e feitos no campo educacional (aqui reforco minha insercdo no

grupo de professoras), a partir das entrevistas narrativas.

Para Gatti (2005), a pesquisa com essa técnica auxilia na formacéo e multiplicidade
de perspectivas sobre a questdo de estudo a ser discutida, lembrando que oportuniza
esclarecimentos e opinides diferentes para o desenvolvimento de teorizacOes acerca da
proposta de pesquisa. Flick (2009, p. 23) ressalta que

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na andlise de diferentes
perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como

parte do processo de producdo de conhecimento; e na variedade de abordagens e
métodos.

Tendo em vista o presente trabalho com seres humanos, cabe afirmar a postura ética
assumida com as professoras envolvidas nesta pesquisa. “Os principios da ética de pesquisa
postulam que os pesquisadores evitem causar danos aos participantes envolvidos no processo
por meio do respeito e da consideracao por seus interesses e necessidades” (FLICK, 2009,
p. 51). Dessa forma, apresento os procedimentos éticos assegurados como forma de garantir
0 autocuidado com os direitos autorais das questdes que apresento para dialogar, com o
intuito de preservar a integridade e a confidencialidade das participantes. Sendo assim,
asseguro a conduta ética mediante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
que garante a participacdo voluntaria na pesquisa. Esse documento contém informacdes
sobre as questdes de estudo do processo investigativo e foi assinado pelas participantes para
preservar sua identidade. As participantes foram informadas sobre possiveis prejuizos em
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decorréncia da atuacdo na pesquisa, bem como sobre a liberdade de retirar seu

consentimento, caso ndo quisessem finalizar sua participagao (Apéndice A).

Antes de discutir sobre o que venho entendendo por entrevistas narrativas para
contextualizar como se deu a realizacdo desta pesquisa, considero importante ponderar como
surgiu a proposta de trabalhar com a relacdo teoria-pratica na presente dissertacdo, que
problematiza a composicdo da docéncia em Matemética em tempos de pandemia. A
iniciativa ocorreu a partir das narrativas do grupo de professoras, quando passei a desconfiar

das correlagdes existentes em suas falas ja durante o processo de producédo de dados.

Por intermédio dos estudos de Daiane Scopel Boff, professora e pesquisadora no
campo da Educacéo, pude ampliar os sentidos deste trabalho ao elaborar minha questéo de
pesquisa, articulada ao objetivo de investigar as narrativas produzidas pelas docentes a partir
dos possiveis desafios no que se refere a relacdo teoria-pratica na docéncia em Matematica.
Compreendo que os referidos desafios, que serdo apresentados no decorrer do texto, se
posicionam na ordem da teoria-pratica, pois essas dimensdes ndo se concretizam uma sem a

outra, classificando-se, assim, como um processo ndo-dicotdmico.

Para trabalhar com as entrevistas narrativas como uma técnica para produzir
narrativas, utilizo como base de apoio Muylaert et al. (2014); Andrade (2014); Meireles
(2015); Sampaio, Ribeiro e Souza (2018) e Rosa (2018). Esses autores contribuem comigo
para pensar em possibilidades interlocutoras de trabalhar com o grupo de professoras e como
fazer a conversa desenrolar-se de acordo com as inquietacdes que este estudo carrega. Para
Rosa (2018, p. 31):

A entrevista [narrativa] ndo segue um roteiro pré-estabelecido, um questionério,
mas se constitui de uma reaprendizagem reciproca entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa. A entrevista narrativa, que trago como ferramenta metodoldgica, permite
uma leitura que ndo é somente verbalizada, mas observada e sentida. Os
sentimentos, as expressdes faciais, 0s movimentos com o corpo, 0 medo, as
duvidas que poderdo ser demonstradas pelas professoras, bem como a descri¢éo
do ambiente em que serd realizada a entrevista, se fazem presentes na producao
dos dados da pesquisa, permitindo, assim, a expressdo da linguagem, das
experiéncias, historias de vida.

Compreendo o fazer entrevista narrativa como um ato de reciprocidade entre aqueles
que a fazem acontecer. Nesse meio, ndo existe um interlocutor e um receptor, alguém que
langa perguntas e outros que as respondem, mas Sim um processo em que € possivel
(re)aprender a partir da conversa, por meio do dito (verbalmente) e do ndo dito (que pode
ser observado e sentido). Para Muylaert et al. (2014, p. 195),
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[...] o importante é o que estd acontecendo no momento da narragéo, sendo que 0
tempo presente, passado e futuro sdo articulados, pois a pessoa pode projetar
experiéncias e acdes para o futuro e o passado pode ser ressignificado ao se
recordarem e se narrarem experiéncias. As entrevistas narrativas sdo, pois,
técnicas para gerar historias e, por isso, podem ser analisadas de diferentes formas
apos a captacdo e a transcricdo dos dados. Neste processo sdo envolvidas as
caracteristicas para-linguisticas (tom da voz, pausas, mudancas na entonacdo,
siléncio que pode ser transformado em narrativas ndo ouvidas, expressdes entre
outras), fundamentais para se entender o ndo dito, pois no processo de andlise de
narrativas explora-se ndo apenas o que é dito, mas também como é dito.

Além disso, a entrevista narrativa € um meio importante no campo da pesquisa, pois
“busca [...] superar a classica dicotomia perguntas-respostas, optando-se pelo trabalho com
eixos tematicos [...]” (MEIRELES, 2015, p. 288). Tendo em vista a constituicdo da docéncia,
entendo a importancia de mostrar como o professor € produzido no seu exercicio

profissional.

A pesquisa que resultou na presente dissertagdo deu-se mediante uma conversa
delineada por meu entendimento de entrevistas narrativas, uma vez gque minha intencdo
nunca foi trabalhar com perguntas e respostas, mas com um dialogo que possibilitasse refletir
sobre a prépria experiéncia docente. Ainda, para complementar, nas palavras de Sampaio,
Ribeiro e Souza (2018, p. 29),

[...] pensar com entrevistas que nos convidam a conversar foi possibilitando
abrirmo-nos as incertezas, as ddvidas e aos nossos desconhecimentos. No

entrevistar, aberto a escuta do outro, de sua fala, sua palavra, seus siléncios, fomos
podendo indagar a prépria ideia de entrevista.

A principal preocupacéo referente a realizagdo das entrevistas narrativas foi de néo
delimitar a conversa, a ponto de dizer somente 0 que se quer ouvir; ao contrario, buscou-se
uma conversa flexibilizada, com abertura ao inesperado. Muylaert et al. (2014, p. 194)
classificam a narrativa como “[...] uma forma artesanal de comunicar, sem a inten¢do de
transmitir informacbes, mas conteudos a partir dos quais as experiéncias possam ser
transmitidas”. Ao compartilhar suas historias, as professoras colocam-se a escutar umas as
outras, 0 que torna a conversa mais significativa, de acordo com as abordagens e

problematizagOes estabelecidas.

A materialidade deste estudo seguiu trés etapas. Na primeira, considero importante
destacar a identificacdo das professoras participantes da pesquisa, a fim de compreender
guem séo elas e conhecer seu percurso profissional durante a pandemia. Esse processo foi

realizado por meio de um questionario via Google Forms, no qual as professoras puderam
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registrar suas informacdes profissionais, como o tempo de atuacdo na educacao basica e a

carga horéaria que cumprem, entre outras.

Somente a partir da referida contextualizacdo sobre as participantes da pesquisa,
pude avancar para a segunda etapa, com a realizacdo de trés encontros coletivos para compor
as sessbes de entrevistas narrativas, oportunizando as educadoras um momento de
reciprocidade, com trocas de experiéncias, sentimentos e angustias quanto a docéncia em
Matemética em tempos de pandemia. Por fim, a terceira e Gltima etapa engloba o diario de
campo, com meus registros a partir das vivéncias na escola, associadas as narrativas

produzidas.

A empiria da pesquisa deu-se em trés sessdes de entrevistas narrativas, organizadas
para acontecer presencialmente com o referido grupo de professoras. A finalidade era
oportunizar “[...] a possibilidade de aprender no movimento mesmo de pesquisar. Investigar
tendo como referéncia a abertura ao outro, a conversa, 0 pensar junto, o indagar a propria
acdo investigativa [...]” (Sampaio, Ribeiro e Souza, 2018, p. 37). O material analitico foi
produzido com trés professoras de Matematica atuantes nos AFEF da rede estadual do Vale
do Rio Pardo (RS), as quais passo a identificar daqui em diante como professoras A, B e C,

visando a preservacdo de suas identidades.

Na sequéncia, apresento um quadro elaborado a partir das informacoes
compartilhadas pelas educadoras no roteiro para as entrevistas narrativas fornecido via
Google Formulérios, para seguir pensando nos desdobramentos das discussfes sobre a
composicao da docéncia. Essa ferramenta serviu para caracterizar cada um dos sujeitos que
compdem esta pesquisa e, com isso, refletir sobre as questdes abordadas na problematizagéo
desta dissertacdo. O Quadro 2 expGe informagcbes complementares sobre as professoras de
Matematica, coletadas no roteiro com o0s seguintes eixos: idade, tempo de profissdo, carga

horéaria e anos de escolaridade com que trabalha.

Quadro 2 - Informacgdes complementares das professoras de Matematica

Tempo de Carga Ano(s) de escolaridade
Identificacdo Idade carreira horaria em que leciona
semanal

Professora A 42 anos 13 anos 35 horas 6° e 7° anos EF
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Professora B 32 anos 10 anos 60 horas 6°, 7° e 8% anos EF e 2°
ano EM
Professora C 56 anos 25 anos 20 horas 6° e 9° anos EF

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Para chegar a esse grupo de professoras, percorri um caminho de muitas inquietagoes
sobre a docéncia em Matematica em tempos de pandemia, de onde emergiu a possibilidade
de pensarmos juntas sobre o oficio do professor. Como Scalabrin e Mussato (2020, p. 10)
enfatizam, “[...] ainvestigacdo quando realizada pelo proprio professor permite que 0 mesmo
possa repensar sobre a sua acdo pedagdgica e transformar a sua pratica em objeto de
investiga¢do”. Desse modo, a partir de nossas interacoes, foi possivel dialogar sobre como
foram as aulas em periodo de ensino remoto, problematizando as narrativas produzidas nesse

processo de fazer pesquisa, conversando e narrando histdrias de vida.

Levando em consideragdo que este estudo se faz em um determinado tempo, também
cabe evidenciar em que espaco ele se situa. Por isso, escrevo sobre a escola participante da
pesquisa, contextualizando-a conforme minhas vivéncias como professora nessa instituicao.
Fundada em 26 de marco de 1956, a referida escola iniciou suas atividades com a
colaboracdo de cinco professores e pouco mais de 100 alunos matriculados. A escola
localiza-se no centro da cidade, atualmente oferecendo a modalidade de ensino regular, com
a etapa do EF nos turnos manhé/tarde e a do EM nos turnos manhé/tarde/noite, devido a
demanda da comunidade escolar para suprir a necessidade de atendimento de
aproximadamente 1 200 estudantes. Além disso, esse educandario tem grande visibilidade
entre as instituicGes publicas estaduais na regido do Vale do Rio Pardo (RS), sendo muito
disputado entre estudantes e professores para compor o corpo discente e docente, cuja

mantenedora € a 6% Coordenadoria Regional de Educagéo (62 CRE).

Para trazer mais evidéncias sobre o0 espago onde 0s sujeitos da pesquisa estdo
inseridos, ressalto o que a escola representa em meu percurso formativo, pois nela costumo
passar grande parte do dia, de segunda a sexta-feira. Fago parte do seu corpo docente ha
quase dois anos e, apesar de todos os desafios enfrentados desde os meus comegos, sinto-me

abracada pela instituicdo escolar e pelos sujeitos que a compdem.

Particularmente falando, escrevendo e pensando na sua caracterizacdo, este é um

diferencial — uma escola que recebe, acolhe e abraga. O interessante detalhe que me motivou
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a pensar na ideia de acolhimento foi a imagem de um papel de parede nas escadarias do
educandario, simbolizando o recebimento de boas-vindas com um abraco, conforme a figura

3 abaixo. A obra retratada é uma pintura de Romero Britto!?, intitulada O abraco.

Figura 3 - O abraco da escola

Fonte: arquivo da autora (2022).

A producdo dos dados da pesquisa ocorreu com a participagdo das trés professoras
de Matematica em trés reunides de area, as quais acontecem quinzenalmente no terceiro
turno, com revezamento nos dias da semana. Nessas ocasides, 0 corpo docente divide-se em
grupos, com seus respectivos colegas, em diferentes ambientes escolares. Minhas colegas e
eu nos encontramos sempre na mesma sala de aula, conforme registro da figura 4, para
conversar sobre 0s assuntos referentes aos n0ssos compromissos escolares, de acordo com a
pauta prevista pela equipe pedagdgica.

10 Pintor e escultor brasileiro reconhecido internacionalmente pela presenca de cores fortes e formas
geométricas em suas obras plasticas.
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Figura 4 - Sala de aula

Fonte: arquivo da autora (2022).

A escolha desse local partiu de nossa prépria vontade de utilizar uma determinada
sala de aula da escola, a qual se destaca entre as demais devido ao seu tamanho quando
comparada as outras; assim, pudemos nos sentir mais a vontade para trabalharmos e
pensarmos juntas, como se esse lugar fosse a nossa casa e estivéssemos em um momento de
lazer. As datas destinadas para esses encontros foram os dias 3 de junho, 20 de junho e 5 de

julho de 2022. Cada uma das trés sessdes teve duracdo aproximada de 40 minutos.

O objetivo da primeira sesséo foi proporcionar ao grupo de professoras a apropriacao
do campo de estudo da pesquisa; foi um momento para conversar sobre a composicdo da
docéncia a partir de tematicas para guiar esse primeiro encontro, sendo elas: os desafios da
docéncia em periodo de pandemia de Covid-19, as perspectivas sobre a transi¢do dos Al para
0s AF e o uso de tecnologias digitais para ensinar Matemética. As referidas tematicas
selecionadas emergem da intencionalidade da pesquisadora de posteriormente problematizar
as unidades de sentido desse trabalho, tendo em conta um momento de troca para falar e
ouvir umas as outras. A liberdade de concordar e discordar dos relatos instiga o surgimento
de surpresas durante a conversa, como narrativas que me fazem questionar: como nao pensei

nisso antes?
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A segunda sessdo teve como finalidade retomar a conversa do encontro anterior,
aprofundando as discussdes sobre a composic¢do da docéncia nas salas de aula do 6° ano do
EF. A temética guiada na entrevista narrativa em questdo centra-se na investigacdo das

narrativas das professoras sobre a relagéo teoria-pratica na docéncia em Matematica.

Por fim, a terceira sessdo encerrou as entrevistas narrativas. Esse foi 0 encerramento
de uma conversa que, na verdade, nunca acaba. Com isso, o planejamento do Gltimo encontro
foi pensado nesse sentido. Como vou finalizar uma conversa que nunca tera fim? A discussao
da composicdo da docéncia em Matematica em tempos de pandemia ndo se restringe
somente ao que foi produzido nesta pesquisa. Sendo assim, o intuito da Gltima sesséo foi
fazer a entrevista narrativa acontecer por meio de um segundo recurso, além das gravacgdes

de &udio, chamado Padlet!®.

No dia da primeira entrevista narrativa, fui a primeira a chegar a sala de aula para a
reunido de area. O cansaco foi um fator muito perceptivel quando minhas colegas entraram,
deixando os seus materiais sob as classes, acomodando-se ao sentar na cadeira e suspirando.
Os suspiros, cada vez mais evidentes no nosso meio de trabalho devido aos inimeros
compromissos que cumprimos durante a semana, deixavam nitido o cansaco. Levando isso
em consideracdo, no comec¢o do encontro, ressaltei que gostaria que elas ndo tomassem
aquela ocasido como uma situacdo desconfortavel, pois eu nao iria entrevista-las (ndo
diretamente). Assim, comegamos a entrevista narrativa por meio de temaéticas
preestabelecidas para compor a conversa, em que 0 que importa sdo as narrativas do grupo

de professoras, e ndo somente as individuais.

Minha intencdo € interrogar as narrativas, seguindo a questao de pesquisa da presente
dissertacdo, para problematiza-las a partir das recorréncias nas falas produzidas, lembrando
que, “[...] ao narrar algo sobre a nossa docéncia, também reconstruimos algumas das
significacGes que assumimos em nossos processos de constituicdo de docéncia e em nossos
modos de ser docente” (BOFF e FABRIS, 2022a, p. 6). Em tempos pandémicos, o exercicio
da docéncia necessitou de um processo de reformulacdo em decorréncia das mudancas do
ensino presencial para o virtual. Com isso, compreendo que, nessa primeira sesséo, as falas

das professoras emergiram desse contexto.

11 Ferramenta digital para construcio de murais e quadros interativos.
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No Quadro 3, apresento as recorréncias diagnosticadas nas historias narradas quanto
aos impactos no ensino virtual da Matematica em relagdo as ferramentas digitais e

dispositivos tecnoldgicos.

Quadro 3 - As ferramentas digitais e os dispositivos tecnoldgicos no ensino virtual da

Matematica

Eu tive muita dificuldade, porque assim... Eu nunca fui de planejar no computador, eu
sempre fazia na méo, anotava algumas coisas pra mim e, quando eu chegava a sala de aula,
eu sabia o que tinha que fazer. Mas na pandemia eu ndo conseguia... Bom, eu passei 0 ano
inteiro pedindo ajuda pro meu marido, eu dizia pra ele o que e como precisava ser feito e
ele ajustava tudo nas normas e ficava noites e noites digitando. Dai, no final, eu conferia
pra ver se tinha ficado tudo certo. Eu ndo sabia nem copiar e colar. Entdo, por esse lado,
assim, eu aprendi bastante coisa na informatica. Pra dar aula, as vezes, eu me esquecia de
desligar o microfone e dai falava o0 que néo era da aula, sabe? Em casa, esta todo mundo
ali, dentro do mesmo ambiente, € a tua privacidade, e todo mundo estava invadindo isso.
Eu senti um pouco de falta de respeito com a gente [professores], sabe? Dai tu tens que te
adaptar. Eu tive que comprar um computador pra mim e ainda tinha que dividir. Na minha
casa, eram trés pessoas que precisavam usar 0 mesmo computador pra fazer atividades
diferentes, pra cumprir compromissos diferentes, além de dividir o mesmo espaco.
(Professora A)

A invasdo da nossa privacidade comecou pelo nosso celular, nosso niumero, que nao era
mais nosso, era de todo mundo, e que até hoje € nimero de todo mundo. Depois foi a
invasdo da nossa casa, que ndo era mais a nossa casa, era a sala de aula. E dai, tipo, eu ja
tinha facilidade com tecnologias, eu ja fazia muitas coisas no computador, mas, ainda
assim, ensinar matematica de maneira online € completamente diferente. Porque tu
precisas ter contato com esses alunos. Por exemplo, as vezes, um aluno vem e diz “profe,
vem aqui ver meu caderno. Onde eu estou errando?”’, € como a gente fazia isso durante o
ensino remoto? Ndo tinha como. (Professora B)

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Nas narrativas selecionadas, é possivel perceber a batalha dos professores, que
ultrapassam seus limites para aprender o novo e ensinar com o novo. A novidade. O
inesperado. A tecnologia adentrou nossas casas, devastando a intimidade da vida familiar e,
concomitantemente, dificultando o ensino remoto da Matematica. Aqui considero
importante dizer que, quando falo em ferramentas digitais e dispositivos tecnologicos, o fago

com referéncias distintas. Para exemplificar: estou considerando o Google Meet e 0 Google
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ClassRoom como ferramentas digitais e o computador, o tablet e o telefone celular como

dispositivos tecnoldgicos.

A chegada da pandemia de Covid-19 surpreendeu o mundo inteiro, acarretando
mudancas que, até entdo, eram vistas como indissociaveis na sociedade contemporanea,
como

[...] diferentes espacgos de aprendizagem, sobretudo em casa; diferentes horarios
de estudo e de trabalho; diferentes métodos pedagdgicos, sobretudo através de
ensino remoto; diferentes procedimentos de avaliacdo, etc. [...] Esta tendéncia
estava preparada para responder a situagdo de emergéncia criada pela pandemia,

através da mobilizacao de plataformas e de materiais de ensino disponiveis online
(NOVOA; ALVIM, 2022, p. 25).

Nesse sentido, meu interesse é investigar as narrativas das professoras para
problematizar como se deu a composicdo da docéncia em Matematica a partir das suas
vivéncias durante a pandemia. Para Borba, Malheiros e Amaral (2014, p. 37),

[...] é imprescindivel destacar que o uso de tecnologia informéatica demanda, pelo
menos num primeiro momento, um grande tempo do professor, para a preparacao
de atividades, planejamento e atendimento aos alunos, que tem de acontecer muito

constantemente, para ndo desmotivar o aluno. E demanda ainda tempo para a
participacdo em cursos de aperfeicoamento e atualizacdo.

Com a utilizacdo das ferramentas digitais e dos dispositivos tecnolégicos, o fazer
pedagOgico passou por uma inovacdo no contexto educacional, devido a urgéncia de
adaptacdo, embora esta exija “tempo, capacitacdo, experiéncia e apoio permanente no
contexto técnico das escolas” (GEHLING e MONTOITO, 2020, p. 8). Nesse interim, pude
perceber que houve certa acomodacao por parte de muitos professores de todas as areas
em relacdo as suas praticas docentes, sempre desenvolvidas da mesma forma, além da
utilizaco dos mesmos planos de aula e recursos didaticos durante varios anos consecutivos
para trabalhar o seu componente curricular (DIARIO DE CAMPO, 4 DE ABRIL DE
2022)'2, Assim, entendo que a composicdo da docéncia em Matematica em tempos de
pandemia ocasionou alteracdes no trabalho docente das professoras participantes da
pesquisa, ndo somente pelo uso das tecnologias digitais, mas principalmente pela dificuldade
de sair da zona de conforto e (re)aprender uma forma diferente de ensinar e desenvolver sua

docéncia.

12 As escritas em italico referem-se aos registros do diério de campo.
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No Quadro 4, destaco os excertos das narrativas em que as professoras trazem relatos
de experiéncias vivenciadas em sala de aula e suas percepgdes da transi¢do dos Al para os
AF, visto que o objetivo principal desta pesquisa tem como foco o 6° ano do EF.

Quadro 4 - A transi¢ao dos Anos Iniciais para 0s Anos Finais

Eu notei que eles [os estudantes] estdo vindo bem mais imaturos. Tem vezes que eu tenho
que ensinar a escrever até o basico. Hoje, por exemplo, n6s fizemos um trabalho que
envolvia divisdo, e eu me surpreendi com a dificuldade nesses célculos basicos. Muita,
muita dificuldade mesmo... Na potencia¢do, € a mesma coisa; eles multiplicam a base pelo
expoente, sendo que eu ja expliquei e falei milhares de vezes que ndo é assim que se faz.
N&o sei também, mas eu acho que a gente ndo pode colocar a culpa de tudo sempre na
pandemia, ndo é?! Hoje em dia, a culpa de tudo é a pandemia. Todo mundo usa essa
justificativa. (Professora A)

Os professores de Pedagogia, eles tém de fato uma formacdo, uma habilitacdo em
Pedagogia, e eles sdo herois por darem todas as disciplinas. Mas eles tém somente dois
créditos de Matematica no curso de graduacdo e sdo eles que formam a alfabetizacdo
matematica dos nossos alunos do 1° ao 5° ano. Uma colega nossa que trabalha com os
pequenos, por exemplo, seguidamente vem tirar dividas comigo [referentes aos conteidos
de Matematica], mas quantos outros colegas daqui e de outras escolas ndo fazem isso?!
Daqui a pouco, de repente, estdo explicando alguma coisa incorretamente, que ndo € a
forma certa. Isso influencia muito entdo... Do 1° ano ao 5° ano, eles [o0s estudantes] estéo
com um Unico professor e, quando chegam ao 6° ano, eles tém um professor somente para
ensinar Matematica. Além disso, a gente tem um linguajar diferente, um jeito nosso de
ensinar. (Professora B)

Fonte: dados da pesquisa (2022).

As narrativas expostas no quadro acima traduzem os anseios das professoras que
lecionam no 6° ano do EF. As discussdes sobre a trajetdria da primeira para a segunda etapa
do EF sdo muito dialogadas entre docentes e pesquisadores desde muito antes da pandemia
de Covid-19. Posso demonstrar essa afirmagdo com as palavras de Dionizio, Camargo e
Silva (2014, p. 3), que ha quase uma década ja evidenciavam que

A formacdo dos professores que lecionam nos anos iniciais ndo € a mesma que a
do professor que trabalha com os anos finais do Ensino Fundamental. Mas sera

que a matematica do 1° ao 5° ano é a mesma do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental? E de que forma isso pode interferir no processo de transi¢do?

Prossigo, entdo, problematizando a quest@o de pesquisa deste estudo. Como se deu a

composicao da docéncia em Matematica em tempos de pandemia? O que posso associar ao
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meu campo de investigacao quando reflito sobre os questionamentos provocativos da citacao
anterior? Se a Matemaética realmente ndo for a mesma nesse processo transitério, o que a
diferencia? Isso teria relacdo com o “jeito nosso de ensinar”, citado pela professora B no

quadro acima?

Araujo (2020) sugere que os professores oportunizem praticas interativas para
trabalhar o componente curricular Matemética com alunos da segunda etapa do EF, mais
especificamente do 6° ano, visando a minimizar os fatores que impedem o desenvolvimento
tanto do seu ensino quanto da sua aprendizagem, como a quantidade de disciplinas, 0s hovos
professores e a falta de comunicacéo entre os docentes dos Al e AF. Nesse sentido, entendo
que essa realidade também é perceptivel no cotidiano escolar da atualidade, pois, em virtude
da pandemia de Covid-19, os aspectos mencionados se intensificaram ainda mais no ensino

remoto.

Conforme as narrativas postas, entendo que haja a necessidade de apropriar-se
daquilo que sera ensinado e instrumentalizado na aula de Matematica. Em outras palavras, a
apropriagdo do objeto pode proporcionar a potencializacdo dos conhecimentos
desenvolvidos pelos discentes, na medida em que o professor repensa seus proprios saberes
(KRONBAUER e LOPES, 2021).

Em relacéo ao professor que ensina matematica, ao se deparar em como ensinar
determinado objeto do conhecimento, terd subsidios ao comecar pela historia
desse conceito, pois 0 processo historico ird revelar a esséncia do objeto, isto &, as
situacdes e as condi¢des que levaram a necessidade humana de elaboragdo desse
conceito. Assim, o professor ao apropriar-se do conceito, também se remete ao
saber especifico da disciplina que ministra como condicdo necessaria e que dara
suporte para pensar modos de ensinar os contetdos a fim de desenvolver as
méaximas potencialidades dos estudantes (KRONBAUER e LOPES, 2021, p. 8-9).

Embasada nos argumentos dos autores acima, percebo a potencializacdo dos
conhecimentos matematicos como um fator deterministico que contribui para a composi¢do
da docéncia, uma vez que os professores que ensinam Matematica®® exercem modos de

ensinar diferentes dos operados pelos professores de Matematica®.

13 Sempre que utilizo a denominacio professor que ensina Matematica, refiro-me aos docentes dos Anos
Iniciais, que trabalham com todos os componentes curriculares.
14 Para fins de distincdo da denominacio referida na nota de rodapé anterior, quando escrevo professor de

Matematica, faco mencdo aqueles que sdo licenciados em Matematica e que atuam nos Anos Finais e Ensino
Médio.
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Nessa perspectiva, cabe problematizar os relatos acerca do linguajar dos professores
dos AF em comparacdo com o dos professores dos Al, o que causa estranhamento por parte
dos estudantes. A partir das narrativas produzidas, foi possivel inferir que a maneira geral
com a qual os professores se comunicam com os alunos para ensinar Matematica é diferente
da forma de comunicagdo que estes tinham antes, com um Unico docente que lecionava

trabalhando com todos os componentes curriculares.

Em conversas recorrentes na sala dos professores, pude perceber que os educadores
atuantes no 6° ano do EF demonstram muita insatisfacdo quanto a postura dos estudantes
durante as aulas de Matematica. A falta de amadurecimento e dificuldade de interpretacdo
das atividades propostas sdo alguns dos aspectos levantados pelos professores quando se
discute a composicdo da docéncia em periodo pandémico, devido aos diversos ritmos de
trabalho e também modos plurais de ensinar Matematica (DIARIO DE CAMPO, 18 DE
ABRIL DE 2022).

Uma das professoras argumentou, em suas narrativas, que temos um “jeito nosso de
ensinar”, o qual considero uma capacidade que vem sendo aprimorada na rotina escolar € no
trabalho docente desde o comeco da pandemia de Covid-19. Noronha, Oliveira e Wegner
(2021, p. 8) indicam que

[...] o professor pode ressignificar suas estratégias com novos métodos de ensino
e aprendizagem em sala de aula, introduzir diferentes dispositivos facilitadores da

aprendizagem e se apropriar da linguagem como principal meio para relacionar
informacdo e comunicacgdo, independente da sua &rea de atuacao.

A partir da questdo de pesquisa da presente dissertacdo, entendo essa habilidade
como parte integrante da docéncia em Matematica colocada em pratica no campo da
educacéo escolar. Para Biesta (2017, p. 30), “[...] a tarefa diante de nds é reinventar uma
linguagem para a educacdo — uma linguagem que responda aos desafios tedricos e praticos
com que nos defrontamos hoje em dia”. A fala de Biesta (2017) reflete-se nos tempos atuais,
quando pensamos nos modos de linguagem reinventados em periodo pandémico dentro da

“sala de aula” virtual.

Boff e Fabris (2022a, p. 7) argumentam que “pensar sobre o pensamento requer o
reconhecimento de que a forca que o move e o institui é a linguagem. [...] A linguagem
constitui o pensamento, formando ndo sé o que pensamos, mas o que fazemos, criando

realidades e instituindo significados”. Nesse sentido, percebo que a etapa de formagao dos
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Al pode exercer influéncias diretas no ciclo seguinte. Conforme Pozzobon e Fonseca (2020,
p. 3),

Os anos iniciais sdo uma etapa escolar valiosa no desenvolvimento educacional,
sendo essencial na aquisicdo de conhecimentos matematicos. O desafio do
professor que ensina matematica nos anos iniciais é ensinar 0 que muitas vezes
ndo teve oportunidade de aprender ou aprofundar seus conhecimentos, visto que
em sua maioria possuem Normal Superior ou Pedagogia. [...] Em contrapartida,
muitas formagdes continuadas que so disponibilizadas aos docentes ndo fazem
sincronia entre teorias, conhecimentos cientificos e pratica diaria, o que leva os
professores a um distanciamento do exercicio da docéncia.

Em seus estudos, Boff (2019) representa por meio de uma figura os significados da
pratica que contribuem para pensar a composicdo da docéncia em Matematica,
caracterizando-a como a agéo de executar algo que se consolida na atividade docente, em
interacdo com a matematica escolar e a aplicabilidade na realidade da vida. Assim, entendo
a relevancia da relacdo teoria-pratica em interlocucdo com a apropriacéo dos conhecimentos

matematicos.

Para exemplificar a pertinéncia de tal relacdo na composicdo da docéncia em
Matematica, recordo-me de uma recente aula de trigonometria®® que eu estava ministrando
no 2° ano do EM, em que alguns estudantes comecaram a apresentar suas davidas referentes
as relagdes trigonométricas envolvendo seno, cosseno e tangente. Além disso, lancaram a
reconhecida pergunta com que nos, professores, estamos acostumados a nos deparar:
‘Quando vou usar isso na minha vida?’ ou ‘Onde isso aparece no nosso dia a dia?’. O meu
retorno dado a este questionamento foi fazendo outra pergunta: ‘Alguém pretende fazer uma
graduagdo ao terminar o EM? Se sim, qual?’. Essa pergunta foi intencional, pois eu
conhecia bem a turma e sabia que muitos alunos tinham interesse em aprender matematica
devido a pretensdo de um dia cursar Engenharia. De imediato, boa parte da classe se
manifestou, e mais de cinco alunos responderam o que eu imaginava: Engenharia. Entéo,
comegamos a criar juntos uma situacdo-problema, desenhando no quadro um suposto
prédio que seria construido em um condominio ao lado de uma piscina ja existente,
localizada a 12 m de distancia, configurando um angulo de 45° entre o prédio e o ultimo
raio de sol que possibilita a formagdo da sombra, conforme a reproducéo realizada na

Figura 5.

15 Trigonometria é uma area da Matematica que estuda as relagdes existentes entre os lados e os angulos de um
triangulo qualquer.
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Figura 5 — Aula de trigonometria: Qual a altura do prédio?
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Novamente, perguntei: ‘Supondo que os futuros moradores do prédio desejem que a
area da piscina tenha sombra na parte da tarde, qual deveria ser a altura minima do prédio
para que esse requisito fosse atendido?’. Assim, a partir desta provocagdo, a turma efetuou
os célculos para determinar a altura, utilizando as rela¢des trigonométricas de acordo com
as necessidades para encontrar o que era preciso, compreendendo, assim, a utilidade e
importancia dos conhecimentos matematicos adquiridos, além da sua aplicabilidade no
nosso cotidiano (DIARIO DE CAMPO, 5 DE JULHO DE 2022).

Pude perceber que a acdo desenvolvida com os estudantes nessa aula de
trigonometria também foi um movimento de composi¢do da docéncia em Matemaética,
mesmo no retorno as aulas presenciais depois da pandemia de Covid-19. A experiéncia
registrada no diario de campo demonstra como a relacdo teoria-pratica se faz presente na
sala de aula, apesar de muitas vezes ser mais dificil fazer essa explanacéo para que as duas
dimensdes possam complementar-se. Paralelamente, hé a dificuldade de trabalhar tal relacdo
de maneira indissociavel, uma vez que compreendemos a dicotomia existente entre as

dimensoes, que se contrapdem mesmo sendo parti¢cbes de um Unico todo. Boff (2021, p. 81)
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explica que “é possivel ndo dicotomizar essas dimensdes, caso as entendamos como duas

partes de um mesmo processo ou, entdo, como duas faces de uma mesma moeda”, pois nao

hé& prética que faca sentido sem uma teoria interiorizada.
Nesse sentido, ao tratar teoria e pratica como dimensdes, refor¢co a compreenséo
de que, embora seus usos ndo sejam 0S MesmMos — uns mais na ordem do
pensamento e outros mais na ordem da acdo —, essas dimensfes constituem,
indissociavelmente, a materialidade que nos rodeia — aqui, especialmente, os
diferentes conhecimentos que compdem a docéncia. Além disso, é por meio da
linguagem que damos sentido para a materialidade do mundo, inclusive para o que

entendemos por teoria e pratica e para 0 modo como significamos essas dimensdes,
nos seus diferentes usos. (BOFF, 2021, p. 81).

Nas palavras de Boff (2021), compreendo um significado coerente com 0s meus
estudos, que problematizam a composicdo da docéncia. Percebo a relacdo teoria-préatica
como uma agdo que os professores realizam (ou pelo menos tentam realizar) na escola ao
pensar na sua docéncia e na execucdo das aulas de Matematica. Assim, 0 que se observa é
que as referidas dimensdes atuam lado a lado no percurso docente, seja na ldgica do

pensamento, seja na logica da acao.

A seguir, apresento o Quadro 5, com as percepgdes das professoras sobre o exercicio
da docéncia em Matematica, em interlocucdo com as histérias contadas nas entrevistas

narrativas.

Quadro 5 - Percepcdes sobre o exercicio da docéncia em Matematica

[...] quando a gente esta aqui na frente [apontando em dire¢do a lousa], explicando, tu olhas
para os teus alunos e tu sabes se eles entenderam ou ndo, pela expressao facial deles, mas,
quando tu ndo tens isso, tu ndo sabes. [...] Uma coisa ¢ eles escreverem “eu entendi” no
chat do Google Meet, e outra coisa é a gente perceber que eles entenderam. Entéo, foi um
desafio muito grande... (Professora B)

Eu tinha uma concepcao, no meu tempo de Ensino Fundamental e Médio, que matematica
era muito quadro, livro e exercicios. Praticar e repetir. Eu acho que perdemos isso. Quando
a gente passa uma determinada quantidade de exercicios, agora eles ja acham muito. A
gente ndo é mais so professora de Matemaética, a gente é psicéloga, a gente é orientador
escolar, a gente é mde as vezes, ndo é? Porque, olha quantas situagdes chegam dentro da
sala de aula! O conteudo em si ficou em segundo, terceiro, quarto plano... (Professora C)

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Das narrativas do grupo de professoras, infiro que o seu modo de compor a docéncia
(pelo menos um deles, ndo o Unico) nesse periodo ocorreu por meio da reciprocidade com
0s seus alunos, relacdo esta que se busca, por muitas vezes, encontrar com alguém na escola,
devido a falta de dialogo em casa. Nessa perspectiva, torna-se interessante pensar a partir da
provocacao de que a docéncia se compde também na afetividade e amorosidade estabelecida

entre educador e educando, e ndo somente nas atividades escolares.

Outra temética que emergiu dessas argumentacdes foi a dos desafios vivenciados
para exercer a docéncia em tempos de pandemia. As professoras narram que atualmente
estdo colhendo os frutos deixados pelo periodo de aulas remotas, pois nesse interim os
estudantes se acomodaram, de certa forma, com o cotidiano domiciliar de estudos, em que
eles realizavam suas atividades escolares pesquisando tudo na internet para posteriormente
encaminharem fotos ao professor de cada disciplina. Essa ritualizacdo consistiu em um
processo no qual os discentes deixaram de desenvolver seu intelecto e capacidade de pensar
e raciocinar autonomamente no momento em que estiveram longe do ambiente escolar e sem
contato direto com os docentes.

A escola contemporanea exige uma professora dotada de condi¢des técnicas para
observar, planejar e fazer o que tem que ser feito para a aprendizagem de seus
alunos. Esta professora diz que a reflexao faz parte do seu agir, bem como ressalta
ter uma postura investigativa. E preciso estar atenta a todos e a cada um de forma

minuciosa, detalhista, 0 que somente pode fazer uma professora investigativa
(BRODBECK; OLIVEIRA, 2018, p. 101).

Pelo ponto de vista da relacdo teoria-pratica, sua acdo sobre a docéncia em
Matematica é perceptivel nas narrativas das professoras quando enfatizam a insatisfacdo com
o0 aprendizado dos estudantes e, principalmente, as dificuldades encontradas para exercer a
docéncia no ensino remoto. O que se apresenta em evidéncia nessa discussao € o trajeto em
que a docéncia se compde, a medida que se percebe a assiduidade dessa relagdo nas
entrevistas narrativas, seja direta ou indiretamente. Boff (2019, p. 105-106) argumenta que

[...] a docéncia em Matematica se produz naturalizada em enunciagGes
dicotdbmicas sobre essas dimensdes, o que tem tensionado a forma com a qual o
professor ensina e significa os conhecimentos de matematica: 0s que nao
incorporam uma poténcia de realidade sdo facilmente significados como somente

tedricos e parecem ndo estar qualificados para compor a rede de saberes sobre a
Matematica que se diz pratica.

Entendo que a relacdo teoria-pratica consiste em um pilar que oferece
sustentabilidade para a composicdo da docéncia em Matematica, sendo compreendida de

maneira inseparavel para ser operada dentro da sala de aula. Tendo em vista os efeitos
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causados pela pandemia de Covid-19, o componente curricular Matematica passou a ser
ainda mais complexo de ser trabalhado com os estudantes, visto que dificultou a agcéo do

professor para significar, ou melhor, para ressignificar os conhecimentos matematicos.

As contribuicdes de Boff (2019) indicam a centralizacdo da referida relacdo neste
estudo, compreendendo-se que a composicdo da docéncia se coloca em movimento
constantemente a cada reinvencao docente para aprimorar seu oficio e o trabalho com o
componente curricular Matematica, conforme indicam as narrativas do grupo de professoras.
Entendo que relacionar teoria-pratica na sala de aula presencialmente é sempre uma acao
desafiadora para os educadores. Entretanto, essa acdo resultou em uma reacdo ainda mais
complexa no ensino remoto, durante a paralisacdo das aulas. Os seus efeitos permanecem
perceptiveis mesmo um ano ap6s o retorno obrigatdrio a escola, por isso, relato também
escritas de experiéncias desta retomada, pois entendo que ainda vivemos em tempos de

pandemia.

Prossigo, entdo, apresentando evidéncias da relacdo teoria-pratica, para
problematizar a composi¢do da docéncia em Matematica. Outro exemplo disso foi em uma
sequéncia de aulas de geometria realizada no 6° ano do EF. Comecamos estudando o
sistema de unidades de medidas e, no momento seguinte, avancamos para as figuras
geométricas, calculos de area e perimetro. Os estudantes estavam com muitas dificuldades
de compreenséo e assimilagdo das figuras e, por isso, iniciamos o trabalho somente com a
abordagem do quadrado e do retangulo. Em determinado momento, percebi que somente o
exercicio do quadro passado para o caderno ndo estava sendo o suficiente para a

construcao do conhecimento.

Ao final de uma dessas aulas, trouxe uma proposta para a turma: fazer a planta
baixa de suas residéncias e, em seguida, calcular a area e o perimetro de cada um dos
cdbmodos da casa. Os alunos fizeram uso de trenas e/ou fitas métricas para realizar este
desenho e, com isso, além dos conhecimentos basicos do quadrado e do retangulo, puderam
trabalhar com as nocdes de proporcionalidade, evitando, assim, o tamanho desigual entre
as partes da casa, conforme mostra a Figura 6 (DIARIO DE CAMPO, 17 DE OUTUBRO
DE 2022).
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Figura 6 — Aula de geometria: area e perimetro

Fonte: arquivo da autora (2022).

Na sequéncia, apresento o Quadro 6, com as narrativas recorrentes sobre a
aprendizagem da Matematica, a partir das quais sigo pensando como se deu a composi¢ao

da docéncia em tempos de pandemia.

Quadro 6 - Percepcdes sobre a aprendizagem da Matematica

Mas matemaética, por mais que seja uma formula muitas vezes, cada aluno tem a sua forma
de desenvolver, e as vezes tinha professores que reclamavam porque trés ou quatro alunos
faziam a questdo de uma forma diferente. Estavam errados? N&o, ndo estavam. S¢ tinham
usado raciocinios diferentes. Entéo, eu achei bem complicada toda essa situacdo, pois eu
ndo conseguia acompanhar de perto esses estudantes e entender como eles haviam pensado
uma determinada atividade. (Professora B)

Agora, depois de dois anos parados praticamente, eu percebo que, por mais que a gente
tenha trabalhado arduamente na pandemia, os estudantes voltaram pra escola muito fracos.
Parece que a maioria perdeu o senso do que € ser um estudante, porque eles ndo querem
mais pensar, ndo querem mais fazer esforco algum. Na minha opinido, matematica precisa,
sim, de muita pratica e repeticdo. Claro que tem a parte do diferencial concreto e abstrato,
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que nesse retorno do ensino remoto € um aspecto que estamos trabalhando firmes para
ajudar nossos estudantes a relacionar a matematica com o mundo em que vivem, mas, para
aprender matematica, precisamos também do momento em que o aluno faz uma atividade,
esboca, apaga e faz de novo. Essa sequéncia também é importante. (Professora C)

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Nos trechos escolhidos, percebe-se uma discussdo sobre a aprendizagem da
Matematica em tempo de pandemia. Compreendo esse discurso como um reflexo do
exercicio da docéncia, em que o professor foi e continua sendo constantemente desafiado a
repensar e reproduzir suas praticas docentes de maneiras distintas para conseguir trabalhar

com os estudantes.

A professora C relata que trabalha seu componente curricular com base na relacéo

que ele constitui com o cotidiano dos estudantes. A partir de sua fala, compreendo que a

vinculacdo do concreto e abstrato esta associada aos significados que a relacao teoria-préatica

formula na docéncia em Matematica, conforme Boff e Fabris (2022a, p. 9) sinalizam: “[...]

a teoria é majoritariamente entendida como um conjunto de conhecimentos hierarquizados

e estruturados; a pratica, além de inscrever-se na logica da aplicacdo, assume as significacdes

da a¢do docente”. Dessa forma, o que se apresenta ¢ o entendimento da pratica como a agao

do fazer, sendo algo relacionado ao exercicio da docéncia em trabalho com a demonstracao

da matematica escolar presente no dia a dia dos educandos. Enquanto isso, a teoria configura-

se como o exercicio da atividade pedagogica em si, voltada para os conceitos e teoremas
matematicos.

[...] Os professores tém a tendéncia de pautar suas a¢des docentes (como escolhem

0 que ensinam, como compreendem 0 que ensinam, COMO ensinam, entre outras)

a partir do que entendem ser teoria e pratica. Assim, significar o conhecimento

matematico (ou o pedagégico) somente na dimensdo teodrica e considerar a

dimens&o pratica como ndo integrante (ou como coadjuvante) desse conhecimento

pode fabricar e naturalizar modos de ensinar que priorizam o que esta na ordem

da abstracdo e do formalismo. Ao mesmo tempo, significar o conhecimento

matematico (ou o pedagdgico) somente na dimensdo pratica pode imprimir, na

formacdo, modos de ensinar que fortalecem o que esta na ordem do concreto e do

cotidiano, o que tende a hierarquizar os conhecimentos que sdo facilmente

contextualizados na realidade imediata do estudante e, quando néo, fragiliza-los
em suas interlocu¢bes mais usuais (BOFF e FABRIS, 20223, p. 12).

Nota-se que todas as problematizagBes trazidas pelas professoras até aqui véo
compondo uma trama da docéncia, na qual € possivel refletir sobre as nossas préprias

praticas docentes em sala de aula no momento em que escutamos o relato de um colega de
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profissdo e pensamos com nds mesmos: ‘Isso também acontece comigo!’. Quando as
situacbes em que ocorrem essas concordancias sdo reconhecidas, penso que estamos
refazendo nosso percurso docente, exercitando a pratica de “[...] dividir os conhecimentos e
entender que a experiéncia do outro ndo é a mesma que a minha, de tal forma que nédo se
aprende através da experiéncia do outro, mas o outro poderd contribuir com a minha
experiéncia” (ROSA, 2018, p. 15).

A segunda entrevista narrativa contou novamente com a participacdo das trés
professoras de Matematica. O objetivo dessa sessdo foi dar continuidade a conversa do
encontro anterior, com uma intencionalidade voltada diretamente as narrativas das
professoras, problematizando como se deu a composic¢ao da docéncia na pandemia de Covid-
19. Em outras palavras, nessa ocasido, busquei focalizar os nossos didlogos para 0 modo
como aconteceram as aulas de Matematica, ou seja, foi um momento de escutar 0 que o
grupo de professoras tinha para compartilhar sobre suas vivéncias no periodo de aulas
remotas.

Conversar foi possibilitando, entdo, em nossas acdes investigativas, a atencao as
diferencas e a diferenciacdo; a alteridade e a singularidade constitutivas do préprio
encontro. Encontro(s) com o(s) outro(s) e com cada um(a) de nés. Encontros que

potencializam [...] a escutar o estranhamento... ver e atentar para o que nao mais
conseguimos enxergar (SAMPAIO, RIBEIRO e SOUZA, 2018, p. 29-30).

Nesse momento, foi impactante a percepcdo dos efeitos causados pela entrevista
narrativa no grupo de professoras. Conforme uma narrava os seus feitos, as demais ja
acrescentavam suas perspectivas sobre as aulas de Matematica. Reis e Oliveira (2018, p. 80)
ressaltam que “[...] a pratica narrativa ajuda a evidenciar outras praticas vividas nas escolas

e que, ao serem intercambiadas, podem potencializar o conhecimento como emancipagao”.

Na sequéncia, exponho as narrativas das professoras contando como ocorreram suas
aulas de Matematica durante a pandemia; organizo suas falas em quadros, de acordo com as
recorréncias percebidas na conversa. No Quadro 7, apresento fragmentos de uma vivéncia
narrada por uma das professoras, com énfase na dificuldade de ensinar Matematica de forma

remota.

Quadro 7 — O cenario de uma aula remota de Matematica

Uma histéria que me marcou muito durante o ensino remoto foi em uma turma do 6° ano.
Quando comecou a pandemia e a paralisacdo das aulas na escola, eles estavam no 5° ano
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e hoje estdo no 7° ano, ainda comigo como professora de matematica. Naquela época, a
gente ja estava trabalhando com minimo multiplo comum, mas eles [os estudantes] ainda
ndo sabiam muito bem [quais eram] os ndmeros primos. Dai, sempre que precisava
decompor um ndmero em fatores primos, eles se perdiam, porque ndo conseguiam
identificar por qual nUmero deveriam comecar a efetuar as divisdes necessarias. Era um
caos, porque eles ndo sabiam dividir corretamente... Entdo, tive que parar minha aula
varias vezes para retomar topicos basicos la dos anos iniciais para tentar ajudar de alguma
forma, mas foi muito dificil, ainda é... (Professora A)

Fonte: dados da pesquisa (2022).

No relato acima, sdo perceptiveis a angustia e a insatisfacdo referentes ao
aprendizado dos estudantes. Ressalto que o presente estudo ndo objetiva criticar e indicar
incoeréncias no modo de ensino dos professores dos Al, pois o foco desta pesquisa aponta
para 0 6° ano do EF. Sendo assim, reafirmo aqui a minha intencionalidade voltada a
compreensdo da composicdo da docéncia, visando ao processo transitivo para se chegar aos
AF em tempos de pandemia. Além disso, compreendo que a composicao da docéncia que

venho abordando ocorre centralmente na relagdo teoria-prética.

Conforme retrata a professora A, trabalhar com os nimeros primos exige uma gama
de conceitos basicos sobre os critérios de divisibilidade. No entanto, pensando além dos
conhecimentos matematicos expostos, pretendo discutir como se deram o0s impasses do
exercicio da docéncia, visto que antes da pandemia de Covid-19 também existiam obstaculos
para ensinar Matematica e garantir o aprendizado e entendimento do aluno. Dessa forma,
busco evidéncias que possam denunciar e solidificar como se deu a docéncia em periodo

pandémico.

Ao pensar na educacao escolar em vigéncia no ensino remoto, a recorréncia mais
explicita, para refletir e argumentar sobre a docéncia, € a tecnologia. Larrosa (2018, p. 41)
explica que “[...] o oficio do professor ndo ¢ mais um oficio artesanal (ou esta deixando de
sé-1o) e, talvez por isso, fala-se constantemente dos conhecimentos, das competéncias, da
eficacia ou da qualidade do professor, mas ndo mais de suas maos, seus gestos, ou suas
maneiras”. Compreendo, pois, que a docéncia em Matematica se compds nas entrelinhas do
oficio artesanal, que passou a ser industrializado pelas ferramentas tecnol6gicas a medida
que deixamos de utilizar a lousa e o giz para ensinar.

O professor ndo coloca sua matéria a servigo da sociedade, nem da economia, nem
da velha geragdo, mas a libera e, nesse mesmo gesto, se liberta. Digamos que o
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professor precisa ter as méos livres para poder exercer seu oficio, para poder fazer
0 que tem que fazer (LARROSA, 2018, p, 47).

No Quadro 8, apresento excertos que compreendo tratar dessa liberdade das
professoras, em busca de autonomia e independéncia para desenvolver suas docéncias em

Matematica.

Quadro 8 — Matematica concreta e abstrata

Devido a minha carga horéaria, sempre tive uma grande diversidade de alunos em questéo
de anos de escolaridade. Hoje em dia, trabalho com Ensino Fundamental e Médio e,
sinceramente, ndo vejo muita diferenca em alguns aspectos. Por exemplo, quando eu
trabalho com atividades que envolvem légica, os alunos demonstram muita dificuldade de
compreensdo, pois ndo exercem o0 raciocinio e 0 pensamento matematico. Mas, focando
nas turmas do Ensino Fundamental, eu percebo uma grande defasagem que o periodo de
pandemia acarretou para a aprendizagem escolar. (Professora B)

Durante as aulas online, era muito complicado organizar os planejamentos, porque eu ja
tinha que pensar adiante, sobre como seria abordar aquele determinado contetido de forma
remota, em que 0s alunos nem sequer ligam as cameras para participar. A pior parte pra
mim, digamos assim, foi trabalhar com os conteddos que exigiam uma interpretacao
diferente, um ‘pensar a mais’, uma reflexao. (Professora C)

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A recorréncia diagnosticada nas narrativas acima deriva das dificuldades vivenciadas
para ensinar Matematica remotamente, uma vez que as professoras viram-se impossibilitadas
de exercer o oficio artesanal de quem, somente com liberdade, consegue coloca-lo em
pratica. O exercicio da docéncia, na presenca dessa condicdo, permite uma maior
movimentacdo entre 0s sujeitos em integracdo, possibilitando também o exercicio do
pensamento a partir da autorreflexdo e da colocacdo de uma terceira pessoa, assim como a
professora C narra, referindo-se a um ‘pensar a mais’. “[...] O trabalho do professor se
compde na fungdo de ensinar, valorizando seus saberes para o exercicio qualificado de seu
oficio: narelacdo entre os modos de fazer e pensar, com seus gestos caracteristicos, orientado
a produzir devires” (NORONHA; BENDER; OLIVEIRA, 2022, p. 2).

A professora B também coloca em discussdo a relacao teoria-pratica ao mencionar a
situacdo vivenciada em suas aulas, com a proposta de atividades que envolvem ldgica. A
partir de sua narrativa, pude perceber que a dificuldade exposta diz respeito a distingdo de

compreensdo do que se trabalha com o0s estudantes e a préatica desses conhecimentos.
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[...] E possivel ver uma dificuldade de operar com essas duas dimensdes na ordem
da indissociabilidade, uma vez que tratar teoria e pratica como indissociaveis
implica entender — em especial, na docéncia — que 0s conhecimentos sdo
constituidos por essas duas dimensdes e que, embora seja possivel potencializar
uma delas na aula, a outra também estard sempre presente, ampliando seu
significado (BOFF; NEVES; FABRIS, 2020, p. 213-214).

Pensar a composi¢do da docéncia em Matemética em tempos de pandemia pela
relacdo teoria-pratica possibilitou-me compreender “[...] como significar parte do
conhecimento que ensinamos em alguma realidade, ainda assim é possivel fazé-lo, seja em
contextos mais complexos, seja em contextos ainda ndo explorados” (BOFF, 2021, p. 82).
Outro aspecto evidenciado nas entrevistas narrativas € que nem tudo decorre da pandemia.
Ao longo do tempo, ja se percebiam algumas dificuldades no exercicio da docéncia, o que

ficou mais perceptivel com as mudancas ocasionadas pela paralisacdo das aulas presenciais.

Aqui, novamente, ressalto o entendimento de que a docéncia ndo se trata unicamente
do ensinar Matematica, mas também do viver a vida em meio a ela. “[...] Embora a docéncia
seja compartilhada entre todos como um modo de vida coletivo, ela ndo é vivida pelos
individuos do mesmo modo, logo, existem singularidades na docéncia” (AURICH, 2017, p.
19). Dai a importancia de permitir nosso préprio envolvimento com a docéncia e a vida,
compreendendo-as como partes de um mesmo plano, onde uma ocorre se, e somente Se,

estiver interligada a outra.

No Quadro 9, apresento outro excerto narrado pela professora B, que argumenta
sobre os desafios de trabalhar o componente curricular Matematica, colocando em evidéncia
as préaticas necessarias para desenvolver situacdes-problemas do cotidiano.

Quadro 9 - Os desafios da docéncia em Matematica frente a relacéo teoria-pratica

Eu sempre gostei de propor atividades com situagfes-problemas desde o comecgo dos anos
finais para fazer com que os alunos entendessem e principalmente percebessem que a
matematica estd no nosso dia a dia, desde 0 momento em que levantamos da cama de
manha cedo até a hora em que vamos dormir. E a gente sabe o desenrolar dessa historia,
ndo é?! Eles sempre reclamam quando tem um enunciado mais contextualizado para ler
ou umas historinhas para tirar as informacdes que serdo necessarias para desenvolver um
calculo, por exemplo. (Professora B)

Fonte: dados da pesquisa (2022).

A partir da narrativa acima, pode-se pensar em como esse fato se conduz quando

temos a docéncia como foco de abordagem nesta pesquisa. Assim como ja foi percebido em
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outras narrativas docentes, mesmo que indiretamente, o exercicio da docéncia se faz quando
0 professor consegue colocar-se em comunicagdo com 0s seus alunos. Por isso, considero
importante refletir sobre a composi¢do da docéncia nos AFEF, especialmente no 6° ano do
EF, quando os estudantes demonstram muita dificuldade de interpretar e resolver as
atividades propostas de forma remota, como a professora B exemplificou anteriormente.
Nesse sentido, compreendo a problematiza¢do da docéncia em tempos de pandemia como
um momento de ressignificar nossas a¢oes na escola, com um olhar especial ao professor e

ao exercicio do seu oficio.

Por fim, a terceira e Ultima entrevista narrativa também teve a participacdo das trés
professoras de Matematica. De acordo com o objetivo ja apresentado para essa Sessao, esse
encontro fechou nossas conversas, que nao acabam por aqui, pois a composi¢do da docéncia
em Matematica estd em constante movimento. Além do encontro presencial, apropriamo-
nos de uma ferramenta complementar cuja pretensao foi deixar registros escritos de tudo o
que vinhamos conversando ao longo das sessdes. Para ajudar a pensar, propus o comego da
conversa a partir de provocagdes que originaram o roteiro do terceiro encontro: como se deu
a composicdo da docéncia em Matemaética? (foco nos AFEF). Como foram as suas aulas de
Matematica em tempos de pandemia? Que histdrias vocés tém para contar? O que Vocé pensa

sobre suas praticas associadas a transicdo dos anos iniciais para os anos finais?

Na sequéncia, apresento a figura 7, referente a um mural elaborado no Padlet a partir

das contribui¢des do grupo de professoras na ultima entrevista narrativa.

Figura 7 - A Gltima entrevista narrativa: conversas que nao acabam por aqui

‘Padlet

BIANCA NORONHA + 2 + 1m

A Ultima entrevista narrativa: conversas que ndo acabam por aqui

Quais as histérias que temos para contar? Como foram as aulas de Matematica?

As aulas foram desafiadoras.

Poderia passar horas aqui
relatando histérias
interessantes, sejam elas felizes
ou tristes. Uma das memérias.
mais marcantes que lembro foi
em uma aula online, cansei de

Em uma determinada turma, a i
desmotivagao era gritante,
percebi que os estudantes
precisavam falar e nao era
sobre o contedido, entdo,
cologuei uma musica, uma
reflexao, falei sobre como eu
me sentia, e deixei o microfone
aberto, muitos alunos fizeram
desabafos e depois daquela
aula senti meus alunos
motivados novamente.

Ao final de uma aula online,
uma alune permaneceu e pediu
SOCOITo, Pois estava sem se
alimentar por mais de 4 dias,
pois a familia ndo tinha
condigbes.

Uma das alternativa que me
ajudaram a reconstruir meu
modo de preparar aulas foi com
o auxilio de atividades ludicas
para ensinar Matemdtica. Os
alunos produziram jogos como
dominé e jogo da meméria e
tiveram gue fazer fotos jogando
com suas familias.

No sétimo ano, ao trabalhar
com drea e perimetro, pedi que
os estudantes fizessem o
calculo do tamanho de suas
casas e construissem
maquetes. Os pais ajudaram os
mesmos e o resultado foi
incrivel.

Utilizei uma metodologia bem H
diferente durante a pandemia
para preparar as minhas aulas.
Normalmente, eu seguia o
seguinte roteiro: postava a
explicagdo do contelido,
acompanhada de videos do
YouTube, exemplos resolvidos e
mapas mentais no Google Sala
de Aula ou nos grupos de
WhatsApp das turmas. Gravava
um video explicando o
contetido novamente e para
finalizar, marcava uma aula
anline ram a tirma & na anla

ver as cameras fechadas e
sugeri que todos os estudantes
buscassem em suas casas
alguma foto sua para colocar
diante da turma e, para minha
surpresa, a grande maioria o
fez, e a partir daquela aula
passaram a abrir a cdmera em
todas as aulas.

A docéncia em Matemdtica
nos anos finais durante a
pandemia foi extremamente
desafiadora, pois manter os
alunos concentrades em
explicagdes daguela disciplina
que muitos consideram um
"bicho de sete cabegas” ndo era
uma tarefa facil. Durante a
pandemia, por muitas vezes
deixamos o conteddo de lado
para motivar nossos
astidantes

Acredito que pensar nossas
praticas na etapa de transigao

dos anos iniciais para 0s anos
finais seja a etapa mais
desafiadora no ensino de
matemética, pois os alunos
passam a ter mais de 10
professores, precisam aprender
a se organizar em cadernos
diferentes, e, em matemética,
nacen fara nrincinal anii a

Acredito que dar aula de
matemética tenha sido um
desafio muito grande para
todos nés...

A guestdo de como ensinar a
distancia, seja de forma virtual
ou até mesmo por material
impresso (que foi uma realidade
e vivel  Miiitns astidantes
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Fonte: dados da pesquisa (2022).

Neste encontro, as professoras foram provocadas a pensar na docéncia para além das
quatro paredes da sala de aula, ultrapassando as fronteiras de que sua composicdo se da
somente em torno do ensino da Matematica. Embasada nesse entendimento, conversamos
sobre 0 gque sentimos e vivenciamos na docéncia, seja dentro da escola ou fora dela.
Compreendo que, como se tratava da Ultima entrevista narrativa, precisaria realiza-la de uma
maneira diferente das anteriores, com um toque a mais de esperanca para aqueles que
habitam o chéo da escola.

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem gente
gue tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanga,
é espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras, esperancar é construir,

esperancar é nao desistir! Esperancar € levar adiante, esperangar é juntar-se com
outros para fazer de outro modo (FREIRE, 2002, p. 110-111).

Ao encontro disso, utilizamos o mural compartilhado na cor verde para registrar alguns
relatos durante a entrevista narrativa, com a intencéo de, posteriormente, compartilha-lo com
os demais colegas de outras areas para provocar e instigar o exercicio do pensamento de suas
docéncias. Entendo que essa acdo foi necessaria para que ndo ficassemos somente falando
sobre as nossas historias de vida, mesmo que esse fosse o principal objetivo das conversas,
e consolidassemos o0 que produzimos juntas nas trés sessdes, difundindo a referida

problematica da composicdo da docéncia aos demais docentes.

Quadro 10 - A docéncia estar-sendo tudo o que nos envolve

Em uma determinada turma, a desmotivacdo era gritante. Percebi que os estudantes
precisavam falar e ndo era sobre o contelido, entdo, coloquei uma musica, uma reflexdo,
falei sobre como eu me sentia e deixei o microfone aberto. Muitos alunos fizeram
desabafos, e depois daquela aula senti meus alunos motivados novamente. (Professora B)

Poderia passar horas aqui relatando historias interessantes, sejam elas felizes ou tristes.
Uma das memorias mais marcantes que lembro foi em uma aula online. Cansei de ver as
cameras fechadas e sugeri que todos os estudantes buscassem em suas casas alguma foto
sua para colocar diante da turma, e, para minha surpresa, a grande maioria o fez. A partir
daquela aula, passaram a abrir a cAmera em todas as aulas. (Professora C)

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Nas falas selecionadas, pode-se notar o envolvimento das professoras com 0s
estudantes em época de aulas remotas, uma vez que ficam evidentes, tanto em suas palavras

quanto em seus olhares, a preocupacdo e o cuidado para ajudar quem estava do outro lado
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datela do computador. Entendo que essas demonstracfes também dizem muito a respeito da
composicdo da docéncia em Matematica, pois sem 0 apreco seria quase impossivel habilitar
a liberdade das méos para exercer o oficio docente. Marques e Oliveira (2016, p. 201)
argumentam que
Décadas se passaram e o paradigma tradicional perdura, numa aparente recusa em
ndo acatar novas demandas educacionais e posicionamentos didatico-pedagdgicos
que envolvem, entre outros elementos, a afetividade. [...] Ao desconsiderar

totalmente a formacéo integral do ser humano, estamos reduzindo o ensino a puro
treinamento e a fortalecer as relagdes de autoridade verticalizada.

Penso que a composi¢cdo da docéncia também pode ocorrer por meio das relacoes
afetivas entre professor-estudante, sendo imprescindivel ndo focar somente nos aspectos
metodoldgicos dos conteldos a serem ensinados, mas sensibilizar-se, dirigindo um olhar
atento e cuidadoso aos discentes. Em consonancia com esse entendimento, identifico-me
com Boff (2021, p. 83), que aponta a importancia de “reconhecer para poder apostar na
indissociabilidade teoria-pratica e usa-la para pensar a docéncia e 0 ensino em todos o0s niveis
da escolarizacao”.

O que nos mobiliza ndo é anunciar a morte dessa escola, é enunciar o surgimento
de uma outra escola. [...] Nao é s6 o futuro da escola que esta em causa, € mesmo
o futuro da nossa humanidade comum. Nunca, como hoje, foi tdo urgente uma
educacdo que contribua para a democratizacdo das sociedades, para a diminuicao

das desigualdades de acesso ao conhecimento e a cultura (NOVOA e ALVIM,
2021, p. 13).

Assim, finalizo a exposicdo e analise do material empirico produzido nas trés sessées
de entrevistas narrativas. No préximo capitulo, apresento as unidades de sentido das

narrativas docentes que me levaram ao término desta pesquisa.

4. A METAMORFOSE DA DOCENCIA EM MATEMATICA: MOVIMENTOS
QUE PERMITEM CONTINUAR PENSANDO

E pensar ndo é somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”, como nos
tem sido ensinado algumas vezes, mas € sobretudo dar sentido ao que somos e ao
gue nos acontece. (LARROSA, 2002, p. 21).

Iniciar a escrita deste capitulo inquieta-me e, a0 mesmo tempo, provoca-me a refletir
sobre o que posso continuar pensando a partir dos estudos desenvolvidos durante os Gltimos
dois anos no percurso formativo do Mestrado em Educacdo. Entendo que as discussdes
levantadas nesta dissertacdo néo se encerram por aqui. Como acontece em todos os ciclos da

vida, em alguns momentos, é preciso colocar um ponto final, para em seguida adentrar em
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outras histdrias, aventurar-se em diferentes descobertas e permitir-se pensar de outros
modos. Para Veiga-Neto e Lopes (2010, p. 149-150),
[...] pensar de outro modo ndo significa ampliar o que ja se pensa, ou seja, € mais
do que acrescentar contelidos novos ao que ja se pensa e ja se sabe. O pensar de
outro modo se move a partir de uma atitude de suspeita frente a tudo aquilo que é
dado e que parece 6bvio e natural. O pensar de outro modo significa o exercicio
de (tentar) pensar por fora do que € dado e ja foi pensado, ndo no sentido de ampliar

seus limites, mas sim no sentido de ndo assumir as bases sobre as quais se assenta
esse dado que ja foi pensado e, dessa maneira, deixar o ja pensado para tras.

Pretendo seguir pensando a partir das problematizacbes mobilizadas, para colocar o
presente estudo em movimento. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2020, p. 43). Para isso, nada melhor do que

fazer esse exercicio com pessoas, a partir da producdo de narrativas sobre suas experiéncias.

Resgatar e compartilhar experiéncias, refletindo sobre suas praticas e discutindo a
teoria que nelas estd implicita, é investir na (auto)formacdo de professores e
professoras. Dessa forma, cada um tem a possibilidade de aprender e ensinar com
e para 0 outro, num processo de (re)apropriacdo de praticas que podem ser
ampliadas e (re)significadas (REIS e OLIVEIRA, 2018, p. 81).

A partir do olhar atento e cuidadoso voltado ao ambito da educagdo escolar em
tempos de pandemia, pude compreender as diversidades do campo da docéncia, mais
especificamente, da docéncia em Matematica, encontrando sentido ao pensa-la sob a relacédo
teoria-pratica neste contexto. Somente foi possivel de atingir esta compreensdo no exercicio
de conversar com minhas colegas professoras, que se dispuseram a pensar junto e a
acompanhar minha trajetoria de professora-pesquisadora iniciante.

Assim, retomo a questdo norteadora deste estudo: Como se deu a composi¢édo da
docéncia em Matematica pelas professoras de uma escola publica galcha durante a
pandemia da Covid-19? A composi¢do da docéncia em Matematica ndo se trata apenas de
compreender as metodologias relacionadas ao ato de ensinar, mas também e principalmente
de tudo aquilo que nos envolve, como a “[...] invengdo de uma docéncia em matematica em
meio a vida, uma docéncia que se da em processo, no proprio conduzir-se, no proprio
escrever-se, no proprio viver uma vida em meio a docéncia” (AURICH, 2017, p. 12). Com
base nessa percepcdo e nas sessOes de entrevistas narrativas realizadas, entendi que o
exercicio da docéncia na pandemia de Covid-19 dizia muito sobre o que estava sendo feito
em meio & vida, conduzida por muitas mudancas. Exercer a docéncia, pois, € uma
experiéncia do tempo presente que se encontra no “entre”, conforme Larrosa (2018, p. 22)

evidencia: “Se a experiéncia procura ser pensada e expressa, a escrita ¢ passagem, ponte,
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mediacdo, traducéo entre viver e pensar. Procura dar forma ao que ndo esta exatamente em
lugar nenhum, a ndo ser no ‘entre’, no ir e vir [...]".

Roncarelli, Stecanela e Pauletti (2021) utilizam a expressédo docéncia em movimento
para refletir sobre o fazer e os saberes docentes que exigem do professor a aptiddo para
reinventar suas praticas pedagdgicas. A docéncia caracteriza-se, entdo, Como um processo
de constante composi¢do que evidencia permanéncias e rupturas nos tempos, espagos e agoes
que a constituem. As referidas autoras também trabalham com a ideia da permeabilidade da
relacdo teoria-pratica na articulagdo do exercicio da docéncia, para pensarmos na
composicao desta, uma vez que esses aspectos fazem referéncia as mudancas historico-
sociais, bem como aos caminhos da vida docente.

A possibilidade da mudanca por meio da reflexdo critica de quem pensa certo
exige do docente movimento, ruptura e mudanca. Por isso, 0 pensar certo é o saber
que articula os demais. A reflexdo, como importante movimento de pensar sobre,
de avaliar e de planejar as praticas educativas. A pesquisa, como forma de ensinar
e de aprender por meio da pergunta e da construcdo do conhecimento. A tomada
de decisdo, como luta e afirmacdo pela politicidade da educagéo. Articulados pelo
pensar certo com a docéncia em movimento: refletindo — pensando certo — e
(re)agindo, o ciclo acdo-reflexdo-agdo evidencia-se na pratica educativa
(RONCARELLI; STECANELA; PAULETTI, 2021, p.14-15).

Embasada nessas consideracGes, entendo que a problematizacdo deste trabalho se
coloca em movimento quando pensamos certo (aqui, interpreto o “pensar certo” como uma
acdo de quem busca por mudangas na composicdo da docéncia, pois, seja qual for o
pensamento, entendo que podemos considera-lo correto, desde que a intencdo seja procurar
por mudancas). A acdo do movimentar-se aconteceu a partir das entrevistas narrativas
produzidas com as professoras, que se envolvem no exercicio da docéncia e que por ele sdo
envolvidas. As referidas educadoras foram essenciais para o desenvolvimento desta
pesquisa, ndo apenas pelo marco em meu percurso formativo como professora e
pesquisadora iniciante, mas também pela contribuig&o coletiva que construimos, com base
na singularidade de cada uma enquanto sujeitos que habitam o chdo da escola. Dessa forma,
0 pensar certo ocorreu por meio do pensar junto, o que me possibilitou compreender a
composicdo da docéncia em tempos de pandemia nesse movimento.

Na sequéncia, apresento trés unidades de sentido que direcionam o caminho para
onde as narrativas do grupo de professoras me levaram. A primeira refere-se a colocagéo
feita no paragrafo anterior sobre o pensar certo que se origina da pluralidade do pensamento.
Aqui, destaco o entendimento de que os estudantes também estdo presentes no movimento
da composicédo da docéncia, uma vez que fazem parte de nosso envolvimento com o chédo da

escola. “Isso ndo significa que o educador deva mostrar aos educandos como e por que 0
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mundo é de determinada forma, mas instiga-los para que juntos o descubram, percebendo as
singularidades como cada um percebe o mundo e suas realidades” (RONCARELLI;
STECANELA; PAULETTI, 2021, p. 14).

Em outras palavras, essa unidade de sentido advém da compreensdo de que 0S
achados desta pesquisa nédo se desdobram exclusivamente em virtude da pandemia da Covid-
19, mas também da ideia de que a composicao da docéncia em Matematica se da a partir da
conexdo professor-aluno-escola. Entendo que a paralisacao das aulas presenciais acentuou
ainda mais os desafios que ja vinham sendo enfrentados no exercicio e ha composicdo da
docéncia em Matematica. Nesse sentido, reafirmo a percepcao de que a docéncia ndo se
restringe ao ato de ensinar, pois o referido campo de estudo é também permeado por outras
ramificacdes. Sobretudo, entendo que a escola ndo pode ser interpretada como o problema
das questdes aqui abordadas e, definitivamente, nao é.

Paralelamente, a segunda unidade de sentido sobre a qual pude refletir a partir das
entrevistas narrativas refere-se a transicdo dos Al para os AF do EF, o que inicialmente se
apresentou como uma justificativa de pesquisa. O intuito foi compreender como as aulas de
Matematica aconteceram nos AFEF, com um recorte e maior foco no 6° ano do EF, levando
em consideracdo a passagem de fases na referida etapa escolar concomitantemente com o
contexto atipico vivenciado na pandemia. Ndévoa e Alvim (2022, p. 27) apontam a
importancia dos docentes como uma das licGes aprendidas nesse periodo:

A pandemia tornou evidente que o potencial de resposta esta mais nos professores
do que nas politicas ou nas instituicdes. Professores bem preparados, com
autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro e fora do espaco escolar, em ligacdo
com as familias, sdo sempre a melhor garantia de solu¢es oportunas e adequadas.

Penso que problematizar a referida transicdo em uma pesquisa que aborda a
composicdo da docéncia em Matematica requer considerar a posi¢cdo do professor, aqui
compreendida como o local de onde o educador se (in)forma para o exercicio da docéncia.
Entendo, pois, essa agdo como uma possibilidade de garantir o trabalho de carater qualitativo
com os estudantes que transitam dos Al para os AF, assim como o trabalho em grupo com
os colegas professores que ensinam Matematica.

Compartilho aqui uma dltima inquietacao surgida na reta final do percurso formativo,
como quase mestre em Educacgdo: como posso encerrar este trabalho acrescentando, de uma
vez por todas, um ponto final, sendo que ainda ha tanto para seguir pensando? Ao longo do
tempo, entendi que, independentemente do prazo imposto para finalizar a dissertacéo, eu

continuaria com a sensacéo de que faltou pensar algo mais. De fato, muito provavelmente,
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existem varios outros aspectos para abordar na questdo de pesquisa apresentada neste
trabalho, com o que vou me deparar somente mais adiante. No entanto, percebo que o
processo acontece assim mesmo. E preciso viver uma experiéncia de cada vez para que, nas
proximas, seja possivel repensar as praticas vivenciadas e transforma-las em novas
interrogacdes. A vista disso, a composicdo da docéncia em tempos de pandemia também
coloca em evidéncia o movimento de reinventar-se constantemente. Como No6voa e Alvim
(2021, p, 13) ressaltam:

Com a pandemia, o futuro mudou muito. A tragédia da Covid-19 acordou-nos?
Ainda bem. Neste presente incerto, precisamos de afirmar que ha sempre a
possibilidade de outros futuros. Nem tudo se esgota no imediatismo do presente.
S6 o ser humano sabe que ha futuro. E isso que nos distingue de todos os outros
seres vivos. Voltar a normalidade? Ndo. Este é o tempo de inventar, isto €, de
construir coletivamente uma outra educagéo.

Realmente, acordamos. Agora é necessario olhar para a frente e pensar nas nossas
acOes do futuro. O passado ndo volta, e nada mais pode ser feito para mudar o que passou,
portanto, precisamos cessar a ideia de voltar a normalidade quando nos referimos a passagem
da pandemia. Mesmo com o seu fim, nada voltara a ser como antes. Ainda bem. Por isso,
“pensar o futuro ¢ um exercicio arriscado e, muitas vezes, futil. [...] Precisamos de vistas
largas, de um pensamento que nao se feche nem nas fronteiras do imediato, nem na ilusao
de um futuro mais-que-perfeito” (NOVOA, 2009, p. 1).

S&o muitos os futuros possiveis. Mas s6 um tera lugar. E isso depende da nossa
capacidade de pensar e de agir. [...] E preciso abrir os sistemas de ensino a novas
ideias. Em vez da homogeneidade e da rigidez, a diferenca e a mudanca. Em vez
do transbordamento, uma nova concepgdo da aprendizagem. Em vez do
alheamento da sociedade, o reforco do espaco publico da educacio (NOVOA,
2009, p. 15-16).

Pensar a educagdo escolar na contemporaneidade exige “capacidade nao s6 de pensar
o futuro no presente, mas também de organizar o presente de maneira que permita actuar
sobre esse futuro” (FURTER, 1970, p. 7). O que se pode ressignificar, desse modo, é a voz
do professor, sujeito este que sempre esteve no centro da pesquisa em questdo. Ao
problematizar a docéncia, problematizo-a com professores. Sendo assim, entendo que,
dentre todas as possibilidades de futuro para esse campo, aquela que tera lugar no mundo é
o futuro em que a prioridade seja “escutar acima de tudo a pessoa a quem se destina o
‘desenvolvimento’. Isso significa que as estratégias a estabelecer devem facilitar, maximizar
e, em sentido real, surpreender a voz do professor” (GOODSON, 1995, p. 69).

Fechando este estudo sem deixar de fazer outras interrogagdes, volto aos comecos de
meu percurso. No inicio desta dissertacao, referi-me a metamorfose da borboleta para fazer

alusdo ao meu percurso de pesquisadora iniciante em fase de aventuras e descobrimentos.
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Agora, ao seu final, recorro novamente a este conceito, associando-o a escola, aos tempos
atuais de metamorfose da escola. Novoa e Alvim (2022, p. 56) indicam que se trata “do fim
da escola, tal como a conhecemos, e do principio de uma nova institui¢do, que certamente
tera 0 mesmo nome, mas que sera muito diferente”. A palavra metamorfose vem do grego
metamorphosis, com o significado de transformacao, sendo formada pelos radicais meta-
(mudar) + -morfo (forma). Em sentido literal, mudar a forma.

Assim, penso que mudar a forma da escola designa a capacidade de pensar o futuro.
A docéncia em Matematica compde-se nessas circunstancias, tornando-se parte inseparavel
da transformacao. Ainda existem promessas a serem cumpridas no que diz respeito a este
lugar, como o comprometimento com a garantia de uma escola publica integra e de qualidade
(NOVOA; ALVIM, 2022). Baseada nessas colocagdes, vejo os professores como sujeitos
que podem estar-sendo, juntos, parte indissociavel para as questdes problematizadas neste
estudo. Ndo me refiro a solucionar todos os problemas, mas a comecar pela autopercepcao
de que ndo podemos esperar pela volta da antiga escola, a qual j& pedia por mudancas até
mesmo antes da pandemia de Covid-19, que foi o estopim para que os professores fossem
tocados de alguma forma para agir em prol de sua docéncia e das instituicGes escolares das
quais fazem parte.

Contrariamente ao que ouvimos todos os dias, ndo vai haver um mundo novo, nem
uma escola nova, em resultado da pandemia. Mais cedo do que mais tarde, as
escolas voltardo as suas rotinas tradicionais. Mas a pandemia revelou que a
mudanca é ndo sO necessaria, mas urgente e possivel. E esta consciéncia que nos
permite, hoje, imaginar, isto €, construir a escola futura. Talvez o mais provavel
seja, depois da pandemia, uma aceleracdo do processo de desintegracdo. Mas a
metamorfose ainda é possivel (NOVOA; ALVIM, 2022, p. 29-30).

Esse processo de transformacdo ndo pode adequar-se em um tempo curto. Por isso,
€ necessario que tenhamos calma e saibamos esperancar enquanto tudo parece estar imovel,
visto que nossas agdes, neste momento, podem definir o futuro da escola. Como No6voa e
Alvim (2022, p. 30) sinalizam, “em certos momentos, como agora, as escolhas que temos
perante nos sdo absolutamente decisivas. Ndo ha inevitabilidades, nem historias ja
determinadas. Em cada dia, definimos um pouco, ou muito, da histéria do futuro”.

Percebo, aqui, a presenca ativa da contemporaneidade mediante as problematizagoes
da composicdo da docéncia em Matematica em tempos de pandemia e reafirmo os
significados assumidos na interpretacdo do exercicio da docéncia contemporanea, que
consiste “na interacdo social e envolve o pensar, o dialogar e o fazer com intencdo e com

responsabilidade pedagdgica junto a escola habitada, as pessoas com as quais se dialoga e a
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comunidade em que esta inserida” (BOFF; LIMA, 2022b, p.76). As referidas caracteristicas
integram a docéncia, na medida em que a individualidade de cada professor incita o seu fazer
docente em interlocucdo com os estudantes, a fim de ressignificar o que cada um ensina e
como ensina, 0 que aprende e como aprende. Boff e Lima (2022b, p.76) exploram mais a
expressao docéncia contemporanea (DC), enfatizando que
[...] A DC conjuga este modo individual que cada professor e cada professora
mobiliza no seu fazer pedagégico, com os pares e os estudantes, se (re)construindo
em cada aula. A DC é acdo, é exercicio; mas também é ferramenta, quando
entendida como instrumento intencional que realiza um trabalho, que prevé
caminhos para o alcance de objetivos, a partir de metodologias que tanto

anunciam/planejam formas de ensino como avaliam o processo de interacdo. SO
existe docéncia se existirem professores, estudantes e o espago/tempo da aula.

Nesta discussdo, apresento a terceira e Ultima unidade de sentido, que trata da relagcédo
teoria-pratica na composicao da docéncia em Matematica, 0 que, “[...] a0 mostrar distintas
significacOes e valoragdes para teoria e pratica, nas suas diferentes gradacdes, permite que o
professor produza formas de entender e de valorar o que faz na docéncia, em especial, o que
ensina e como ensina” (BOFF, 2019, p. 137). Apoiada nos estudos de Boff (2019), percebo
a existéncia de tensionamentos associados as questdes de estudo abordadas nesta dissertacdo
com o campo de discussdo da dicotomia da relacdo teoria-pratica. Com isso, a
problematizacdo das narrativas permitiu-me pensar na composi¢cdo da docéncia em
Matematica em periodo pandémico, operada pelo mencionado espectro, capaz de apontar
“modos de ser professor de Matematica e de entender a Matematica que ensina” (BOFF,

2019, p. 138).

Vivemos em novos tempos, porém, com velhos problemas, e a investigacdo das
narrativas docentes apontou que existem adversidades a serem trabalhadas no chéo da escola.
Problematizar a composicdo da docéncia em Matematica em tempos de pandemia exige
cautela para observar o que foi produzido, analisando e diferenciando os vestigios antigos e
0s tragos atuais nesse campo de estudo. A vista disso, as evidéncias que ficam deste trabalho
centram-se na abordagem de tudo o que foi produzido pelo grupo de professoras, pois desde
0 comeco a ideia foi compreender a composi¢do da docéncia por meio das narrativas do
grupo de educadoras. Nesse sentido, pude ampliar meu entendimento sobre a referida
questdo de pesquisa que conduziu esta dissertacdo, em consonancia com o foco de estudo
direcionado ao 6° ano do EF, para compreender a transi¢cao dos Al para os AF, o que resultou

nas unidades de sentido expostas anteriormente.
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Para o fechamento deste trabalho, sinalizo a relacdo teoria-pratica como a principal
revelacdo da pesquisa durante os dois anos em que se concretizou, uma relagao que também
se faz presente nas primeiras unidades de sentido apresentadas de forma implicita e/ou
explicita. Indiretamente, ja estava estudando trabalhos que tratavam do assunto, sem
perceber que aquilo que estava na minha frente, correndo pelos meus olhos atentos na leitura
datela do computador, era o que fazia sentido para a minha dissertacdo. Boff e Fabris (2022a,
p. 11) sugerem a necessidade de “compreender que o conhecimento se constitui de teoria e
pratica de forma inseparavel”. Com tal entendimento, observa-se que “teoria e pratica
constituem os conhecimentos da docéncia (sejam matematicos, pedagogicos ou outros) de
forma inseparavel, o que me possibilita pensar também em uma docéncia que ndo
dicotomiza” (BOFF, 2019, p. 106).

A metamorfose da docéncia em Matematica estd em constante movimento, assim
como a transformacdo da borboleta, ou seja, é desta forma que ela se compde. A docéncia
em Matematica muda a sua forma de acordo com as movimentac6es dos professores, para
ressignificar o oficio de quem ensina e também a maneira como ensina. O maior desafio que
permanece é 0 percurso para chegar a acdo de movimentar-se, assim como o ciclo da vida
de uma borboleta, que se forma, muda a forma e se transforma para voar. “Isso nos permite
apontar a indissociabilidade teoria-préatica como uma possibilidade qualificada para entender
0s conhecimentos e a vida sem dicotomias, na construgédo da indissociabilidade entre o que
pensamos e o que fazemos” (BOFF; NEVES; FABRIS, 2020, p. 207).

Desse modo, sigo pensando... No contexto em que esta dissertacdo esta inserida, qual
seria a origem da teoria e da pratica? Serd que a teoria esta no casulo ou na borboleta? E a
pratica? O que definitivamente faz a borboleta voar? N&o é possivel abordar essas
inquietacBes agora, pois o periodo de travessia, por enquanto, se encerra. Entretanto,
posteriormente, pretendo continuar pensando neste territorio que me encanta e me coloca em
movimento: o campo da docéncia, que, assim como a borboleta, passa pelo processo da

metamorfose.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Prezado(a) senhor(a),

Vocé estd sendo convidado/a para participar como voluntario da pesquisa intitulado A
docéncia em Matematica em tempos de pandemia: um estudo de narrativas com professoras
do Ensino Fundamental, que pretende compreender as narrativas de um grupo de professoras
de Matematica de uma escola estadual da regido do Vale do Rio Pardo/RS sobre as suas
praticas docentes em periodo pandémico, vinculado ao Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo — Mestrado e Doutorado, da Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC. A
pesquisadora responsavel por esta dissertacdo é Bianca Noronha, que poderé ser contatada a
qualquer tempo através do numero 51 99804-0498 e do e-mail
biancanoronha@mx2.unisc.br

Sua participacdo é possivel pois vocé atende aos critérios de inclusdo previstos na pesquisa,
0s quais sdo ser professor de matematica atuante nos Anos Finais do Ensino Fundamental
em uma escola publica da rede de ensino galcha. Sua participacdo consiste em integrar uma
roda de conversa virtual realizada pelo Google Meet e dividida em trés sessdes de entrevistas
narrativas com aproximadamente quarenta minutos de duracdo cada, no periodo de maio a
julho de 2022.

Nessa condicdo, é possivel que alguns desconfortos acontecam, como em relacdo a
contradicdo de opiniGes durante a roda de conversa nas sessdes de grupo focal. Os
riscos/desconfortos, se ocorrerem, serdo minimizados da seguinte forma: dialogo aberto e
readaptacdo da proposta. Como a coleta de dados seréa realizada em ambiente virtual, cabe
ressaltar os possiveis riscos desse tipo de pesquisa: desconforto, quebra de sigilo, divulgacao
de informacdes pessoais e invasao de privacidade; e como 0s mesmos serdo minimiza-los:
garantia prévia do ndo uso da imagem dos participantes da pesquisa, direito de manifestacédo
caso sinta desconforto de dialogar durante a conversa. Por outro lado, a sua participagao trara
beneficios, como nos ajudar a pensar e compreender os modos de produzir docéncia em
matematica em tempos de pandemia a partir das narrativas acerca de suas préaticas
pedagdgicas.

Para sua participacdo nessa pesquisa vocé ndo terd nenhuma despesa com transporte,
alimentagéo, exames, materiais a serem utilizados ou despesas de qualquer natureza. Ao final
da pesquisa vocé tera acesso aos resultados atraves de um encontro formativo que
realizaremos e também do envio de artigos que eventualmente sejam publicados a partir dos
dados do estudo, além de outras possibilidades que serdo planejadas junto ao grupo.

Pelo presente Termo de  Consentimento  Livre e  Esclarecido eu,

RG ou CPF declaro
que autorizo a minha participagdo nesta pesquisa, pois fui informado/a, de forma clara e
detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos objetivos, da
justificativa e dos procedimentos que serei submetido, dos riscos, desconfortos e beneficios,
assim como das alternativas as quais poderia ser submetido, todos acima listados. Ademais,
declaro que, quando for o caso, autorizo a utilizacdo de minha imagem e voz de forma
gratuita pelo pesquisador, em quaisquer meios de comunicacao, para fins de publicacdo e
divulgacao da pesquisa, desde que eu nao possa ser identificado atraves desses instrumentos
(imagem e voz).
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Fui, igualmente, informado/a:

a) da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer davida
acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa;

b) da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de participar do
estudo, sem que isto traga prejuizo a continuacdo de meu cuidado e tratamento;

c) da garantia de que néo serei identificado quando da divulgacéo dos resultados e que as
informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente
projeto de pesquisa;

d) do compromisso de proporcionar informacdo atualizada obtida durante o estudo; ainda
que esta possa afetar a minha vontade em continuar participando;

e) da disponibilidade de tratamento médico e indenizacao, conforme estabelece a legislacéo,
caso existam danos a minha salde, diretamente causados por esta pesquisa; e,

f) de que se existirem gastos para minha participacao nessa pesquisa, esses serdo absorvidos
pelo orgamento da pesquisa.

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o voluntario
da pesquisa ou seu representante legal e outra com o pesquisador responsavel.

O Comité de Etica em Pesquisa responsavel pela apreciacdo do projeto pode ser consultado,
para fins de esclarecimento, através do seguinte endereco: Av. Independéncia, 2293, Bloco
13 - Sala 1306; ou pelo telefone (51) 3717-7680; ou pelo e-mail cep@unisc.br

Local:

Data:

Nome e assinatura do voluntario Nome e assinatura do responsavel pela
apresentacdo deste Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido



