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RESUMO

A tese analisa o oficio da docéncia, tomando como lécus uma Escola da Educagdo Bésica,
durante o periodo de Pandemia da Covid-19, desde um corpus empirico constituido por um
conjunto de narrativas de experiéncias de oito professoras de anos iniciais do ensino
fundamental. E uma intercessdo exploratoria pela multiplicidade do ensino no modo presencial,
no chdo de escola, ora de sua imaterialidade, no modo remoto. O objetivo desta analise é
permitir a ampliacdo de um exercicio de compreensdo acerca da docéncia, inspirado em um
pensamento cartografico, que acompanha o percurso desta escrita e se movimenta tal uma danca
com passos de Tango, em um ir e vir atravessado de redirecionamentos coreograficos, que
produz reinvengdes implicadas as fronteiras dessa tematica. A problematizacéo foi elaborada a
partir da contribuicdo dos entendimentos de Larrosa (1999; 2002; 2003; 2015; 2017; 2022),
Novoa (2022), Masschelein e Simons (2014;2021), Hannah Arendt (2021), entre outros, numa
conversa sobre experiéncia, professoras, defesa irrestrita da escola e do amor ao mundo que
isso tudo encerra, expressa por um texto que ensaia, inspirado em Manoel de Barros (2010), e
assim exercita a liberdade poética do pensar coletivo, pois traz escritos e imagens de
procedimentos para pensar e ressignificar o territrio do campo educacional, arriscando uma
linguagem que permita transgredir habitos de pensamento e oportunize ampliacdo da lucidez
das possibilidades pedagdgicas desta pesquisa. Resta possivel afirmar que a docéncia em
questdo, nesse recorte de tempo e espaco, se faz resistente e demonstra capacidade de dar
dindmica e valorizacdo ao seu oficio, seja sob qual for a situacao técnica ou estrutural a que seja
submetida. Esse processo de competéncia estratégica estd embasado numa matriz de
permanente transformacédo docente, na busca de sentido para arejar a producdo da educacédo
escolar de qualidade. Enunciamos a importancia da existéncia de uma rede de cooperacdo que
oportunize condicdes de possibilidade para a coformagdo permanente aos docentes e, nessa
mesma dimensdo, também produza modos de acolhimento, protecdo e qualidade de vida aos
estudantes que habitam essa cuidadora, generosa e necessaria escola para 0 amanha.

Palavras-chave: Escola. Docéncia. Educacdo Basica. Experiéncia. Covid-19.



RESUMEN

La tesis analiza el oficio de la docencia, tomando como locus una Escuela de Educacion Basica,
durante el periodo de la Pandemia de Covid-19, desde un corpus empirico constituido por un
conjunto de narrativas de experiencias de ocho profesoras de los afios iniciales de la ensefianza
primaria. Es un baile intercesor y exploratorio por la multiplicidad de la ensefianza en modo
presencial, en el piso de la escuela, y algunas veces por su inmaterialidad, en modo remoto. El
objetivo de este andlisis es permitir la ampliacion de un ejercicio de comprensién sobre la
docencia inspirado en un pensamiento cartografico, que acompafia el recorrido de ésta escrita
y se mueve tal cual un baile con pasos de Tango, en un ir y venir atravesado de
redireccionamientos coreogréficos, que produce reinvenciones implicadas a las fronteras de
esta tematica. La problematizacién fue elaborada a partir de la contribucién de los
entendimientos de Larrosa (1999; 2002; 2003; 2015; 2017; 2022, N6voa (2022), Masschelein
y Simons (2014; 2021), Hannah Arendt (2021), entre otros, en una conversacion sobre
experiencia, profesores, defensa irrestricta de la escuela y del amor al mundo en el que todo eso
involucra, expresado por un texto que ensaya, inspirado en Manoel de Barros (2010), y asi, se
ejercita la libertad poética del pensar colectivo, pues trae escritos e imagenes de procedimientos
que nos llevan a pensar, resignificar el territorio del campo educacional, arriesgando un lenguaje
que permita transgredir habitos de pensamiento, a veces de ampliacién de lucidez de las
posibilidades pedagdgicas de esta investigacion. Queda como posibilidad afirmar que la
docencia en cuestion, en este recorte de tiempo y espacio, se hace resistente y demuestra
capacidad de dar dindmica y valorizacion a su oficio, sea bajo cualquier situacion técnica o
estructural a que esta sea sometida. Este proceso de competencia estratégica esta basado en una
matriz de permanente transformacién docente, en la busqueda de sentido para airear la
produccion de la educacion escolar de calidad. Enunciamos la importancia de la existencia de
una red de cooperacion que dé oportunidad de condiciones de posibilidad para la conformacion
permanente a los docentes y en esta misma direccion, también produzca modos de acogimiento,
proteccién y calidad de vida a los estudiantes que habitan esta cuidadora, generosa, y necesaria
escuela para el mafana.

Palabras clave: Escuela. Ensefianza. Educacion basica. Experiencia. Covid-19.



ABSTRACT

The thesis analyzes the teaching profession, taking as its locus an Elementary School during
the period of the Covid-19 Pandemic from an empirical corpus constituted by a set experiences
narratives of eight teachers from the initial years of elementary school. It is an intercessory and
exploratory dance due to the multiplicity of face-to-face teaching on the school floor, due to its
immateriality sometimes in the remote mode. The objective of this analysis is to allow the
expansion of an exercise of understanding about teaching, inspired by a cartographic thought
which accompanies the course of this writing and moves like a dance with Tango steps in a
coming and going crossed by choreographic redirections that produces reinventions implied to
the theme boundaries. The discussion was elaborated from the contribution of Larrosa (1999;
2002; 2003; 2015; 2017; 2022, Névoa (2022), Masschelein and Simons (2014; 2021), Hannah
Arendt (2021), among others, in a conversation about experience, teachers, unrestricted defense
of the school and the love of the world that all this encloses, expressed by a text inspired by
Manoel de Barros (2010), thus this, it is possible to exercise the poetic freedom of collective
thinking, as it brings writings and images of procedures to think and reframe the educational
field, risking a language that allows transgressing habits of thought, sometimes expanding the
lucidness of pedagogical possibilities of this research. It remains possible to state that teaching,
in this period of time and space, is resistant, and demonstrates the ability to give dynamics and
value to its field, whatever the technical or structural situation to which it is submitted. This
process of strategic competence is based on a matrix of permanent transformation, in the search
for meaning of production of quality school education. We enunciate the importance of
existence of a cooperation network that provides conditions for the permanent co-training of
teachers and in this same dimension, also produces modes of reception, protection, and quality
of life for students who live in this generous and necessary caregiver school for tomorrow.

Keywords: School. Teaching. Basic education. Experience. Covid-19.
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APRESENTACAO

Numa manh& de janeiro de 2023, depois de ter dormido pensando nos prazeres da
pesquisa da qual me ocupo, acordei cedinho e resolvi conversar comigo. Comecei a gravacao
de uma fala ainda sonolenta ao celular, que talvez tenha sido meu arroubo de lucidez, pois
conforme No6voa (2022, p. 38) “A lucidez ¢ a chave da liberdade. A maxima de Montaigne, “O
homem de entendimento ndo tem nada a perder”, se reatualiza na maxima de Zweig: “a loucura
de seu tempo ndo é uma calamidade enquanto vocé mantiver a sua lucidez”. Eram meus
pensamentos em palavras, me desafiando a dizer o que representava toda aquela luta e
resisténcia de escrita e pensamentos, que ja duravam quase quatro anos tentando entender o que
disse e se eu realmente sabia, compreendia a0 menos a estrutura organizacional do que pensei.

Resolvi para esta apresentacdo, tentando produzir uma maneira de trazer tudo que eu
pensei para este texto (como dispositivo escolar por exceléncial), dizer que agora me sinto capaz
de elaborar uma razoavel analise do discurso das minhas intencionalidades, durante a escrita
desta tese. Estou fazendo isto para situar o leitor de alguma maneira. O que lhe espera, o0 que
ha pela frente em toda esta vontade, este desejo de dizer discursivamente, ao apresentar
resultados da minha pesquisa.

Anuncio que algumas falas autorais, que vou inserindo acerca do que me ocorre durante
o periodo de distanciamento do trabalho de producdo de conhecimento presencial na escola,
como local de estudo, afinal “A escola sempre significa conhecimento em prol do
conhecimento, e a isso chamamos de estudo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2021, p. 40),
constituem certo “diario? de minha pandemia”, com escritos que me motivaram a “estar’ nesta
escrita, pois ndo s6 escrevo como interfiro em sua condicdo, e tento mostrar com palavras,
coisas que fui sentindo, as quais de alguma maneira suspeitei que em algum momento seriam
coerentes ou suscetiveis, para uma discussao dentro do tema que proponho.

H& quatro eventos que sdo secdes em destaque na tese. E outras subsecdes (sempre
lembrando da provocacéo da professora Sandra Corazza: abster-se de nomear esses lugares pelo

infame vocabulo de “capitulo”). Mas quanto as se¢des, elas estao assim demarcadas no texto.

! Concepcdo de Larrosa (2017), para a palavra texto e sua representatividade.

2 Essas coisas das quais falo, ao dizer diario, trazem sensacdes, em parte, analogas & obra das autoras que nomeio
a seguir, porque também foram usadas como “suporte da memoria de tudo que estivesse ameagado de
apagamento e de esquecimento, e, também para o registro de tudo o que, mesmo sem importancia justificada, se
referisse as experiencias com a Pandemia. O diario funcionou, assim, como um dispositivo de autocuidado, que
habilitava um pensar-se, um conhecer-se, um emocionar-se, um expressar-se, um criar-se, um manter-se sébrio
e poder sobreviver durante a Pandemia. Tanto serviu para expurgo de angustias, medos e temores, como
funcionou como voértex criador de saidas, artificios e invengdes” (FREITAS; PISANI; PEREIRA, 2021, p. 31).
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Logico, comeco pela escolha do tema da docéncia durante este tempo, mas neste texto
esta feito assim: uma primeira parte que € a que trata do que pode ser dito como etapa de
elaboracdo do projeto. Um apanhado de minhas intences.

Um discurso sobre o que eu pensava fazer e das coisas que eu fui dizendo, pensando e
elaborando durante a escrita, numa tentativa de enfatizar e dar a ler as promessas e as atitudes
que se fazem temperos possiveis para a feitura da tese. O que eu fui fazendo nesse tempo para
também fazer emergir os objetivos. O que mesmo eu gostaria de saber? Situado pelas minhas
decisbes de pesquisa. Esse € o projeto.

Depois entra uma parte, outro evento, talvez dentro do primeiro ainda, que € a
qualificacdo desse projeto e a partir dele vém as contribui¢cdes da banca, que eu vejo como
basilares e empoderadoras. Elas vao se espraiar e tocar todas as partes, ou suas fronteiras, por
toda a escrita da tese, as quais eu sigo a risca, assumindo por minha conta, a aproximacao as
mais altas probabilidades contidas nos meus proprios riscos. Mas especialmente aqui eu situo
0S apontamentos, 0s pareceres da banca como o segundo grande evento, a segunda grande
secdo. Eles serdo apresentados em forma nuvens de palavras mais recorrentes e por mapas
conceituais criados especialmente para cada um, numa tentativa de representa-los atravessados
de ludicidade. Os textos dos pareceres, na integralidade, estardo em anexo ao final da escrita.
Eles se fazem uma etapa/condicdo para pensar a tese. Esse “segunda” ndo representa um lugar
hierarquico, mas posicional na escrita. O “grande” ¢ da ordem do brilho.

Logo a seguir entra a producédo das narrativas, que ¢ a fala das oito docentes, sujeitos de
minha pesquisa, e como isso demora bastante para aparecer no texto, da maneira que eu pensei
para estruturar, ou melhor: nem tinha pensado que ficaria exatamente assim. Nomearei de
professoras toda vez que me referir diretamente as docentes sujeitos desta tese, visto que todas
sdo mulheres. N&o havia lugares reservados para nada, nem para tudo, neste lugar de dancar a
pesquisa.

Entdo eu lembrei que usando a inspiracdo na ideia de cartografia, nessa ideia que me
possibilita ir e voltar (como se vive numa coreografia ao dancar-se um Tango), em que eu toco
os lugares tanto no tempo como no espago que me contém, no qual me situo caminhando em
varias dire¢des, de acordo com o que o texto vai fazendo comigo (e por isso a sensa¢do néo é
de estar perdido em momento algum, mas de estar sendo direcionado para indmeras
possibilidades de degustacdo dos pensamentos) e o que eu vou fazendo com ele: nesse lugar
emergem as narrativas das professoras, que também me situam por toda tese.

O que acontece é que essas falas estdo muito longe do inicio escolhido/pontuado para este

meu texto. Nessa estrutura que acabou predominando e que eu vou caminhando, e que pode ser
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que o leitor queira isso antes (eu quis, ao reler). Essa demora. Isso esta para depois da metade
do texto. Entdo resolvi trazer flashs dessas falas como tentativa de solugdo para questoes
metodolodgicas e estruturais desta tese (considerando-se que isso ndo passaria desapercebido:
por isso minha cautela; precaucéo).

A marca de que h&a uma visita do futuro cronoldgico deste e neste texto é quando aparecer
0 grafismo em script[negrite: eis uma fala docente durante a producéo das narrativas. Afinal,
elas temperam toda minha inspiracdo académica. Cada recorte de fala sera identificado com a
nomeacao de sua autora atraves do seu respectivo nimero/pseudénimo em latim, quais sejam,
de um a oito: Una; Duae; Tres; Quattuor; Quinque; Sex; Septem; Octo. Teremos também Nulla
(zero), que representara uma dupla personalidade do pesquisador implicado, que estara inserido
in loco, na producdo das narrativas docentes. Tal implicacdo ndo resta autorizante da emisséo
de juizos de valor acerca das narrativas docentes produzidas durante a pesquisa, nem de um

livre pensar alheio a tematica, mas de um compreender junto, ético e singularmente estético.

UNA: ..tive gue aprender muita coisa...

Entdo, trago falas das docentes, ca pelos inicios. Um cotejamento, uns acordes, nas vezes
gue vou pensando, divagando, supondo coisas sobre suas narrativas acerca da imprevisibilidade
de ser e estar professora. Por ultimo, na analise, que nomeio de “veias abertas de uma tese viva”
talvez estejam delineados, pulsando (ou nem tanto) os meus achados/ou perdidos da/na
pesquisa. Os meus encontros e desencontros, as incompletudes que chegam a uma parte que eu
poderia nomear como de conclusdo dessa conversa toda, mas também ocupa um lugar que
permite fincar bandeira demarcadora.

Uma linha do tempo desta tese tem inicio em fevereiro 2019 com meu ingresso no curso
de doutorado da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), nesse momento ja comego a
pensar e produzir o projeto com direcionamento para estruturar a tese. Em margo de 2020 sou
escolhido pelo tema. Atravesso a emergéncia e 0 auge da pandemia, escrevendo minhas
impressoes diarias de pesquisador implicado, até a qualificagéo do projeto ao final de outubro
de 2021.

Em dezembro de 2021 se da o primeiro encontro, como estratégia para a conversa com as
docentes, ja com o perigoso campo de pesquisa todo revolvido, esquadrinhado, rabiscado,
esburacado, duvidado e duvidoso, mas pleno para ser visto, ainda que com a percepgéo do inicio
do esmaecimento da crise sanitaria (talvez todas essas nomeadas irregularidades do territério
sejam os lugares mais indicados/seguros para transitar). Em junho de 2022 o segundo encontro,
e trinta e cinco dias depois ocorre o terceiro encontro. Dai segue-se a quarta etapa do



15

desenvolvimento da tese, com a anélise de toda producéo, e a escrita para ser submetida a banca
de defesa de tese em abril de 2023.

Projeto. Banca. Producao de narrativas. Anélise. Entdo, restam minimamente anunciados
0s modos de dizer e os lugares dos acontecimentos que serdo narrados ao longo da tese. Isto é
0 que lhes espera. Se porventura a curiosidade quiser avancar para além do presente no texto,
desde j& anuncio os possiveis lugares metodoldgicos escolhidos para saciar alguns desses
desejos. Durante todo esse tempo estd em cena, até o Ultimo momento que antecede a entrega
do documento dito finalizado, uma fluéncia de tempo em que estou produzindo analise, eu diria
que estive em anélise todo tempo.

Por isso o préprio fluir do tempo é parte da cena. Para chegar e dizer que eu tenho uma
tese nesta tese. Mas, também posso dizer que ha coisas que encontro pelo caminho que se
prestam para serem anunciadas aqui neste gesto de respeito a leitura e as pessoas que trazem
seu olhar, sua atencdo para as coisas que este pesquisador se comprometeu a fazer ao longo de
toda pesquisa.

A intencionalidade, ao dizer estas coisas neste momento, € a de carinho e acolhida a quem
estd entrando na constituicdo e producdo de todo este acontecimento discursivo. Apresento a
producédo de uma tabela, um mapa conceitual em formato de placa de antncio, mostrando o que
considero como acontecimentos demarcadores desta escrita. A demonstragéo analoga ao linear

¢ apenas uma maneira de exposicdo a subversao.

Figura 1 — Da pagina um a penultima

03/2020 -

INICIO DA ENCONTROS
INCIDENCIA 5020/2021- DE PRODUCAO BANCA DE
EFEII?I'OOSS DA ESCRITA DO NARRR‘%IVAS e B

PROJETO- ' TESE EM
PANDEMIA QUALIFICARAD 1° EM 12/2021 - 0412023
NAS Ay R 20 EM 06/2022 -

ESCOLAS- 3° EM 07/2022 -

DECISAO ANALISE
PELO TEMA

02/2019-INiC1O

DO CURSO DE
DOUTORADO

E o que pensei, como maneira mais didatica possivel, para mostrar a imagem de quase
duzentas paginas em uma. Isso esta para além de olhar para um sumario, mas um mapa de toda
concepgdo, visto que ha um cheiro de mapeamento por toda proposicdo de escrita. Um mapa
das mesas dispostas na sala de dancas da escrita, que vai se formando, coformando,
conformando durante todo modo de se movimentar por ela. E que assim danca, olha, presta e
da atencdo para isso tudo.

As vezes, quando me torno repetitivo é minha mente me pregando pecas: dizendo do que

mais Ihe desacomoda ou que lhe vem a importancia... do que vem, danca e se vai... do que vem,
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danca e se esvai. A danga como intercessora de todo pensamento que por aqui se faz
cartografico. Esta inspiragdo representa o que mais me aproximou do grau de dificuldade que
eu jamais ousara conhecer, mas com o qual ansiava dialogo.

Os mapas conceituais e as nuvens de palavras também sdo uma maneira de anunciar
facilidades de interpretacdo visual do que vem sendo dito ao longo dos recortes de texto.
Recursos acessiveis que possibilitam viajar pelas multiplicidades da imaginagdo. Que trazem
como desejo a comunicacdo através de uma linguagem que todos possam entender e sentirem-
se dentro desta sala, numa interacdo com todos e com tudo que acontece desde as coisas que
venho falar. Sobre docéncia atravessada de crise. Sobre sentimentos. Amor que se faz poderosa
estratégia.

Enfatizo desde ja a ideia de manter esta tese viva®, por ser ela propria uma ode ao vivivel
na escola e as vidas que Ihe e se renovam constantemente. Do viver juntos. Da luta pela vida
pois, estamos todo e a qualquer tempo tentando manter-nos vivos, centrados no cuidado com o
corpo que abriga nossa existéncia fisica e das memorias que seus sentidos produzem. Viva, da
ordem da constante producao de tensionamentos e desacomodacdes.

Nesta tese falo de uma docéncia que consegue identificar o quanto ha de seriedade, ou
ndo, no sorriso, no choro, no deboche, na indiferenca, nos barulhos e siléncios da crianga
estudante. Assim também é um modo de dizer e promover certa aproximacao entre docéncia,
escola e estudantes numa interacdo coletiva possivel.

Por vezes falo do periodo pandémico ou do tempo em que ja estava esmaecendo em seus
efeitos, de um momento de volta as aulas, mesmo que envolto de cuidados, mas saliento que
discorro sobre a atencdo ao que se deu durante o periodo de pandemia que também se alastra
pelas suas fronteiras temporais, e que ndo € esse tempo nem esse espaco o0 que me desacomoda,
mas o pretensioso desejo de compreensdo acerca do que de alguma forma podera contribuir
para pensar o futuro dos acontecimentos na educagéo desde esse recorte. Assim me apresento

e pedagogizo, envolto por ética, estética e poética.

3 Trata-se de uma analogia desta tese/livro, como pretensdo/provocacéo inspirada em Larrosa (2003, p. 01) quando
diz que “um livro, uma vez publicado, nada mais é do que a figura sem vida da tensdo que animava sua escrita”.
(traducdo livre deste pesquisador). LARROSA, J. La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y
formacion. México: fce. 2003. Disponivel em https://ifdcsanluis-slu.infd.edu.ar/sitio/upload/larrosa_jorge.pdf
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TRATADO GERAL DAS GRANDEZAS DO INFIMO
A DISFUNCAO

Se diz que ha na cabeca dos poetas um parafuso de
a menos

Sendo que 0 mais justo seria o de ter um parafuso
trocado do que a menos.

A troca de parafusos provoca nos poetas uma certa
disfuncao lirica.

Nomearei abaixo 7 sintomas dessa disfuncéo lirica.
1 — Aceitacdo da inércia para dar movimento as
palavras.

2 —Vocacdo para explorar os mistérios irracionais.
3 — Percepcao de contiguidades andmalas entre
verbos e substantivos.

4 — Gostar de fazer casamentos incestuosos entre
palavras.

5 — Amor por seres desimportantes tanto como pelas
coisas desimportantes.

6 — Mania de dar formato de canto as asperezas de
uma pedra.

7 — Mania de comparecer aos proprios desencontros.
Essas disfungdes liricas acabam por dar mais

importancia aos passarinhos do que aos senadores.

Manoel de Barros.

Manoel de Barros ndo esta so, na tese. Ele também é um anuncio da presenca de Jorge
Larrosa Bondia e vice-versa. Este foi o primeiro tradutor da obra do poeta brasileiro para a
Lingua Espanhola. Eles comporé&o, entre outros, uma categoria que invento nesta escrita: a de
coautores emeritos do meu modo de dizer e pensar. O prefixo “co” (derivado do latim cum,
com), sera um elemento com o sentido de companhia, concomitancia, simultaneidade
(PRIBERAM, c2023a). Coformador.
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1 A QUEBRA DA INERCIA COMO MOVIMENTO DA ESCRITA

A intencdo desta pagina € mostrar como a tese vai decolando desde imagens e palavras
que produzem pensamento, tanto pela ousadia dos dancares, como pelos acordes de suas

recorréncias (em tempos diversos de construcao da escrita).

Figura 2 — Mapa conceitual de todos os inicios: mostra provisoria de topicos desta

escrita

CONVERSAS ORIENTADORAS
INTERVENGAO

om0
NO/ESTAR NO/CRIAR DURANTE (lN)FLUeNCXAS
ESTAR EM
CAMINHO(AR) /
E SUAS NOS MODOS DE SER DA pe| o VOZ/VISAO DOS/

MODOS-MANEIRAS DE SER

COMO SUBVERSAO DO

?I'ICA/ ESTE"CA/POETICA

PROPRIO METODO \

S
*u{?
e — &

TEM TICA E'-"”"
omm
TESE I e S e
: DOCENCIA NA EDUCACAO BASICA:
A CONSTRUGAO DE MODOS :

COM/COMO VISAO DE DE APRENDIZAGEM EM "CHAO DE ESCOLA",
NA CONTEMPORANEIDADE.

Al— LIVROS
LEVA__ ESCRITURA |
} ORIENTADOR: !
TESES/ARTIGOS |#—LER: CIENTIFICA | PROF. DR. CLAUDIO JOSE DE OLIVEIRA

TRAZ ESTUDANTE:

-~ LER | '
L o H EDISON ARAN NUNES KRUSSER '
FALAS/ESCUTA| Neeeeesemsseesseeeereeeneee e .

*Mapa conceitual... Técnica de estudo e mentalizacdo dos meus caminhos, que utilizava através de rabiscos
organizacionais... Tenho o habito de organizar coisas que penso, desse modo... Meu orientador identificou isso!
Entéo fui aprender como digitalizar.

Do
CONHECIMENTO

*Produzo outros para alguns eventos da tese.

*Como instrumento capaz de evidenciar significados atribuidos a conceitos e relagdes entre conceitos no
contexto de um corpo de conhecimentos, de uma disciplina, de uma matéria de ensino. De uma tese.

Figura 3 — Na lousa: as palavras mais convidadas para o texto, em tempo de projeto
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1.1 Um tubo de ensaio que cai na sala: a rotina docente na fronteira de novas relagoes

O que pretendo nestes inicios de texto de tese é demonstrar como procedi para tentar
compreender o que incidiu sobre a educacdo e os modos de ser docente de professoras da
educacdo basica, anos iniciais de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, em contexto
de crise sanitario-educacional. Como se deu o fazer e o pensar de seus oficios, em uma fronteira
entre a docéncia presencial que se fazia rotina em salas de aula e uma docéncia onde nem as

professoras nem os alunos* estdo nesse espaco formal e materializado de encontro.

UNA: ...c que estava acentecendo com aqueles que sumiram...

O que segue, € certa bricolagem do projeto de tese com as providéncias produzidas pelo
pesquisador durante a apresentacdo para a Banca Examinadora, através de projecdo de alguns
slides, que agora se fazem outdoors brilhantes na porta das se¢des ou como andncios de
topicos/ideias em destaque das etapas em execucdo e suas respectivas explicacbes e
comentarios nos quadros logo abaixo.

Também a palavra “projeto” continuara aparecendo durante o texto, visto que, para além
de ser um vocabulo que encaminha a um planejamento ou andncio do que sera feito, ele também
remete a fase de preparacdo para o vir a ser de uma pesquisa que vai se reinventando no durante.
Este texto exalta sua propria metamorfose e sua decisdo para fazer-se casulo e liberdade numa
necessaria e inevitavel cumplicidade e interdependéncia.

Decidi ndo ocultar o que identifico como partes construtivas desta tese, que é nada mais
do que a luta pela busca do tema e dela mesma, atravessado de uma infinidade de duvidas e
vontades de agrados e adequagOes académicas. Este texto € meu anuncio de possibilidade de
escrita ou de ndo-escrita, ndo so pelas palavras que emergem dele, mas pelas maneiras de dizé-

las em um contexto de frases e paragrafos que dancam em busca de harmonia e coeréncia. N&o

4 Do Dicionario Etimoldgico da Lingua Portuguesa trago a origem da palavra aluno. Do latim alumnus, que
significa literalmente “afilhado”. A palavra alumnus é o participio substantivado do verbo latino alere, que quer
dizer “alimentar” ou “nutrir”. A ideia do termo, portanto, ¢ de que o aluno ¢ aquele que esta sendo nutrido ou
criado. Hoje se sabe que, na construgdo significativa do conhecimento, o processo é mais complexo, e que nao
cabe ao professor "alimentar" seus alunos com o conhecimento, mas sim despertar neles a vontade de busca-lo.
De qualquer maneira, ndo deixa de ser poética a imagem do aluno como ser em desenvolvimento que, com a
ajuda do professor, recebe o "alimento da alma e da mente" sob forma de informagdo. Em tempo: a concepgéo
de que aluno significa “sem luz” é um mito/gafe erroneamente difundido e sem respaldo académico. Quando eu
nomear esse ser como “estudante”, sera com a concepgao de que ele “aprende estudando”, mas destaco que uma
ndo sobressai conceitualmente em detrimento da outra (aluno x estudante).
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€ um modo de colonizar as vontades ou pensamentos do leitor, mas de apresentar territorios

possiveis para a diversidade das compreensoes.

Figura 4 — Abertura a banca examinadora

DOCENCIA N A EDUCACAOC BASICA:
INSPIRACOES PARA SER PROFESSOR DESDE AS
EXPERIENCIAS EM TEMPO DE CRISE SANITARLA

ESTUDANTE: EDMSON ARAN NMUNES KRUSSER
ORIENTADOR: PROF. DR. CLAUDIO JOSE DE OLIWVEIRA

*Bom dia pessoas

*Preciso agradecer a UNISC pela acolhida. Aos seres que compdem a estrutura afetiva e organizacional dessa
entidade que vive e da vida a educacdo de qualidade;

*Um agradecimento ao meu orientador Professor Dr. Claudio José de Oliveira, que vem representando muito
bem a UNISC, através do cuidado docente com seus estudantes, em suas caminhadas, onde vamos
conversando...

*Quero dar as boas-vindas & minha vida académica para a professora Dr2 Elisete Tomazetti: Agora a senhora
representa um par inesquecivel que vai dancar comigo pelo territério de minha pesquisa — vai me falar dos
passos possiveis e me anunciar sobre os mais arriscados, mais perigosos... Dos mais espetaculares modos de
defender a escola e a docéncia.

*Meu carinho ao professor Dr. Felipe Gustsack que tem vivido a UNISC junto comigo desde meados da
década passada. (trouxe a palavra década na tentativa de um exagero linguistico). Tem muito do que digo hoje
inspirado em seus ensinamentos. Na sua linguagem que inventa 0 mundo. Como nas mandalas ecolégicas
permeadas de agua, ar, terra, fogo e éter. Elementares em nossa vida.

*Professora Dr*. Sandra Richter. Fico pensando que a origem da escolha pelo modo de dangar em minha
pesquisa, simbolizada pelo tango e seus modos muy hermosos de redirecionar as decisbes coreograficas, sdo
analogos ao movimento de seus olhos, quando olham para o infinito, para os lados, para as alturas em busca da
inspiracdo para dizer as coisas que dizes... Que brotam dessa sua sempre renovada infancia do pensamento, que
nasce e se vai... Expande-se. Que celebra a vida dancando teatralmente, acompanhada de um Petit Gateau
degustado em pequenas doses coreogréficas, inspiradas na pedagoga de danca Pina Bausch.

*Professora Dr. Veronice Camargo da Silva. Nossos nomes ja estao associados, um ao do outro. Ja podemos
contar nossas historias pelas salas de formacao de professores. Ja produzimos juntos certo letramento social do
qual Bryan Street ainda ndo cogitou. J& habitamos tempos de transcendéncia de tal forma que sequer Leonardo
Boff abordou. Mais uma vez a senhora pega na minha méao e me conduz.

*Esta ¢ minha maneira de agradecer (inspirado nos ditos de Pepe Mujica) pelo tempo de vida que investiram
na leitura do meu texto de projeto de tese nomeado a época como: Docéncia na educacao basica: inspiracées
para ser professor desde as experiéncias em tempo de crise sanitaria; até a derradeira defesa da tese.
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Figura 5 — Fronteira: criacéo cultural

= NOMEIO UMA FRONTEIRA ENTRE DOCENCIA
PRESEMNCIAL E REMOTA PORQUE SAO COISAS
SIMILARES, MAS DISTINTAS. SUPONHO QUE
HA UM JOGO DE INTERESSES CONCEITUAIS
QUE OPERAM DE MANEIRA DIFERENTE. QUE
EMANAM DE LUGARES AFASTADOS, EMBORA
TANGENTES.

- ESTE CAMPO E UMA CRIJ‘-‘H_’;;E;D CULTURAL
QUE APRESENTO E QUE ESTA ALI PARA SER
VISTO E DISCUTIDO.

Fronteira: lugares tangentes

sInspirado em “A vida em crise”, de Maria Zambrano®: ndo parece muito necessario justificar que acreditamos
estar vivendo em crise; € jA um lugar comum de nossos dias e, como tantos lugares comuns, leva-nos a correr o
risco de que resvalemos sobre ele, sem nos adentrarmos. Porém, a acontecer assim, serd como resvalar sobre
nossa propria vida. E o grave é que tal coisa - resvalar sobre a propria vida, sem adentrar-se nela - pode ocorrer
com suma facilidade. Por isso é necessario que tentemos desentranhar o que ha dentro dessa realidade a que
aludimos ao dizer crise. Viver em crise é viver em inquietude. Mas toda vida se vive em inquietude. Nenhuma
vida, enquanto passa, alcanca a quietude e 0 sossego, por muito que o anseie. Ndo serd simplesmente a
inquietude o que caracterize 0 viver em crise, mas sim, em todo caso, uma inquietude determinada, ou uma
inquietude excessiva, além, ou no limite, do suportavel.

« (Essa inquietude é parte, compde minha incompletude).

Entdo, busco olhar para as préaticas docentes que levaram tais profissionais a fazer o que
fizeram, agir como agiram, produzir o que produziram e ndo outra coisa, nessa relacdo de
constante transformacdo do mundo. Para além disso, esta escrita resta atravessada por
inspiracBes afetivas e conceituais: nos estudos e escritos de Jorge Larrosa Bondia; na
cartografia, dancando pelos mapeamentos dos descaminhos, tanto meus como da pesquisa; na
artesania de pensar e fazer as préprias conexdes.

Também, na linguagem das docentes que narram suas experiéncias através de palavras
que falam de seu mundo, no contexto de abertura ao proposto, pois: “A experiéncia ndo é o
caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de antemao, mas é uma abertura
para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar, nem “pré-ver” nem “pré-dizer.”
(LARROSA, 2015, p. 34). Assim, ndo é da mera reproducdo de excertos das ideias que me
ocupo, mas do uso de concepcOes para operar na escrita deste texto, na producdo e

especialmente na andlise das narrativas.

5 Excerto de “A vida em crise”, Maria Zambrano. Publicado em 02/07/2015 por Silvio Diogo. Disponivel em
https://desenhares.wordpress.com/2015/07/02/a-vida-em-crise
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Para inicio desta conversa: hd mais de uma década frequento meu local de trabalho,
denominado escola. E la que em dois turnos, das oito horas ao meio-dia e das treze as dezessete
horas, cumpro jornada presencial. H4 quem trabalhe também a noite. L& sou docente. Esse
profissional que faz e € a prépria escola. Que tem a funcdo de ensinar coisas que estuda e

organiza/planeja em forma de aula® para seus estudantes.

Figura 6 — Assim, sou gravura pelos grafites de um estudante

*Quem ¢ o Edison? ! ... :

*Sou interrogagdes? Sou exclamagdes! Sou reticéncias... Sou dois-pontos: SO ndo quero ser ponto final.
Prefiro ser multiplas frases inacabadas...

*Sou professor da educagfo basica, anos iniciais em turmas de 3°, 4° e 5° ano; Supervisor Educacional.

*Sou um docente ha pouco mais de 14 anos. Um pedagogo que escolheu estudar para ensinar. Que ja
experimentou a 52 pés-graduacao nesse mesmo periodo.

*Por que eu estudo? Porque ndo quero oferecer sempre o mesmo “arroz e feijao na agua e no sal” para meus
estudantes... Penso em buscar, a todo momento, outros temperos para servir essa maravilhosa iguaria chamada
conhecimento, que potencializa a educacao.

L4, narramos sobre as mais incriveis coisas que acontecem no mundo, para as quais 0S
seres mais novos, envoltos pela poténcia de suas infancias, precisam ser acolhidos e avisados

de como proceder, para melhor viver nesse ambiente muitas vezes insélito. Mais para uns,

® Névoa (2022, p. 29) sentencia que “o dia a dia escolar ndo pode girar em torno da “aula”, mas antes em torno do
“estudo”. Ratifico essa assertiva com a ideia de que estudar € premissa basilar para a aprendizagem, e faz-se
enunciado que contribuira com todo este texto. Embora Larrosa traga em seu Abecedario de Educacdo o
entendimento de que a aula é o artefato que melhor caracteriza a escola. Professores ddo aula. Os estudantes
tomam ou fazem aula. Significa um circulo cerimonial. Um curral onde se encerram 0s pequenos/ao mesmo
tempo protege. Tem algo de cerimonial, de carcere e reflgio. Espaco vazio que pode ser preenchido por qualquer
coisa. Dispositivo pedagdgico que comeca quando o professor fecha a porta. Comega quando o professor chama
a atencdo. Lugar da voz. Lugar da escrita. Do quadro. Paredes que se pode escrever, pendurar coisas. Projetar
coisas. Lugar de alunos. Se constituem alunos quando entram. Lugar de professor, que € constituido por esse
ambiente até aqui citado (LARROSA, 2017). Lembrando que aula ndo é o mesmo que ambiente de
aprendizagem. Aqui ele anuncia a suspei¢do da extin¢cdo da sala de aula (traducdo livre e comentérios do autor).
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menos para outros. Aqui, também os mais experientes estdo em permanente aprendizagem.
Escola é oficina de incertezas e descobertas, a servigco de uma educagdo que produz e é a prépria
vida, desde relacdes de cumplicidade e coformacao.

Quando escrevo desse lugar de afeto e compartilhamento onde vivo e educo, véao juntos
nas palavras os sentimentos que emanam dos saberes das experiéncias que s6 docente pode
relatar, ou seja, “o que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe
acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos
acontece” (LARROSA, 2015, p. 32). As vezes quando implicado na agdo, falo por nés. Em
outras, resta a voz desse eu. Esse lugar de acontecimentos que também me forma e educa. O
modo um tanto poético que imprimo, se ndo restasse natural e involuntario, ndo seria 0 meu.

Habito essa docéncia na educacdo basica. Anos iniciais do ensino fundamental em escola
municipal. Sou menos um mediador de cartilhas nomeadas como base curricular, entre a
vontade de educar e os estudantes, do que um curioso em entender o que envolve toda essa
relacdo. Seu processo de producdo, suas recorréncias e (des)continuidades. Ouso também,
interpelar e compreender os inusitados que dai emana.

Mas, para além dessas nomenclaturas, 0 que me induz a dizer nesta tese, € de que temos
encontro marcado com esses estudantes, em um ambiente tradicionalmente recortado na
arquitetura dessa escola, que chamamos de sala. E 14 onde se d&o as aulas.

E para |4 que acorre toda essa populagéo de estudantes, que apds serem em boa parcela
levados pessoalmente por seus pais ou cuidadores e entregues a equipe diretiva do local,
atravessam 0s portdes que sdo as partes moveis dos muros ou cercados de tela e tém o primeiro
contato com o lugar comum daquele ambiente, também dito pétio.

Ali se encontram em mistura de sons e relacdes fisicas das mais diversas: cumprimentos,
sorrisos, gritos, abracos, indiferencas, mas muita aproximacdo corporal e afetiva. Quando
ouvem o sinal convencionado da escola, que pode ser uma sirene, uma sineta ou uma voz de
comando, dirigem-se aos seus compartimentos devidamente sinalizados no prédio.

E um intenso movimento pelas esquinas e corredores, que parecem estreitos, mais pelo
acumulo dessa massa em pequeno lapso de tempo, do que propriamente pelo espaco fisico. Aos
empurrbes cordiais ou ndo, pela pressa ou ndo, logo aquele barulho todo é esmaecido e
subdividido em quotas menores e tomam suas particularidades, agora compartimentadas. O
professor fecha a porta da sala, em um gesto/aviso de que é 0 momento de inicio da aula. Se é
que ela estanca, para ou descontinua em algum tempo.

N&o antes sem um breve embate de mais conversas dispersas, alguns contatos fisicos e

andancas nos agora minusculos corredores entre as classes, que ficam proximas umas das
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outras. Ao alcance de meio brago para tocar no colega da frente ou no de tras e de um braco nos
lados.

Estdo a uma respiracdo de distancia uns dos outros. Quanto ao professor que compde
aquele lugar, cabe estar tdo perto quanto seus estudantes queiram ou precisem. Cabe olhar no
olho, sentir seus cheiros e notar o arfar de cada um.

Logo séo acionados os materiais de estudo: mochilas, livros, cadernos, lapis, borracha e
toda uma infinidade de acessorios que o capitalismo/consumismo conseguiu produzir e colorir
para instrumentalizar a educacdo. Todos os objetos manuseados desde as residéncias e seus
familiares até a inesgotavel curiosidade e necessidade ou ndo de cada colega. Suas roupas, nem
sempre uniformizadas, vao dangando e tocando o espaco escolar.

Mas, este assunto se alongara pelo texto. Para este momento me resta anunciar os motivos
de elencar situacdes de contato fisico em uma escola. Seja dos alunos, dos pais, funcionarios
em geral e das professoras. Acontece que em um recorte de tempo, que nao é maior que uma
semana, que antecedeu o fato narrado a seguir, surgiram noticias de que algo muito estranho
estava tomando corpo, ou melhor, poderia afetar os corpos dos seres humanos.

Tratava-se de um virus alastrado por todo planeta que estava interferindo na salde das
pessoas, especialmente no sistema respiratorio (que estudamos em ciéncias, no 5° ano do ensino
fundamental) e que poderia matar com a interferéncia na capacidade de respiragdo e de outras
funcdes vitais.

Extremamente contagioso, 0 que denota que a maneira de o evitar é ndo estar perto o
suficiente para que ele se comunique de uma pessoa para outra. Higienizar as maos com agua
e sabdo ou alcool em gel 70° deveria ser a nova obsessdo. As méos, de quem tocasse os lugares
infectados coletariam o virus para a insercdo especialmente através da boca, nariz ou olhos em
seu proprio organismo ou para distribuir aos proximos.

Falei disso até agora numa tentativa de costura de algo que me impactou muito: por causa
desse temor, veio 0 anuncio de que ndo iriamos mais até a escola esperar os alunos para
conversarmos pessoalmente sobre educacdo. A ordem era irmos para casa, todos, sem excecéo,
e aguardar em isolamento a chegada da tempestade, que poderia ser através de grandes nuvens
ou de desavisados respingos trazidos pelo vento do aleatério. Ndo nos competia sequer discutir
sobre o autor da frase: Quem esbarrou nas minhas pipetas e buretas?

A ordem era ficar aguardando ordens ainda ndo pensadas, ainda néo criadas, que seriam
construidas em um modo extraplanejamento. Isso me desacomodou. Pensar em fazer algo sem
planejamento, especialmente em educacdo, seria um tanto temerario (sempre sera). Nossa

condicéo profissional entrava em colapso, afinal estava sendo alijado do ambiente de trabalho



25

e das possibilidades de estar ali, mas sem deixar de ser o que era. Todos precisavam ser, sendo
de outro modo. Ao docente caberia pensar e agir sem deixar de ser o que lhe caracterizava.
Toda a sociedade se viu envolta por esse dilema:
Em poucos dias foi possivel alterar o que muitos consideravam ser impossivel mudar:
desde logo, o espaco das aprendizagens, da sala de aula para casa, com todas as
consequéncias na vida familiar e social; depois, a organizacdo do trabalho, da licdo
para o0 estudo através de trabalhos propostos pelos professores, realizados num
continuum diério e ndo no tradicional horério escolar; finalmente, as modalidades de

trabalho docente que se alteraram profundamente, com recurso a actividades varias,
sobretudo através de dispositivos digitais (NOVOA, 2022, p. 29).

Mas, ndo pretendo tratar de entender a pandemia especificamente e sim compreender
como se deu a docéncia, sob inusitado contexto. Interessa pensar e transcrever nesta tese, entre
outras coisas, sdo as condi¢cdes de possibilidade de atuacdo das docentes, e suas implicagdes,
sob tais aspectos. Este € um esboco de anincio do que estara delineado mais a frente no texto.

O que se passou no pensamento das professoras, desde suas adaptacgdes, readequacdes ao
trabalho que ja ndo mais estava ao alcance de suas médos? Suponho que uma conversa podera
oferecer acesso ao que sequer ousei pensar. Esta aproximacéo pode anunciar por onde caminhar,
neste que parece ser um fértil, embora perigoso territorio de pesquisa. O que estava emergindo
se delineava grandioso. Tentar entender esse evento pareceu uma decisdo razoavel para pensar
as principais nuances desse bolo disforme de acontecimentos. Suspeitei que iSso estava para
além de minhas percepc¢des. Era bem o que eu queria para uma pesquisa de doutorado.

Minha aproximacado ao tema se da com certa inspiracao na perspectiva cartografica como
estratégia metodoldgica, numa danga com os entendimentos acerca desse modo de caminhar na
pesquisa, (des)orientado pelos estudos de Virginia Kastrup (2015) e com uma maneira de
conversar inspirada em Jorge Larrosa, assim como o seu modo de ver o oficio da docéncia. A
maneira com que escrevo e 0s posicionamentos que assumo sdo autorizados pelo modo que
defendo, conforme afirmacéo de Gustsack (2018, p. 03), da impossibilidade da neutralidade na
pesquisa e na educacao, assim serei um pesquisador implicado, que produz vida e vive as

experiéncias de interagdo no campo de sua propria pesquisa.
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Figura 7 — Tematica
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*Resolvi fazer alguns slides escritos a mao... nos quadros de minhas salas... para trazer o cheiro das paredes,
das coisas que tem 4 dentro... e do chéo de escola.

*Um modo ético, estético e poéctico de olhar para o lugar que habito.
*Essa ¢ minha caligrafia.

*Trago coisas que sdo permeadas de simbolismos: O canto do quadro; O caos; A fronteira; As coisas que
ornam nossas salas.

*Minha tematica e o seu recorte de tempo. O biénio letivo 2020/21.

*Em 18 de margo de 2020 pensei: como assim? Terei que sair da minha sala de aula, deixar minha escola e ir
para casa... E mesmo assim continuar dando aula? Como que faco isso? E meus estudantes, o que seré deles?

Problematizar a docéncia na educacao bésica e a sua atuacdo instalada em uma fronteira
de caos que caminha da sua dita normalidade com aulas presenciais, com seus alunos em sala
de aula da escola tradicional (aquela fisica, construida de tijolos e ou madeira, subdividida em
salas com mesas, cadeiras, quadros/lousas que recebem escritas de professoras e alunos em um
inesgotavel escreve, copia e apaga), para uma sala em nuvem, nos ares virtuais e que anuncia
um cenario pouco habitado a ser desbravado.

Quero entender como se deu essa metamorfose da atua¢do no quadro de parede da sala
para a tela dos dispositivos eletronicos. Conversar sobre o dia a dia do docente, de como foi se
constituindo sua rotina de trabalho desde o inicio do biénio letivo de 2020/21, mais
precisamente em 18 de margo de 2020, que foi o dia em que todos se afastaram da (minha)
escola a época. Nesse chamado periodo de quarentena, que se estendera até o dia da volta as
aulas no ché&o das salas da escola.

Quero olhar para esse lugar, nesse recorte de tempo, nessa situacdo. Produzir narrativas e
analisa-las em um campo com sua longitude temporal e com sua latitude lastreada por uma
ampla fronteira que suponho borrada por inusitados acontecimentos que vdo requerendo outras

atitudes e experimentos. Nesse territorio hd uma pista, a que representa o futuro, o que esta em
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vias de se tornar ou se tornara, o devir’. Numa extremidade dela ha uma ndo pista que precisa
ser preenchida, entulhada, terraplenada ou continuada, permitindo assim outras decolagens para
outros sobrevoos. Outros entendimentos.

Acredito na relevancia deste estudo para tentar entender o que se deu e como se
produziram as a¢des neste cenario que foi se abrindo ao improviso, embora a empiria que 0s
docentes trazem de suas caminhadas. Penso nas palavras de meus professores e professoras.
Estou aqui por causa deles e de tudo que Ihes constituiu capazes de me acolherem. Anuncio
minha estratégica humildade de aprendiz. Ponho-me nessa posicdo de escuta e de olhar
carinhoso para as possibilidades de conhecer.

Proponho-me a problematizar como o professor foi afetado em sua singularidade, numa
docéncia que vai do modo presencial ao remoto, em contexto de crise, pois

A experiéncia é sempre do singular, ndo do individual ou do particular. E o singular é
precisamente aquilo do que ndo pode haver ciéncia, mas sim paixdo. A paixdo é
sempre do singular porque ela mesma néo é outra coisa que a afei¢do pelo singular.

Na experiéncia, entdo, o real se apresenta para nés em sua singularidade (LARROSA,
2015, p. 68).

UNA: ..made remate para mim foi ¢ maiex desafic...

Seré preciso compreender (desde os inicios) como se deu a emergéncia dessa docéncia
(processual), permeada por outras solucdes/invencgdes didaticas e metodolégicas de exercer tal
oficio junto aos estudantes. Entendendo-se que quando o professor € afetado, isso reverbera na

escola, no processo educacional que os envolve.

" “Devir ¢, a partir das formas que se tém, do sujeito que se €, dos o6rgdos que se possui ou das fungdes que se
preenche, extrair particulas, entre as quais instauramos relagdes de movimento e repouso, de velocidade e
lentiddo, as mais proximas daquilo que estamos em via de nos tornarmos, e através das quais nos tornamos. E
nesse sentido que o devir € o processo do desejo. Esse principio de proximidade ou de aproximagdo €
inteiramente particular, e ndo reintroduz analogia alguma. Ele indica o mais rigorosamente possivel uma zona
de vizinhanga ou de co-presenca de uma particula, 0 movimento que toma toda particula quando entra nessa
zona" (DELEUZE; GUATTARI, 1997 apud BARONE, 2017, p. 159).
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Figura 8 — Questéo de tese
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*Como o professor foi afetado em sua singularidade, numa docéncia que vai do modo presencial ao remoto,
em contexto de crise?

+Singularidade como modo de ser docente que vai sendo constituido por uma empiria, por uma trajetdria de
ser, fazer e pensar que é tdo desacomodada em sua rotina que suponho ndo seja mais possivel dar conta como
vinha sendo. Que altera sua cotidianidade.

*Presencial, também ¢é aquele em que os alunos “estdo a uma respiracdo de distancia uns dos outros. Quanto
ao professor que compGe aquele lugar, cabe estar tdo perto quanto seus estudantes queiram ou precisem. Cabe
olhar no olho, sentir seus cheiros e notar o arfar de cada um”, onde é possivel estar junto e tocando o chdo da
escola. Em aula.

*Remoto: ¢ entregar aulas aos estudantes de um modo e em um lugar além das portas das salas e dos muros
das escolas. Mesmo para as escolas sem muros. Para além da escola tradicional, desde ambientes virtuais de
aprendizagem, mesmo que também possam ser nomeados como escola.

Pode ser que o decorrer do biénio letivo de 2020/21 anuncie o tempo de producéo efetiva
nas relacBes de ensino e aprendizagem (de um modo até entdo impensado) voltada para a
emergéncia da necessidade de novas relagdes do humano com o mundo. Em especial, a maneira
com qgue interfere no ambiente onde vive. Aprendizagem aqui entendida como: o qué e quando
0 estudante se e nos ensina. O preceito de estudioso comega com a decisao de acreditar e confiar
no professor.

O que venho dizendo ¢ atravessado pelo cuidado como fui produzindo uma linguagem
carregada de intencionalidades e sentidos comunicativos, pois “o que necessitamos, entdo, ¢
uma linguagem na qual seja possivel elaborar (com outros) o sentido ou a auséncia de sentido
do que nos acontece e 0 sentido ou a auséncia de sentido das respostas que isso que nos acontece
exige de n6s” (LARROSA, 2015, p. 68).

De como construi este texto com o aporte de conhecimentos produzidos em ambientes de
estudo como: na Linha de Pesquisa Educacdo, Cultura e Producéo de Sujeitos, no Grupo de
Pesquisa ldentidade e Diferenca na Educagcdo (UNISC), em especial na tematica ligada a

Formacdo de Professores; na Linha de Pesquisa Aprendizagem, Tecnologias e Linguagem na
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Educacéo, no Grupo de Pesquisa Linguagens, Cultura e Educacdo (LinCE - UNISC), no qual,
entre outras coisas, me relaciono com o conhecimento ligado a Experiéncia na Educacdo Bésica.
Também sou membro do Grupo de Pesquisa e Estudos Integrados a Educacdo: Linguagens e
Letramentos da Linha de Pesquisa Linguagens e Letramentos nos Espacos Formais de
Educacdo (Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) Bagé).

Também me inspiro no que diz a apresentagdo do Dossié: Deslocamentos na Educacéo
Contemporanea, da revista Reflexdo e Acdo (UNISC). Aqui Camozzato e Santaiana anunciam
a direcdo que esperam como ali seja abordado o campo educacional: na contraméo de discursos
homogeneizantes e universalizantes. Baseado nas intencdes dessa ideia, em especial no que
tange as indagacdes acerca de como, de que modo e sob quais condi¢bes tém sido possivel
provocar deslocamentos a partir do campo da educacdo. Considerando pensa-lo “pelo que
difere, pelo que escapa, burla, abre possibilidades para que o préprio campo educacional seja
ressignificado e arejado” (CAMOZZATO; SANTAIANA, 2020, p. 3).

Nestes ambientes fui escovando minha linguagem, meus modos de entender as coisas e
de dizé-las academicamente, embora me pareca que nao ha muito mais o que se dizer, ou que
ainda ndo tenha sido dito em educacdo. Talvez o diferencial seja perceber como ela funciona
em situacOes ainda ndo pensadas, ndo vistas e que interferiram de outros modos no processo
educacional. Que causaram outras desacomodacoes.

Aqui, entre outras coisas, potencializo meu fascinio pela dimensdo poética, e tento
compreender como estabelecer conversas coformadoras, aprendo e ensino para talvez
tangenciar a maxima: “mas ¢ isso que ¢ o ensino: comegar de novo e de novo até alcangar o
momento critico em que o professor pode desaparecer (PENNAC apud MASSCHELEIN;
SIMONS, 2021, p. 35), e seguir experimentando com outros modos de representacdo do
pensamento. Penso, ou a0 menos tento pensar e estar presente no que digo, buscando meu
melhor possivel.

Minha escrita € uma estratégia de luta. Para Tavares e Froes (2018, 1 min.) “escrever ¢é
um ato fisico, quase uma disciplina de atleta”. Talvez seja nessa fronteira de escrever o que
penso, ou 0 que me é dado a pensar, e organizar todos esses pensamentos em um texto para
trazer a academia, que me leve a acessar energias vitais que jamais suspeitei que fosse capaz de
gerar. Mas, gerei.

Com Tavares e Froes acessei a ideia de caminho e percurso que leva a lugares diferentes
e de que as condicOes de poder, luta e resisténcia sdo tdo sutis quanto extremamente potentes
nas suas condi¢des de percepcéo, assim “a fragilidade as vezes é mais arrasadora, vence mais

que a forca bruta. [...] que a linguagem as vezes é uma forma de cegueira. [...] E uma arma t&o
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eficaz e tdo rapida que as vezes nos distrai das coisas essenciais” (TAVARES; FROES, 2018,
5 min.). E quando, pela temética e modo de dizer, também lembro o ensaio sobre a cegueira de
Saramago (1995).

Quero tentar compreender conversando, com atengdo ao mundo, no tempo em que
vivemos. Assim, por vezes quero fazer tudo isso com a sutileza e intensidade de uma danga de
Tango com os olhos fechados. Saliento que esta tese tende a identificar-se como um ensaio®
que nada mais é do que a maneira de utilizar certa linguagem, através de comunicagéo
respeitosa com a academia, desde as intencionalidades explicitas neste jogo de palavras
entremeado de leituras, escritas, falas e escutas.

Penso, sempre que possivel, identificar as lacunas na minha fala. As incongruéncias com
0 que ndo conheco. E das conversas entre minhas falhas que gostaria de tratar, de colocé-las em
confronto com outras dimensdes, para olhar para meus abismos. Aquelas que também trazem
sua importancia. Elas anunciam nas entrelinhas as coisas que ndo posso. Que nao alcango. Que

néo toco. S&o essas que me desacomodam, pela dificuldade de percebé-las.

1.2 Como tentei dar formato de canto as asperezas da pesquisa

Uma meticulosa maneira de pesquisar indica que had um conjunto de regras e instrumentos
que precisam ser considerados na feitura da pesquisa, e que assim emprestam razoabilidade e
autorizam seus resultados. Néo se trata s6 de como dispor um protocolo de etapas a serem
cumpridas, mas de também trazer certa racionalidade para pensar toda sua constituicdo. Assim
nos tornamos académicos: olhando, duvidando e reinventando os modos de pensar. Onde, por
vezes, somos atravessados por ondas de perfeccionismo, tentando ajustar/interferir a qualquer
custo, as asperezas do mundo a nossa vontade.

A estrutura desta tese esta, em boa parte, embasada numa certa maneira infame de pensar
um projeto. Em acordo com o eco da voz da Prof.2 Dr? Sandra Mara Corazza. Esta maneira de
mostrar-se estara metodologicamente homenageando-a, porque ela sentencia também os
métodos, que por vezes, nomeia de infames, como modos de temperar nossa constitui¢do

académica (e/ou vice-versa).

8 Embora os avancos dos entendimentos acerca do tema, ao longo do tempo, ainda considero necessario pontuar
o entendimento sobre ensaio, conforme Larrosa: como um "modo de escrita” normalmente excluido de um
espaco de saber. Porém, os dispositivos de controle do saber sdo também dispositivos de controle da linguagem
e da nossa relagdo com a linguagem, quer dizer, das nossas praticas de ler e escrever, de falar e escutar. Nosso
trabalho na academia tem a ver com o saber, é basicamente um trabalho com palavras. [...] ainda que "a lei
formal mais profunda do ensaio é a heresia. Apenas a infragdo a ortodoxia do pensamento torna visivel, na coisa,
aquilo que a finalidade objetiva da ortodoxia procurava, secretamente, manter invisivel” (ADORNO, 2003, apud
LARROSA, 2003, p. 102-103). Para este texto pretendo uma visibilidade respeitosa.
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Assim, para a producdo da pesquisa, podemos nos valer de escrituras que indicam como
e quais passos precisam ser seguidos. SO que elas ndo sdo, nem pretendem, nem d&o conta de
tomar para si um efeito de bula. Quem as utiliza € que ajusta sua dosagem. Sua ordem. Seu
protagonismo na caminhada. Assim se da a heterogeneidade no enderego das chegadas. Cada
resultado incita outras partidas. A tese faz-se por toda a caminhada da pesquisa, portanto a
importancia das chegadas esta nas (an)dancas.

Estas consideracfes sdo possiveis quando ouvimos, lemos, pensamos e conversamos com
guem ja caminhou por la. Com quem nos indica o que fazer e o que nao fazer quando a
curiosidade nos move e as incertezas nos acenam. A pretensao dominante é demonstrar o que
0 texto pretende abordar e o que ele quer saber. Em qual temética ele se situa. A relevancia para
0 meio ou contexto em que esta inserido. E a seguir tentar contemplar o como e 0s porqués da
pesquisa.

Ainda, se anuncia o problema e as perguntas que pretende responder, o que espera validar
ou ndo e quais objetivos sdo elencados para desenvolver seus pensamentos. Discursa sobre o
que leu antes e o que e quem pretende consultar durante? Analisa o conteudo produzido visando
autorizar-se a dizer outras coisas, que se ja ndo foram ditas, ao menos suscitem outros modos
de discuti-las?

Por falar em perguntas e objetivos escolhi este momento para trazer as palavras que
representardo 0 meu pensamento quanto a eles. Assim o objetivo geral é o de problematizar a
docéncia a partir das narrativas de um grupo de professoras da educacdo basica, em contexto
de crise pandémica.

Figura 9 — Objetivo geral
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Quanto aos objetivos especificos elenco os seguintes: identificar atitudes pedagdgicas das

professoras frente ao desafio de alcancar aulas aos estudantes em lugares distantes do chédo de
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escola; compreender como se deu o processo de conex&@o do que as professoras sabiam, desde
suas formacdes académicas, com o que precisaram fazer para dar conta de seus oficios docentes,
em contexto de crise; analisar em que medida a crise pandémica influenciou na constitui¢do da
docéncia na educacao bésica.

Estes objetivos, que s&o menos uma necesséria formalidade metodoldgica do que um
possivel excesso de modos de questionar, nada mais fazem do que exercer uma tentativa de
busca por ferramentas e angulos mais racionais, sendo inusitados, para olhar os relatos acerca
do tema.

Figura 10 — Objetivos especificos

OBJETIVOS ESPECIFICOS

IDENTIFICAR ATITUDES PEDAGOGICAS DAS
PROFESSORAS FRENTE ACQ DESAFIO DE ALCAMNCAR
AULAS A0S ESTUDANTES EM LUGARES DISTANTES DO
CHAO DE ESCOLA;

COMPREENDER COMIO SE DEU (o] PROCESSO DE
COMNMEXAO DO QUE AS PROFESSORAS SABLAM. DESDE
sUAS FORMACOES ACADEMICAS, COM (@] QU E
PRECISARAM FAZFER Pa A D AR COMNTA DE SEUS
OFICIOS DOCENMTES, EM CONTEXTO DE CRISE:

ANALISAR E M QU E MEDIDA A CRISE P‘ELNDEMICA
INFLUENCIOU NA COMSTITUINCA O Dy, DT EMNCLA M.A
EDUCACACT BASICA.

Assim encontro em Richter (2016) algo que me encanta, qual seja: no meu entendimento
a possibilidade de arriscar-me a compreensdo desses relatos de experiéncia, olhando para as
noc¢des de descri¢do e compreensdo sensivel que também me permitam “acolher a experiéncia
educativa tanto como acontecimento, ou seja, como irrupcao do imprevisto e do extraordinario,
guanto como desafio ao pensamento pedagdgico conceber a acao educativa em outra linguagem
que permita transgredir habitos de pensamento” (RICHTER, p. 93, 2016). Aqui ela fala das
experiéncias da docéncia na infancia, algo que tento acoplar & minha intencionalidade de
interpretar os relatos de experiéncia das docentes, em minha pesquisa pelo modo de pensamento
Larrossiano. Aquilo que Ihes aconteceu nesse tempo de crise.

Ocorre-me o quanto buscamos certo selo de qualidade para o que fazemos. O quanto
estamos sempre nos justificando e anunciando outras explicagdes para o que sequer ainda foi
contestado, ou para prosseguir através de indicacdes e apontamentos que Ihe qualifiguem ainda
mais. Quando trago a experiéncia para este texto é pela possibilidade de caminhar com o ritmo
e com os passos marcados por certa “subjetividade, incerteza, provisoriedade, fugacidade,
finitude do corpo, da vida” (LARROSA, 2015, p. 40).

Quando pensei em produzir esse texto da tese, a premissa inicial que me tomou foi a da

relevancia da tematica como contributiva para o meio educacional. Se ela seria vista como algo
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passivel de produzir uma devolutiva que trouxesse, a0 menos minimamente, outros/novos
modos de pensar a comunidade académica. Que os estudos tocassem efetivamente o ambiente
pesquisado, com certo modo formativo, junto com as docentes, numa ideia coautora,
autorizante. No ambiente delas. Conversando e aprendendo com elas, desde seus oficios
envoltos em um “saber-fazer”. Mas, vou me dando conta que tal missdo ndo precisa, nem deve
ser tdo abrangente. Talvez nem consiga, mesmo. Se eu me entender e a0 meu entorno, ja
marcarei certa contribuicao.

Elejo a escola como um lugar de poténcia para pensar os motivadores da educacao (ensino
e aprendizagem entrelacados), que se fazem possiveis na fronteira das impossibilidades, e
convido as colegas professoras para falar dessa escola mutante que pede decisdes cambiantes,
em constante releitura. Que exige escuta e olhares atentos para um constante turbilhdo de
acontecimentos educacionais.

Esta pesquisa é acionada pelo acontecimento da pandemia, que desacomodou as relagdes
dos modos de ser docente nas escolas. As professoras coube visitar as entranhas de suas
formacdes pedagdgicas para alcancar/levar curriculo aos seus estudantes, que nao aquela do
olho no olho, presencial®. Modos de ser que até entfo ndo faziam parte, ou ndo eram dominantes
em suas rotinas de sala de aula. Para tentar entender como se deu essa caminhada, busco a
escuta, a conversa, a incitacdo as docentes que sdo sujeitos que habitam esse lugar de fala da
educacéo, para dizerem do que lhes aconteceu frente tal situacdo e nesse recorte de tempo,
embora precisemos considerar que:

A educacdo define-se sempre num tempo longuissimo, nunca num tempo curto. Mas
em certos momentos, como agora, as escolhas que temos perante nos sdo

absolutamente decisivas. Nao ha inevitabilidades, nem historias ja determinadas. Em
cada dia, definimos um pouco, ou muito, da histéria do futuro (NOVOA, 2022, p. 30).

Rotulo esta questdo como urgente e extremamente relevante. E necessario que se olhe,
pense, pergunte, conteste e que se promova sua desconstrugdo aos limites da exaustdo, também

como um modo de dar visibilidade ao que a docéncia produziu nesse tempo.

% Acredito que a definig8o a seguir se aproxime da ideia do que emana a palavra presencial, e que representa meu
entendimento neste trabalho, pela concepgéo de Larrosa (2017): Presenca - “Assistir as aulas néo ¢ obrigatoério...,
mas a presenga sim”. A presenga exige estar ali de corpo e alma (no meio, no assunto, na matéria). Presenga se
opde a auséncia; Atencdo a distracdo. Estar agora - Suspendendo o passado e o futuro. “as vezes a escola detém
o0 tempo, no sentido de que o tempo é um continuo entre o passado e o futuro e cria o tempo presente, cria o
tempo do acontecimento, que € um tempo que nos faz esquecer o tempo”. Uma espécie de éxtase temporal.
Presenca dos sujeitos + matéria + tempo = somente assim o estudo é possivel.
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Figura 11 — Justificativa da escolha dos sujeitos

AUSTIFINCATIVA DA ESCOLHA DOS SUJEITO S:

- PARA AL R D E E D LN A Ao | S PRECISO
COMNWERSAR COM .AS PROFESSORAS.

= PAaRA FALAR DE FUTURO DA EDUCACACO E PRECISO
OUWIR. DISCUTIR E ENTENDER O QUE A EDUCACAC
ESTA DIFZFENDOD E FAFENDOD HOLIE.

* DAGUl PODE EMERGIR LICOES PARA A FORMACAO
DO EMNTE.

T ANOS INICLAIS.

~ EDUCACAOC BASICA

~ ESCOLA PUBLICA
CTRABALHADORAS EM MODO PRESENCLAL/MEMOTO

Gosto de ler e reler meus textos para tentar entender a instabilidade de seus rumos. Ou
seriam 0s meus? Acredito que eles sdo, em grande medida, analogos a quem sou. Desenvolvi
uns habitos ou costumes de escrita que por vezes desconfio se me ajudam ou sabotam minhas
duvidas. Assim vou tentando produzir e me produzindo a partir das coisas que trago dos outros,
das narrativas dos que pisam o chdo de escola. Ouvindo suas dicas, lendo, assistindo,

identificando as recorréncias nesses modos de comunicar.
1.3 Consideracdes sobre modos de pensar meus pensamentos

Para este momento, decidi elencar certas consideragdes sobre um modo de dancar. Sim!
Houve um dia em que me entusiasmei com a possibilidade de ter descoberto uma maneira de
caminhar na, com e pela pesquisa. Um modo de pensar meu pensamento. Das primeiras coisas
gue vem a minha cabeca, durante a producdo da pesquisa, é se o orientador vai gostar/aprovar
ou outro nome qualquer para isso (as segundas s@o de subverté-las), para esses pensares. O meu
tem toda essa autoridade porque potencializa minha capacidade de ser pesquisador através de
sua positividade elogiosa e incentivadora, que te faz acreditar/entender no que estas fazendo.
Assim vou observando e dando manutencdo aos dentes usinados e torneados das engrenagens

metodologicas que movimentam esta escrita.
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Figura 12 — Metodologia

WMETODOL OGLA

MINHA APROXIMACAO AO TEMA SE DARA
COM CERTA INSPIRACAO NA PERSPECT WA
CARTOGRAFICA COMO ESTRATEGS LA
METODOLOGICA.

TEIS, ENTAO, O SENTIDO DA CARTOGRARFLA:
ACOMPAMNHANMENT O DE PERCURSOS,
1M P LICACAO Em PROCESSOS DE
F‘RODU(}AD COMNEXAOD DE REDES O
RIZOMAS” (PASSOS, KASTRUP, ESCOSSIA,
2015, P.10).

Nomeio que um marco importante para minha decisdo, foi em uma disciplina do curso na
UNISC, quando conheci o artigo intitulado “Ensaiando uma clinica do chao: cartografando a
saude mental na atencdo basica em interface com a dang¢a” de Barone e Paulon (2019). Nesse
texto, ndo se tratava de dancar na clinica, mas de inspirar-se nos passos da danca para caminhar
na pesquisa. Tomando especialmente a danca como intercessora. Propondo uma
desestabilizacdo desde a arte para pensar, inventar modos de clinicar e produzir sentidos.

Meu entusiasmo em conhecer a possibilidade ndo ficou s6 na empolgacéo, na imaginagao
va. Eu apresentaria aquela aula aos demais colegas. Faria um apanhado de todos os ditos e
escritos do texto e traria de forma um tanto “olho no olho” dos presentes. Sim, ndo seria um
resumo, nem uma sintese, nem outro algo que nao o entendimento discursivo do pensamento
das autoras.

Conforme imaginei, a frente, no dia da apresentacdo, ndo seria um copiar do texto e
simplesmente replicar, visto que por 6bvio, a maioria dos colegas também teria lido tal obra. O
que me restava era uma leitura que pudesse ter opcoes de releitura daquele escrito inspirador
sobre cartografia.

Antes do inicio da aula, perguntei a uma colega de disciplina, que eu sabia de anteméao
ser afeita a arte do teatro, representacdes, postura harmonizada a desinibicdo: - Sabes dangar
Tango? Ela logo imaginou o que aconteceria. Eu disse que ndo tinha certeza se precisaria da
técnica. Pedagogo adora uma agrura didatica, mas ainda nédo sabia o que fazer. Ela consentiu
com um aceno de cabeca e pds-se a espera.

Didaticamente eu escolhi ndo ensaiar. Queria que fosse improvisado, para aproximar-me
do inusitado, do inventado em suas mais desconhecidas possibilidades. Saberia eu que tal
intervencdo estava ou ndo apropriada a uma maneira cartografica de me impor algo inusitado,

embora consciente. O texto fluiu como o proposto pelas autoras. A conducédo da leitura se deu
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entremeada de intervengBes e contribuicbes, em meio as frases de consentimento do
desenvolvimento que eu propusera.

Ao encaminhar a Ultima pagina do texto, finalmente decidi que aquele pedagogo que
habitava em mim, ndo deixaria filtrar-se pelo chdo da sala, aquele impeto didatico em
representar aquilo que discutimos. Sim, foi um arremedo do artigo, mas recheado de coragem
e improvisacao. Liguei o telefone celular em um tango instrumental: La Cumparsita, escolhido
de antemao, por precaucao.

Tomei a colega nos bracos, explicando a quem nos assistia 0 que estava acontecendo.
Primeiro um consentimento, depois a postura em recebé-la, em seguida comegamos nossa
danga/caminhada pela sala, que teve para isso as cadeiras e mesas afastadas, tudo em um breve
lapso de tempo.

O caminho ficou, desde um centro mais amplo, com entradas/saidas para quatro pontos
cardeais, para 0s quais anddvamos ora em um ora em outro, com passos para frente, dois ou trés
para trés, paradas e avancos e experimentacdes de figuras de bailado de Tango. Todas elas
narrei, chamando a atencdo para as tomadas e retomadas de direcdo. Suas paradas e decisdes
comandadas pela minha mao na cintura da bailarina. A musica ao bandonedn fez-se
imprescindivel.

Os aplausos ao final ndo foi mero protocolo, nem os elogios para o desempenho
alcancado, que obteve seu objetivo de externar modos de ver a danca aliada a pesquisa. Em
nenhum momento discutiu-se 0 quesito exceléncia técnica de danca de Tango. Mas, sua
contribuicdo para olhar de outro modo, e andar pelas possibilidades pedagogicas de pesquisa.

Daquele momento em diante resolvi que procuraria um modo de entender melhor aquelas
possibilidades, que se faziam cartografadas, para pensar em como caminhar metodologicamente
na minha pesquisa. E precisa disso? Sim, preciso de uma metodologia para viver! Para manter
a lucidez, mesmo que sem direcdo, mas sem abrir m&o da busca de sentido para meus fazeres,
por mais cheiro de utopia que eles possam exalar.

O que é a lucidez sendo a capacidade humana do pensar? Em a vida do espirito,
Hannah Arendt (1971) evoca o pensar como faculdade que nos distingue e nos
singulariza como humanos. Escritora e testemunha ocular de um mundo de
desumanizagdo, Arendt evoca a “necessidade urgente da razdo”, entendida como a
atividade do pensar, que se alicerca pelo sentido e ndo pela cognigdo. O que nos

humaniza ndo é mais conheg:imento, mais técnica, mais verdade, mas a busca de
sentido para nossas acdes (NOVOA, 2022, p. 38).

Aquele tempo, tinha recebido e-mail do setor da Assessoria Para Assuntos Internacionais
e Interinstitucionais da UNISC, dando conta de um convite para intercambio através de uma

viagem de estudos de Lingua Espanhola em Cérdoba, Argentina.
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No pacote constava aléem de quarenta horas aulas de Lingua Espanhola, distribuidas pelas
manhas das duas semanas de estudos, além de outras coisas inominaveis de acordo com o gosto
de cada um, em seus horérios de folga, também excurs@es pelas cidades vizinhas, visitas a
museus, aulas de culinéria tipica local, city tours, degustacdo de vinhos e aulas de danca! Tango,
por supuesto!

Decidi que faria todo empenho possivel, readministraria minhas prioridades, cortaria na
carne de minhas economias e investiria nessa aventura de conhecer outra cultura ou, no limite,
as recorréncias com as que ja habitava e certa incitacio ao estranhamento'® , pela busca de
outros conhecimentos como forma de contato com outras maneiras de se socializar e interagir
com um mundo ainda ndo conhecido, comandado por certo desejo de aventura académica.

Foi a beira do Rio La Cafiada de Cdrdoba. Avenida Figueroa Alcorta, esquina com a Rua
Santa Cruz. La Recova Restaurante. Em uma sala no 2° piso. Esses encontros de aulas dirigidas
e continuacdo com casais dangando livremente sdo denominados de milongas. Entrei envolto
pela curiosidade. A procura de alguém que falasse dos modos basicos de comportamento
naquele mundo. Logo a atencdo vai para a figura principal da reunido: a professora instrutora
de tango. Ela exige ordem, atencdo irrestrita, concentracdo, coloca todos os interessados
posicionados em circulo. Ela esta no centro.

Logo descubro que os passos sdo de execugdo basica e tém figuras “obrigatorias™ para
serem desenvolvidas com a criatividade e andamento que se faz peculiar, de acordo com o apuro
da técnica do casal executor. Tais movimentos podem ser trazidos para a sala, tanto de maneira
aleatdria, de acordo com o impeto momentdneo do condutor, quanto como prévia e
exaustivamente ensaiado.

Em outro momento, falei superficialmente sobre o que estava fazendo ali. Um colega de
aula de tango me disse em espanhol: - Tens que sentir a musica, deixar que ela entre em tua
mente, depois comega a comandar teu par, executando as figuras/passos de danca que tens
ensaiado/treinado previamente (em traducéo livre). Bendigo o planejamento, e a analogia
possivel da licdo, para esta pesquisa.

Conforme uma sugestdo de NOvoa, este texto empreendera certo andamento musical, eu

diria coreografico, também, porque “ndo ha um unico ser humano neste planeta que nao tenha

10 Tal ¢ a caracteristica propria do agenciar, ou seja, a incitagéo ao estranhamento pela colocagdo em evidéncia da
diferenca na forma do contetido e na forma da expressdo. Agenciar acaba por consistir no ato de rendncia ao ja
sabido e de entrega ao estranhamento em si, em termos do agenciamento de enunciacdo que desarranja modos
estabelecidos de dizer e fazer e, em termos de agenciamento maquinico (Deleuze, 1995) de desejo, que cria
maneiras outras de ser sujeito desbancando regimes cristalizados de subjetividades (SOUZA in BARONE, 2017,
p. 59).
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relacdo com a musica: “a maior parte da humanidade ndo 1€ livros, mas canta e danga”
(STEINER, 2006, p. 9). Também, “a musica une-nos e liberta-nos. Como a educag¢ao.”
(NOVOA, 2022, p. 36). Por 6bvio, ndo se danca tango, nem se faz pesquisa de qualquer jeito.
Ha certo protocolo, certa estética. Uma metodologia que rege e tenta desbravar caminhos. O
som de tango atravessa a escrita da tese. Dangaremos durante toda sua escritura.

Uma experiéncia que me causa a mais profunda nostalgia. Relembro-a quando leio partes
de Nueva Historia del Tango: de los origenes al siglo XXI, de Héctor Benedetti (2015), livro
que trouxe sob forte afeto, de la donde as verdades e os mitos se confundem em harmonia, nessa
historia, que para meu gosto se presta conceitualmente tanto a analogias metaféricas na maneira
de dizer com certa sensibilidade poética, como a acoplamentos aos caminhos da pesquisa,
guando assume ritmo como algo que flui em movimento nas idas e vindas, nos
redirecionamentos e paradas de atencdo, nas tomadas de deciséo.

Etimologicamente, metodologia significa meta para um caminho, em que tanto o caminho
como a meta, estdo dados de antemdo. Na Cartografia, havera um caminho que se
descobre/mapeia caminhando, dancando, que entra em si e vai. Pelo ato de ir e descobrir-se no
ir, nas suas nuances de apos a saida da inércia experimentar velocidades, sentidos, dire¢oes
frente as encruzilhadas, parando ou néo para escolher ou sendo escolhido por algum deles.

Assim, numa pesquisa com abordagem qualitativa, como esta que desenvolvo, “requer
procedimentos mais abertos e a0 mesmo tempo mais inventivos” (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2015, p. 8), (que os quantitativos). S&o processos de producéo de realidade. Entéo,
investigo através de um acompanhamento processual, que se faz metodoldgico, mas nao
formula regras ou protocolos, nem deixar escapar a sintonia entre objeto e método.

Embora, a cartografia inverta a etimologia da palavra método, sendo este um caminho
dado para caminhar com meta. A cartografia parte do caminhar em relacdo a uma nao meta,
mesmo que ndo ter uma seja por si sO, meta. Uma construivel meta no decorrer de uma
experimentacao e assumida como atitude. Em outras palavras, conforme Lanzarini (2021, p.
22-23):

A cartografia prima pelo emprego de um procedimento das emergéncias, do
acompanhamento da insurgéncia dos devires. E uma reversdo metodolégica:
transforma o meta-hodos (caminhar para alcancar metas pré-fixadas) em hddos-meta
(caminhar que traca, no percurso, suas metas). Uma aposta na experimentagdo do

pensamento. Um método néo para ser aplicado, mas experimentado e assumido como
atitude.

Quando pensei em comecar a entender a cartografia, minha primeira percepcao foi de que

€ um ndo seguir modelo. Que nédo existe um observador neutro. Que interferimos. Que se estiver
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em campo, a analise vai se modificando e a implicacdo vai se dando. Também sou sujeito da
pesquisa.

Penso o quanto minhas percep¢des estdo colonizadas pelo cotidiano, pelas atitudes quase
automatizadas pela rotina, o quanto isso esta me acomodando ou direcionando para o0 que ja
sou, para o que ja domino, ja conheco, para o que ja habita meu pensamento.

Sao possiveis coisas nunca ditas, essas que tangenciam as utopias de pesquisador? A
cartografia ndo € um relato de experiéncia. Ela ndo € replicavel, é compartilhavel. Embora
possibilite operar com relatos de experiéncias (neste caso, com narrativas de professoras).
Produzo com ela, para cada um dos Varios inicios pensados, a possibilidade de outras chegadas.
Entdo ela implica em uma néo linearidade na producdo das narrativas, numa selecdo operada
pela atencdo, movida pelo interesse, e concorre para a acdo eficaz, numa pesquisa entremeada

por (des)caminhos.

Figura 13 — Producéo de narrativas de vida docente.

PRODUGCAO DE DADOS

CONVERSA com uUum GRUPO DE
PROFESSORAS QUE ATUAM NOS ANOS
INICIAIS DA EDUCACAO BASICA, PARA
OUVIR DE SUAS EXPERIENCIAS DURANTE
O RECORTE DE TEMPO PROPOSTO.
QUATRO ENCONTROS _ PARA
EXPERIENCIAR A ATENCAO DESTE
CARTOGRAFO: O RASTREIO; O TOQUE; O
POUSO E O RECONHECIMENTOATENTO.

*Conversa com um grupo de 8 professoras, durante quatro encontros... Saliento que, para Larrosa, uma
conversa ndo ¢ algo que apenas se faz, “mas algo no que se entra... E, ao entrar nela, pode-se ir aonde nao havia
sido previsto... E essa é a maravilha da conversa... Que, nela, pode-se chegar a dizer o que ndo queria dizer, o
que ndo sabia dizer, o que nao podia dizer’.

*Trago o conceito de experiéncia como na visdo Larrossiana de que € “o que nos passa, 0 que nos acontece,
0 que nos toca” ... Ainda afirma que “a experiéncia, € ndo a verdade, € o que da sentido a educacdo”.

*Produg¢do de documentos através da criagdo de mapas conceituais, escritas em folhas a4, escritas no quadro,
desenhos, gravacao de som, grupo virtual em rede social...

«1° encontro agendado para dia 12 de novembro as 15h conforme protocolo construido junto & plataforma
Brasil com o Comité de ética em pesquisa (CEP).

+1° encontro tera como primeiro ato a assinatura do tcle e apresentacao desta explanagéo de proposta de tese

«1° encontro com a utilizagdo da primeira variedade de atengdo do cartografo- o rastreio: como varredura do
campo... Com uma atencgdo que visa uma espécie de meta ou alvo mével... Localizando pistas... Acompanhar
mudancas de posicéo, de velocidade, de aceleracdo, de ritmo. (parabdlica, radar, ameba/lesma)...

2° encontro- 0 toque: um contato leve... Uma rugosidade... Um elemento perturbador... No nivel das
sensacdes... (ndo no nivel das percepcBes ou representacdes de objetos) ... E quando a atencdo do cartégrafo é




40

capturada de modo involuntario, quase reflexo, mas ndo se sabe ainda do que se trata... Ali eu precisarei ver o
que estd acontecendo... Aqui é quando procura-se assegurar o0 rigor do método sem abrir mdo da
imprevisibilidade do processo de producgédo do conhecimento.

*3° encontro - 0 pouso: 0 gesto do pouso indica que a percepcdo, seja ela visual, auditiva ou outra, realiza
uma parada e o campo se fecha, numa espécie de zoom. Um novo territdrio se forma, o campo de observagédo
se reconfigura. A atencdo muda de escala. Vai de fechada ao expandido...

*Reconhecimento atento: é o “vamos ver o que esta acontecendo” ... Acompanhar o processo, e ndo
representar o objeto. E preciso entfo calibrar novamente o funcionamento da atengéo, repetindo mais uma vez
0 gesto de suspensdo. Reconhecer um objeto e servir-se dele. E quando comecamos a cartografar o territorio
desconhecido... E criar o préprio territ6rio de observacao.

*Desde os relatos das docentes... (como se deu o que foi feito e que ainda ndo tinha experimentado... Que
precisou ser produzido... Inventado.)

A cartografia como um principio do rizoma!!, que mapeia sua acentralidade (como
impossibilidade de apontar-se um centro), seria uma arte de utilizar o encontro e o acolhimento
da atencdo em suas multiplas nuances, para a acdo (ou ndo) sobre as possibilidades advindas
desse funcionamento. Considerando a cartografia como uma estratégia para olhar o rizoma,
penso que a constituicdo deste escrito, considerando-se a questdo da identificacdo ou do
acoplamento, pode até ser discutivel, mas nao desprezivel. Assim, “eis, entdo, o sentido da
cartografia: acompanhamento de percursos, implicacdo em processos de producédo, conexdo de
redes ou rizomas” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015, p. 10).

Entdo, a inspiracdo nesta estratégia metodoldgica faz-se procedimento investigativo para
minha maneira de estabelecer conexdes, visando uma conversa com 0s sujeitos desta pesquisa,
conectando como em um processo de coser, alinhavar coisas que sei, ou que outros dizem e
aprendo. Entdo cada parte conectada faz com que, desde j&, influencie no todo que esta no
porvir, no devir. Talvez o0 n6 que sutura e efetiva tal conexdo também tenha muito a dizer.
Possibilita pensar o quanto somos uma grande montagem de coisas que se acoplam e positivam
ou ndo nosso modo de ser no mundo e que influenciam em nds e nesse mundo, pois com isso
interferimos e modificamos esse processo de constituicao.

Um modo que desenha ao mesmo tempo em que gera, conferindo ao trabalho da pesquisa
seu carater de intervencdo. Portanto, acredito que se trata de um modo de ver e interferir nas
coisas, adotando um olhar contemplativo e desestabilizador, onde ndo h& separacdo entre

objetivo e subjetivo. Habitar os pontos de vista em seus surgimentos, sem identificacdo e sem

11 Deleuze e Guattari colhem da boténica um modo de pensar com as plantas: O rizoma sugere outra forma de
organizacdo, pois trata-se de um sistema de caules horizontais que tem um crescimento diferenciado, polimorfo,
horizontal, sem uma direcéo definida. A grama é bom exemplo, ela se espalha pelo quintal ocupando todo o
territério que for capaz. Nao ha centro, hierarquia, ordem, profundidade. O rizoma é processo de ligagdo da
multiplicidade por ela mesma. Conforme encontra-se em: https://razaoinadequada.com/2013/09/21/deleuze-
rizoma/
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apego a qualquer um deles, produzindo conhecimento/realidade desde uma atencdo implicada
nessa realidade. Mesmo sendo uma escolha de seguir as cegas pelos caminhos de pesquisa, pois
“o real ndo ¢é coisa e sim acontecimento. A coisificacdo e a objetificacdo destroem o real, o
pdem a perder. Por isso 0 sujeito da experiéncia ndo € um sujeito objetivador ou coisificador, e
sim um sujeito aberto que se deixa afetar por acontecimentos” (LARROSA, 2015, p. 110).
Assim vou buscando a producéo de elementos/acontecimentos para a constituicdo da pesquisa,

na tentativa de um adensamento tedrico necessario.

1.4 O Estado da biblioteca de minhas ignorancias

Me procurei a vida inteira e ndo me achei — pelo
que fui salvo.
Descobri que todos os caminhos levam a ignorancia.

Manoel de Barros.

O surgimento da possibilidade de pesquisa que tenho anunciado foi precedido por uns
primeiros passos, dados nesse sentido. As primeiras impressdes foram vivenciadas durante as
discussdes nas disciplinas do curso de doutorado. O que tento agora € estabelecer uma conversa
desses ensinamentos trazidos e qual a contribui¢do poderei aproveitar deles, visto a intensidade
e a profundidade ora apresentadas. Essa percepcao agora sera por minha conta e competéncia,
do que pude abstrair desses meus desconheceres, conversas e discussoes.

Junto a essas percepcdes fui entrando em uma fase de busca de leitura de escritas de teses,
e isto foi decidido junto a meu orientador, que trouxe indica¢des desde sua vivéncia académica.
Uma delas foi a base de dados da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Deste
modo, fui estabelecendo uma tentativa de saber minimamente o que tem sido dito e escrito, na
area da docéncia, tentando ampliar o olhar sobre minhas possibilidades de pesquisa e também
para de certa maneira ambientar-me com outras narrativas e seus modos de dizer dentro de um
rigor académico.

Assim, quando lango a busca eletronica com o descritor “docéncia na educacao basica:
anos iniciais”, encontro nessa base de dados, 213 teses que referem um ou outro dos tais termos
em seus titulos. Copiei e li todos o0s resumos gque me levaram a selecionar, seguindo os critérios
de interesse iniciais. Ative-me em 33 teses, (28 traziam o tema da docéncia e mais 5 que aludiam
Larrosa), nesse momento li tais resumos e pude experimentar o contato com modos de dizer
académicos e ter certo contato com o que a integralidade de seus textos aludiam. Tal leitura me
oportunizou recorrer dos seus modos de pensar durante a escrita da analise das narrativas

docentes, visto que, para cada vez que lhes faco visita, volto de 14 carregado de mimos e ideias
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académicas. Desde todos os inicios eu pensei na formacdo docente e suas nuances. Acontece
gue com o0 advento da pandemia, mesmo mantendo o interesse pelo tema da docéncia, uma
coisa que eu sabia que ndo encontraria em qualquer uma dessas teses seria a alusao aos modos

de ser docente sob esse enfoque.

Figura 14 — Estado do conhecimento

ESTADO DO CONHECIMENTO

ACESSEI 213 TESES COM A BUSCA POR
DOCEMNCLA NA EDUCACAQ BASICA (MEUS
INICIOS)

ME OCUFPEI DE 28 RESUMOS + 5 QUE
TRAZIAM JORGE LARROSA

DEPOIS FUI BUSCAR CARTOGRAFLA
ALEM DAS TESES TRAZIDAS MNAS
DISCIPLINAS DO
CURSO(UMNISC/UFRGS/UNISINGOS).

TESES COM WIES CARTOGRAFICO.

*Além das teses que acessei... Artigos... Assisti a quase todas as bancas de qualificagdo e defesa de teses e
dissertagdes realizadas pelo Programa de P6s-Graduacdo — Mestrado e Doutorado em Educacdo (PPGEDU) da
UNISC durante o biénio 20/21.

Mesmo assim, ja& nos resumos surgem metodologias, modos de pensar, de dizer, que
foram mostrando uma maneira mais ampla de ver e pensar as coisas da educacdo e suas
implicacdes, que foram sedimentando meu solo tedrico e me proporcionem outras
possibilidades de conversar comigo mesmo. Destaco aten¢do aos resumos que se aproximaram
da minha ideia de pesquisa, que trazem certa inclinacdo para pensar a docéncia em suas
maultiplas possibilidades. Também aos que citam Jorge Larrosa Bondia.

Quando pensei em entender como pesquisadores inseriam-se metodologicamente em suas
caminhadas, voltei a visitar o repositorio do banco de teses da UNISINOS. Ao digitar no
buscador a palavra “cartografia”, encontrei 3 (trés) teses que traziam esse vocabulo em seus
titulos. Assim, tive certo contato com o que 0s produtores dessas teses fizeram com suas
intengdes de pesquisa.

Talvez, além da tese da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) que
conheci durante disciplina do curso na UNISC, estas também contribuam com algumas
recorréncias que, espero, possam abreviar minhas escolhas e sanar possiveis, sendo provaveis
equivocos conceituais.

Almejei uma incursédo as teses que falam, ou se utilizam da cartografia. Primeiro passo

foi a identificacdo dos principais autores que os doutorandos consultados utilizam em seus
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escritos (alguns até ja se apresentaram para a danga). Um segundo passo se deu com a tentativa
de identificacdo de recorréncias desses autores, numa conversa como conexao tedrica, com as

quatro teses consultadas.

Tese 01: “Convidando a clinica a dancar: um ensaio Cartografico da salde mental na atengdo bésica”, de
Luciana Rodriguez Barone (2017). Orientada pela Profa. Dra. Simone Mainieri Paulon. UFRGS.

Tese 02: “Da recognicdo e da cognicdo inventiva: uma cartografia das experiéncias de programacao por|
estudantes de escolas publicas do ensino fundamental”, de Rafael Schilling Fuck (2016). Orientado pelo Prof.
Dr. Daniel de Queiroz Lopes. UNISINOS.

Tese 03: “Cartografias da (Trans)Formacao Docente: uma Experiéncia Estética com o Cinema”, de Donald
Hugh de Barros Kerr Junior (2012), orientado pela Profa. Dra. Eli Terezinha Henn Fabris. UNISINOS.

Tese 04: “Letramento e emancipacéo digital cidad&: cartografias e rastros na constituicdo de espacos de
convivéncia hibridos e multimodais”, de Marcelo de Miranda Lacerda (2019), orientado pela Profa. Dra. Eliang|
Schlemmer. UNISINOS.

Como minha pesquisa constituiu-se de escolhas, acabei decidindo, apds varios rodeios,
rodopios e paradas em inspirar-me no livro “Pistas do método da cartografia: pesquisa-
intervencdo e producéo de subjetividade” de Passos, Kastrup e Escossia (2015). Aqui encontrei
acolhimento para esmaecer algumas de minhas duvidas metodoldgicas

Durante a procura pelos textos, além do artigo “Ensaiando uma clinica do chao:
cartografando a satde mental na atencdo basica em interface com a danga” de Barone e Paulon
(2019), originado da tese 01, de Barone, citada acima, também vieram até mim os artigos: “Arte
e formagdo: uma cartografia da experiéncia estética atual” de Farina (2008); “A pesquisa de
intervengdo cartografica em arte educagdo” de Uriarte ¢ Neitzel (2017); “A cartografia e a
relacdo pesquisa e vida” de Romagnoli (2009); “A cartografia como um mapa movente para a
pesquisa em comunicagdo” de Rosario e Coca (2018). “Pesquisa-intervencdo e cartografia:
melindres e meandros metodologicos” de Paulon e Romagnoli (2010).

Com este referencial em maos imaginei que mapeando meticulosamente seus escritos
estaria academicamente inspirado a cartografar minha pesquisa. Também visito Caminhos
Investigativos (VEIGA-NETO et al., 2002; WORTMANN, 2005). A realizagdo desta busca
mobilizou meu modo de ser e de pensar como pesquisador. Também por isso, resolvi trabalhar
com uma técnica de estudo e mentalizagdo dos meus caminhos, que utilizava através de rabiscos
organizacionais, durante minhas tentativas de planejamento e que, por hora, nomeio de Mapa
Conceitual. Eles atuardo como estratégia didatica, tanto na apresentacéo deste texto como na
producdo das narrativas e nos olhares para os pareceres da banca de qualificacdo ao projeto

desta tese.
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O uso de mapas com grafismos, figuras que se interligam contando a histéria
pormenorizada ao extremo possivel: palavras que representam ideias amplas, mas que
conversam entre si. Estdo de certa maneira, conectadas. Primeiro fui buscar conceitualizar o
que eram os tais mapas.

Encontrei artigo de que explica que o mapeamento conceitual, técnica desenvolvida por
Joseph Novak na década de 1970, pode ser usado quando escolhemos desenvolver diagramas
gréficos para sucintamente expressar relacfes conceituais organizadas de forma hierarquica
através de termos de ligacdo, com o objetivo de responder determinada pergunta (CORREIA;
AGUIAR, 2017).

J& o professor Marco Antonio Moreira (1997, p. 2), da UFRGS, aponta que “O importante
€ que 0 mapa seja um instrumento capaz de evidenciar significados atribuidos a conceitos e
relacBes entre conceitos no contexto de um corpo de conhecimentos, de uma disciplina, de uma
matéria de ensino”.

E possivel acessar sites na internet com aplicativos que nos auxiliam a produzir grafismos,
nos quais podemos produzir um mapa conceitual como o CmapTools da figura 2 ou o
Wordleclouds.com da figura 3, que cria uma nuvem de palavras de acordo com a recorréncia
das mesmas no texto escolhido.

Trata-se de uma decisdo tomada com vistas a eleger e posicionar conceitualmente uma
centralidade (ndo geogréfica) que olhara e sera olhada como um farol para a feitura da tese.
Quando o leitor analisar os mapas, acessara um modo comprometido de comunicar de outros
modos 0 que este autor pretende dizer, em um arremedo de meticulosidade e afeto com o
conjunto do que tem sido dito, e por todas as sinapses desta rede discursiva, que tenta
acompanhar e constituir o percurso pelo qual ouso agir. Embora o mote da formacéo de certa
docéncia, em seus modos de ser, fazer e pensar, venha assumindo os direcionamentos desta

deciséo.
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Figura 15 — Entender a formacéo de professores
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Jorge Larrosa profere um andncio (ou seria um alerta?) constituido pela ideia de que
estamos caminhando para a extin¢do da docéncia. Outras coisas tém acompanhado essa linha
de juizo, como a extingao da biblioteca e dos cursos'?. Como o antincio de quebra de algo dado.
Este pensamento tem me desacomodado, visto que leva a pensar acerca da imprevisibilidade
dos acontecimentos, por vezes imperceptiveis. Ao olhar para a educa¢do, dindmica e mutante
como é, mesmo que por vezes seu tempo pareca fluir com certa lentidao, € possivel afirmar que,
em outras, experimenta desafios urgentes e um tanto bruscos, que expdem uma docéncia tocada
por ventos perigosos®®.

O professor € um ente social que precisa entender, reconhecer esse lugar mutante e a
diversidade possivel de interacdo com o conhecimento que dai advém e que esta em constante
producdo de si e de vida, que tem suas praticas autorais e autorizantes produzidas em influéncia
mUtua, com a sociedade e para a sociedade. Reconhecer que uma melhor qualidade de vida de

seu estudante esta para além das coisas que ele aprende. Para Biesta (2017, p. 16), a “educagio

12 Em seu Abecedario de Educacdo, Larrosa traz o entendimento de biblioteca como um arquivo universal, que
precisa ser renovada para transmitir a tal educacgdo. S8o lugares de conexdo e pontos de informacdo. Ainda
conforme Larrosa traz em sua palestra: para Foucault, biblioteca € um acumulador temporal onde podemos ir
falar com os mortos. Curso — E o que o professor da. Diz o que procurar na biblioteca. E um assunto desenvolvido
no tempo... Com a ajuda de textos. E delimitar um assunto... Um tema... E estabelecer um dossié e uma série
ordenada de (assuntos), leituras. Eleger leituras (elegante) — diz da elegancia do professor. A funcéo do professor
tem a ver com manter os livros em cima da mesa (para ndo esquecer o estudado). (LARROSA, 2017, traducédo
nossa).

13 Conforme a Professora Dr2 Sandra Simonis Richter em seu parecer para a defesa desta tese: Talvez, ai, a grande
forca — e o grande risco e perigo — da docéncia... autorizar a participagdo, a autoria no mundo... A for¢a da
autoridade docente como autorizagdo a autoria... Autor vem de auctor, aquele que aumenta o poder de vida. Os
latinos chamavam assim ao general que ganhava para a patria um novo territério. O gesto de autorizar —
acompanhar autorias como aquele instante dramatico quando o outro fica fascinado, transtornado por algo que
Ihe provoca o gesto de sair de si para tocar outros, amplificando-se, é primeiramente um ato de confianca na
humanidade, no mundo, no outro. Para mim, este o papel insubstituivel de qualquer docéncia e mediacdo
pedagogica: “ser autor de situacBes educativas que autorizam progressivamente o outro / o aluno tornar-se autor
de si mesmo, exercer sua autonomia” ... Ver GUILLOT, Gérard. O resgate da autoridade em educacédo. Porto
Alegre, Artmed, 2008.
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é sempre uma intervencdo na vida de alguém; uma intervengdo motivada pela ideia de que
tornara essa vida, de certo modo, melhor: mais completa, mais harmoniosa, mais perfeita — e
talvez até mais humana”.

Ao descrever tal conhecimento, me aproprio, Ihe modifico e reinvento, assim também o
produzo e por isso, “Os objetos podem ser os resultados dos discursos que se enunciam sobre
eles” (OLIVEIRA, 2006, p. 83). Resta-nos, entre outras coisas, tentar entender em que medida
estdvamos programados para agir frente ao inusitado, numa plataforma de incertezas a serem
nomeadas.

Nomeio-me como um corajoso e esperangoso contador de histdrias académicas. Sao essas
historias que constituem o que dou a ler e a escutar. Somos crias dos livros que lemos e de
professores que nos acolhem, nos déo opc¢des de caminhos e direcBes. Para Larrosa, professor
é aquele que ja leu. Que tem sua elegancia medida pelos livros que elegeu para leitura e os
dispde em cima da mesa, para dar a ler. Entdo, ndo ha professor sem leitura. N&o ha leitura sem
alguém que pensa para escrever. Por isso pensar é anterior a ciéncia. E é a propria.

Como professor da educacdo basica, eu habito um mundo de carinho, de olhares para a
positividade, da esperanca de que o dia seguinte sera melhor pelo simples fato de que é preciso
estudar, trabalhar, colher as coisas que planta e que é preciso escolher com bons olhos as
sementes para isso. E isto ndo é uma fantasiosa ou vil romantizacéo do oficio docente.

Desde sempre professores sdo meus inspiradores. Desde os primeiros dias de aula, na
infancia, para os quais eu ndo abria mdo sem antes esgotar todos os argumentos (lembro-me de
uma manha, quando eu tinha uns oito anos de idade e perdi aula para um temporal com raios e
trovoes). Estar na aula era desde remotos tempos a minha melhor refeicdo, a melhor iguaria
posta a mesa do prazer em conhecer coisas.

Quem me conhecia aquela época, pouco depois do inicio da segunda metade do Século
XX, j& me acusava de que seria doutor, no sentido de que teria algum tipo de curso superior em
uma época que ser médico, advogado, politico, militar, fazendeiro ou funcionario do Banco do
Brasil, beirava o apice do status social e de certo sucesso profissional.

Vim de um espago/tempo em que precisavamos construir nossos proprios brinquedos
(agora tento criar e socializar teorias; docente € um ser em autocriacdo.) e que brincar era
sindnimo de interagdo com outros sujeitos (talvez todos os tempos tenham sido pensados assim:
nem melhores, nem piores, mas com encantos diferentes). Ir para a aula, para quem morava no
campo era ter onde se espelhar. Era evocar uma ludicidade de ter com quem rir junto. Chorar

junto. (Na academia, penso junto).
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O lugar escolar de onde venho faz eco com o que penso entregar em minha docéncia. Em
minha percepcao acerca dela. Desde 0 que possa tocar e 0 que poderei compartilhar com meus
pares sobre ela. Afinal, me parece que a logica da “escolha” de quem exercera a missao de falar
sobre isso, ndo resta claro se é ele quem busca, ou é a missdo que Ihe busca.

Docente fala de qué? De estudantes, é 6bvio! Ou ndo. A sala de aula, suas paredes, seu
chdo. Os muros que acolhem, protegem do fora e ensinam a voar dentro da gaiola. Escola é
laboratdrio e oficina de mundo, portanto, o proprio mundo. O que ha atras da Porta de Larrosa
(aquela que anuncia os inicios das aulas) que se fecha: quem esta fora e quem esta dentro de
qué? Quem e como entrou la... O que ele faz? Quem lhe dd/empresta/dispensa/nega aten¢éo
nessa relagéo professor/estudante: em busca de significados para si e para as coisas.

Acredito que a minha porta nesta pesquisa é aquela que se movimenta (ndo s sobre suas
dobradicas, mas também em suas configuracdes e posi¢des na construcdo) para tentar entender
melhor o que é ser professor. Saber com quais atributos basicos preciso contar. Como escolher
o melhor instrumento na caixa de ferramentas. Como dar conta das inimeras tarefas, quando
cada estudante é um desafio para a cabeca docente, que parece conter uma multiplicidade de
cerebros.

Cada estudante é também uma porta que precisa ser compreendida em sua constituicdo e
funcionamento. Suas aberturas e fechamentos. S&o esses acontecimentos na docéncia que me
provocam a entendé-los, para entender-me. Para além da significancia do professor na vida de
todos os estudantes, aqueles que se utilizam do estudo para aprender, seja o que eles querem ou
o que lhes dizem que é preciso para eles, ou para satisfazer o mundo que habitarao.

Ensaio que o olhar pedagdgico poético é ato possivel em nosso modo de ser, quando
instalamos um ambiente com uma conotacdo amorosa, afetiva, que construa por esse modo a
efetivacdo do desejo'* de estar no mundo. Assim, trazer poesia para a docéncia é ato ético,
estético, mas: pedagogico, didatico, metodoldgico, estrutural. Em tempo: a poesia ndo € s6 um
instrumento romantizado de manifestacdo de sentimentos, mas um ato politico de estar, ver e

interferir no mundo.

40 desejo cria agenciamentos: mas o0 movimento de agenciar abre-se sempre em dire¢do de novos agenciamentos.
Porgue o desejo ndo se esgota no prazer, mas aumenta agenciando-se. Criar novas conexfes entre materiais
heterogenéticos, novos nexos, outras vias de passagem da energia, ligar, pdr em contacto, simbiotizar, fazer
passar, criar maquinas, mecanismos, articulacdes — tal é o que significa agenciar, exigindo sem cessar novos
agenciamentos. (GIL apud BARONE, 2017, p. 160)
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1.4.1 Coisas de quem pensa por meio do fazer: uma condig¢do docente

O professor carrega em seu imaginario, e em outros lugares, algo que esta para além da
materializacao através da escrita dos contedos em um quadro que, para Larrosa (2017, 49 min)
“Espacializa o pensamento. Apoia a oralidade. Ajuda a pensar, a falar e a construir. O quadro é
o grande brinquedo do professor”. Esse lugar evoca um peso abstrato (e isso € possivel) em
seus ombros, mas se fosse s6 nos ombros, fisico, seria menos acintoso do que certo peso/pressdo
exercida sobre sua consciéncia docente.

Ele precisa entender a todo 0 momento o que acontece no seu entorno e trazer ao olho e
mente de seu estudante. Um estado de atencdo constante que produz percepgdes, como uma
forma de pensar por meio do fazer (SENNETT, 2020). Reporto-me ao docente em formacéo
permanente em uma sociedade das capacitacdes e do desempenho dos individuos, gue se coloca
a prova, estuda e planeja para que cada um dos seus estudantes conheca.

A maioria das frases que construi ao longo deste texto foi produzida dentro de minhas
salas de aula (de estudo ou de fazerem estudar, de dar a estudar), minha escuta esteve em todas
(salas e frases). Busco fazer frases sobre o que tem acontecido nessa relacdo com o mundo de
conexdo virtual com os estudantes la dos seus receptores de mensagens. O mundo deles, assim
como 0 meu é uma realidade em producdo. Nosso dia a dia tem sido temperado pelos desafios
em direcdo ao desconhecido.

Mas, nesse tempo de pandemia, a realidade migrou do “chdo de escola” para a “nuvem”
(EMC CORPORATION, 2021), nomeacdo dada para a disponibilidade, sob demanda, de
recursos do sistema de computador, com énfase no armazenamento de dados e capacidade de
computacdo, sem 0 gerenciamento ativo direto do utilizador. No limite, os dados das aulas
emitidas aos alunos permanecem armazenados em certos dispositivos eletronicos que
constituem essa escola atravessada pelos recursos da Tecnologia da Informagdo, como
celulares, tablets, laptops, que sdo variantes de nomes dessas ferramentas, para serem acessadas
via rede mundial de computadores ou via arquivo disponibilizado diretamente na tela.

Na organizacdo do trabalho escolar ha certo regramento, certa normatizacdo que, entre
outras coisas, visa direcionar protocolarmente o que o docente precisa fazer em sala de aula e,
além disso, também precisa relatar em seu caderno todo o procedimento realizado em aula,
reescrevendo naquele lugar de arquivo que podera ser acessado para certo controle e vigilancia.
Oportuniza a comparacdo do que é dito que foi dado com o efetivo dado, que s6 podera ser
comprovado em uma instancia material chamada de caderno do aluno. Outra maneira, entre

outras, € a avaliacdo diagnostica direcionada desde qual objetivo se queira analisar/constatar.
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N&o se trata de dizer que o docente oferecera o que bem entender ao seu aluno, mas para
além de enfatizar a importancia de uma base curricular que auxilia numa maneira
organizada/planejada de trabalho, cabe ao docente seguir certa convencdo, resolucdo que
independente de nomes que possam ser utilizados para isso, uma coisa que beira o incontestavel
é no que diz respeito a sua posi¢ao de origem: emerge numa verticalidade que vem ao encontro
dos executores e que ndo raro faz-se de encontro aos mesmos.

E um modo que se mantém, do presencial na escola ao maltiplo paradeiro dos estudantes
da turma. Agora também é preciso criar outras maneiras para dizer desses outros modos de ser
e estar. Embora, para toda e qualquer mudanga na educagéo, mesmo sob condicdes de inovagdes
técnicas/didaticas, no que diz respeito aos conteidos curriculares e acompanhamento/producéo
de aprendizagem, quem esta autorizado a liderar/mediar esse processo é o professor.

As pesquisas fluem, derramam na sala de aula coisas que lemos e discutimos, ideias que
confrontamos, ditos de especialistas e renomados intelectuais aclamados pelo mundo
académico. Tém quase tudo que dizem flutuando, emergindo nos sons, nas falas, nos gestos e
movimentos trazidos pelos estudantes. Sdo conceitos e vontades, pensamentos e verdades que
habitam personalidades em formacdo e que formatam as que estdo no seu entorno. Assim
contribuem com um coletivo que por vezes ndo parece ter essa nogédo interativa e contributiva.
Sao também falas de professoras anunciando coisas para serem vistas e pensadas.

E 14 nas salas de aula que as professoras testemunham as disputas de lideranca nesse
territorio atravessado por multiplos e difusos interesses. Imposicdes fisicas, ameacas, retruques,
xingamentos inominaveis, entonacfes de voz, piadas infames e de rara graca que servem
também para sondar quem lhe acolhe ou presta solidariedade, desde chamativos provérbios
surrados aos repetitivos jargdes de TV.

Reservei uma coletanea de pequenas histdrias, conversas, crencgas, etc. contadas por
discentes e docentes, de coisas acontecidas nas salas. O modo humano de ser, na escola (o plano
é apresenta-las ao rodapé das paginas da tese... em momentos oportunos, ou nem tanto, de
escrita). E a partir deste lugar que trago alguns recortes aleatorios, meramente ilustrativos, como
representativos de narrativas que emanam dos alunos estudantes®®, ou sobre eles, no cotidiano

de suas presencas, como amostras/representacdes culturais em chdo de escola.

15 (a “senha” para inserir cada historia sera: “alunos estudantes”).

Uma menina: - Minha mée disse que nio é para eu beber 4gua aqui na escola... E 4gua parada nas torneiras.
Um menino: - Conversa de mae é coisa que a gente ndo da bola.
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Sao falas que também contribuem com a construgdo diaria da docéncia, pois discorrem
um arranjo emaranhado de narrativas provenientes e constituintes de certo letramento social.
Durante o tempo da pandemia, com aulas on-line, a distancia necessaria ocultou coisas, mas
possivelmente iluminou outras. Migramos das salas de aula das escolas para os cémodos nem
tdo maultiplos das residéncias. Habitados unilateralmente. Docentes e estudantes, cada um no
seu. Agora, estudantes alijados da cumplicidade do olho-que-tudo-vé, e cuida, de suas
professoras.

Para a percep¢do docente, o carinho do olhar € homogéneo, algo que se destaca nas
profundezas da heterogeneidade. Todos sdo especiais. Toda responsabilidade com essa
aproximacéo resultara na sutileza de um cuidado minucioso e interessado. Coisas possiveis na
presencialidade aquecida em sala de aula. Ali onde a condicdo de professor se da no trato com
0 outro. Nessas salas em que fluem situacGes que s6 o afeto e a acolhida curam. Onde abraco e
olho no olho sdo remédios. Tocou-me profundamente o ndo estar junto aos estudantes. Nesta
crise parece que ofereci um abandono a eles.

Ha coisas que emergem nessa interatividade, como o dito de um aluno estudante®®:
Escrever um livro é fazer um diario! Respondi com outras palavras, mas que tentaram dizer
isto: Sim! Um diério de tudo que penso, que me vem a cabeca de uma maneira representativa
do que me disponho a ouvir, olhar, ler, conhecer, direcionar provisoriamente minha vontade de
conhecimento, as coisas que me acionam e que tangenciam minha intencdo de pesquisa.
Agradeci com um olhar emocionado de ter sido tocado por uma percepcao tdo profunda quanto
ampla de simplicidade. Pensei em quanto 0 que me acontece nesse potente diario (dia a dia)
esta conectado com o que conheci e o quanto pode influenciar no que sequer conheco. No devir.

A multiplicidade dos modos de ser docente, na contemporaneidade, pode ser um
anuncio/indicio de que ha algo ocorrendo nas conjuncdes desses momentos e que se encontram
sedimentados, mas flexiveis, movedicos em sua propria luta pela sustentabilidade de uma
identidade docente e de sua condigéo de ensinar. Se, por vezes produz mudancas com tendéncia
de subversdo, extrapolando suas préprias sutilezas - o que Ihe confere caracteristica de efémera
- agora tambeém tem associado a isso uma desmedida aceleracéo da necessidade de compreensao

das caracteristicas dessa mutacéo.

16 _ professor?

- Oi!

- Agora eu entendi!

- Adoro ouvir isso! Parabéns... Para ngs!
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Esta pesquisa, ao longo de sua maneira de olhar, também traz para a discussdo a migracdo
para a virtualizagdo do que antes era produzido em chdo de escola, e que precisa ser entendida
como a construcdo de um novo cenario para a educacdo contemporanea. Portanto, € possivel
supor que também esteja configurada a necessidade de uma nova maneira de comportar-se nesse
palco. Que haveria um caminho em dire¢do ao esmaecimento de praticas consagradas em favor
da busca de outros modos de produzir docéncia.

N&o que ela deixara de existir em suas func@es fins, de ensinar, de estabelecer contato
com o conhecimento, mas inventara outra nomeacéo e outros modos de atuar para a encenacao.
Situagdo analoga a quando a crianca inventa, cria mundos ludicamente, representando,
treinando-se inocentemente para sobreviver, no que ndo sera mais totalmente desconhecido.

Inventara outras estruturas para esse novo processo. Que pela sua propria natureza, nao
estagna seu movimento. E nessa condicio de responsabilidade com a circulacdo de
entendimentos educacionais consagrados que vou produzindo esta pesquisa.

A premissa que ampara esta possibilidade é a de que se experimentamos tantos
redirecionamentos e adaptacdes na vida social em geral, durante o biénio 2020/21, € possivel
argumentar desde ja, que a educacdo nesse periodo letivo ndo se constituiu em um mundo a
parte, isolado. Questdes sociais e educacionais coexistiram e se coproduziram.

E sobre esses acontecimentos que oferecem o cenario que sustentam esta pesquisa e Vo
formatando a praxis docente que pretendo escutar, analisar e tentar compreender, visando
contribuir para a melhor continuidade de sua construcdo. Que tipo de intervencao foi possivel,
Ou necessaria, para a construcdo de tal processo. Sim, ha algo agudo e latente, que me déi. S6
que ainda néo sei onde, nesta minha existéncia docente.

Assim se da uma aproximacdo acerca do processo de producdo de conhecimento, que
apresenta tais subjetividades no ambito dessa docéncia flexivel, mutante. Entender a
constituicdo dos caminhos trilhados para desenvolver seus afazeres em um tempo de
desacomodacao das préticas até entdo cotidianas, permeadas por outras incertezas.

N&o bastasse todas as caracteristicas que sao pré-requisitos formativos a docéncia, em
paralelo a todas as praticas educacionais, estamos também observando o aumento do abismo
entre as relagdes de trabalho formal e as desesperadas introspecgOes na informalidade. Fruto
quase percipiendo da precariedade das possibilidades de manter-se em um emprego estavel,
aliado a necessidade pela sobrevivéncia minimamente digna. Este momento € alcan¢ado em sua
tangente pela responsabilidade da educacdo como aporte e ponte que minimiza as dores de

atravessar tal abismo. Nao sO para si como para as outras profissdes.
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Reforgar a importancia da educacéo para tentar suplantar as agruras sociais, ndo pode ser
uma tentativa meramente discursiva, mas de que se leve as mesas de negociacdo um rol de
propostas que utilizem tal linguagem, visando o fortalecimento dessa relacdo de forma pratica
e efetiva, antes que reste apenas a possibilidade de venerar as proprias cinzas, pois

A linguagem néo é apenas algo que temos, e sim que é quase tudo o que somos, que
determina a forma e a substancia ndo s6 do mundo, mas de n6s mesmos, de nosso
pensamento e de nossa experiéncia, que ndo pensamos a partir de nossa genialidade e
sim a partir de nossas palavras, que vivemos segundo a lingua que nos faz, da qual
estamos feitos. E ai o problema néo é sé aquilo que dizemos € 0 que é que podemos
dizer, mas também, e sobretudo, como dizemos: 0 modo como diferentes maneiras de

dizer nos colocam em diferentes relagdes com o mundo, com nds mesmos € com 0S
outros (LARROSA, 2015, p. 58).

Parece tdo impossivel que ndo haja aula em um lugar, um tempo, quanto imprescindivel
que ela se dé com um professor e estudantes. Ao professor basta um corpo com seus gestuais e
uma mente conhecedora atravessada por impermanéncias e 0s estudantes em abertura aos seus
desconhecidos que, no limite, Ihes oportunizem o advento da experiéncia, esta que “é o lugar
onde tocamos os limites de nossa linguagem” (AGAMBEN, 2005 apud LARROSA, 2015, p.
67).

A construcdo de um professor flexivel, mutante, pode ser dito naquele que caminha pelas
turmas unidocentes, pelas escolas de sua rede, levando consigo suas experiéncias, seus modos
de ser docente que serdo menos aquilo que ja sdo do que aquilo que poderdo ser. Todas essas,
por vezes, desconhecidas maneiras de caminhar acompanhado de adversidades e mutacdes, sao
fatores que constituem o enredo desta tese.

Somos funcionarios publicos, entregamos servicos as pessoas, numa sociedade que é, pela
sua propria necessidade de constituir-se. Trabalhamos para sustentar um sistema e atingimos o
méaximo da carga que € a dita e almejada autonomia, quando experimentamos 0 minimo de
cobertura do estado ou do provedor, seja ele qual for. E quando sentimos o apice do abandono
institucional. N&o sei se esse € 0 modo mais importante ou complexo de abordar/entender as
dificuldades experimentadas pela profissdo docente, embora sua condigéo de resiliéncia.

O pé que eu tento tocar na educacao bésica da-se na importéncia do trabalho e da busca
do ver a docéncia em suas intimas peculiaridades. Mantenho todos os olhares e ouvires atentos
guando ensino, no que acontece e no que me acontece, desde isso ou da possibilidade disso,
apesar de toda distinta e constante producdo de conhecimento a que isso leva. Mas, ndo quero
continuar pensando o que aprendi a pensar até agora, pois preciso do outro para pesquisar,
dentro de uma projecdo como plano que pode mudar. Talvez seja esse movimento que estou

tentando, adentrando a etimologia da experiéncia que “vem do latim experiri, provar
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(experimentar). [...] contém inseparavelmente a dimens&o de travessia e perigo.” (LARROSA,
2015, p. 26-27). Um sair da inércia e descobrir qual acontecimento me aguarda e experimentar
0 que farei. O que eu sei sO passa por mim, e a importancia do que eu sei, pode ser medida pelo
que eu faco com isso.

Trabalho e pesquiso neste ambiente onde a educacdo produz e € produzida. Nesta
educacdo bésica que precisa ser vista, que precisa falar para poder ser constituida, fortalecida.
Faz-se imprescindivel trazer esses acontecimentos com a escola da educagdo basica, para
discutir na academia. Essa escola que recebe a todos e precisa oferecer condi¢des estruturais
para ocupar-se de cada um. E nela e por ela que vou conversando sobre as coisas que encontro
e me encontram nesse lugar de coexisténcia.

Assim, o Estado do Conhecimento desta pesquisa, foi experimentando certo afastamento
de uma ideia mais ampla e geral para dar lugar a uma aproximacao com a deciséo de pesquisa
que ndo pode ser nomeada sendo com enfoque no oficio docente em tempo de crise sanitéria.
Desde os inicios pensei esta secdo como uma espécie de revisdo de literatura sobre o
tema/problema de pesquisa. Mas comecei a nomear as teses, e logo precisei repensar. Embora
a descricdo e adocdo dos ditos nas referéncias sobre cartografia, com essa questdo
metodoldgica. Logo, se tornou incerta tal exploracdo do que advinha das producdes das teses,
visto que, o inusitado tematico se fez delineador das propriedades dos caminhos cartograficos

e resolvi mergulhar na exploracdo da mais 6bvia incerteza.
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2 JUNTANDO PALAVRAS PELAS LINGUAGENS DOS CAMINHOS

O CISCO

(Tem vez que a natureza ataca o cisco para o bem.)

Principais elementos do cisco séo: gravetos, areia,

cabelos, pregos, trapos, ramos secos, asas de mosca,

grampos, cuspe de aves, etc.

Ha outros componentes do cisco, porém de menos importancia.

Depois de completo, o cisco se ajunta, com certa

humildade, em beiras de ralos, em raiz de parede,

Ou, depois das enxurradas, em alguma depressédo de terreno.

Mesmo bem rejuntado o cisco produz volumes quase sempre modestos.
O cisco é infenso a fulgurancias.

Depois de assentado em lugar proprio, o cisco

produz material de construcdo para ninhos de passarinhos.

Ali os péssaros vdo buscar raminhos secos, trapos, asas de mosca

Para a feitura de seus ninhos.

O cisco héa de ser sempre aglomerado que se iguala a restos.

Que se iguala a restos a fim de obter a contemplacéo dos poetas.

Aliés, Lacan entregava aos poetas a tarefa de contemplagdo dos restos.
E Barthes completava: Contemplar os restos é narcisismo.

Ai de noés!

Porque Narciso é a pétria dos poetas. Um dia pode ser que o lirio nascido nos monturos
empreste qualidade de beleza ao cisco. Tudo pode ser.

Até sei de pessoas que propendem a cisco mais do que a seres humanos.

Manoel de Barros

Esta escrita também é o andncio do proprio pesquisador, para uma fluéncia. Eu,
acompanhado de ensinamentos, que fui juntando, que se apresentaram com a provavel intengédo
ou suposicao de que se fariam importantes, neste modo de vida que escolheu ser pesquisador.
A escolha dessa atitude talvez seja explicada em todas as linhas desta tese.

Nomeio que a escolha cartogréafica pela qual me arrisco, produziu em mim uma relevancia
tamanha, que talvez seja a maneira central de ver/construir esta pesquisa. Quase um sindnimo
de planejamento. Aquele em que precisamos conhecer primeiro para depois interferir, como um
modo de antever o futuro. Essa ideia eu conheci durante a escrita de minha dissertacao, ocasiao

em que falava sobre Projeto Politico Pedagogico (PPP), com a Prof.2 Dra. llma Passos de
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Alencastro Veiga (1998). Ela anuncia que o projeto é uma ruptura com o presente, com o posto,
e que busca através do planejamento uma inser¢do, uma projecéo identitaria no futuro.

Transito entre o entendimento do que € escrito e 0 como escrever. Entre as palavras que
constituem meus pensamentos. I1sso tem sido minha topica ocupacao. Certos modos narrativos
de expor, que estdo inseridos e inserem verdades neles. Tambeém s&o meus modos de buscé-las.

Quanto as professoras isoladas em suas casas, durante o biénio letivo de 2020/21, para
além do que produziram, faz-se interessante discutir como se deu a feitura do que inventaram,
as decisdes que precisaram ser geradas e foram se efetivando na busca por uma préatica que
tocasse o0s estudantes, 14 em suas distancias da escola, em meio as (in)certezas, experimentagdes
e Seus iImprovisos.

Pensei em nomear a docéncia que se da em sala de aula na relacdo professor e estudante
como “presencial”, embora por vezes essa ideia nao se sustente pelo distanciamento das atitudes
e do pensamento que escapa para outras dimensdes. Assim € a tentativa de trazer para as
situacBes em que efetivamente os atores ndo estdo em aproximacdo fisica, mas em lugares
incertos (seja pela irrelevancia da localizacdo geografica ou pela sincronia dos encontros) e
normatizo o termo remoto como algo “virtual”, que ndo escapa de ser uma entdo “realidade”,
mesmo a distancia.

Tomo cuidado para ndo impor ou precipitar minhas ideias e percepcdes acerca da tematica
escolhida (ou que me escolheu). A producdo da tese resta desenvolvida, também desde as
percepcOes das docentes que compordo um grupo de conversas acerca da questdo de pesquisa.
Suponho que conhecerei coisas que ainda ndo pensei, advindas dessa interacdo. Pretendo falar
minuciosamente acerca dos movimentos de montagem de tal grupo, das resisténcias que foram
emergindo e de como operei em (des)favor desse.

Quando, desde ja trago algumas suposicdes, é para revolver o territorio da pesquisa. Por
iSSO me autorizo a dizer que a sensagéo € de parcial poténcia para alcancar o estudante (se € que
algum dia fomos plenos potentes). Mesmo as mais criativas técnicas de levar ao estudante o
respectivo conteudo curricular, que € o que se espera da relagdo discente/docente, essa tarefa
ndo pode ser satisfeita em sua plenitude.

Porque dar aulas ndo é s6 propor temas e enviar atividades e receber respostas ou reacoes
as perguntas. N&o é so ler e conversar com alguém da familia e resolver. Onde dezenas de
impressos enviados durante 0 més talvez ndo se equiparem a eficacia de uma boa manha de
dialogo discutido/contestado olho no olho. Impressos, pequenos videos, falas curtas, fotos que
sdo menos a efetivacdo de uma vontade de educar do que a tentativa de cumprir uma complexa

missao. Ac¢des que so serdo aferidas em sua eficacia em um tempo situado no devir.
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E sobre esse corpo de acontecimentos, nesse recorte letivo no tempo da crise, que intuo
precise ser conhecido, discutido com toda aproximacao possivel para que ndo se deixe escapar
sequer uma comunicacdo ou evento que possa anunciar outras emergéncias. Entre outras
pesquisas que estdo acontecendo (para além da crucial e indiscutivel importancia na busca de
antivirais), esta se faz direcionada para entender as possiveis implica¢fes, ou ndo, nas
ancoras/verdades educacionais.

Identificar e analisar possiveis novos conhecimentos para atuar na docéncia cotidiana, em
face da emergéncia de possibilidades, questdes e solucbes que atravessam os modos de fazer e
pensar solucBes curriculares, didaticas e metodoldgicas. Quais ajustes foram experimentados
nas pernas desse tripé? Se a educacao nao é ou nao tem como base s6 isso, a0 menos, em algum
momento, ndo prescinde dessa constituicdo rizomatica de enredar-se na sua multiplicidade de
direcdes e de possibilidade de tensionamentos de suas conexdes.

Desde Comenius, no inicio do século XVII, com a defesa do ensino “de tudo para todos”
e sua “Didatica Magna” em prol de alcancar uma sistematizagdo da pedagogia e da didatica no
mundo ocidental, podemos afirmar a importancia do como e o que abordar, durante a pratica
docente frente aos estudantes inseridos em um mundo em constante transformacéo e, portanto
passivel de ser descoberto e entendido.

Vou provocando o surgimento de objetivos ao me propor compreender a constituicéo e
as recorréncias de narrativas das professoras, no que tange as condi¢cdes educacionais que
aparecem durante esse tempo. Olhar para o como se deu o que foi produzido para além do modo
conteudista na relacdo professor e aluno.

Entender como se deu o que aprendemos desde 0s conhecimentos que acionamos, seus
legados, tendéncias e suas subversdes. Essas conversas que vou tendo comigo, compdem um
caldo de objetivos provisorios, que vou acionando, para me manter no compasso e no ritmo da
minha coeréncia académica possivel.

Contemplo uma constante e persistente aproximacdo ao desconhecido. Numa faixa de
fronteira que serd vista desde sobrevoos, e pensada como pista de pousos e decolagens. Sera
também um local para estabelecer uma danga entre e com 0s objetos suscetiveis as nuances
gravitacionais. Alguns tocardo o solo, outros flutuardo. Tais decisfes sé serdo possiveis quando
e como habitarmos o campo de pesquisa.

Quando estou nesse lugar, é como aquela excursdo estudantil de final de ano letivo.
Aquela que carrega a expectativa de assistir um show de danca discursiva. Dancar. Analisar e
dar a entender. Penso o quanto eu espero/valorizo/dependo desse momento. Quando no solo, a

danca. No néo solo (a abstracéo das visGes desde um sobrevoo entremeado de outras dancas).
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Os conceitos de processo e fronteira séo trazidos/pensados pelas suas etimologias desde
0 Dicio: Dicionario online de portugués (c2023), conforme a seguir. Processo como “maneira
de se fazer alguma coisa; procedimento: processo de criacdo. A¢do continua e prolongada, que
expressa continuidade na realizacdo de determinada atividade.” E Fronteira como “Limite; linha
que divide ou delimita, separando coisas de outras. Regido que esta ao lado ou proxima desse
limite”. Podemos pensar a fronteira, no sentido figurado como uma linha que demarca, separa
ou distingue uma coisa da outra, ou como “divisdo entre dois &mbitos ou espacos fisicos ou
abstratos.”

Né&o subsisto com meus sentidos desconectados. Falo desde uma situa¢do de escuta. Sou
um escutador de histérias, por isso conto-as. Um pesquisador que, professor, observa com seus
sentidos treinaveis, o discente em producdo, em invencdo, frente seu mundo. (talvez eu esteja
representando um personagem romantizado, idealizado). N&o s ouvi, mas escutei. A escuta me
faz pesquisador. As percepcbes me fazem constructo. Somos, segundo Larrosa (1999), o sentido
do que somos. Depende das histérias que contamos e das que contamos a nés mesmaos.

Vou dizendo dos meus pensamentos, inspirado em palavras de Larrosa e, acionando seus
ditos e escritos para uma conversa com meus modos de pensar. Para uma caminhada
contemplativa pelo territério de minha escola: patio, biblioteca, corredores, escadas, 0s chaos
das multiplas salas. E conversando comigo e pensando nos encontros com as docentes sujeitos
da pesquisa tanto na producdo como na andlise das narrativas.

Ainda assim, ouso trazer para minha pesquisa um personagem que interferiu e
desacomodou todos 0s rumos possiveis. Por vezes penso que havera tal figura pairando no
entorno de todas as conversas. Nao pretendo falar dele, nem da sua incontornavel presenca, mas
dos efeitos de sua chegada, para a educacéo.

O visitante/personagem que digo € um que pode ser que nos mate. Além de ndo ter sido
anunciado (sera?), quer de nds a sua propria sobrevida. Ele ndo nos deu tempo de tirarmos o
tapete de bem-vindo das portas de nossos territorios. Nem conseguimos dizer que ndo havia
vagas para hospedar tal estranho. Nem que ficaria por mais tempo do que jamais pensamos, ou
gue ndo o reconheceriamos a olho nu, nesse assolamento predatério de todas as grandezas e
matizes.

Uma das estratégias de defesa talvez seja direcionar nossos olhares de confianca para
novos agires com énfase na pesquisa. Afinal, qual vontade politica que decide que investir em
arsenais para fazer morrer é mais importante que estabelecer condi¢es de possibilidade para

deixar viver? A conta da imprevidéncia que tem ocasionado reincidentes massacres
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humanitarios jamais sera quitada. Transcendéncia € uma nocdo que se encontra em franca
desconstrucéo, sacudindo nossas crencgas.

As escolas, com relagdo as suas infraestruturas (e seus desgastes naturais atraves do
tempo) sdo as melhores possiveis em relacdo a si mesmas, capturadas por um poder atravessado
por uma racionalidade que emerge do pedagdgico, instrumentalizado pela presenca do professor
que exercita a escuta, o didlogo e que cheira o estudante. Numa escola que reconhece a
necessidade de estabelecer novas relaces, acompanhar novas demandas e que nao abre méo da
integridade e manutencdo de seus principios. Mas, continua sendo uma escola que enfrenta
dificuldades para existir. E ndo falo somente dos tijolos de Pink Floyd que compdem seus
muros. Nem dos necessarios processos de manutencao.

Apresento esta narrativa, ndo pelo fato ou suposicdo daquela docéncia ser arcaica,
ultrapassada ou fora de moda (Jorge Larrosa provoca dizendo gque todo docente é velho, do
ponto de vista da anterioridade do que ele traz na docéncia). N&o € esse 0 ponto que me atenho,
mas da emergéncia de outras possibilidades que pelas suas caracteristicas mutantes requerem
certo modo de enfrentamento, visando as condi¢cdes minimas aceitaveis, para existirmos em
ambientes cada vez mais insélitos e imprevisiveis culturalmente. Que precisam ser discutidos.

Sim, é a cultura, conforme o pensamento de Stuart Hall (1987) que nos incita a pensar
acerca das contradi¢es e disputas de poder em um ambiente globalizado, desenfronteirado, que
cada vez mais se manifestam em nosso dia a dia. I1sso faz com que integremos uma massa
disforme de vontades e atitudes indicadas a sobrevida em um terreno cada vez mais pueril e
enredado em conexdes que tocam todos.

Nesse contexto que venho narrando, analogo a constituicdo de um estado do
conhecimento, dentro de um estreito lapso de tempo, me fiz mais frequente, frente a tela de meu
computador pessoal. Ele tem sido o emissario de meus anseios. Um leva e traz de ideias que
s&o jogadas em rede e que confluem em direcdo as respostas para as quais ainda nem temos as
perguntas.

H& uma clara aceleragédo da corrida ao desconhecido, numa tentativa, também, de quem
chegara primeiro para fincar suas bandeiras de marcacdo de territorio. Estive todo tempo
tentando acessar 0 que era dito, feito e suposto por outros estudiosos. Quando também estive
isolado do toque de mundo, aproximei-me da convicc¢do de que ha muito para ser investigado.
Ha coisas pelas quais meu desconhecimento clama por discussao.

Viver a educacdo ndo é somente pensar em como compartilhar, mas como constitui-la,
como construi-la, como ver o que lhe acontece, quais rumos tem tomado, quais eventos lhe

agridem mais, quais Ihe sé@o mais favoraveis e como defendé-la dos oportunismos. Tentar uma
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contribuicdo com essa escola que produz educacgdo aos jovens € no minimo um ato de amor.
Aquele amor ao mundo do qual fala Hannah Arendt e que perpassa toda sua obra. E que também
encontro eco no que dizem Masschelein e Simons (2021, p. 19), de que “uma declaragdo como
“a escola nao é um negocio” expressa uma responsabilidade diferente: a responsabilidade -
mesmo amor - pela geracdo de jovens como uma nova geragao”.

Para a continuidade desta vivéncia pesquisadora, os procedimentos e decisdes que narro
nestas paginas também representam certa extensdo do estado do conhecimento que passo a
viver no contexto de isolamento, pois conto também com as contribui¢Ges de multiplas midias,
como as webconferéncias e mensagens virtuais, virtuosas ou ndo. Assim, sendo tais plataformas
ocupadas por professores, especialistas no tema em geral, seja qual for, desde que se encaixe
em meu interesse de discussdo (a docéncia em contexto de crise) empresto a devida validade as
suas conjecturas pelo simples fato de eles serem o que séo: Professores.

Também assisto as aulas com meus professores e colegas de grupo de pesquisa,
distribuidos em uma colmeia subdividida pelas mais diversas dimens6es geométricas. De todos
0s quadrantes anunciam seus pensamentos, leituras, entendimentos, contrariedades,
aproximacdes e distanciamentos, numa tentativa de embate com suas préprias descobertas.
Somos uma assembleia em discussédo, onde ouvimos todos e deles percebemos a busca de
palavras para dizerem o que Ihes desacomoda. Eles sdo tdo eu!

Para falar de educacdo é incontornavel o ato de conversar com docentes. Para entender
educacdo é preciso ouvir, discutir o que pelas suas palavras e vozes estdo dizendo e fazendo
hoje. Daqui emergem li¢bes para a formacao docente, para pensarmos a reinvencdo da docéncia,
onde as relagdes ndo serdo mais as mesmas e as mudancas experimentardo outro ritmo. Uma
maneira de ter uma sobrevida frente as adversidades impostas. Como seremos.

Como serdo os estudantes nos proximos tempos. Estamos de alguma maneira nessa busca
constante de tentativa de antecipagdo do que est& para acontecer. O que influenciard no nosso
planejamento que acionara outros planos dentro dele mesmo, ndo s6 como um modo de
organizar, mas de antever visando as tomadas de decisoes.

Escrever esta tese é uma maneira de alimentar certa coragem para olhar nos olhos dos
medos e incertezas, que também acompanharam minhas colegas docentes. Assim experimento
uma tentativa de afastamento de coisas que nada mais fardo do que desregular todo foco racional
e afastar-me de um caminho que preciso deixar em modo de espera, sem pensar que 0 encontro
é inadiavel e que apenas estd sem hora certa na agenda. Embora a percepcdo de que essa

sensacao € inerente e emerge também 14 das falas docentes:
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UNA: .. Nesse mamente, nesta parada que a gente esteve em casa, a gente também péde se confiecer, ew me
ver cama é que ew s0u... ¢ gue eu guere para mim... Exa sd dentre de casa, eva ali em um ciweulo fechade... eu

sentia falta, ew nde pedia sair na wa... senti falta de iv na favmdcia, de iv comprar uma woupa...eu senti falta
de minime, de minime, de minime... vecés nao sentivam? ..Ju tens que fazer.. eu pewcebi que aquele anc e

meic... aquile fluin e ew nae fiz nada! O que que ew fiz? Fiquei enceviadal!
DUAE: ..tu falaste que nic fez nada ... e eu percebo que li no inicie da pandemia, principalmente, nds

fizemos wma grande diferenga na vida das criangas, porgue o que é gue eles tinfiam? Em meio. aguele mede
tede daos pais, as nesses priprios medas, o que é que eles tinham?

Explorar as plataformas virtuais, para ver outros modos de formacdo docente e esmiucar
textos como base tedrica, expandir conceitos e fazer exercicios tedricos, atentar para novas
narrativas que falam de suas vivéncias, e que também sdo carregadas de uma caracteristica
também a ser destacada: uma abertura a indicacao e ao compartilhamento de tais conhecimentos
e operando com o significado da palavra experiéncia como na visdo Larrossiana, que por sua
vez inspira-se na concepcao de Walter Benjamin, de que ¢ “o que nos passa, o que nos acontece,
o que nos toca” (LARROSA, 2015, p. 18). Dai advém a possibilidade de entendimento sobre a
afirmacdo de que o mundo estd organizado para que nada nos acontecga, dai a pobreza de
experiéncias que caracteriza nosso mundo, justificando a abundancia de acontecimentos,
embora a raridade da ocorréncia de coisas que nos acontecem e ou nos tocam.

Como pesquisador implicado, me autorizo a dizer que ja é possivel anunciar, como pauta
para discussdo acerca da educacdo em nossos dias, para além das questbes pedagdgicas, esta
em marcha a iminente ameaca a representatividade da docéncia presencial. 1sso que tem se
manifestado através da fragilizacdo estrutural de suas condicfes de trabalho e da tentativa de
rasura da sua imprescindibilidade dentro da sala de aula, frente aos seus estudantes. Nessa
atividade que se faz coletiva e simultanea, acompanhados das verticalidades ornadas de suas
paredes e quadros e das horizontalidades de suas classes, livros e cadernos de anotacdes, numa

conversa com outras angulagdes. Sendo, vejamos 0 que emerge:

NULLA: ende vocés pesquisaram... que tipe... o que vacés procuraram... ende vocés procuraram?
- Ne Gaagle.

Como se ndo bastasse a precariedade da acessibilidade a rede mundial de computadores
em nosso pais, também vivemos tangenciando a utopia das telas para todos, como meio
didatico, ndo como fim educacional. Portanto, ndo é da negacdo da importancia, nem do
possivel esmaecimento da imagem de sofisticacdo, que a tecnologia informativa tem
comunicado, por seus meios eletrénicos, que estes pensamentos tentam tratar, visto que para
No6voa (2022, p. 41-42):

Face as possibilidades infinitas do digital, ninguém, no seu perfeito juizo, podera
negar a sua importancia, mas as questdes tecnoldgicas ndo sdo apenas tecnoldgicas,
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sdo pedagdgicas, e politicas. A nossa pergunta é a mesma de Gert Biesta, ainda antes
da pandemia: “chegou a hora de desistir da escola moderna, e das suas promessas,
entregando-a nas maos da Pearson, da Google e de outros capitalistas educacionais,
ou devemos tentar uma vez mais e, nesse caso, o que devemos fazer?” (2019, p. 657).
[...] num dos grandes livros da pedagogia contemporénea, la mystification
pédagogique, Bernard Charlot explica que “a educagio ndo se pode fazer por simples
imersdo da crianga no meio social”, pois é necessaria “uma mediagdo entre a crianga
e 0s modelos sociais”.

Talvez sim, seja desde o distanciamento conceitual entre informag&o e conhecimento que
anuncio o embate. Dos retalhos que vamos juntando para tecer uma rede maior. Para Harari
(2018), a velocidade em que sdo apresentadas as mudancgas no séc. XXI, numa analogia das
possibilidades do docente (que eu referencio como presencial) em relacdo as tecnologias da
informacao, o estudante em certo momento precisara ficar atento para a sensagdo de que “nunca
tera certeza se aquilo que os adultos estdo lhe dizendo é fruto de uma sabedoria atemporal ou
de um preconceito ultrapassado. Entdo, em quem vocé pode confiar? Na tecnologia, talvez? E
uma aposta ainda mais arriscada.” (p. 5). Argumenta ainda que a tecnologia pode ajudar, mas ¢é
preciso saber dosar seu uso, sob pena de tornar-se um refém de seu poder. Aqui eu associo a
assertiva de Novoa (2022, p. 46) de que “ha um patrimonio humano impossivel de digitalizar”.

Do fato de os alunos estudantes'’ terem que estudar em casa, isolados da escola com seus
muros protetores, pois essa escola, conforme Larrosa (2017) ¢ também “um lugar de refugio,
de preservacao, de protecao e de custodia”; ali se da vida interativa em uma sociedade mais
ampla que a familiar, onde experimentam seus letramentos sociais; ja é possivel anunciar que
a docéncia esta se expandindo para um territorio que tem um relevo e riquezas com qualidades
que ainda ndo foram analisadas.

Ja é possivel afirmar, embora ndo seja novidade no meio educacional, que
experimentamos uma praxis conteudista, no sentido de ter que ocupar o aluno com a
feitura/resolucdo de atividades impressas (professor bom € aquele que enche caderno de
aluno?), que domina a quase totalidade das possibilidades das aulas nessa relagdo
escola/professor com o lar/pais, que merece ser mais bem pensada, discutida e avaliada.

A intencionalidade desta pesquisa também anuncia que a pandemia causou efeitos nas
formas de viver e ser docente neste tempo, que ndo estavam explicitadas em documentos

curriculares oficiais, justamente pela sua imprevisibilidade. Portanto, € um momento também

Ea autorizacdo assinada?

- Néo sei professor. Deu uma briga feia 14 em casa... Do pai e da mée... Rasgaram uns papéis... Acho que aquele
também.

- Te darei outra... Pede para teu pai assinar.

- Nao sei... O pai esta proibido de entrar Ia em casa.

[...] - Um dia eu vi a minha mae “dar um pau” no meu pai! Depois ela foi embora...
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de as universidades e os 6rgdos politicos/publicos em geral assumirem certo e imediato
protagonismo no sentido de olhar a educacdo e seus desdobramentos para outros devires. Se
quisermos aderir ou resistir ao que ndo conhecemos, entdo € preciso procurar compreendé-lo.
Isolar-nos da percepc¢édo e emergéncia da inovacao talvez nao seja a melhor escolha, sob pena
de tornar nosso proprio territorio existencial um lugar restrito e enfronteirado. Pensar sob esta
Gtica tem a ver com a minha deciséo de pesquisa.

Esta tese ndo prescinde do entendimento das decisdes legais/normativas que sao lastro da
docéncia no passado recente, desde a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB) n°
9394/96 até a BNCC, homologada pelo Ministério da Educacdo em 20 de dezembro de 2017,
valida até os dias da escrita desta pesquisa, e as alternativas possiveis para a emergéncia de
novas ideias pedagdgicas que orientardo o futuro da educacdo (BRASIL, 1996; 2017).

E que isso seja discutido e compartilhado com quem habita o chdo de escola. Assim
vamos beirando certo ativismo pelas coisas que nos tocam e que vamos percebendo,
conhecendo em nosso caminho?8, ou a beira dele, em seus tragados vicinais, que confluem para
outras escolhas de ir.

Embora o objeto de minha pesquisa seja a docéncia dita pela voz das professoras neste
tempo, também néo posso deixar de alertar para o constante olhar as possiveis causas do que
nos acontece. Para contribuir com essa busca de conhecermos melhor o mundo que habitamos
e nossas relagdes, Mia Couto (2020, p. 1) anuncia que precisamos “‘reparar mais no nosso
entorno, pois ele nos educa para a descentralizagdo de nés mesmos.” Assim teremos a nossa
atencdo mais voltada ao que o outro quer nos dizer. Esta é também uma pretensa maneira de se
comportar, desta pesquisa.

Entendo que este é um modo de distanciamento que vai do ativista ao militante!®, para
pensar, defender e dar visibilidade a educacdo contemporanea e de colocar-me na pesquisa. O
gue trago aqui € menos uma opinido recheada de provisorias verdades do que a emergéncia de
uma pauta para pensar coisas que me desacomodam, embora as verdades ainda restem
provisoérias. Militante quando “afirma a educagdo escolar como poténcia para o novo, para a

superagao, para o pensamento” (TOMAZETTI, 2019, p. 17).

18 Durante minhas viagens de estudo, havia um ser que me esperava a margem da estrada. Quando eu dava bom
dia, boa tarde, tchau ou até a proxima aquela arvore a beira de meu caminho: era para ela, ao sol de seu pano de
fundo, aos passaros que lhe acorriam, para 0 mundo maravilhoso de seu entorno acolhedor... Era para a paz
daquele vivivel. Havera sempre uma arvore a beira de nossas emocdes.

19 Conforme a tese Militdncia e ativismo: cinco ensaios sobre agéo coletiva e subjetividade (SALES, 2019), o
ambiente militante tende a valorizar disciplina, centralizacdo dos processos organizacionais e heteronomia,
enquanto 0 ativista incentiva experimentacdo, horizontalidade e autonomia. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/11449/190776.
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Também acompanham e matizam esta tentativa de entender as nuances que, por vezes
compdem as maneiras de direcionar o foco de meu pensar. S0 sensacOes que atravessaram
minha escrita e acabaram redirecionando minha atencdo para os acontecimentos de um
momento que causou tensdo, que nao poderia ser visto apenas com o canto do olho e ser tratado
com um “dar de ombros”.

QUATTUOR: ..durante essa pandemia me peunitiu clisexvar muite as pesscas... tante as & minfia volta

come até aquelas que eu nie conseguia enxergar... Porque a gente vé tude muite distante... Sde Faule, etc...

(nes jonnais... na televisde.) e eu pensava: e aqui na velta? O que pede estar acentecende? Uqui, pedtinfie da
gente... e a gente ndo. pode fazer nada... Parece que eu sentia que acontecia alguma coisa... me preccupava
muite com issa... e nde podia fazer nada... euw achio gue entravia a palavia empatia ai... se calocar no. bugar do
autre... pargue muita gente, eu ache que até aprendew a pensar mais ne cutre... € ai, em casa send que eles
tinfiam o que comer?... e aquilo. ali me angustiava as vezes... tinha dias que eu ficava muite angustiada, né?
s vezes passava... o meda... tem foras que tem mais... passa... depois velta... eu senti bastante isse durante a
pandemia... uma ansiedade, tambiém...

Desde todos os imprescindiveis sem quarentena, onde varias categorias de trabalhadores
mantiveram-se ativos pelos espacgos externos as suas casas, como 0s herdis na linha de frente
da saude, as professoras se mantiveram ativas, embora relativamente protegidas em suas casas,
estiveram instrumentalizadas e prontas para o enfrentamento, enviando aulas on-line ou indo
vez ou outra as escolas para entregarem atividades aos alunos que nao dispunham de acesso a
internet.

A docéncia, mesmo que infectada, resta a tentativa de uma reacdo racional desde sua
erudicdo, complexidade, o inusitado, a profundidade no fazer e no seu ser docente, sublimada
e constituida na simplicidade, na maneira natural de dizer o quanto ha de natureza no mundo
do qual ela fala. Que quanto mais tentamos complicar para arrancar dela outras coisas, mais ela
se faz simples e natural e se apresenta em suas maneiras peculiares de manifestacdo e
construcdo. E assim se da um consentimento para eu ser o0 docente que sou neste mundo que

precisa mais do que nunca ser cuidado.

2.1 A provisoriedade do ndo sei 0 qué da pesquisa

Cada vez que converso com meus pensamentos e eles se fazem mediacdo entre eles
mesmos e minha vida, surgem ideias desde as sementes/imagens deles e dos efeitos do que me
acontece, inspirado em Larrosa quando anuncia que “A experiéncia ¢ sempre de alguém,
subjetiva, é sempre daqui e de agora, contextual, finita, provisoria, sensivel, mortal, de carne e
0Ss0, como a prépria vida. A experiéncia tem algo da opacidade, da obscuridade e da confusdo
da vida, algo da desordem e da indecisao da vida” (LARROSA, 2015, p. 40).
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Desde o inicio da busca pelo meu tema, ndo esperei que as coisas acontecessem a minha
volta, sem tomar providéncias. Nem receei ante as confusdes e obscuridades. Percebi que era
preciso produzir algo, mesmo que provisorio.

O que estava se dando em nosso meio educacional era algo jamais visto pelas geracdes
de docentes que me acompanham neste tempo. E algo tdo extraordinario que tive a intencio de
marcar essa passagem, mesmo que metedrica, em se tratando de um recorte historico. Acredito
na relevancia que podera ser emprestada ao longo da escrita, seja 14 qual for a vereda que
experimentar.

Assim, a provisoriedade da escrita neste texto, foi tomada por uma linguagem que
registrasse minimamente como eu estava significando esse mundo em ebuli¢do a minha volta.
Este tempo sera visto no futuro através das narrativas que construiremos para dizer sobre ele.
Emergem multiplas relacbes de poder que nos atravessam nestes tempos ainda em modo de
transicao e de experimentacao de significados. Essas praticas de significacdo envolvem relacdes
de poder que ainda ndo tém suas incidéncias definidas.

Uma das nuances que arrisco a pensar é a de que nao viveremos mais uma mesmidade
que enreda e captura as pessoas de nosso mundo, desde as mesmas artimanhas e retéricas de
convencimento. Seria forgoso afirmar a possibilidade do surgimento de uma nova linguagem
para nomear e justificar esse mundo, mas restaria entremeada de palavras advindas, pelo tema
que trato, de uma docéncia que se constitui pelo que pensa e se faz mutante pelos modos de
dizer. Assim “Tomo a linguagem como manifestagdo do humano em seu devir” (GUSTSACK,
2008, p. 1).

E escreveremos de outra maneira, pois estabeleceremos outras interlocucdes, estaremos
em outras relaces de confianca, aquela do tipo que € o elo de professor e estudante. Aquela
que faz o alicerce relacional em sala de aula e que sem ela resta esmaecida a funcdo do professor
com a percepcdo desse estudante. Na qual, sem confiancga, a relagéo se faz escorregadia.

Trabalho com questbes da docéncia e da escola como primeiro espago publico ocupado
pelas criancas, sem as quais resta nulo todo este empenho discursivo. Questdes implicadas,
passiveis de discussdo numa educacdo como processo amplo e articulador, que fazem emergir
principios educacionais em movimento. Que permite a analise de diferentes possibilidades
conforme variadas perspectivas, tais como: Qual é o papel da escola, do docente, da familiae o
que € ensino publico e gratuito nesse novo arcabouco politico/social.

Invariavelmente tenho praticado muitos estudos em lugar que parece ser a fronteira de
onde pretendo habitar na pesquisa. O que me ocorreu é que tudo isso que tenho feito ndo é nem

sera em vao. Vou procurando fazé-los insumos de minha construcdo. N&o perderei uma virgula
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sequer do que tenho escrito nem das coisas que tenho acessado, ouvido, lido, conversado. Todas
aquelas que me interessaram vém me ajudar a viver esta construcao.

O que escrevo tem a ver com os dias vividos durante a pandemia. Este momento inusitado,
que provavelmente nossa geracdo nao experimentard mais. Salvo se continuar cometendo os
mesmos erros de agressdo e descaso com a ordem natural em nosso planeta Terra como
organismo vivo, que podera “nos deixar para trds e seguir seu caminho” conforme anuncia e
defende Ailton Krenak (2021, p. 1).

Assim talvez tenhamos a continuidade, com as proximas vidas, permeadas por uma
expectativa de constante medo e descrédito com o futuro. Ndo hd como negar que estamos
vivendo um momento bastante fértil e desafiador para nossas pesquisas. Embora, para além das
incertezas que sempre nos assolaram, é fato que os habitantes da Terra tém dispendido bastante
energia para degrada-la de maneira insustentavel.

Esta pesquisa esta nesse caminho, de olhar, escutar, emitir discussdes e impressdes desde
0 que nos é dado lendo, escutando, vendo, conversando sobre tudo que esta acontecendo hoje.
E tudo muito quentinho, cheirando a ineditismo. Chega a causar certa empolgac&o, euforia, no
sentido de querer supor, propor outras perguntas. Tentando justificar-se a si prépria.

Para a producdo das narrativas docentes, indico desde ja a observancia dos preceitos
éticos ndo s6 em relacdo aos direitos autorais das ideias trazidas, como 0s que regem esta
conversa com o devido respeito as regras de convivéncia deste pesquisador com 0s sujeitos da
pesquisa, com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) a disposicdo como
documento primeiro a ser assinado quando da producdo das narrativas, embora o preceito ético
esteja para além desse protocolo; a carta de apresentacdo e solicitacdo de pesquisa na escola,
assim como a certa submisséo da totalidade deste texto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
desde a resolucéo n° 510/2016, que considera a ética como uma “construgdo humana, portanto

historica, social e cultural”.
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Figura 16 — ELAS...

Aqui eu volto 14 da anélise (secéo 4) que é o futuro desta foto. Eu trago o cheiro do que eu teria dito, sem
saber, sem entender o que acontecia... Um presente que s6 se deixa ver apos as reflexdes... E quando eu volto
do futuro... E uma conversa que s6 consegui conversar, depois que sai dela e voltei para o tempo anterior. Para
cada resposta eu fui buscar a questdo. O que as docentes trazem sdo sempre respostas aos seus motivos de
existir...

* Por falar nelas... falta uma...
*Uma esta separada (ndo estava no momento da foto coletiva)

*Optei por marcar essas possibilidades... Dos desencontros...

No ano letivo de 2021 estive lotado em escola de ensino fundamental com turmas de 4° e
5° ano. Em agosto desse ano fomos vacinados anticovid e o perigo das internagdes por
infectacdo foi se esvaindo. Minha escola, além da entrega de materiais de modo presencial, ja
tem feito reunies nesse formato e sob rigido protocolo de cuidados. A equipe diretiva havia
consentido a pesquisa na escola. Foram 8 (oito) professoras, todas pedagogas e com pos-
graduacdo Lato Sensu em alguma area da educacao e com experiéncia de sala de aula nos anos
iniciais, com tempos individuais de servico de 10, 11, 13, 22, 26, 28, 29 e 30 anos ininterruptos
e que ao fornecerem estes dados também confirmaram a anuéncia em participar como sujeitos
da pesquisa.

Tornou-se possivel fazer as reunides para a producéo das narrativas de maneira presencial
em sala ampla, com distanciamento de mais de dois metros para cada sujeito. Assim se deu
inicio a fase de experimentacdo da volta as aulas presenciais. Foi quando comecei a pensar no

quanto isso poderia afetar, ou ndo, os caminhos do meu processo de pesquisa.
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Figura 17 — Mesmo cenério... Mesmo palco

«Com e sem os motivadores da existéncia docente... E por estes corredores que dangamos... vamos...
voltamos... mudamos de direcéo... seguimos...

*Mas... E com inspiragio nesse lugar que também vamos até eles pelos ares... pelas conexdes em nuvem...
pelos dispositivos eletronicos.

Foi quando decidi convidar as oito docentes/sujeitos da minha pesquisa para uma
conversa, que tomou um modo de ser que nomeio como um experimento coformativo, no qual
falamos superficialmente sobre a temética proposta. Talvez esta pesquisa tenha se configurado,
conforme anunciam Masschelein e Simons (2014, p. 21), s6 como um evento de revelacdo de
algo “ou oferecendo conhecimento sobre o0 nosso presente educacional, mas como um exercicio
de pensamento, fazendo um gesto publico, convidando-nos a pensar, isto €, nos colocando a
prova”. Como se estivéssemos em um laboratério onde fazemos emergir questfes que nos
colocam a prova, nos instigam em um movimento de pensar publicamente em torno delas.

Antecipo, em sintese, que o0 primeiro encontro se deu assim: ali, tecemos um mapa
conceitual constituido por colagens de sinteses escritas de suas ideias e impressdes em um
movimento de conexao em rede do que lhes aconteceu durante o biénio letivo de 2020/21, até
a véspera da volta as aulas presenciais, ou além.

Usamos o quadro branco da parede, papel pardo, canetBes de tinta lavavel, canetas, lapis
de cor. Esses e outros materiais que habitam e ornamentam salas de aula. Falamos sobre o
guanto acionaram de suas formacdes e como pensaram as coisas que fizeram naquele periodo
marcado pelo modo retirante das salas de aula para outros espacos de docéncia. O que
reservamos foram tempos-reunides para essa conversa experimental, entremeada por um
planejamento temperado com improvisos.

Cada professor € um ser Gnico em sua constituicdo docente. Mesmo regido por preceitos

que sdo comuns a todos na profissdo, mesmas regras, orientacGes, ele é Ginico em sua maneira
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de pensar, agir e reagir as demandas naturais de sala de aula. Eis um motivo pelo qual o vejo
como figura central para falar acerca do que ele pensa e do que se da na praxis docente.

Cada professor tem sua peculiar maneira de ser e estar em seu ambiente de trabalho.
Imaginemos em um contexto totalmente insélito. Diante de uma conjuntura que desacomoda
toda a légica e a logistica de modo macro, quando atinge toda uma rotina posta, dada,
organizada. E possivel pensar, supor que dai surgira eventos significativos ainda néo
experienciados.

Compreender as praticas pedagdgicas que os docentes precisaram criar, desenvolver,
produzir. Que saberes emergiram para além da transformacdo do que sabiam ou pensavam
saber, conhecer, entender para desenvolver sua plena capacidade docente em um tempo que
Ihes trouxe outros inusitados desafios. (trabalhar na escola e agora ndo mais).

Dar visibilidade para os saberes que foram produzidos e circularam nesse tempo, espaco
e contexto a partir de seus proprios olhares e falas. A escola é por si sé repetitiva, considerando
sua maneira de ser, estar e interferir no mundo educacional. Assim, quando da andlise das
narrativas emprestarei énfase ao que é dito, como é dito, para além de quem disse nessa
producdo, a voz sera do grupo. Sem descuidar da contribuicdo dos siléncios.

Quero pensar numa composi¢do dos modos de formacéo de futuros professores, desde as
possibilidades pedagdgicas de invencdo que foram postas em jogo. A questdo da tese foi
desenvolvida a partir de falas docentes. Também pesquiso inspirado nas solugdes do texto
“Analise de uma Matriz Pedagdgica Escolar: a invengdo da docéncia e de pessoas em uma
escola da periferia” (FABRIS, SILVA, 2015). Em especial no que tange as inser¢des de modos
de olhar o grupo que fala do que fez e pensou, e estabelecer certa atencdo em como se da a
producdo de seus ditos.

Minhas perguntas ndo sdo desde ja soltas, mas provocativas da maneira de pensar aquela
que estard no nucleo de minhas incertezas. Elas sdo “entulhos” da minha pesquisa, como
Manoel de Barros clama em anudncio, aceitando-os para sua poesia. Esses mesmos entulhos véao
me encorajando, conforme ele, a manter minha “mania de comparecer aos proprios
desencontros” desta metaforica danga. Eu compactuo com a ideia que encerra o conceito de
metafora: suas representacfes que designam coisas/objetos que penso em dizer e que guardam
semelhangas com outro, ou numa situacao que me apraz poeticamente, por exemplo.

Embora Deleuze anuncie certa aversédo pelo sentido estrito da metafora, conforme Malufe
(2014, p. 1), para a qual ele traz o conceito de acoplamento como modo néo representacional
de compreensdo da escrita poética e de relacionar a realidade em seus pensamentos, mesmo

assim, por minha vez, espero trazer as figuras de linguagem gque me ocorrem, para uma conversa
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respeitosa, embora o convite a subversdo, com essa compreensdo da literalidade dos
significados das palavras em Deleuze, j& que ele empresta modos de (con)figurar meu caminho
com sua concepcao de rizoma, que se fez origem da necessidade da cartografia para dizé-lo.
Converso em tom respeitoso de criagdo e modos de ver a caminhada pela qual me
proponho. Assim, reafirmo que meu olhar nesta pesquisa estara sob inspiragdo cartogréfica,

como procedimento investigativo para minha maneira de pensar as conexdes estabelecidas.

2.2 Um recorte do possivel campo de pesquisa

Pela minha veia de contador de histérias circula uma que narro a seguir: trata-se do
desenho do palco e de um docente atuando na volta as suas funcdes presenciais. E uma tentativa
de contextualizar e historicizar o que e como tem acontecido em minha escola e que nédo
caracteriza nem quer antecipar a producdo das narrativas, 14 de seu lugar anunciado, muito
menos quer perder certa leveza do pesquisar: certo dia, quando estava presencialmente
entregando copias de documentos aulas, aquelas mesmas enviadas aos alunos estudantes®® via
internet, no grupo de WhatsApp, uma mée falou que sua filha queria vir a escola para conhecer
o0 professor. Que ela tinha muita curiosidade em me ver.

Pensei: eu era aquele que se comunicava com escritos e imagens e ndo estava nem tinha
sequer uma silhueta formada para dancar na imaginacdo daquela estudante de onze anos.
Lembro-me do olhar dela me observando. Ndo se tratava de aprovar ou ndo, mas senti que nao
entreguei tudo que ela queria. Que havia faltado algo que ndo estava em mim.

Na outra quinzena voltaram. A mée falou que realmente a filha tinha ficado um pouco
decepcionada. O motivo: eu estava de mascara! Pensei no quanto faltou minha boca e meus
dentes, o som equalizado da voz que diz coisas, meu nariz e o som da respiracdo. Faltou muito
da minha vida. Mas, apesar de tudo e de outras coisas, eu ja ndo era mais apenas uma projecado
no imaginario da menina que tinha um professor virtual.

A escola de minha infancia néo tinha portdo, nem muros. Era um campo aberto, a perder
de vista para 0 mundo que rodeava aquela casa de familia. Dispunha de uma sala para receber

alunos, em regime multisseriado. Minha professora Juraci, era filha dali.

20 Esta historia é representativa das coisas que permeiam e afetam experiéncias docentes em ch&o de escola,
contada pela Una, sujeito desta pesquisa: O menino tinha fome. Um dia a professora flagrou-o comendo um
recorte de revista que tinha a foto de um prato de macarronada. Ele era fraquinho... Quase ndo falava com
ninguém... Esqualido! A professora adotou cuidados especiais com o pupilo. No outro dia trouxe uma
macarronada preparada no capricho... Uma panelinha ornada com esmero e carinho. O menino adorou... E
seguiram a alimenta-lo. Agora ja havia outras voluntariosas na campanha. Assim passaram-se semanas. Até que,
durante um recreio, um chamado foi ouvido na sala das professoras: - Acudam! O aluno/filho de vocés esta
batendo nos colegas... Ficou forte! Agora os cuidados seriam de outra ordem.
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A escola onde trabalho, durante o tempo de tentativa de volta as aulas presenciais,
dispunha de guarita com guarda que exercia controle e vigilancia, selecionando quem entrava.
Auferindo se estdvamos fazendo febre. Indicando-nos uma engenhoca com pedal, que fazia
brotar alcool em gel através de um tubo. Esfregdvamos os calcados em um tapete empapado de
antitudo. A méscara estava quase naturalizada. Dali mesmo ja era possivel notar algumas salas
abertas. L& ao alcance dos olhares, viamos professoras e professores atras de duas ou trés mesas
que serviam de anteparo de distanciamento entre docentes e o limite da guarnicdo da porta.

Até ali as mées e pais ou responsaveis chegavam para receber as aulas impressas para
seus filhos. Também eram feitas as devolutivas das aulas anteriores respondidas em suas casas
e que agora chegavam para certa corregdo/avaliacdo. Para cada folha manipulada havia um
derramamento e esfregacdo de alcool em gel pelas méos. As folhas agora ficariam em
“quarentena” para serem vistas na outra semana. (Este foi um recorte de cenario em que se deu
a pratica docente presencial possivel, em meio as incertezas e dificuldades provisorias das quais
esta tese se ocupa.)

Tudo isso porgue ndo raro as pessoas que iam até a escola faziam relatos de infectacéo
em suas casas e familias. Outro dia uma avé disse que tinha ido buscar as aulas do neto, pois 0s
pais da crianga estavam isolados em um quarto e 0 menino em outro. Aquele papel pode ter
transitado em todos os ambientes da casa, até chegar nessa voluntariosa avéd. Agora ele chegara
na escola.

Para além da ameaca do virus, resta uma docéncia infectada. Aquela que sequer me
oportuniza saber o quanto o estudante foi, em detrimento do que ele precisa ser. Ou o que ele
poderia ser. Como entenderei 0 que o separa do que ele seria no seu curso de estudante? Como
ele sera desde essa migracao retirante do seu estado, até certo ponto cébmodo, de ser estudante
nas salas de aula das escolas, para viver em um territorio desenfronteirado, deslimitado em suas
materialidades de classes, cadeiras, colegas e professoras.

Este € um anseio que visa justificar minha condi¢édo docente. Preciso entregar um produto
chamado de aula, baseado em contetdos convencionados por um plano de estudos, que por sua
vez emanou minimamente de uma BNCC, que tem sua funcdo contextualizada como algo que
explica ou valida (sera?), ao menos em parte, as atividades levadas até os estudantes.

Para as tarefas remotas, aquelas de envio pelo grupo de WhatsApp, via escola de bolso,
dispde-se do acesso de inumeros aplicativos e sites especializados em hospedar conteudos
direcionados e selecionados para cada necessidade buscada. Ou seja, existem milhares de
possibilidades prontas para serem escolhidas, copiadas, coladas e impressas ou simplesmente

salvas como arquivo para reenvio de maneira totalmente gratuita e de livre uso. La encontramos
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milhares de possibilidades. Ndo h& a necessidade de digitar, formatar, inserir Layout de
imagens, formas, etc. O fato, € que essas ferramentas/tecnologias nos oportunizaram realizar
uma docéncia possivel, dando continuidade aos processos pedagogicos que se fizeram
significativos em pleno caos pandémico.

Precisamos selecionar o adequado ao nosso planejamento, a nossa visdo conteudista.
(ratifico a assertiva: ha quase que uma convencao discursiva de que professor bom é aquele que
“enche cadernos” dos alunos). Pelo sistema remoto isso se mantém: envio de varias paginas,
perguntas, interpelacdes, provocacgdes, desenhos, pedidos de assisténcia de videos, acesso a
links que levam o estudante por todos os quadrantes cibernéticos.

Para 0s que ndo tinham acesso & internet ou as ferramentas, ratifico que a minha escola
(a0 menos uma vez por semana em seu sistema de plantdo) entregava presencialmente as
mesmas atividades em modo impresso. Apresentavamos 0S arquivos via e-mail para a
secretaria. A equipe de gestdo imprimia antecipadamente ao dia em que o professor iria até uma
sala devidamente identificada com a respectiva turma/ano. La eram entregues novas e recebidas
as passadas, ja resolvidas, como narrei acima.

Mas, essa € apenas parte de minha visdo. Do que minhas lentes me possibilitam ver.
Suponho que ha muito mais, que os meus modos de ver ndo conseguem vislumbrar. Assim vou
montando meus andaimes para me colocar em outros lugares e angulos. E nesse momento que
invoco a presenca dos meus sujeitos de pesquisa para uma discussdo metodoldgica ou para cada
consideracdo que ouso construir, na tentativa de perceber o docente pensando e fazendo desde
suas maneiras de ser no oficio. Enfrentando suas proprias crises e solugoes.

Preciso fazer escolhas. Nas perguntas e no que h& de embrionario nelas. Para além das
perguntas, minha grande esperanca (de esperancar e ndo de esperar, conforme Paulo Freire) é a
de me situar desde as falas dos docentes que convidei para tais conversas/discussdes. Conduzo
e calibro minhas escutas. Aproprio-me afetivamente desse momento de encontro.

Vivemos de escolhas e sendo escolhidos. Assim trago um olhar teérico a docéncia, como
orientacdo para meu caminho de pesquisar e pensar. Essa docéncia que intriga e me faz gostar.
Que me assusta, agora que sei que estou indo em direcdo a um menos saber (sera?). Quando
aqui anuncio que produzi o texto do livro “Uma Pedagogia Inventiva®?! (tendo pareceres

descritivos como objeto de pesquisa) fruto da minha dissertacio?? (divisora de minhas aguas) é

21 E-book: Uma Pedagogia Inventiva (KRUSSER, 2018). Disponivel em: http://hdl.handle.net/11624/2732

22 A Dissertagdo que refiro e tem como orientador o Prof. Dr. Claudio José de Oliveira é a que denominamos de:
Parecer descritivo: curriculo que inventa alunos e professores. (KRUSSER, 2016). Disponivel em
http://hdl.handle.net/11624/1094



http://hdl.handle.net/11624/2732
http://hdl.handle.net/11624/1094

72

para além de uma auto-homenagem, também uma maneira de tocar meus anseios e marcar meus
caminhos de professor pesquisador.

Embasado em Fabris e Silva (2015, p. 500), ao trazerem a ideia de invencao de pessoas,
citam Ian Haching (2009), que diz: “Categorias de pessoas passam a existir na mesma hora em
que tipos de pessoas passam a existir de modo a se encaixar nessas categorias, e ha uma
interacdo de mao dupla entre esses processos”. Ali demonstrei que, nos pareceres o professor
diz n&o so de seus alunos, mas também de si mesmo.

Suponho que aqui eles também inventem e se reinventem em tempos de crise na
educacao, visto que s6 podemos pensar na invencdo de pessoas a partir de um movimento que
entende a linguagem ndo apenas como representativa, mas como constitutiva da realidade.
Coisas que venho ousando dizer.

Esta pesquisa, atravessada de docéncia, acessa 0 pensamento que movimenta 0s pensares
do professor acerca do oficio de educador. Estabelece uma escuta que observa, que visa
interpretar 0 que acontece e 0 que nos acontece, tornando possivel “encontrarmos estratégias
para fugir dos sistemas de pensamento que lhes dao base e abrir 0s corpos para outras imagens
de pensamento” (PARAISO, 2014, p. 44).

Assim também me vejo, diante da responsabilidade de compartilhar. Associo-me entéo,
ao questionamento de “Como refletir sobre a dramatica dos professores (compartilhada pelos
alunos) nas aulas, mantendo presente a audacia de pensar a docéncia diferentemente do que ja
se pensou ou se pensa?” (CORAZZA, 2018, p. 4). Este pensar resta potencializado ndo sé pelo
modo, como pelo inusitado e apressado de sua ocorréncia, que € a propria desacomodacéo a
qual a educacéo foi submetida e que proponho convidar para este estudo.

Talvez ai seja um dos pontos de convergéncia da ideia de construcdo desde a
simplicidade, desde a insignificancia onde habitam as desimportancias mais significativas. A
docéncia é extremamente complexa pela sua topica exceléncia estar situada na simplicidade de
ver e dizer o mundo aos outros.

N&o ha escola sem aluno e/ou professor. Ndo ha professor sem aluno. Até pode haver
aluno sem professor, na pureza da sua condi¢ao de “discipulo a ser alimentado”. Nao ha como

tirar o aluno do professor. Séo indissociaveis. Na escola ndo posso ver um sem o outro. Ndo ha

Os desdobramentos dessa pesquisa também encontram-se na Revista Cadernos de Pesquisa com o artigo: As
Narrativas Docentes “Inscritas” nos Pareceres Descritivos (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER, 2019)
Disponivel em

https://www.researchgate.net/publication/335784760 AS_NARRATIVAS DOCENTES_INSCRITAS _NOS
PARECERES_DESCRITIVOS/link/5d7af08c92851c87c37bla9b/download
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https://www.researchgate.net/publication/335784760_AS_NARRATIVAS_DOCENTES_INSCRITAS_NOS_PARECERES_DESCRITIVOS/link/5d7af08c92851c87c37b1a9b/download
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escola sem coexisténcia dessa ética, estética e poética, ao olhar para essa relacdo de
cumplicidade. Nem em uma escrita de tese.

Aqui emerge mais uma inspiracdo trazida por Larrosa, quando ele apresenta as ideias
poéticas de ver o mundo de Manoel de Barros. Donde também vem a ideia de que a grandeza
da docéncia esta no infimo e cotidiano com gestos minimos, sem espetaculos nem artificios.
Em seu Tratado Geral das Grandezas do Infimo (2010, p. 403), onde reforca que “para mim
poderoso é aquele que descobre as insignificadncias (do mundo e as nossas)”. Uma docéncia
como oficio, ndo como uma simples profissao, embora a grandeza que esta palavra encerra.

Experiencio influenciado por Larrosa quando diz que “a experiéncia tem algo da
opacidade, da obscuridade e da confuséo da vida, algo da desordem e da indecisdo da vida”
(LARROSA, 2015, p. 40). Acredito que estamos atravessando e sendo atravessados por um
tempo de subitas incertezas, para além daquelas que naturalmente nos assolam.

Na expressdo “A Arte da Conversa” de Larrosa, citado por Skliar (2003, p. 211) €
anunciado um modo de falar, onde uma conversa nao ¢ algo que apenas se faz, “mas algo no
que se entra... E, ao entrar nela, pode-se ir aonde ndo havia sido previsto... E essa € a maravilha
da conversa... Que, nela, pode-se chegar a dizer o que ndo queria dizer, o que ndo sabia dizer,
0 que nao podia dizer”.

Incursiono assim nesse meio, olhando de maneira cambiante, mutante e estabelecendo
uma escuta com especial atengdo ao dito, numa tentativa de acessar, analisar e problematizar

possiveis situacdes que contribuam (ou ndo) com o conhecimento acerca da educacao.

Figura 18 — Olhar de outros modos...

= OLHAR DE OUTROS MODOS ...

= CONTEXTUALIZAR O QUE TEM SIDO DITO
SOBRE O TEMA...

- OS GRUPOS DE PESQUISA, PAR A
TENSIOMNAR...

- AS FERRAMENTAS

- A QUESTAO DO OLHAR PARA O SOCIAL._ ..

- DESCONFIAR DO QUE TODO MUNDO ESTA
VENDO. ..

*Meu carinho e afeto pela contribuicdo ao meu projeto dos grupos de pesquisa do PPGEDU/UNISC, em
especial ao LINCE, ao Grupo do Cha nas Quintas, ao MINTER, ao Linguagem e Letramentos da UERGS...
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Também durante a apresentacdo dos resultados desta pesquisa, utilizo de
ferramentas/dispositivo, como a narrativa, em Larrosa, pois quando penso nas sutilezas que a
docéncia encerra, vislumbro o quanto lhe serve a narrativa, para conversar e provocar
movimentos de investigacdo de percepgdes culturais, pois:

Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata € de como damos sentido ao
gue SOmMos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as palavras e as coisas,

de como nomeamos o que vemos ou o0 que sentimos e de como vemos ou sentimos o
que nomeamos” (LARROSA, 2002, p. 21).

Ratifico que quando me refiro a cultura é com Stuart Hall, que recorro para me induzir a
pensar e analisar como se da a percepcdo docente nesse espaco € nesse tempo. Pois, “a cultura
ndo é nada mais do que a soma de diferentes sistemas de classificacdo e diferentes formacdes
discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar significado as coisas” (HALL, 1997, p. 10).

Ainda segundo Hall (1997, p. 15), isso se da “devido ao amplo poder analitico e
explicativo que o conceito de cultura adquiriu na teorizacdo social, em especial ao incutir-se no
meio através de normas, padrdes e valores. E nessa esteira que busco saber como o
professor/sujeito se inventa/produz nesse cendrio e conhecer as palavras que utiliza para nomear
seu meio, problematizando suas verdades. Identificar quais e como se dao seus modos de dizer
sua docéncia nessa possibilidade, pois “a palavra faz existir. So existe aquilo que se pode dizer,
como em um arremedo da criacdo divina. A palavra é o cerne da linguagem, e a linguagem é a
casa do ser. [...] sempre produz efeitos de verdade” (PEREIRA, 2013, p. 214).

Olhar para as emergéncias advindas das narrativas docentes e entender como se da a
circulacdo de conhecimentos possiveis, necessarios ou até mesmo genuinos a esse segmento
educacional, visto que, esse lugar da Educacdo Basica se faz recorte que toca essa fronteira
borrada por modos, as vezes dispares (ou ndo) de docéncia, ou de ndo docéncia, nesse lugar
impregnado de multiplicidade cultural.

Vou experimentando uma contextualizacdo da minha pesquisa que se d& através de tudo
que eu converso durante o desenvolvimento deste relato, meu passado voltado a tematica, meu
interesse futuro construido no dia a dia do chédo de escola, minhas vivéncias, olhares, percepgdes
gue vao me desacomodando e que ndo me contento em ficar s6 observando. Acredito que, entre
outras possibilidades perceptivas, vou me apropriando do entendimento de que “é preciso
também buscar os siléncios” (OLIVEIRA, 2009, p. 187).
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2.3 Promessas de movimentos no territorio de anélise

Ratifico a suposicdo de que o amparo desta tese emerge com mais eloguéncia das falas
das professoras. S&o essas colegas que viveram 0 momento em que nos retiramos da escola e
agora trazem o que fizeram e pensaram durante o periodo de apice da crise. As suas impressoes
acerca do que lhes acontecia e atravessava seus anseios profissionais. E que agora reservam um
tempo exclusivamente dedicado para discutir uma tematica que lhes toca, com colegas de seu
dia a dia, em um ambiente onde se faz analogo a propria casa, pelo tempo que ali habita. Donde
podera emergir coisas até entdo ndo ditas.

Como venho provisoriamente anunciando, a conversa poderé direcionar-se ao tema da
docéncia presencial e as solugdes da quais lancaram mao, pensando em produzir aulas para

alunos distanciados, 14 em suas casas.

Figura 19 — Anélise

ANALISE

APOS PRODUCACO DE DADOS COM OS
SUJEITOS DOCENTES.

ESSE DA ESTA ENTRE oS MAIS
IMPORTANTES DE MINHA PESQUISA. POR
DNVNERSOS FATORES: ESTAR CcolM AS
ESTRELAS E OBSERVA-LAS FALANDO
DE SEUS PROPRIOS BRILHOS.

CADA PALANFRA. CcADA GESTO.
OLHARES...

A TESE SERA TECIDA A PARTIR DESSE
LUGAR. (DESDE UMA ESCUTAATEMNTA).

O que parece instigante é que pode haver coisas jamais vistas, ditas, estudadas em um
ambiente de ineditismo docente que se apresentou a pratica nesse lugar e nesse tempo de crise.
Quando os docentes estdo olhando para as telas de seus PCs e alguns materiais didaticos que
constituem suas bibliotecas pessoais imediatas de trabalho e precisam pensar em como sera o
brilho do olho de quem recebe suas decisdes em forma de aula.

Como proponho nesta pesquisa, e por estar implicado nela desde todos os tempos e
espacos, sustento desde ja que é possivel afirmar que algumas palavras como linguagem,
metodologia e didatica fazem-se importantes nesta pesquisa, pelo modo de como olhar o
professor e encontrar/ver o estudante. Também néo prescindo do conceito de artesania, que ja

vem impregnando este texto, que fala do fazer como modo de ativar o pensamento. Entéo,
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“Como ferramenta utilizada pelas pessoas para modelar seu empenho pessoal, suas relagoes

sociais e o ambiente fisico em que habitam” (SILVA, 2015, p. 15).

Figura 20 — Artesania

- SE, FAZER E PENSAR. ..

- QUERO TRAZER A IDELA DE CERTA
ARTESAMILA DOCENTE QuUE PEMNSOU
INCLUIR TODOS SEUS ALUMNOS
ESTUDAMTES EXTRAVIADOS PELO
ENTORNC DA ESCOLA...

= ARTESAMNIA DO PEMNSAMEMNTO. ..

Operarei de maneira implicada e inspirada em obras de Larrosa para olhar a feitura da
andlise, fato que ja vem se dando quando nomeio palavras como experiéncia: - quando nos
acontece, e o de conversa: - na qual entramos e vamos criando conexdes que Sd0 mapas para
entender nosso mundo. Ratifico a pretensdo, desde meus escritos, da intencionalidade de
produzir uma pesquisa de tese de doutorado que se justifique pelo seu rigor académico e pela
vontade de entender e contribuir com os designios da arte de ser professor numa sociedade em
constante e desafiadora mutacéo.

Defendo que este evento inusitado até aqui descrito, que chegou até a sociedade mundial,
precisa ser mais bem visto e entendido, especialmente em seus efeitos no cerne da educacéo.
As contribui¢es da banca de avaliacdo desta pesquisa se fazem imprescindiveis para me situar
acerca dos modos de dar continuidade, validade e autorizacdo, sendo passivel de ser apresentado
como uma contribuicdo académica a sociedade. Pensando nisso que cheguei até aqui, sabendo
das possiveis escorregadas pelo perigoso caminho tedrico, mas minhas escolhas véo
decididamente em direc&o ao que néo sei.

Parece que a producéo deste texto, também tem sua logistica desafiada, embora néo creia
gue desacomode sua logica, nem que sofra muitos tremores em sua funcionalidade. Relutei
bastante em apresentar este texto, pois estive sempre em busca de um novo angulo para pensar.
(Por isso meu interesse em detalha-lo, pois vejo que pode emanar uma contribui¢do/inspiracao
para operar 0 modo de pensar metodoldgico de algum trabalho futuro).

Acredito na producdo deste texto, por ter sempre seguido o caminho da qualidade e da
honestidade académica para trazer a socializagdo sua plena capacidade de comunicar. Embora

tenha sido sempre acompanhado de uma escolha pelo que mais me intriga. Pelo que jamais
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saberei plenamente, mas sem me esquivar de um compromisso honesto. Assim faz-se um
anuncio de pedido de impulso. Um comunicado para iniciar a aceitacdo do encontro.
O quadro a seguir € um lugar onde se da um ritual de passagem interpretativa. De

vontades. De desejos. De amores por tudo que foi feito e pelo que sera.

CAMINHADA POS-PROJETO

Docente é aquele que ainda ndo é. E jamais serd. Somos o limiar da incompletude.

O DIA DA BANCA

Serd que ndo faltara energia elétrica ou caird a internet? Nao! Isso é s6 um pensamento daqueles que se pensa
antes para que ndo acontega depois. Se acontecer ¢ so dizer que fazia parte do planejamento! Se 14 nos “pordes”
de Veiga-Neto é onde se da o apoio para o impulso aos andares superiores, do s6tdo saimos voando...

As 9h estavamos todos 14: eu, meu orientador, minhas crencas e mitos, minhas leituras e minha selecionada
Banca Examinadora. Doutores e Doutoras. Claudio José de Oliveira, Felipe Gustsack (UNISC), Elisete
Tomazetti (UFSM), Sandra Richter (UNISC) e Veronice Camargo da Silva (UERGS). Organizei uma
apresentacdo com 28 slides (alguns desses que se fazem linguagem e estdo pelas salas desta escrita) para um
tempo indicado de 25 minutos: utilizei 37. Esse tempo foi afetuoso, acolhedor, alegre desde os primeiros
momentos, quando professores da banca foram nomeados.

Figura 21 — Convite Banca de Qualificagcdo de Projeto de Tese

¢

B A A A ADORA

Fonte: Figura produzida com recursos gratuitos do aplicativo Canva.
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3 OS (PER)FORMATIVOS PARECERES DOCENTES

Nesta sec¢do, na qual presto reconhecimento e visibilidade aos pareceres da banca de
qualificacdo, também percebo que os aguardados encontros com as docentes sujeitos desta
pesquisa e suas narrativas, sdo de certa maneira, um lugar de producéo de pareceres. Quanto a
banca, é quando somos brindados com a apresentacdo de atracBes consagradas por outras
caminhadas em territério semelhante ou analogo ao que ora se apresenta para a pesquisa. E
quando os aprendizes de pesquisador se recolhem para observar e contemplar, vestidos de pura
pompa e atencao.

Aqui é de onde tento entender como funciona uma preparacdo para este baile académico,
aos seus motivadores e necessidades; como se faz os anuncios e 0s convites; a afericdo da
expectativa; o entendimento das maneiras e do para que dancgar; a exceléncia da organizacao; a
busca da tese da tese como direcdo principal; a utilizacdo dos instrumentos e a possibilidade do
estilo e do desempenho dos musicos. A energia produzida e/ou despendida. Os convidados e 0s
“penetras” (novos aportes intelectuais) nessa tentativa toda de pesquisar dangando.

Depois de lerem e ouvirem praticamente tudo que esta escrito até esta pagina, entram no
palco 0s pensamentos acerca do que a poténcia do meu modo cultural de linguagem lhes fez
pensar, e que agora trazem ferramentas para eu formar, reformar, transformar meus
pensamentos. E produzir outros, junto com e especialmente performados por eles.

Para cada grupo de apontamentos do professor e professoras da banca, ha um grafico que
mostra as palavras mais recorrentes e um mapa conceitual, onde destaco as ideias, por minha
livre escolha e entendimento, do que emerge na escrita do parecer. A ideia é de que essa decisao
me possibilite uma releitura concentrada em uma imagem.

As figuras representativas dos pareceres a seguir tratam da contribui¢cdo da banca de
qualificacdo para a feitura coautora entre seus apontamentos e as respectivas influéncias que
suscitaram, como modos de provocacao, originando outros pensares deste pesquisador. Os
textos, na integralidade, estdo em anexo ao final da tese. Para que ndo haja certa quebra no ritmo
de sua leitura acerca da narrativa desta pesquisa, considere 1é-los em outro momento, embora a
proposta que fago, como uma orientagdo, seja uma tentativa de ndo pecar por falta, sequer por
excesso, na exposi¢do das coisas que considero incontornaveis para certo modo de produzir 0s
caminhos desta tese. Tais pareceres tém essa importancia. Portanto, 0 que segue agora sdo
reducdes aos apontamentos técnicos, que tambem fazem as vezes das amaveis saudacoes

introdutérias trazidas pelas professoras e professor constituintes da banca examinadora.
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3.1 Parecer S amaczetti

Figura 22 — Nuvem de palavras do parecer da Professora Dra Elisete Medianeira
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Figura 23 — Imagens sobre a vida escolar...
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3.2 Parecer Gustsack

Figura 24 — Nuvem de palavras do parecer do Professor Dr. Felipe Gustsack
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3.3 Parecer Rictiter

Figura 26 — Nuvem de palavras do parecer da Professora Dra Sandra Regina Simonis
Richter
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Figura 27 — Para uma compreensao sensivel...

| evico }—como—»{ v )
(COMPREENDER SEU OFICIO)_——FORCA DA ESCRITA—P(ENSAIO ACADEMICO]_ MOVIMENTO SENSIVEL

P?lllA

CARTOGRAFAR PARA

DIMENSAO POETICA DA LINGUAGEM] (COMBATER A CREDU'-IDADEJ

[DISTANCIAMENTO/AVIZINHAMENTO] (ARENDT ) T BUSCAR RESPONSAVEL
\ vEM NA
OoM

PARA - COMPREENSAO " »| IMAGINACAO
DIALOGO DA/V com @

UNICA
INTERROGAR — PARA BUSSOLA INTERNA
ESSE\ como___
; [EXPERIENCIA DE PENSAMENTO]
(v(CARATER SEM PRECEDENTES DA PANDEMIA)
SOB U 7 ENTENDER
e NA BUSCA DO

(VIRTUALIDADE DA ESCOLA] | «—NA ( crisTALIZADO ) (AO INVES DE EXPLICAR/ANALISARJ SENTIDO




3.4 Parecer Camarge da Silva

Figura 28 — Nuvem de palavras do parecer da Professora Dra Veronice Camargo
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Figura 29 — Do pensamento e da formacéo docente...
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3.5 Estratégias pés-qualificacéo

Fui tomado por um instantdneo arroubo de providéncias para dar andamento a escrita:
produzir mapas conceituais com cada parecer emitido pelos componentes da banca, para tentar
entender quais conceitos emergem do que eles pensaram e qual € a tentativa de direcionamento
das minhas acGes; quais leituras sdo indicadas, providenciar a compra dos livros, baixar artigos.

Produzir um roteiro de tudo que pensar que precise ser feito e um diério do
desenvolvimento das acOes. Ndo esquecer que a complexidade € constituida do simples...
Organizar uma pré-producéo para a producdo das narrativas... (a banca me alertou que producéo
de “dados” talvez ndo seja o termo mais adequado...). Organizar materiais didaticos para o dia
da producdo das narrativas... Narrativas produzidas pela experiéncia. Para Prof.2 Sandra é
preciso enfatizar a importancia do termo Oficio de Professor. Fotografar tudo e criar um banco
de imagens para utilizar no texto final.

Uma das percepc¢des que trago da banca é a conversa do modo de interrogar e a insisténcia
no seu entorno conforme diz Prof. Felipe e a contribui¢do do que diz Prof.2 Sandra que indica
gue minha pesquisa é da ordem da compreensdo. N&do estou por aqui para perguntar, mas de
outro modo, fazer isso produzindo compreensdes que movimentem tal pesquisa.

Pensar em objetivos sensiveis, inquiridores, mas que oportunizem percep¢des que nao
estdo na ordem da linearidade. Que nédo estdo na ordem dos sentidos, mas das intui¢des. Se a
compreensdo é inesgotavel a interrogacdo persiste na mesma medida. Produzir um rol de
topicos provocativos (interrogacdes). Estou pensando em deixar o projeto tal e qual. Como um
recurso didatico!

Mostrar os ditos da banca e 0s respectivos apontamentos e as decisdes tomadas a partir
deles. Nao marcar como perguntas e respostas, mas anunciar o que se pretendia e os caminhos
tomados. Pensei em um jogo de prometer e cumprir e como isso se deu durante a escrita no pos-
banca. Sem ser pretensioso, mas com um antes e um depois de uma caminhada metodoldgica
que vai se construindo. Ja que o projeto traz ares de automontagem.

Ratifico o entendimento de fazer o relato da transicéo para o que foi feito para a produgéo
das narrativas de vida docente na pesquisa. Como se dao e o que elas impactam no trabalho que
vai em frente. Que tenta dizer sobre tudo que foi planejado, e qual analise é possivel. Estudar o
como se darad a pré-producdo do evento de producdo das narrativas docentes no campo da
pesquisa.

Tudo isso foi surgindo em meus arroubos de planejamento, que ja aconteciam, pois

dezenove minutos apos o encerramento da qualificagdo do projeto, eu ja estava na escola. No
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palco da producdo das narrativas, foco da anélise do que suponho para minha pesquisa. Me
sentindo plenamente autorizado a conversar com tudo e todos que me cercavam, que
perguntavam como tinha sido... (eu havia postado o convite em nosso grupo de WhatsApp das
professoras de anos iniciais da escola). De fato, como ja tinha anunciado, comecei a articular
junto a direcdo da escola um encontro para iniciarmos a conversa com as docentes. Foi quando
comecei a pensar e escrever sobre as coisas para o primeiro encontro de pesquisa.

Antes de produzir as narrativas, talvez seja preciso pensar em como registra-las: Como
filmar, gravar som de uma reunido; questdes técnicas... Microfones, baterias de celulares; papel
pardo, A4, cartolinas, canetas, canetdo, quadro, lapis... conforto para as entrevistadas; café,
lanche, sucos; fazer sentirem-se como que ja estivessem voltado para suas casas... Para o sofa
delas; A sala das professoras é um lugar confortavel... Cadeiras estofadas... Mesa ampla... Com
banheiro... Micro-ondas, geladeira... Instalando um quadro teremos uma sala de aula tal e qual...
para o primeiro encontro... E a melhor decisdo, sendo uma necessaria... acionar Google Meet e
gravar; TCLE para assinarem... carta de aceite da diregdo... assistente para servir e fazer
anotac0es... produzir um ambiente de paz, tranquilidade, confianca para uma conversa; preparar
um rol de perguntas e provocacdes.

Entrevista narrativa? O que € isso? crachas, nimeros atribuidos a cada entrevistada... ndo
quero, nem devo induzir respostas, nem provocar direcionamentos para o que gostaria de ouvir,
nem sei se sei 0 que quero ouvir.... Sei que pretendo conversar para compreender o que
aconteceu e que vem ou ndo influenciando em nossas vidas docentes... “ndo se faz uma tese
com um encontro” ... Com uma conversa... Em Unica investida... Serd? Entrevistas narrativas:
técnica adequada para a producdo das narrativas, devido a sua complexidade e cuidado com as
etapas e suas subdivisdes de analise.

Sob todas as duvidas elencadas anteriormente, se da o primeiro encontro para a producéo
das narrativas docentes. Assim chegou o tal momento: foi em 01 de dezembro de 2021. Uma
gravacdo de 24 minutos e 7 segundos. No telefone celular e em um gravador portatil para caso
de falha no plano A. Enquanto as docentes falavam, fui construindo no quadro branco de
laminado melaminico da sala, em tempo real, um mapa conceitual de suas falas. Essa reunido
se deu 1 més ap0s a qualificacdo do projeto e teve como caracteristica a de ser a Unica possivel
ao final do ano, ja que estdvamos entrando em periodo de encerramento do ano letivo. A
proxima sé seria viavel a partir da volta as aulas no fim de fevereiro ou inicio de margo de 2022.
O tal tempo que o homem ndo controla, embora a constru¢do do relégio para seu basico
monitoramento, tem sido tdo fluido quanto a maneira de olhar e pensar o mundo por Zygmunt

Bauman.
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Reitero que o inicio da submissdo desta pesquisa de tese de doutorado ao CEP da UNISC
se deu logo ap6s a banca de qualificagdo. Entre idas e vindas de ajustes solicitados pelo CEP,
que se fizeram necessarios por lacunas que eu deixava entre as providéncias que eu tomava,
esse tramite teve seu final feliz em 06 de janeiro de 2022 com o projeto aprovado e em
condigdes de ser executado conforme documentos anexados & Plataforma Brasil e validados
pelo CEP-UNISC. O numero representativo do CAAE: 53373721.6.0000.5343.

Somente quase ao final de dezembro de 2021 é que vou perceber um aviso importante,
entre idas e vindas de pareceres consubstanciados do CEP, que o pesquisador ndo poderia
produzir dados junto aos sujeitos enquanto ndo tivesse sido aprovado para tal. Pensei: N0sso
primeiro encontro de conversa foi precipitado. Decidi que o desconsideraria, afinal se quero a
pesquisa ética a que me propus e submeti, entdo comecaria do zero em 2022. Eu pediria que as
docentes tentassem repetir o que disseram. Mas, me ocorreu uma solucdo tdo 6bvia quanto
plausivel, ética e honesta: pedir, no segundo encontro, que elas ratifiquem o que foi dito, entdo
se ninguém quiser modificar algo, teremos nossos vinte e quatro minutos e sete segundos de
conversa postos eticamente em validade.

O movimento na escola tem sido frenético e intenso. Estamos cuidando mais dos
estudantes que chegam a nossa presenca do que qualquer outra tarefa. Da docéncia em seu
estado puro, latente ou seja: relacdo professor e seus alunos estudantes?. O préximo encontro
podera ser chamado de primeiro ou de segundo (segundo se ratificado o ja feito; primeiro, se
restar nulo aquele). Aqui este pesquisador presta uma reveréncia a toda e qualquer manifestacao
docente na direcdo do tema da pesquisa e que compordo o objeto de analise e pensamento dos

ditos. A reunido inicial de 2022 se aproxima.

3.5.1 Por onde caminho tem meu cheiro

Agora habito o lugar que tem o meu cheiro e o0 dos sujeitos de minha pesquisa. Posso
olhar para as docentes que entram e saem de suas salas, vem e v&o até uma sala central onde
conversam, contam suas histdrias mais recentes. Falam dos acontecimentos de momentos atras.
Pedem ajuda com suas vozes ou com seus olhares. Bebem cafés coados ou “batidos” em canecas
agucaradas ou ndo ou nem tanto. Mordiscam biscoitos ou bolachas sem contestar sequer o nome

ou sabor. Distraem-se de suas jornadas de perguntas, respostas e tentativas de entender o que ¢

23 Na minha escola tem uma docente que capta doaces de roupas e cal¢ados junto a colegas voluntariosas... Outro
dia acompanhei um evento de entrega... Um ténis novinho... Ela identificou que uma estudante poderia receber.
— Ficou grande! Mas, levou mesmo assim... Decerto serviria para alguém dos seus oito irmaos.
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preciso saber para ensinar ou Como ensinar o que, por vezes nem suspeitam, que também néo
sabiam. O saber emerge das maneiras de pensar. Da incitagdo do pensar.

A sala das professoras, na hora do recreio, agora ouve 0s sons das vozes dos estudantes
como um so e estridente som. Por vezes alguém bate na porta (coitada!) para avisar de alguém
que caiu, que esqueceu da agua na sala de aula fechada ou simplesmente para avisar sua
professora que ja “bateu” e estd na hora de voltar para seu compartimento exclusivo. Aquele
lugar que se presta as particularidades de cada estagio de ensino. L& onde sobressai a hierarquia
que segue uma ordem natural e que nao resta contestada, mas que alimenta a convicgéo de cada
estudante para aguardar sua vez de estar la. Um respeito que se faz inconteste e que tem a marca
de exemplo do possivel.

Foi por esse tempo que certo dia fui ao mercado comprar folhas A4. Domingo é dia de
preparar/planejar aulas para a semana que vem. Ainda bem que ha semanas por vir. Na saida
ouco uma frase amigavel: - Bom dia professor! Olhei e logo reconheci um estudante de tempos
idos. Resolvi que embora tivesse notado que seu corpo, por varios motivos, estava diferente,
olharia seus olhos. Eu s6 disse: - Bom dia! Ele foi logo dizendo: - Perdi meu braco... Foi
acidente de trabalho, na empresa... Uma correia! Eu, no momento, s6 pude lancar-lhe o meu
olhar mais acolhedor possivel e disse de improviso: - Teras que aprender a lidar com isso! Ele
disse, em meio a um sorriso: - Eu estou bem professor... Estou seguindo. Deu-me um abraco
com tanto carinho, que seu reminiscente mostrou a transcendéncia da falta. Virou-se e entrou
sorrindo, para fazer suas compras.

Voltei para casa pensando com palavras que construiam imagens. Sentei ao lado do meu
chimarrdo e me perguntei: Quantas vezes um docente comete ou é acometido por acidentes de
trabalho? As vidas discentes sdo formatadas pela docéncia. Quantas faltas e excessos ou
omissBes sdo possiveis e como se ddo? Por vezes penso na minha tese como um bonsai. Quero
que seja robusta, mas que ndo se expanda muito, ao ponto de eu ndo dar conta de cuidar
plenamente de seus galhos. Vou aparando e cuidando, tanto deles como das raizes. Alimento e
hidrato. Converso, discuto e contraponho. Mas, essencialmente escuto-a. Tento compreender
suas expansoes.

Exerco o papel primordial que difere 0 homem dos demais animais: a capacidade de
contemplacdo. Néo é do conformismo e da resignacao, mas da luta de entender a existéncia que
me ocupo. Sobretudo da docéncia e sua implicagdo com a propria vida que é.

Neste momento, marcando um dos inicios introdutdrios da anélise, aciono um sobrevoo
no entorno dos sentidos capazes de captar uma mensagem qualitativa, que se faz emanar, pela

espontaneidade do que é trazido pela linguagem docente. Esse qualitativo ¢ aliado da grandeza
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do que vem expor-se pela sua capacidade de explicar-se em sua manifestacéo, ndo necessitando
de outras interpretacfes coadjuvantes ou acessérias, para comunicar. Beiram a autoexplicacéo,
que produz um entendimento e exala cheiros das falas docentes.

Aqui as narrativas trazem e ou sdo constituidas por um modo que se vale de teorizacao
acerca do pensamento humano, externado pela conversacao livre e fluente, sem interrupcdes ou
influéncias do contexto ou do entorno discursivo do pesquisador, embora implicado, e ndo
isento de certo sofrimento para manter-se nessa condicéo.

E também uma contacéo de historias, que tanto vem se anunciando durante toda a escrita,
quanto uma forma elementar das docentes delinearem suas percepcOes, trazendo possiveis
indicios dos acontecimentos e ac¢fes que foram produzidas e agora podem ser detalhadas,
colocadas em discussdo e analise pelas intencionalidades desta pesquisa; guardados os recortes
delimitados no tempo e sua cronologia, e situados no espacgo do enredo tematico discursivo.

Reitero que dei movimentos iniciais a0 modo como eu pensei me organizar para estrear
na andlise, apés a disposicdo das escritas do projeto, da exposicdo de defesa na qualificacao.
Do anuncio de oito sujeitos, para a producdo das narrativas de vida docente. Os relatos agora
aparecerdo esquadrinhados, selecionados e destacados em letra cursiva. Mantenho a busca de
um entendimento minucioso, embora mais préximo do minimo do que do seu antdnimo, acerca
da palavra experiéncia; o trato da formacdo docente; o entender como a danga age como
intercessora na pesquisa pelo chéo das salas e arredores e como ela toca seus personagens de
cuidado/acolhida numa analogia com/desde o Tango.

Vou sendo tomado por uma sensacdo de que 0 que proponho pode ser pequeno, em caso
de dar conta do prometido, e que essa promessa € minima diante das possibilidades que
emergem delas mesmas. Assim, as impossibilidades vdo ganhando lugar no territério da
pesquisa, quais sejam algumas: a ideia de dizer para além das obviedades que contaminaram o
modo de pensar diante do inusitado, do impensavel que estava para além da fronteira do que
estava posto.

A crise esteve sempre a espreita de entrar no palco. L& nas coxias, algum ator ou diretor
ja tramava o dramético enredo que hoje ganhou uma conotacdo distopica, pois deixou de ser
hipoteético e se fez opressor do esperancar Freiriano que “inocentemente”, no sentido amoroso,
beirava o utdpico, ou ndo. Se fez anunciado em todos os “outdoors” que tocaram os estimados
oito bilhdes de humanos deste planeta.

Almejo que a estratégia de considerar uma conversa, que emana do modo de contar
historias, va por si s6 autogerando e funcionando como geradora de outras percepcdes que

levam a outras compreensdes. Mas isso ndo constitui uma producdo infinita, sendo certa
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centralidade que n&o escapa, nem se afasta do tema proposto. Nesse tempo de crise, nas escolas,
nos espacos educacionais que foram surgindo e se adequando as necessidades dos atores, pelos
inominaveis e inumeraveis motivos, que sofreram e exigiram planejamentos estratégicos,
redirecionamentos e careceram de distintas habilidades de execucéo. Isto € o que ocupa 0 meu
pensar. Busco selecionar tais mensagens e compreender a relevancia que merece recorte e
atencdo e as que podem ficar em estado de reserva para posterior apreco.

Acredito que o acontecimento central que se faz motivo desta busca de compreenséo: a
crise sanitaria; Isto precisa ser retomado e nomeado como tema gerador que vai impregnando a
escrita e que por si s6 anuncia sua relevancia para este estudo, e que vai sendo contado desde
seu conhecido inicio, passando pelo desenvolvimento, as intercorréncias, as motivacgdes, as
incertezas que trouxe, as apressadas solucdes para as questdes que sequer tinham sido emitidas
e o fim possivel ou esperado ou produzido. Assim vou iluminando a importancia das narrativas
de docentes que praticaram modos de vida nesse ambiente. Uma historia com pretensiosos ares
de totalidade, com inicio, meio e fim, tal e qual uma mistica de “redac¢ao nota mil”.

Se faz mister nomear que a producdo das narrativas se deu através de um tipo de
entrevista, se for considerar que houve um periodo de preparagédo, quando selecionei os sujeitos
através de uma escolha, que poderia ser atravessada por distintos critérios, mas que se
sobressaiu pela premissa em ouvir docentes de anos iniciais de uma escola da educacdo bésica.
Que as docentes foi dada a livre narragdo acerca de tema que teve seu inicio e sua centralidade
anunciada e nada mais que isso, e que as narrativas foram emergindo isentas de perguntas
direcionadoras de respostas ou de aos moldes de uma entrevista pré-estruturada. A narracdo
esteve sempre na centralidade da producéo e em igual grandeza e importancia de quem as
emitia. O pensamento metodoldgico e ético na pesquisa esteve sempre em modo praxis.

Assim fui lendo, anotando, buscando relatos, escritos, ouvindo pesquisadores que
também se dedicaram ao acontecimento. Para esta fase da exploragdo do campo, € quando sou
apresentado por Ravagnoli (2018, p. 7) a ideia de questdo exmanente, que “sdo as perguntas de
pesquisa gque o investigador elabora, com base nos objetivos da investiga¢do”, embora devido
a natureza da producgdo das narrativas, ndo devam ser explicitadas de antem&o devido ao
cuidado de néo direcionar as respostas dos sujeitos. As questdes exmanentes “devem refletir as
intencdes do investigador e antever as questdes provaveis de emergir durante a entrevista no
relato do entrevistado, as questdes imanentes” (RAVAGNOLI, 2018, p. 7).

Me fez sentir um pouco mais seguro, nesta caminhada de producdo e posterior anélise
das narrativas, o encontro de um excerto que diz: “O ponto crucial da tarefa do pesquisador

sera, no momento da andlise, traduzir questdes exmanentes em questdes imanentes, ancorando
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as primeiras na narracdo e fazendo uso exclusivamente da linguagem do entrevistado”
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2000 apud RAVAGNOLI, 2018, p. 7). Aqui ratifico o
entendimento de que as narrativas dos sujeitos selecionados se constituem nao s6 no caminho
como na propria caminhada. Aprendemos caminhando na pesquisa.

Foi com a ideia de questdo exmanente que Nulla e eu formulamos o topico que gerou o
inicio de toda conversa: Como se sentiu com as aulas remotas... 0 que aconteceu... o que afetou
natua singularidade... o que modificou na tua vida... 0 que tu entendeste sobre isso (a pandemia
da Covid-19). Um topico com foco na docéncia, que embora amplo, restou entendido como
adequado e de interesse social e comunitario.

N&o héa interrupcdo durante a formulacdo das ideias, apenas a manutencdo de contatos
visuais e acenos de cabeca encorajadores da continuidade e aceitacdo da maneira com que
estava sendo dito. Inclusive quando se notava que a docente que falava parecia ter chegado ao
fim de sua explanacdo, de imediato se buscava a continuidade com mais alguém através de
contatos visuais. E assim viajamos de uma fala para outra. De um encontro para outro.

Durante toda producédo das narrativas, em todos 0s encontros, pudemos experimentar uma
harmonia e um interesse pautado pela seriedade, compromisso e honestidade, por parte de todos
sujeitos envolvidos na pesquisa. Um dos pontos que pode ser percebido foi o interesse de
contribuicéo cientifica, o que empresta idoneidade pelo carater ético e moral em sua plenitude,
para a acdo de pesquisa, observados seus infimos detalhes académicos, supondo que isto é
possivel.

Somente no segundo encontro que Nulla ousa uma observacao acerca de uma questdo que
se fazia anunciada desde o primeiro encontro e que, portanto, por ser imanente, trazida e
produzida discursivamente pelos sujeitos é que vou me permitir enunciar. E quando tem um
anuncio tdo forte que eu a sublinho:

NULLA: prefessera... nie quere celocar palavia na sua boca, mas posse dizer que nes tornamaes mais
fhumancs, € iss0?

Embora Nulla se adiantasse em dizer que nédo estava colocando palavra no discurso dela:

- Pode ter colocado! Isso ficou em meu imaginario, para o terceiro encontro. Fiquei me

policiando para ndo cair na mesma armadilha da atencdo, inspirado em NGOvoa ao recorrer a
Paulo Freire quando este refere-se a necessidade de denunciar e de anunciar:

Denunciar sem anunciar é renunciar. Anunciar sem denunciar é iludir. Na tenséo

freiriana, queremos introduzir um terceiro termo: enunciar. E esta a raz8o do nosso

texto. Pensar sem ceder ao imediatismo. SO conseguiremos enunciar outras

possibilidades se nos libertarmos da tirania do presente. Entao, poderemos cumprir a
nossa responsabilidade perante a humanidade futura” (NOVOA, 2022, p. 36).
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Ainda sobre esta tltima fala da professora, logo pude entender que ndo se tratou de uma
interferéncia, mas restamos contagiados por uma possibilidade plenamente aceita pela sua
imanéncia, produzida fora dos objetivos e justificada pela emergéncia desde o lugar narrativo
das docentes. Assim seguimos em comunicacdo. Fiz anotacGes de tdpicos durante e apds suas
falas. Evitei fazer indagacOes ap0s as paradas das gravagoes.

Esperei por comentérios espontdneos: os que mais se sobressairam foram os que
anunciaram certa sensacéo de alivio por parte dos presentes, como se tivessem passado por uma
sessdo de terapia... que fez bem... que precisavam falar tudo aquilo... descarregar uma tenséo
que parecia um peso sobre os ombros. Elas chegaram exaustas, nesse tempo em que puderam
falar e ouvir sobre o que vivenciaram. Isso trouxe o afloramento de emogdes sentidas naquele
tempo e lugar.

NULLA: ..Fambém nesse mamente as prefessoras comegaram a ir de uma colega que estava cherande, ac
ouwvin es welatos...

Durante as reunides de producdo das narrativas, que se deram em salas da escola: a
primeira foi em uma sala com quadro branco, que eu usaria para produgdo de mapa conceitual,
nas outras decidi pela sala de lazer/reunido das professoras, pelo conforto da mesa ampla
rodeada de cadeiras estofadas. Em todas essas ocasifes, como as aulas eram suspensas em seu
ultimo periodo, recebemos outras pessoas que ndo eram necessariamente sujeitos da pesquisa.
Estavam presentes por ser o ambiente delas. Se dispuseram em estar naquele lugar, pela
curiosidade de saber como acontece um evento assim ou outro motivo qualquer.

O pesquisador escolheu ndo interferir, nem desconvidar tais membros do corpo docente
da escola. Ali é um lugar gentil e de acolhida por natureza e constitui¢cdo. Entendi que poderia
resolver quando da degravacdo. O caldo de narrativas produzidas ndo foi contaminado por
nenhuma substancia estranha, sendo pela sua similaridade. Resolveria quando da criacdo dos
pseuddnimos para tais sujeitos.

Assim se deu: nomeei as docentes com o0 nome dos nimeros em Latim. Essa solucéo veio
a mim, a partir do momento em que fui buscar a etimologia da palavra docéncia, o que me
direcionou ao ato de ensinar e a qualidade de docente. DO-CEN-CI-A (latim docens, -entis,
participio presente de doceo, -ere, ensinar + -ia) substantivo feminino 1. Ato de ensinar. 2.
Qualidade de docente (PRIBERAM, c2023b). Desconsiderei qualquer interferéncia que nao
aquelas oficializadas pelo TCLE assinado.

Ratifico a representacdo da nomeacdo das docentes em nomes dos nimeros do Latim

grafadas com iniciais em letra maidscula, pelo nome proprio e no feminino para as trés
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primeiras, j& que essa lingua traz essa peculiaridade para os trés primeiros nimeros. Eu, nos
eventos de producéo das narrativas, representado por um personagem implicado, que vem trazer
mais um pouco de desafio a minha imaginacdo, um tempero inusitado, denominado de Nulla, o
zero que, dependendo da posicdo ou de seu isolamento, ndo tera valor, ou entdo estando apds
algum numero, ganhara.

Faco uma analogia da dependéncia deste pesquisador para com as docentes/sujeitos da
pesquisa. Tal valor se torna exponencial quando associado a elas. Os numeros de zero a oito,
em latim, tém nomes especificos: nulla [0], unus/una/unum (m/f/n) [1], duo/duae/duo (m/f/n)
[2], tres/tres/tria (m/f/n) [3], quattuor [4], quinque [5], sex [6], septem [7], octo [8] e seguem
com novem [9], decem [10] e adiante.

Anuncio o grafismo em fonte Script MT Bold - scuipt, toda vez que ocorrer um recexte de
nawativa decente, OU de Nulla. Trata-se de uma escolha estética motivada pela vontade de
destacar as falas das docentes com o pesquisador e também pela questdo da recorréncia préatica
desse grafismo nos quadros de parede dos anos iniciais escritos por elas. A distin¢do de trazer
0 conjunto completo das falas, com suas mindcias tal e qual se deram, também é uma tentativa

de emprestar o status de destaque no protocolo desta pesquisa académica.

3.6 Degravac0es dos encontros de pesquisa

NULLA: - Para sua atengic, apuresento-lhies as estrelas desta conversa: UNA; DUAE; TRES;
QUATTUOR; QUINQUE; SEX; SEPTEM; OCTO e suas navativas.

3.6.1 Primeiro encontro: da efemeridade da vida

DEGRAVACACO DO PRIMEIRO ENCONTRO DE PESEUISA 01122021

NULLA: (Eu nepresento as intenges discursivas de pesquisador.) A palauvna fica & dispesicie de guupe. Nae
quis falar antecipadamente da temdtica para nae influenciar nas coisas que pederiam me dizer. Se quisenem
fazer alguma anctagac. Dispanibilizei folhas. A palava é de vacés.

UNA: Dd para falar?

NULLA: Pex faver! Come se sentiu com as aulas tematas durante a pandemia... o que aconteceu... ¢ que afetou

na tua singularidade... ¢ que madificou na tua vida... o gue entendeste sebre isse. Prente. Uche que falei mais

UNA: &u, durante ¢ periede da pandemia... quande camegou... ne inicio ew néiic me dei conta de quanta ceisa inia
muda... ne meu ver ew achei que nie duraria uma semana... e a extensde foi tie grande e ac mesmo tempe muite
desafiadonr... tive gue aprender muita coisa ... tive que tentar trazer as criangas para eles voltarem a sala de
auwla de moda remoto... esse modo wemote para mim foi o maior desafio pergue a gente tinha que organizar as
aulas ... e a gente nao. sabia se eles estavam fazende ou nde... o que ia acontecex... foje nés faziames as aulas e
amanha jd nae sabia mais o que ia acontecex... entdo para mim, aquele memento foi muite desafiadox... e além
de desafiador eu me sentia muito estressada por ndo salier o gue fazer com aguelas criancas gue nio me davam
setarne e ao mesmo. tempe ew pensava assim: néie me dio etono porgque eles ndo tém quem ajude, eles nao tém
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ninguém pox si, as pessoas s vezes, na casa, também ndo. canseguem perque nie saliem lex , ndo sabiem escuever,
ou trabalham o dia tede em sewige pesade e nie é sé uma ciianga... a gente ndo. sabie também a situagio
daquelas criangas... coma é que eles estavam vivende porgue eles ficaram divete com as familias... a gente nic
sabia se eles estavam em situacie de wa.. se eles estavam em situagie de vieléncia deméstica... o que estava
acentecenda com aqueles que sumiram... essa parte para mim foi muite desafiadera e muito estressante
tambiém... e cutra coisa que ew pecelii nesse mamente que embiora a gente tenfia as meios de camunicagdo... a gente
tenfia celulan... tude que a gente tiver nada subistitui ¢ cantate pesseal... nada... a gente precisa das pessoas
prdximas da gente... a gente precisa desse contato olhio no alhie... seja para ti desabiafar, seja para ti reclaman,
seja para ¢ que for... e ew pexcelii tante ¢ guante o professon é impetante, por gue as vezes a gente nic se dd
conta, s vezes parece que a gente faz um trabialhie tao pequenc e quanto essas criangas precisaram de nds e
quante nds precisamos deles... porque eu acho assim d... ew tive numa fase de ... que ew me senti assim muite
depressiva... ew me sentia estressada, cansada e preccupada cam eles e a falta que eles me fizenam... olha as
ciiangas me fizeram falta até des risas, dos bawulhes, da bagunga, tude isse ew achei falta... e ew voltei assim
é... agana nesse meu tetorno... ew me sinta assim é... que eu tenfia que aproveitar tude com eles... seja a bagunga...
seja tude que for, perque eu achio que a vida é tiae rdpida, tde passageira que a gente ndco se dd conta... esse foi
o meuw sentimente agora... de retenno... que a gente precisa das pesscas...de elhe no elhe..a gente precisa muito. e
que dinfieire, cendicao financeira, status, ¢ que tu tiver, se tu nie tiver saiide e eutra coisa que ainda foje
camentei com meus alunos: que nds precisauncs de boas ideias... ¢ que setia de nds se nia tivesse (existissem ) os
cientistas... e descolininem a vacina para nes salvar. Entde isse mastra que a escela, ¢ ensine, a educagie, a
aprendizagem, seja o gue fox, é tao impertante para a vida da gente que a gente precisa de pesseas que tenfiam
ideias diferentes, pesseas que possam fazer caisas pela gente, mas eu pewceli tambiém que se a gente nac tiver
sauide, pode ter tude na vida, sem sauide tu nde tem nada. (hd wm certe murnuiric gue se nesume a frase de que
ela disse tude... resumiu tude). (Também nesse memente as professenas comegaram a wiv de uma celega que
estava chorande, ac cuvin as welates...).

NULLA: Esta professona se declara um tante brava, tem um tom de vaz que por vezes é foxte... que ndo é muite
delicada para mandar um dudie, por exemple, e que estd tentande aprender para poder cenviver melher com

as pessoas.

UNA: Nesse mamenta, nesta parada que a gente esteve em casa, a gente tambiém pide se confiecer, eu me ver
come € gue ew s0U... 6 GUe el Guens para mim... ¢ gue vai me acxescentar. (i eu perceli que nem as weupas que a
gente camprava ndo tinfia ende aciescentar... clana! Exa sd dentro de casa, era ali em um ciwcule fechade... e
sentia falta, eu nde padia sair na wa... senti falta de iv na farmdcia, de ix camprar uma weupa... ew senti falta

de minime, de. minime,, do minime.... vecés née. sentivam?
NULLA: ... eu pensei: Manacel de Bawas!

UNA: eu percebi tambiém que a vida é tae passageira, que se a gente gosta de andar avumada, ew ache gue tu
tem que set assim do. jeite que tu quex... se tu quiser calorin o cabiele, fazer wasa, verde limae, pintar a unha,
wsan tuas woupas, cemprar wm pedfume bem care... fazer o que tu quisen... se tu quer viajo... tu quex andar pes
ai... tu quer namonan tede munde... quer ficar casada... quen ficar solteina. (nises ). Tu tens que fazen... ew pescelii
que aquele ano e meic... aquilo fluiu e ew nae fiz nada! O que que ew fiz? Fiquei encevvada!

DUAE: tu falaste que nac fez nada... e eu percebio que Ui na inicie da pandemia, principalmente, nis fizemas
uma grande diferenca na vida das ciancas, porque e que é que eles tinham? Em meic aquele mede tode des
pais, as nesses priprios medes, o que é que eles tinhiam? Eu, ld ne inicio fiz muitas videochamadas... entio.
dwiante as aulas eu percebia que eles tinfiam a mim... eles nao tinfkam mais ninguém...

UNA: sabe porgue que ew dige que nic censegui fazer quase nada... Eu pexceli gue da minfa tuvma, deis
tinfiam celulaxr... e de um o celular nao cavegava... ew nae pude fazer aula pelo Meet come algumas colegas
fizeram... eles nae tinham... eu nde tinha o que fazex... muitas vezes eu ia na casa deles levar material... muitas
vezes pracunei eles, porque eles nao tinfkam nada... ew nde cenfiecia (tadaes ) eles... se tu tivesse a sante de pegar
uma tuuma que tode mundo tivesse celulan... tivessem condicies de assistiv uma aula... tu tinfia aquele contate
com eles, mas ew nao. tinfla... os meus ndo tinfiam... sealidades diferentes... ew senti que ew figuei sozinfia e eles
QUATTUOR: &u... me peunitiu assim, cama ew sou muite ebsewadera, fale pouce, mas cliserve muite, e
durante essa pandemia me peunitiu clisewar muite as pesscas, tante as a minfia velta come até aquelas que
ew nda conseguia enxergar... ac mesma tempo. eu sentia mede, eu cbisewava ¢ bade bem e o bade mim das pesscas
que aguelas pesscas que wealmente sao boas, elas ficaram melfiores e aguelas que ji tem wm instinte mais...
nae sei se wim... parece gue afloveu mais... para e lado da maldade... porgue assistindo programas de televisao,
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assistinde jornais... come acentecew coisas wins tambiém na pandemia... ne case da vicléncia doméstica... eu
pensava muite nos meus alunos... o gue sexd que eles estio passando, né? Perque a gente vé tudo muito distante...
Sae Paule, etc... e eu pensava: e aqui na volta? O que pede estar acentecende? Uqui, pertinfic da gente... e a
gente ndia pode fazer nada. Parece que eu sentia que acontecia alguma ceisa... me preccupava muite com isse...
ende pedia fazer nada... eu ache que entraria a palawia ENPAT IA ai... (ne mapa que ew fazia) ... se calocar
ne lugar do eutro... porgue muita gente, ew achio que até aprendeu a pensar mais ne cutra.

NULLA: d professora pensava na familia e a welagae deles com os fithos, é isse?

QUATTUOR: Pensava came sewd que eles estavam... bi em um lugar ende eu ndo pedia enxergar, porgue ew
pouce saia na wa, mas tinfa gue saix, ewa necessdric... tinfkam que saix para it ne mewcade, aqui e ali... e as
vezes eu via algum, um que cutro, mas ew pensava muite nagueles gue eu ndo enxergava...

(NULLA: ¢ gue leva uma docente a preccupar-se com isse... o que bd ai?)

- € que eu sabia que a vida deles nic era fdcil... o que sexd que essas criangas estie passande... send que eles
tém o que comen... estie tende carinfic... atengdc... pensava em quanta ceisa tem na escola que ndo tem ld... a
aten¢ia das professonas... a meenda... pensava: eles vio para a escala de manha eu & tarde... eles comem, né?
E ai, em casa send que eles tinkkam o gue comer?... e aquile ali me angustiava as vezes... tinfia dias que eu ficava
muite angustiada, né? s vezes passava... o mede... tem foras que tem mais... passa... depeis velta... ew senti
bastante isso durante a pandemia... uma ansiedade, também...

UNA: haje eu trabialhiei saline a gratidae. Seu grate perque: ew pensei o que send que eles vae dizes... geralmente
eles gastam de agradecer e pedir e qué... ai eu pensei: vie pedin celular, vice pedit... como eles mudaram: eles
sde grates pela familia e pela alimentagde... a maiotia colocou ne bilhetinfio: familia e alimentagdo. Porque eu
acredite que eles passaram bastante dificuldades... e came estae valerizando a alimentagie...

TRES: Jsse acabiou agravande mais na pandemia... penque além da crise teve a subia das mewcadorias (prege)
se tornow mais dificil... e ficaram tode mundae em casa... e tiveram a despesa muite maior, né? Sem falar na
despesa de energia elétrica, de dgua... e as familias em casa... muita gente sem tex wenda... dependende de ganfar
uma cesta bdsica de governa, de sei ld para tex a sustento... para tex ¢ minima... foi um mamente de a gente
passar a repensar em muitas ceisas da vida da gente, né? Coisas que a gente pensava que evam pequenas
coisas, mas que exam fundamentais na vida da gente... a alimentagic, para eles, a maiotia das ciiangas agui
da nessa escala mesme, que a gente sabie gue a escala é meie que e local de sacializagio deles... eles nao. tém
issa em casa... a gente sabie que a realidade deles é bem complicada, da maietia, né? Entie a escala acabia sende
meio. gue a famdlia deles, né? Entie tude issa a gente acabia repensando... entic vem ai aguile que a guiias
falaram... a importincia da gente, de nds, da escela come um tade na vida deles... a diferenga... a gente vé agora
¢ wetonna deles... a alegria de estar convivende com as colegas... eles chegam... quenem abragar a gente, aquela
coisa teda.

NULLA: gestei prefessora que aparece a palavra escola. Um des temas principais, palavia-chave, gue vai na
prejete, é docéncia... e ai quem é que vive, que trabialha, que censtidi a tal escola... as docentes... professenas...
vacés! agora fiquei pensandae o que pade sex dite per vocés prafissionais... came foi essa vida tecnicamente...
questdo diddtica... pedagdgica... metedeligica... querem falar alguma ceisa... vocés se sentinam preparadas
para trabalbar com isse... quande comegou tudo. isse... vocés dissenam assim: eu tire de letra ocu ew tenfie muite
o que aprender... o que que ew aprendi... precise saliex dissa!

TRES: &u, na inicie achava que ia sex dificil, mas foi pior ainda... porgue no mamente que a gente se depara
com aluncs em que a maioia nie tem acesso & tecnelogia para recelien essas aulas en-line eu fazer alguma
atividade cu alguma ceoisa... entdo a gente se sentiu frustrada, né? Porque ena a dnica founa da gente chegar
até eles e ai a maieria nao tinha acesse & intewnet... sendo. gue aqueles que tém acesso a gente saliia gue a maietia

NULLA: ¢ gue vacés fizeram para conseguir essas atividades? Tinkam isse tude ld prontinfie, avuumadinfie e
diziam agora nessa pandemia nds vamos aviasar com esses contetidos...

NULLA: quem disse para vacés ende tinfham que ix?

Encontranam o que satisfez a questiae diddtica, pedagdgica?

UNA: Otha s vezes eu achava que idia satisfazer... a mim e a eles..., Mas, i vezes nae satisfazia nada...
TRES: teeticamente sim..., mas, quande ia colocar em pudtica...
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UNA: ne momente da prdtica... muitas vezes dew cedto... ceisas que a gente fez e deu cento

NULLA: guande ew pensei a questio. de a que afetou a singularidade de vocés... talvez wma pergunta central...
uma das impetantes seja: o que vocés acham que mudeu na vida de vocés? Na vida prefissienal... de bi para
cd... guem sdo vacés daquele momento e no que vocés chegaram aqui foje... se lem que o neconte é o periode da
pandemia... se bem que foje jd estamos voltande praticamente & dita nevmalidade... ¢ weconte de pesquisa é
daquele dia 18 de mange até a véspera da velta is aulas presenciais... isse que ew quene sabier: o que acentecew
com vocés... e nia precisa dizer tude faje... nds vamas conversar cutras vezes... com a pexmissie de vecés... cam
a dispenitilidade... talvez até individualmente... fioje é come eu mais ou menes chamo na Cartografia: um
sabinevco saline o tema e para vocés entendetem sabre o que eu pense em falar... o que mudeu na professera,
assim, na individualidade dela...

DUAE: eu acredito que ¢ priptic autoconfecimente... a nossa pripria autevalorizagio... ouvindo as guiias
falarem ew vejo o quante nds somos importantes, perque este amor que as guiias falaram... essa dedicagdo... a
escala tambiém é a casa deles e quem sde 05 pais aqui? Semos nds! € cuvinde vocés falarem... nossal... nie vou
falar mais sende vou fazer que nem ela, vou choran...

UNA: eu, de ld para cd, procurei me townar uma pessca mais fumana, ne sentide de tew um olhar diferente com
eles, e pewcelii também o quante eu aprende cam eles... o quante eles aprendem entre eles... ew ache que
aprendizagem para ela dar cento tem que ter uma humanizagdo muite grande... a gente tem que humanizan...
precurar ser mais fuumane... tem que tex aquele olfiar carinfiesa com eles, de ver que naquele dia que estd fric
howvtivel, aguela crianca estd ali com chinelo. de dedo... passanda frio... a gente tem que procurar, tentar ves esse
lado... tentar amenizar a dar delles... que as vezes a gente chega na aula, dd os contelides e vai embora...

NULLA: prefessera... nao quere colocar palawia na sua boca, mas pesse dizer que nos ternamaes mais
humancs, é iss0?

UNA: sim! Eu ache que ew me sinte mais fumana... e sinte que eles precisam se tornar mais humanes... e as
vezes eles precisam de uma etientagdo... um olhar mais veltade para ele, nae tante voltade para o contedide,
mas veltade para a pate pessoal deles... para ¢ humane. deles...

QUATTUOR: ¢ gue nem aguela frase... nia lembro quem escreven aquela frase: “que antes de sex um bom
prefissional, a gente tem que ser um bam sex fuunanc”.

Duae: e lade afetive...

UNA: eu tenfic que ter uma paxceria com meus aluncs... e essa parceria é tatalmente diferente com os meus da
manfid... com as da tarde... pargue eles sia adalescentes.

Tocou a sirene do fim do turno.

NULLA: guere agradecer muite para vacés... desde faje... ew sei que tem as calegas que nao. falaram... tem a
calega que escreven: (A QUINQUE) .. fica para cutra dia... pensem solixe issc... ew veu pracutar vocés
individualmente... talvez fazer mais um, deis ou t1és encantros... vou desligar a gravagao.

NULLA: Me digam: ¢ que vocés acharam de assunte? - Junteressante... Aqui, é (apentande o coragic) ...
Mexeu cam a emacienal... Agera ew queria falar, nac falei... Burburinke. Desligade.




Figura 30 — Palavras mais recorrentes nas narrativas do primeiro encontro
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Figura 31 — Foto do mapa conceitual criado durante o primeiro encontro
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3.6.2 Segundo encontro: da reinvengdo

DEGRAVACAC DO SEQUNDO ENCONTRO DE PESCUISA EM 15]06/2022

NULLA: - Uma das questies principais que ew queria falar de inicie é que eu estava em fase de subimissie de
projete ae CEP, uma das premissas era de que nie se produzisse dades antes da aprevagao pele CEP. Come
nds jd fizemos isse, e vacés que estic presentes aqui saliem disse, ji falaram durante 24 minutes na cutra
neunidio, eu gostatia que para tex validade dessa reunide antevion, que se tem alguém que gostaria de modificar
o seu depaimente, au quer natificar, cu seja: que seja vdlide aquele primeiro depeimento, mesme antes da
aprevagao pelo CEP, viste que as docentes teriam que nepetin as mesmas ceisas de antes e, clare gue nie diriam
as mesmas coisas, entdo ew pergunte: alguém gostaria de anular aguela primeira reunidic? cho gue esse é ¢
teumo.

TODAS: - Nae!

NULLA: &Estd centa! Entdo nds continuamos, hoje... Fico muite agradecide per isse... Nds centinuameos...
nomeaei esta come segunda teunido... segunde encantre, para falar de docéncia durante a pandemia... Para a
professara Septem que nde esteve na primeira teunido... (L pesquisa tem um recente na tempeo. e ne tema... ¢ tempe
é daquele 18 de marge de 2020 até o tempo em que nds veltameos as aulas presenciais. O que acentecew cam a
vida de vacés, o gue maedificou na singularidade come profissionais. O que vocés sentiram durante esse tempe
que possa contriliuir, que vejam como. impotante de se trazen para wna pesquisa académica. Estd com vacés a
palavra...

SEPTEM: guande iniciou a pandemia, nés naoe. estdvamos preparadas, fomes pegas de surpresa, tante as
docentes quanto pais e alunes também... entdo nds tivemos que nos reinventar, tivemaes que ciiar estratégias,
meies para pader conseguin chegar até as nasses alunos, mesme & distancia ...

QUINQUE: € este chegan... foi bem camplicade... de inicio até ¢ fim. Porque nis nao consequimes atingir a todaes
eles da mesma forma... abguns vinkiam pegar as atividades impressas, cutros atendiamos via Whatspp, eutros
via Web, via Meet, via Zoom... entde foram vdrias tentativas, vdrios meics e mesme. assim ainda ficaram alguns
UNA: mastrande para nds que agera (quase) pés-pandemia... depeis que passou (a piox fase)... que nada
comea ¢ cantato fisice... ¢ elho ne alhia e convivéncia para atingiv as ebjetives que a gente tem cam as ciangas...
nae. interessa a tecnolagia ou o que for... a nessa presenga fisica ainda é mais impartante...

TRES: enesse ane, durante a pandemia, precisameos nes weinventar e neste ane de wetowna tambiém, nos veinventor
mais ainda, perque estamos trabalhande com tada essa variagio de niveis (de aprendizagem ) deles na sala de
auwla... a dificuldade deles de interagae... dificuldade de aprendizagem mesme, entio a gente estd tende que se
seinventar também em sala de aula... tende que cemegar, digamas assim, ld do zexo...

SEPTEM: para fazer esse nesgate da aprendizagem deles...

TRES: é wm grande desafic...

UNA: ¢ gue ew pexcelic também além de seinventar... a gente cbsewa que muites alunos... familiazes... eles
apreveitaram ¢ momento da pandemia... nde sei se é a palavia coveta, para se acemedarem ainda mais... a
gente pexcelie, niie sei se vacés tambiém, ew pewcelio na minfa tuvma, gue qualquer motive, gualguer pouca coisa
ja é mative para nace estar na sala de aula, porque eles estac ainda com o seflexe Ui da pandemia, que nac
tem impestancia faltar... que pade faltar, que a presenca fisica ainda nde é impartante... entdo eu clisewe isse
em alguns aluncs... estao ainda com o weflexe de tuds... que nac vém para a sala de aula... ew pescebi assim:
muites desacomedaram e muites se acemedaram... e continuam acomodades ainda.. até ne sentide de
deslocamento... de trazex... de tex e compromisse de trazer, porgue eles sde pequencs... cempromisse do in e vin...
muitos estic achande que é possivel ficar em casa e que eles vao avangax... que foi ¢ gue acontecew ne ane
passade que a gente teve gue avancar por “n”
femas pegos de surpresa.

SEPTEM: eu achie que nac foram sd caisas negativas que aconteceram cam a pandemia, pox exemplo: & medida
que eles tivenam que estudar em casa, muites ndo conseguinam, porgue s pais comecaram a pexcelier a
impautincia de um professor em sala de aula e a importincia de ambiente, de espage, de estar ali naguele
espago. alfabietizador ou de aprendizagem, por que é bem diferente tu ensinar uma crianga em casa, sozinfia de

matives... pox ceisas que nem nds saliiamas o porqué. Jades
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que ele tex aquele coletive para peder trocar experiéncias e ele tex tadas aquelas infovmagies e acessas para ele
pader ten esse crescimenta... entde ew ache que issa foi uma das coisas vdlidas que os pais comegaram a peucelier
e quanto é dificil o trabialho de professor e valorizar um peuquinfie mais e saber da importiancia de enviar essa
cdanca para a escela, embora nie tenfiam sido atingides tades ainda... come a professora Una acabiou de dizex...
que tem uns que ainda ndo pewcelienam essa necessidade de estar presente, mas eu ache que para muites isse
SEX: esse periode de pandemia, apesar da gente jd vit escutande, ndc imagina que ela chegatia tic petto e
atingir de uma founa tae grande... pergue a gente saiu para ficar uns dias em casa e acabieu ficande mais de
ane... wn ane e meio.... e ndce s em casa, mas aguele “trancade” em casa... porgue tada vez que tu saia, mesme.
que tu saisse de casa, tu saia de uma fovma trancada... exa tude aquile rapidinfe... aguela fugidinfa... aquela
ida wdpida ne mexcade, que na inicie nem iv ne mewcade... exa tude entrega (domicilic )... e a gente vé assim came
professera, a gente teve que se adaptar a dar aula & distincia... a mandar aula... e a escala foi em casa... e ai
tambiém a gente vé a grande dificuldade que é, como mde, ensinar e filhio em casa... porque eu tenfio uma
adalescente... o contelide que ela estava venda ld ne... texminando o ensine fundamental, ne cutro ane, estava
inicianda o (ensine) médic... jd nie lembrava mais o contedde... entie tu tem gue estudar junte, procurar, ver
videos, tem que estar com vdrias alternativas... e guande tu ainda consegue tex outros meies, ainda consegue dax
uma levada, uma jogada, mas ndc gue ela tivesse aprendide, e ew acredite que a maiotia des nesses alunas,
eles sd fizenam umas jogadas, mas e aprender mesma... nao. aprenderam, né? Mas tambiém tem aguele lade
alli... a familia... ew achoe que tinfhia famdlias que nem se encentravam e ficaram em casa juntes e ew ache que
acaliaram se encentrande... cu, na verdade, se neencantrande, porque a gente via maes agui que nae ficavam
muitoe tempe perte de filhie e de nepente tiveram gue ficar junte cem seu filho, digamos assim “aguentande” sew
filhe... tinha umas gue “atiravam’ seus filhos aqui e diziam assim: agora a senfiora educa! Né? Entac, tiveram
que educa... e al eu chame a atengdo para ¢ puojete de lei, que é agara este anc... (née sei se jd pede...), mas
este ane foi apruovada a educagdo domicilian... e ai come € que fica? Send que vae canseguin? Perque na vendade
o que é esse damicilian: guanda se tem condicdes, tu vais contratar um prafessor para it na tua casa... sai muite
mais barate do que tu levares o filhe até a escela... entdo é uma questio financeira..., mas, e para ele?... coma
disse a colega... e 0. contato com o cutne, a socializagie? Porque ficar sd naquele munde da casa vai sex um tipe
de sacializagie, mas e a divewsidade gue tem de cada familia, cada um traz uma coisa, uns sde mais, cutros
sde menas, na questie da educagdo ali, de confiecimento... essa twoca, né? Eu ache que fhouve também essa
contribiuicio ai de positive na pandemia, que foi esse netonna, esse wepensar das vinculos familiores... ac wepensar
de professon... de cutra fovma de chegar ne aluna, de chegar na familia... ew sei que muites professoras aqui
ficaram mais de um ane sem wealmente tex contato cam alune... ew, coma na épaca estava, tambiém, na sala de
aula e mais a ditecie, a gente tinfia mais contate com as familias... a gente vinha uma cu duas vezes pox
semana... estava na escala... tinha mais contate e via a dificuldade deles em fazer com que ¢ filhe parasse para
dar uma lida naquele material que foi, né? Pargue uns diziam assim (pais[mdes ): ew ndo entenda, mas ele
née quis, ew ndo. sei o que fazer... ai, ele tinha uma ctianga, duas... e a gente cam mais de vinte ali... e tinfia que
fazer tadas lexem... entde, sex professon é neinventar, é sex eldstice, é estica e puxa o tempo. inteira... mas, ew acho.
que foi muite bom... eu, coma prefessora, eu ache que eu mudei muita ceisa... ew nae veu dizer que eu mudei
assim o meuw witme de aula, assim... que eu ainda continue bastante no papel, no livre... porgue a escoela tambiém
nao oferece audiovisuais assim... computagio... essas ceisas a escala nde tem, mas a fovma come a gente passa
para o alunc, tem um jeite difexente hiaje do que a gente teve hd um ane, deis ancs atuds... ew ache que tode
mundo teve um repensar diferente... até em casa, tude teve uma coisinfia nova... teve aquile gue nie foi bom, mas
teve muita coisa boa.

SEPTEM: ew ache gue a gente mudou tambiém até a maneira de alhar, de ver, de enxergar o nesse alunc... e as
nasses colegas tambiém, né?

SEX: &, uns ficaram mais... eqaistas... cutras menas... cutros mais apegades ac material... a maictia ndo tiac
apegade (ac material) ..., mas, ainda envaizades naquile que ew passe. tex... ¢ mew, meuw, meu..., mas, e ¢ do
autro tambiém?... ah, eu quena tedes os cuidades para nae tew (Covid-19) ..., mas, e as eutros? Comeganda pele
mewcade: ew ache que a maiciia ficava em casa trancada, fechava o sew portic... quetia que largasse a
sacolinfia bd ne portie... penduradinfia... e isse exa protegie para mim, e aquile estava étime..., mas, e o coitade
do entregaden? Nunca ninguém pensava nae entregadaer que estava ali, que tinka gue fazer cem entregas ne dia...
sac cem lugarnes difenentes que ele esteve... mas, o importante eva ¢ meu do eutre lade do mure... entde aquela
palavtinfia que para mim, ew ainda nie consegui assimilar ela... que agora ew até esqueci... que é... empatia...
para mim a empatia é uma antipatia, né? Penque na verdade, a empatia foi para pouces, né? Porgue no
memente que ew deixe o entregader, o wepasitor de mewcade trabialhande, a favmdcia trabalhande (e ache gue
tem que twabalhar) porgue a maictia, tede munde precisa, desses... e ainda achavam que eles tinham a
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alrigagies e ew nao... ew tinfia que ficar em casa... nie estou dizende que e professon nio tinha que ficar em
casa, mas eu ache que de cexta forvma, nds também podiames trabialhiar mais, tex vinde mais na escola, tex dade
um cutre tipo de atendimento, que nie fosse sd esse vintual, porgue eu acho gue alguns gupos de trabialhadores
tiveram essa ebrigagie, tade munde, cem cuidade... tevia. Entao tem as deis bades... isse gue ew queno dizer: que
assim came tem o bade de cuidade... ¢ bade de ficar de cutro bade do pertie... tem aquele cutre bade. Entao, se
a gente for pensax, tem vdrias “ceisinfias” que a gente nunca repensow, nunca pensou que podevia sex diferente...
e a gente vé, as vezes, puofessoras, colegas, que nie queriam viv um dia, entregar o matevial... fazia um
escandale porgue tinfia que viv aquele dia entregar o material... sd faltava viv com duas belhas de pldstice, mas
pana outwas ceisas tivavam (a bolha) ... hd um repensar em tude! & sé um desabafe!

NULLA: (Pense que estas falas funcienam come uma terapia decente... nie é a primeina docente que diz (em
off) que falar ne guupa Che fez bem... que descabiniv o guanto precisava tex exewcitade issa... celocar para fora!
CQue pade fiaver uma cculta carga sentimental que ainda precisa ser trabialhada... e que seque influenciande em
sua nova maneira de ser docente... parece que a preccupagic de memento é trabalhar contedides, secuperar as
pontas que ficaoram soltas..., mas, hd alge bastante instdavel nas sentives de cada uma, que ainda néie foi
tratade...)

TRES: de cexta founa foi um reaprendizade para... tanto para as famillias cemo para nés...

SEX: mas é que a questao. de... aprendizagem que tu falaste, né? Nds, ne quarto anc... a gente via letras que
nae ewamn do aluna... jamais sediam de alune... muite benitas... muite bem esciitas... cadewnos... que as pais
faziam. E ai tenfio. centeza que no pté é a mesma caisa... que é muite mais fdcil ew vecontar para ele de que ew ix
Ui juntar os papéis que ficam no chio, né? Jsse acentece muite... e ai a gente teve tambiém esse prolilema de
avaliagae... tades ew ache que passaram por isse ai... chegeu na hora... pergue a maioia... ¢ ensinax ndo € dizer
comea fazer... ew acho que os do quarte ane, eles ditavam e a crianga escrevia... algum escrevia com a letra dele,
né? Pargue quande a gente foi ver... teve uns que nac sabiiam nem ler... pargue o ano passado a gente pegou
ciiancas que tinkam dezaite dias de primeine ane, né? Entdo... come € que ele ivia sabien?

QUINQUE: uma ceisa assim também, puzxande ¢ ganche de que a colega falou... acompantiei minfia tunma o
ane passade (NULLA: esse ane passade do qual as docentes falam é 2021, em que as aulas presenciais
foram sendo retomadas aes pouces desde es primeires dias do més de agoste)... praticamente ¢ anc tode on-
line, uma vez na semana, e exa sessenta por cente da tunma, mais cu menas, gue participava dessa aula que a
gente fazia semanal... e o westante nie participava porque nie tinfia acesse & intewnet au as mdes naoe estavam
em casa eu tinfa um aparelho sd para toda famdlia... era complicade, mas sessenta pox centa panticipow e
quando. nds netanames estes sessenta pox centa estava bem, ebrigade! Né? Eles evam acempanfades pela
famdlia, eram acompanbades pela prof. semanalmente... as atividades exam wevisadas naguele periode,
naguela fora de aula & tardinfa gue nés tinfiamas... entie eles tinfiam esse acompanfiamento... e aqueles cutres
quarnenta pox cente, come a celega falew ali, as atividades que a gente recebia que eles pegavam impressas,
vinfiam com letras que ndo exam deles, pargue muitos néie sabiom guande chegaram na sala de aula ne
presencial, que eles wetownaram, nde saliam fazer nem o neme, né?.. entde a gente vé a diferenga de
acamp anfiamento com o. professor, mesme & distancia, e agueles que nde tiveram acamp anfiamente da professes
a distancia e que a familia também nie deu esse supaoite... entdo foi visivel assim a nessa impartincia, ceme as
OCTO: eu vejo tiem... fica bem clare nisse a impaortancia da escola coma lugar de epertunidade de crescimente
para tedes, perque eu perceli também a grande desigualdade social, mesme, das criangas e coma prejudicava...
ew via ctiangas que tinfiam até uma prefessera particular, paga para assistiv as aulbas pelo Meet e ajudar a
cdanca a fazer... enquanto. outros nao. tinfkam nem acesse a um celular para assistiv as aulas e ai e weflexo
dissa, depais, na velta as aulas é muite grande e a gente vé a diferenca gritante da desigualdade sacial, cama
impacta negativamente aqueles que nac tem cendicies... e aqueles que sae mais favorecides, cbviamente gue
sentivam muite menas o impacte de ficar em casa... com as aulas pelo Meet que seja... entde a gente escutande
tude isse vé a importincia da escola... coma nesso papel é extremamente impotante para o desenvolvimento das
clangas.

NULLA: sei gue quanto mencs ew interferir.. a questio de direcionamento... dtimas todas essas
calocagies.. fiquei pensande que a gente jd pudesse camegar heje, mas talvez uma provecagio para ¢ prixime
encentre; estou pensando: vou fazen alguns individuais e depais um encontro deviadeiro... acredite que estd étime
@ que conseguimes produzin até agera... talvez uma provecagdo impaertante, do momente, é ¢ gue mudou na
professora, voces mesmas, nas dacentes... come vocés se sentem... se fosse pegar ¢ pardmetio de como. exam e
come sde foje... ¢ que gue modificou... gue docente é essa que se transfoumou... que chegou foje e que antes nic
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ewa e vice-vensa... fiouve alguma mudanca? O que vecés pewcebem... se sentem difevente em qué?.. na sua

OCTO: eu dava aula pele Meet... ew comecei a gravar as aulas porgue tem a epgie de gravas as aulas...
tinfa... depais ew me assistia dande aula e ai ceme isse as vezes é muito interessante fazer essa autoavaliagio
de ver: Neassa! Como eu expliguei isse! Poderia ter feito de tal jeite, cu... ah, eu tenfie esse cacoete que precise
mudan... entdo achei muite legal essa oportunidade de fazer autoavaliagie por causa das aulas gravadas... e
as vezes tambiém wm pouce assustador a gente se olhar assim... meio que de fora...

QUINQUE: assistin acs videos que nds preduzimes para mandar para eles, né? Exa até meio engragade de

SEPTEM: eu assim, é... eu tenfiec uma preccupagic muite grande como ablfabietizadora, porque ew censidere
que a educagac infantil é a base de tude... € o alicerce... € coma se nds fissemas fazer uma constugie e ne case
nds estamas agora... sem ¢ nasse alicence, sem a nossa base... pergue nés tivemos que eternax, comegar do zero
para pader nesgatar esses aluncs... e nesse wesgate nds pexceliemas, came as guwtias dissexam ali... guem tem o
primeine ana, eles nace tivewam pié 1, nem pré 2... entae, educagio infantil para eles née existiu... quem estd cam
@ segunde ana, eles nda tiveram o primeire ane... entdo eu acha gue... posse até sex cuiticada pela calega agui...
(4isas ) ... (R: nael) ... que eba estd bem pasitiva nesse sentide... e ew estew um pouquinfic mencs... ew ache que
nds estamas tende que nos dear mais ainda de que nés jd nes deamas sempre, para poder realizar esse nesse
twabalhe, e para paoder atingin tedas as ciiangas... perque elas estie vinde de dois anes paradas em casa, sem
Uimite, sem discutir, sem cambinar negras... as atitudes, cada um do seu jeito... entdc estd bem dificil para a gente
conseguir chegar até alguns, atingin alguns... entie ew acho que isse vai... nds vames pescelien ainda, par um bom
tempe... porgue 05 alunos aprendem de vdirias maneiras, de jeitos diferentes... uns sde mais visuais, cutres mais
auditives, entdo... e nds também temos que nes adequar as necessidades do mamento... eu acho que estd sende
um trabialhe bem dificil, bem desgastante, mas nds vamaos conseguir... mas ew acho que ainda vai demerar um
pouguinfic... perque quando eles passarem para o segundo ane a professora vai sentin algumas sequelas que
ela vai ter que netemar do. inicie e continuar ne texceire, quarte, guinto ana... pion guante e quinte, perque eles ji
sdo maiores e tivewam uma falfia bem grande, ali bem na pate onde eles precisavam mesme... na consolidagie
da abfabietizacdo... entdc, a gente vai sentir isse por um bom tempe.

SEX: eu nde sei se eu entendi a pexgunta, mas eu tenfie 30 ancs de magistéric e nesse netorne da pandemia ew
me senti como. se ew estivesse no mew primeine ane de magistéiic de nove... entie, eu ache, comecande por tude
assim... até a questde de material que tinfia, que ew usava... ew camecei a ver ele came um material que néc exa
bom para mim, agora... ew comecei a ver came. se tu estivesse entranda em um emprege nove, numa escela nova...
tude diferente, até essa questie de regras... bam dia, boa tarde, boa noite, cbrigade... até essa questie das wegras...
abigli... née estow dizendo que essa educagie nie faz pate... sex educade com tede munde, mas, ew dige assim:
naoe tem mais aquelas rwegras que a gente fazia com a tuuna ne inicie de ane... nem pensei nisse... e achoe gue ¢
tuabalhe estd fluinde bem melfiar, mesma eles estande com a aprendizagem Ui atuds, sabie?... ndi sei se é eu que
estou me sentinda melfior, pargue eu fiquei em casa... ndo. que ew néa tenfia ficade sem fazer nada, mas a gente
fica ali ji pensando... agueles deis meses que a gente fica em casa nas féiias, que a gente sai em janeira, ndc
sei vacés, eu & assim... jd ne final de janeire tu jd estd pensande o que é que tu vai fazer quande retornax...
pensande ne primeine dia de aula... come disseram es eutres, ja estie la separande, salvande material para
imprimin depeis guande valtar... até esse matedial que eu salvava eu jd tinkia um elhar diferente... entdc ew ache
que voltei wenovada... essa senia a minfia palavia.

NULLA: calegas fice muite agradecide pela participagao. de vocés... ja bateu... ebrigade por mais esse eutra
minute! Eu vou procunar vacés agora, individualmente, a minfia préxima etapa, com mais tempeo... nie quera
interfenin na vida didria de vacés, da escola, de necreio, mas a gente vai combinan... nds faremaes uma devadeina
seunide, provavelmente eu vd trazer algumas pewguntas para a gente tew uma dinamica, cu um cutro tipe de
dindmica na fala... e é bem provduvel que para culmina, nds tenfiamas alguns cemes e belies...

(Buibwrinko: O... estd gravade, hein? — achei que ele nic ia falar issel... vai ter!... achei que ele nic ia falar da
comilanga! Buwdbwrinke! )

NULLA: actedite gue meu trabalho pederd ser um elogic a docéncia... Em nenfium momento as decentes
seclamam au se queixam de que precisaram fazer... Parece que tude isse foi natural para elas... Covigueine...
A preccupacac foi tede tempe com seus nomeades alunos... Coma chegar neles... Cama tocd-los... Came eles
estavam... Cama setia seu futura... Em nenfium memento elas reivindicam o dixeite de nie mower fazende aquile...
Fasse de ande fosse...
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Em tempa: eu tento salbien delas... (¢ prajete anuncia isse) ... € elas sd falam da escala e des alunos...

(‘fpaoowdpenowtemmnaanalagiaddioowmgdalddamwbmdamfmqueow professanas estavam inscuitas,
se nevelavam, na escuita dos parecetes de seus priprios alunes... Pediam ser pexcebides na cheiro que as linfias
eschitas traziam... Eles estavam inventades naguela nawativa... Por mais sutil que seja, a grandeza desse
infime (M. Barvies) se faz extremamente paotente... i aqui uma invengdo nata... Jnveluntiria... Que se dd
naturalmente... Faz parte da constituiciie docente e que nic se faz twinduvel.. Ela emenge de sua pripria
natweza. O afete. O acolhimento.

Figura 32 — Palavras mais recorrentes nas narrativas do segundo encontro
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3.6.3 Terceiro encontro: transfor(a)maram-se

DEGRAVACAC DO TERCEIRO ENCONTRO DE PESCUISA EM 20]07 2022

NULLA: € sebre vacés, essas docentes, essas prefessonas de chae de sala de aula que ew guero sabier... ne que
vacés se transfounaram, se é que acontecew isse... (transfor( a)maram-se) ... no que vacés mudaram... ceme vacés
se sentem fiaje?

QUINQUE: — u me senti assim: naguele memento gue nés fomes para casa, ew imaginei que seria come daguela
autra vez... do hlnl... que nds ficaiames uma semana, quinze dias, ne mdaxime um més afastades, mas... se
prelongou... passeu um més, deis, tiés, quatre.... tevmineu 2020 ... iniciew 2021, tude da mesma founa... eu me senti,
ne inicie: pexdida. pergue ew nice sabiia pox ende cemegar, até pergue nés tinhkamos apenas peuces dias cem as
ctiangas... ew nde confiecia muite bem eles, nae sabia cema trabalhas...

(NULLA: aqui nete[sublinfic a impetancia de cenfiecerentender ¢ alunc.)

wtnas, depais ew fui muite bem necebiida pelas famillias, tante en-line quante quande nds entregdvamaes as
atividades impressas aqui, para as familias e ew percebia assim, me senti bem nesse sentido porque eu pencebi
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que a minfia tuwma, as familias, eles valorizavam muite o meu trabialhe... eles buscavam sempre ¢ contate
telefinice, WhatsApp... eles entravam em centato... as vezes as criangas mandavam bilhetinfio... ew mandava uma

(NULLA: as profs. fabam de si pelo que fazem|[fizenam cam sews estudantes... pelo que eles fizevam cem[nelas...
elas se anunciam nas entrelinfias do discurse navative... id uma cultura emenginde )

wha questio de come ew me senti e de came ew me sinte agera, pewcelic que me townei uma professora
pesquisadora...

NULLA: (anincie de efeitas )

.. perque no momente que eu tinfia gue buscar atividades difexenciadas para trabalbar cem eles & distancia... cem
eles em casa...eu pexceli que ew nie tinfia tede esse leque de atividades e que tinfia que covier atrds... entie eu
busquei cunses en-tline, atividades diferenciadas com jegos, cem brincadeiras...

(NULLA: agui um awmincio de come tocar as criangas... a budicidade, a weprodugie de munde. significative...)

. e acho que deu cetta e eu cawtego. isse hoje, dentre da sala de aula presencial, pds-pandemia... ew procure
seguir com esse trabalho. Uche que é issa!

QUATTUOR: eu pensei muite nisse... além de ix em nevas buscas, eu pensei muite no lade fumane também... ew
pensava neles... e ew ache que depais de tode esse tempa que a gente ficou em casa... nde sei se cam todas aconteceu
issa, mas acha gue e lade humana da gente, pelo menes da minfia parte ew voltei mais fhumana... ew acho. Nae
quer dizer que eu ndia fosse antes (1ises )... eu pensei, ew nefleti muite durante esse tempa que eu estive em casa...
ew pensava na situagie deles... euw nia pensava sé na aprendizagem deles... eu pensava ne lade da feme, da
vieléncia... pargue eles ficaram tede esse tempe iselades em casa...

NULLA: (a escala estd para além de uma condigae da vida humana, mas uma necessidade que a censtitui)

... eles nao tinfiam aquela parte assim: tem criangas que a dnica ceisa para eles é a escela... ¢ dnice... ¢ melfior
lugar pana eles é a escola... a professora... as professoras agui... ew pensava muite neles assim, distantes de tude
issc... o que padia acentecer cam eles durante esse tempe... nao. sei ... é ¢ que eu sinte.

UNA: eu percelii assim: o quante ew nde estava fazende quase nada pex eles, na sentide humane... vou sex bem
gaste disse... parque eu ache... eu dependa tante do mew colega... que ew nie sou nada sem ele... ew precise da
apinidae dele, da maneira... ndo ne sentide de tades... par exemplo: as vezes eu precise de uma pequena atividade,
um mode difetente de uma colega falan... ela ensina muite mais do que eu passe wna semana ensinande... entéo
ew valtei com mew pensamento que ¢ juntar.. para mim, se eu puder juntar tude e trabialhar sempre junto e
aglomerada: ew quene! Jsse é ew que ache! (nises ) ew me sinte assim... ew vejo que as criangas veltaram... hoje e
figuei tae feliz na aula, porgue eles disseram para mim: prefessora ew nio gueria que tevminasse as aulas...
queriam que centinuasse. (recesse de julhie). Entie significa que ew estou sende uma pessoa legal, apesar de eu
sen uma pessoa que as vezes briga com eles... e sou uma pessea que as vezes ndc tenfic uma centa delicadeza, nao.
nasci cam essa delicadeza, mas eu fiquei feliz e ac mesme. tempe, triste, porgue o quie wim td na casa que eles
née quetem ficar em casa parades... que eles quenem ficar aqui na escela com a gente... ew me preccupo tanto com
as ciiangas nesta época de invewnc... ew acho a épeca mais cuel... pargque quanda é verda eles padem viv com a
noupa deles... pade ser rasgada, suja, OK... mas, agera eu vejo que tem criangas que passam Pric... eles naa tém
condigies... se ew pudesse campran woupa e dar para tede munde, eu dava... clare que eu nie vou abragar ¢ munde,
nae vou mudax... mas, uma pequena atitude jd traz uma ceda felicidade, apesar de ew tew um filho em casa que
se pudesse vit nu e vem batendo queixe, waxe para o colégio... e nio tem o que faga com o ténis espedagade... que
dd ventade de tambiém fazer uma campanfia para ele... mas, para conscientizar a calbiega... (tises )... parque nao
quer usar woupa (agasalhar-se adequadamente para a estagdc )... tem uns que nao querem e uns quantos ali que
precisam... e ew vejo ¢ quantae essas ciancas voltaram... eu alhie i vezes para alguns... o guante eles precisam de
uma atengdo... perque tem a minfia aluna... tem dias que ela estd furiesa... entde ela pensa que ali é a casa dela...
que ela pode brigar com todos e tapear e fazer o que for... ¢ dia que ela estd feliz... feliz. € o quanto eu nao. sei
também twabalbar com eles... o quanto ew precise aprender a conviver com eles... e 0. quante as coisas mudaram no.
sentide de convivéncia... que eu vejo que as ciiangas nio. saliem... jd nie sabiam, mas a gente diz assim para eles:
vames parar wm peuquinfic e vames cenversaxr... eles se tapeiam... (ativam) machilas... perderam o hdbite de
dialogar alho no elhe... e hoje eu ainda comentei na sala de aula, que s meias de comunicagio nos ajudam muite,
mas prejudicam também... quem tem filhos, came eu tenhia, hoje os adelescentes jogam sem paran... tem aqueles
joguinfos... nde € e jogo que me incemoda... sao aqueles adultes que fizevam os joges... sde palaviies de céu a
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tevwa! Eu pergunte ¢ que acrescenta na vida dessas ctiangas... ew ache que tinfia que haver uma conscientizagdo,
ne case, que nia é nds que vamos fazer, mas pedemos cementar, de nao tex palavido nesses jegos, pergue guantos
adalescentes... eles naturalizam o palouidc, as avmas, o tire... tude é “novmal” naqueles joges... e eles vivem
aquela situagdo come se fosse a wealidade... e clare, a gente sabie que tem muitos que vivem... além de viver na
sealidade, ainda tem aguilo para incentivan... entie ew ache gue é uma faca de dois gumes... as midias ajudam e
prejudicam muite também... e quante as aulas en-line: ew nie tive... porgue os meus alunes... sé deis tinfiam
celulan... dagueles que ndo cavegavam... que nem o mew ... guande ew vou bd para fora (interiern do municipic )
nae tem intewnet... 56 gina. Eu née tinfia posque eles nie tinham celular. Nae tive essa epartunidade de tratialhar
lenge deles... ew sd via eles aqui... muites ew nao cenfiecia... sd confieci depeis. € eu peucelio que tem mdes, foje, na
minfia sala... tem maes que superprotegem... elas veltaram com um mede maior de munde... eu tenfio um menine
que se a mae pudesse calocar numa sedema de vide... ele nao sabie o gue vai fazer com o lanche... cutre dia ele
mactuceu um dede, nde avanfiou nem nada... sd deu uma machucadinfa... ele chorava desesperade... acho gue
na cabecinfia dele, que ele ia perder o dede... e nao tinkia nada, dali a peuce ele esqueceu... entdo assim ceme nds
temos pais supexpratetanes, nds temes pais que ndc estiie nem ai... e tem o meic teuna. € nds estames ne meic deles.
Eu tambiém me preccupao: send que ew sou wma professona meic-teunde... protetora... estou nem ai? Eu sempre estou
me avaliande... e ew me avalic assim: send que ew quetia assistiv minfia aula? Eu queria isse para mim? Eu seu
o qué? Porque na vendade a gente é um pouce de tude, né? € a gente tem que aprender a lidar com essas mudangas
que acenteceram... gue ew achio que foram muitas e a gente estd aprendendo e weaprendende todes os dias. Eu seu
uma profissional que e sei que nada sei... tenfia 29 ancs de sewice e todas minfias aulas que eu tenfio, eu fage
aula tedes es dias, teda semana, porque aquile ali que eu tenho ew sei que nada sei... em tades as momentos estd
mudande e eu precise acempanfiar e muitas coisas euw ndo acempanfio... muitas eu tento... ew acho assim: a gente
tem que se humanizax e tentar humanizar essa geragao que estd cheganda ai.

NULLA: ruma analegia filesifica: a professora se alliou no espelho i em 2020, ele lembira daguela imagem
prefissional, come ela ena. € se olhande hoje, quem ela vé?

OCTO: &u, cama ew exa, came ew me senti ne inicie da pandemia eu me senti muite pexdida, achie que tode munda,
nie sabiia muite bem came fazer, nas escalas em que ew trabialhava tinfia a mesma carga de cabranga de
atividades, de contedides, coma exa antes da pandemia... entde a gente entrou 2020, camegou a pandemia e tinfia
a mesma cebranga e eu née sabia come fazer funcienar, coma fazer as criangas aprender. Entao foi muite dificil,
me senti muite pexdida e o que me ajudeu foi a troca com as calegas. Nis faziamaes gupas, e conversdvamas. Eu
lembine que s vezes a gente passava umas tardes inteivas planejande, convensande e pensande o que nds
pedeviamos fazen para ajudar as criangas e ai ew vejo que foje ew seu muite fruto dessa troca, que essa troca
com as celegas me ajudou muite e fez cam que eu melfiorasse a minfia puitica pedagégica. Eu aprendi muite cem
as calegas. Aprendi muite também cam s evwos durante a pandemia, pargue eu tinha passibilidade de analisar
melfor ¢ que eu fazia... entie aprendi muito com as evies, com as acentos, com a traca com as celegas, entiie isse
me faz foje sex uma prafessana melhar, de tew um olhar mais atente com as criangas, com a aprendizagem, cam
o que elas precisam... comeo dar aula, também... que nem o que as celegas estavam falande, que pesquisaram,
fizeram cunses, isse também foi um lade positive, ew também fiz... estudei, tive que... fui clirigada a aprender
auties meics, eutras técnicas... entdo isse me faz foje sex uma professena melhon NULLA: (pensei: founagio
pevmanente)...

SEX: eu, cancordo com tude que as calegas falaram, que cada uma passeu per uma situagie... sde séiies, ancs
diferentes, mas foje como professera a gente tem aguele grande desafic de pegar ciiancas com atwase na
aprendizagem, ndo que eles tenfiam probilemas, nie sde criangas com necessidades especiais, né? Joje, sde
momentos que necessitam de atividades especiais para poder fazer com que aguele alune subia as escadinfias da
educagdo... 05 meus estic ne quarte ane, mas ld.. (inda com pensamente de segunde ane (quande eles
chegaram este ane perguntande até se padia mudar de folha... a linha... ainda tem muites que perguntam se pade
mudar de linfia... sde coisas que a gente ainda tem que aprender e trabalhar de nove, porque tu jd estava
twbalhande, jd inde para uma, digames, pré-adelescéncia... hoje eles comegam tude mais cedo... e agera a gente
estd Ui com aquelas ceisinfas bdsicas... de saida de sequndo ane... entdao é uma questio fhaje, come prefessona, a
gente tem que se transformar o tempa inteino.... pergue cada dia é um desafio... cada dia eles vem com uma pergunta
nova eu alguma ceisa que eles calocam que a gente fica... isse inclusive para es da neite... vou fazer um paréntese,
coma diz o professen... fui aplicar uma prova a neite para uma aluna, ji de citave ane... entie ela parou ld ne
seate, né? € era uma prova de pertuguis... e ela me chamou para perguntar sebie o teate, porgue o exercicio... ji
comecava a prova no exewcicie 1... leia o teato. e wesponda as questies abaixe... ew disse: tu €é e mawca, tu pode
marcar com um X, ela nae pediu ¢ gue que exa para marcar... pede sev um X, uma +, pintar cemo. tu quisex... ai
ela me alhou e disse: td prafessona, mas aqui diz: Leia o teate e marque as questies abaixe. Eu disse: sim! E ela:
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mas, e o texte? onde estd o teate? Eu disse: O texte é este aqui. £ uma histiria em quadiinfies... ai ela passeu o
dede e disse: aqui née tem letvinfias! Exa para ler a histivia de desenbio... a leitura exa a lustragdac. Para ela, o
teato tinfia que ter as letrinfias... ew expliguei para ela... para a gente é o bdsice... interpretar a figura... para ela,
com 16 anos foi uma dificuldade que o lex o teato exa ler a figura...

TRES: fei meic que uma adaptagéc... a gente teve que primeino. trabialhar essa parte afetiva deles... até hoje a
gente vé assim a canéncia afetiva deles... eles tém uma necessidade... ficam abragande, tende contate com a gente...
ai a gente vé a impantincia da welagie das pesseas... da falta que fez.

NULLA: sd tenfic a gradecer para vacés... jd passeu do tempe... ndo. quene ficar abusando da boa vontade... é
bem provdvel que na volta das fétias, se alguém quiser conversar mais alguma coisa, me fale que ew vou incluir
ne trabialhe, até perque eu tinfha censiderade que um quarto encentro. sedia produzide em conversas individuais...
em maementos mais wesewades... pesse pensar que nem sempre conseguimes dizer tudo gue guesemaes em uma breve
teunidio assim... é emocicnante chegar nesta fase do trabialho... foi uma lenga caminfiada... preducic de textos,
projete, navativas... e watificar: vocés que sdo o meu trabialho. Obrigade por me acolfienem!

Figura 33 — Palavras mais recorrentes nas narrativas do terceiro encontro
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4 VEIAS ABERTAS DE UMA TESE VIVA

Me apraz produzir algumas provocagdes que por sua vez produzam maneiras de pensar
desde outros angulos. Por falar em pensar me inspiro também em Manoel de Barros, quando
diz que “quem nao tem ferramentas de pensar, inventa”. Eu escrevo algumas anota¢bes como
um roteiro simbolico e respeitoso, conforme nos ensina Michel Foucault em A Ordem do
Discurso, para dizer do quanto eu me importo e valorizo cada um que esté lendo este texto...

Minha inspiracdo, para alem das coisas que venho estudando e pesquisando, esta
pontuada embora de maneira acéntrica, nas falas e escritos de um grande pensador acerca da
educacao e ferrenho defensor da escola e de professores: Jorge Larrosa Bondia. Ele defende a
busca pela educacéo através da énfase as belezas do mundo, ja que a beleza nao esta nas coisas,
mas na relacdo sensivel que estabelecemos com as coisas.

Traz como uma das tarefas da escola para as criancgas, a demonstracédo e discussdo de que
esta feito o mundo, para que elas sejam capazes de interessarem-se por esse lugar, pois delas
depende a continuidade desse mundo. Fago um adendo a essa ideia de que para vermos as
belezas desse mundo €é preciso que cultivemos a paz. Se nao ha paz, ndo ha importancia.

Também, conforme o pensamento de Ndvoa (2022, p. 7), estudar, buscar conhecimento
é algo da ordem do fazer juntos, é aprender juntos, é produzir um ambiente de paz que envolva
o outro e em harmonia: “Hoje, no meio desta tragédia pandémica, sabemos, melhor do que
nunca, que isoladamente pouco ou nada podemos. S6 “juntos” poderemos definir os caminhos
de futuro para a educac¢do”. Em cocriagao.

Mas, o0 que me ocupo por esta vez é da educacao e de falar sobre o oficio de professor e
suas experiéncias: eu sou professor da educacao basica, anos iniciais. Trabalho em uma das trés
turmas de terceiro ano do ensino fundamental de minha escola. Tenho muito orgulho em dizer
do quanto as outras duas colegas sdo importantes para a evolu¢do da minha docéncia. (la nas
narrativas, elas séo sujeitos desta pesquisa). O que eu ndo sei eu pergunto. O que eu ndo alcanco
eu peco ajuda. O que eu encontro de novidades eu compartilho.

Sinto-me potencializado e empoderado quando produzo e sou produzido por essa
generosidade que € compartilhar modos docentes, modos didaticos, producdo de curriculo,
decisbes acerca da ensinagem e da aprendizagem. E isso é corroborado nesta pesquisa quando,

entre outros anuncios Octo e Una dizem:

OCTO: &u lembro que is vezes a gente passava wmas tardes inteinas planejande, convensande e pensande
¢ que nds pederiamas fazer para ajudar as criangas e ai ew vejo que feje eu seu muite fute dessa traca, que
essa troca com as celegas me ajudou muito e fez com que ew melfiorasse a minfa puitica pedagdgica. Eu
aprendi muito com as calegas.
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UNA: ..eu gaste disse... pargue ew ache... eu depende tanta do mew colega... eu precise da epinide dele, da
maneira... nde ne sentide de tades... por exemplo: as vezes ew precise de uma pequena atividade, um maode
diferente de uma colega falax... ela ensina muite mais do que ew passe uma semana ensinande......

Acredito que ndo seria exagero nomear o que nos acontece como uma incrivel cooperativa
de ensinagem e aprendizagem desde um trabalho colaborativo desenvolvido pela poténcia de
um trio de docentes, pois “A cooperacdo € uma das chaves da educag¢do do nosso século.”
(NOVOA, 2022, p. 19). Assim vamos sendo atravessados, em alguns momentos, por
experiéncias que nos tocam e nos tornam uns melhores diferentes, pelo simples fato da
transformacdo. Das narrativas docentes, durante 0s encontros de pesquisa, jorraram situacoes
atravessadas de experiéncia. Para Larrosa (2022) a palavra experiéncia, que embora seja uma
palavra muito antiga, ela tem uma sonoridade educativa muito interessante, porque esta sempre
colada/ligada a palavra formacdo. A experiéncia tem a ver com a formacao e a transformacéo
do sujeito. Tem a ver com uma educacdo mais cheia de vida. Nesse mesmo sentido Maturana
(1998, p. 29) diz que:

O educar se constitui no processo em que a crian¢a ou o0 adulto convive com o outro
e, ao conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de maneira que seu modo
de viver se faz progressivamente mais congruente com o do outro no espaco de
convivéncia. O educar ocorre, portanto, todo o tempo e de maneira reciproca. Ocorre
como uma transformagdo estrutural contingente com uma histdria no conviver, e o
resultado disso é que as pessoas aprendem a viver de uma maneira que se configura
de acordo com o conviver da comunidade em que vivem. A educag@o como “sistema
educacional” configura um mundo, e os educandos confirmam em seu viver o mundo

que viveram em sua educacdo. Os educadores, por sua vez, confirmam o mundo que
viveram ao ser educados no educar.

Uma educacdo para além da transformacdo do sujeito, mas também do ponto de vista da
atencdo ao mundo. E preciso pensar uma escola mais rica em experiéncias, mas também pensar
experiéncias mais ricas no mundo. Paulo Freire (1981) diz que ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, pela media¢do do mundo. Assim, o
que esta no meio é sempre o mundo ou algum fragmento de mundo.

A tarefa do professor é abrir o mundo as criangas. Transformar o mundo em matéria de
estudo. Um dos papeis da escola é o de mostrar a beleza do mundo... De revelar o mundo. O
gue ensinamos e o proprio acontecimento do estudo precisa ser interessante e significativo. Tem
que constituir-se em um evento para o estudante e isso é bem diferente de dizer-se que a énfase
seja na ideia de motivacdo. Conforme Masschelein e Simons (2021, p. 52):

Esse é 0 acontecimento méagico da escola, 0 movere, - 0 movimento real- que ndo deve
ser rastreado até uma decisao individual, escolha ou motivacdo. Enquanto a motivagédo
é uma espécie de caso pessoal, mental, o interesse é sempre algo fora de nds mesmos,

algo que nos toca e nos leva a estudar, pensar e praticar. Leva-nos para fora de nés
mesmos. [...] Sem um mundo ndo ha interesse nem atencéo.
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A emocéo do professor é constituida do éxito em mostrar a beleza desse mundo que lhe
afeta. Belezas que emocionam (mexem com 0s sentidos do professor) e que por isso ele elege
para apresentar aos seus alunos estudantes®* ou as suas familias. Eis a elegancia do professor:
eleger coisas do mundo, como suas maravilhas, para alcancar aos que chegam até ele; os livros
sobre a mesa... A maneira com que escreve no quadro... Como se dirige aos seus estudantes...
Como prepara suas aulas... Como viaja na imaginagdo dos domingos que planejam a préxima
semana letiva, para tocar seu estudante mais carente de afeto, de amor, de ensinamentos. Aquele
que primeiro precisa confiar para depois aprender.

As historias (somos construidos de histérias que precisam ser compartilhadas). Para
Larrosa, que cita Simone Wile, um dos papeis do docente € envolver de poesia a vida humana.
Que todo ser humano esta enraizado no mundo por uma certa poesia terrena e que o sofrimento
e a miséria representam a perda desse enraizamento no mundo... Ela diz que “destruir essas
coisas ou excluir os seres humanos dessas coisas e cortar todo 0 nexo de amor entre as pessoas
e 0 mundo é submergi-las no horror da feiura. Dificilmente pode-se imaginar um crime maior”
(WILE apud LARROSA, 2022.)

Embora eu acredite que é preciso também contemplar a feiura para compreendé-la nessa
binaridade. Quero entdo iluminar a beleza que é compartilhar o mundo e o que pode/precisa ser
mostrado aos novos que chegam ao mundo... Que por si s6s renovam o mundo... Que por si s6s
embelezam e sdo sujeitos e objetos de existéncia no proprio mundo. O Amor Mundi®® de
Hannah Arendt.

Nossas pesquisas para além de olharem e entenderem precisam avancar nas discussoes: é
preciso transformar o que esta posto. E este encontro, do texto com sua leitura, constitui-se em
uma das maneiras possiveis de entendermos um pouco mais este universo do qual vamos nos

apropriando para entregar em forma de conhecimento aos nossos estudantes. Entdo: defendo o

24 Quando eu disse a mae que seu filho estava lendo: - Esta lendo? Um sorriso transformou seu rosto em uma boca
com uns 50 dentes branco-brilhantes... Minha alma, se fez exagero também...

%5 para estas estudiosas da obra, inclusive da tese de doutorado de Hannah Arendt, “perceberemos que pouco
sobrou das consideragBes acerca do conceito de amor agostiniano. A verdade é que Arendt apropriou-se do
conceito Amor Mundi e o adaptou para propositos completamente diferentes do seu sentido original. Portanto,
Amor Mundi, em Hannah Arendt, diz respeito a sua teoria politica de amor, cuidado com mundo, tendo um
sentido de conservacéo, preservacio, permanéncia, durabilidade. E importante destacar que a preocupacio de
Arendt com a categoria da natalidade também emergiu de Agostinho, e na sua tese ela ja aponta suas primeiras
consideracOes sobre esse tema. Para ela, é o nascimento ou natalidade que torna 0 homem um ser relembrante.
Em A Condicdo Humana, Arendt desenvolvera suas principais ideias acerca da natalidade, como caracteristica
essencial das experiéncias politicas. A possibilidade de iniciarmos algo novo pela agéo, nos leva a esperanga em
meio a possibilidade do desespero completo. A natalidade, como nascimento e como inicio de algo novo através
da acdo, é o milagre que salva o mundo” (SAMPAIO; CARVALHO, 2021, p. 160). Saliento que essa
“apropriagdo” se faz por pura adaptacdo aos tempos historicos e propositos intelectuais de Arendt.
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amor, o afeto, a beleza, a cooperacdo em toda sua forca de unido, a acolhida envolta pela aura
da paz.

Se ¢ a experiéncia e ndo a verdade o que da sentido a educacao (LARROSA, 2015, p. 5).
Se tanto o ato de educar, ou de escrever, ttm como movimento 6timo o transformar o que ja
sabemos, entdo ndo é das verdades postas que devemos nos ocupar, sendo da possibilidade da
emergéncia de algo que nos transforme. As postas, dadas, ja fizeram isso conosco. Queremos
mais. Além. E esse mais ndo é s6 um além que se posiciona numa hierarquia superior, mas
diferente. E a diferenca que esta para além do conhecido, que nos move.

Esta pesquisa é também da compreensdo da experiéncia. Em especial a compreensao
advinda das narrativas docentes, que trazem inimeras maneiras de pensar e sentir, que desde
suas peculiaridades, Ihes afetaram ou nem tanto. N&o € de algo escondido atras de um evento,
mas da condicdo de posicionamento para olhar, desde as saliéncias e ranhuras até a efetiva
ecloséo dos efeitos, e saber entender como causas, consequéncias, ou nenhuma dessas. Refiro-
me também a grandeza da responsabilidade com que o docente se conduz, ao ser voz e produtor
de vozes educacionais, em um universo encharcado de responsabilidades com o mundo que
mediamos.

Para Max Frisch, em seu prologo ao livro Tremores, de Jorge Larrosa, “a experiéncia nao
é uma realidade, uma coisa, um fato, ndo é fécil de definir nem de identificar, ndo pode ser
objetivada, ndo pode ser produzida e tampouco é um conceito, uma ideia clara e distinta”
(FRISCH apud LARROSA, 2015, p. 10). Diz ainda: “¢ verdade que pensar a educagdo a partir
da experiéncia a converte em algo mais parecido com uma arte do que com uma técnica ou uma
pratica. E é verdade que a partir dai, a partir da experiéncia, tanto a educacdo como as artes
podem compartilhar algumas categorias comuns” (2015, p. 12).

Posso entdo associar a ideia da docéncia como uma arte pedagdgica. De cunho inspirador.
Da producéo de exemplos e possibilidades para ler, escrever, escutar, agir, interferir no/com o
mundo. A pedagogia na fronteira da arte. Tremores como um certo e inexplicavel sinal da
suspeita de ocorréncia da experiéncia. Um anuncio, um acorde, um improviso inspirador de
vida, de laténcia.

Assim, preciso escolher as palavras para pensar, para dar ritmo ao pensamento. Para
impor-lhe certa coeréncia e equilibrio. Para que a qualquer tempo eu me sinta abalado por tal
visita. Estou tecendo coisas com palavras: “quando fazemos coisas com as palavras, do que se
trata € de como damos sentido ao que somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos
as palavras e as coisas, de Como nomeamos 0 que Vemos ou 0 que sentimos e de como vemos

ou sentimos o que nomeamos” (LARROSA, 2015, p. 17).
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Palavras sdo dispositivos que ndo s6 desbravam, mas colonizam seus territdrios de
alcance, elas se impdem e até silenciam outras, mas também positivam e empoderam diversas
ou a si mesmas de acordo com seus interesses. As palavras também dizem de quem as diz. Do
momento e da intencionalidade ou da luta pela descoberta da melhor relacéo entre significados.

Mas, como dizer da experiéncia com palavras? Quais eu poderia langar méo para tornar
essa tarefa mais facil, mais logica, mais eloquente em suas vontades de dizer? Se “a cada dia se
passam muitas coisas, porém ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (LARROSA, 2015,
p. 18). Onde esta a experiéncia docente no caldo da crise sanitaria? Para Larrosa, experiéncia
nédo pode ser confundida com informacé&o, com opinido. Ela se torna mais rara devido a esses
fatores e também pela falta de tempo e pelo excesso de trabalho. A efemeridade do tempo néo
permite que a memoria “saboreie” aquilo quando nos acontece.

Durante a crise sanitaria os docentes tiveram ao seu alcance mdltiplas informacoes e
emitiram opinides, mas tiveram ao seu dispor, mais para uns, menos para outros, mas tiveram
um tempo diferente para pensar suas possibilidades pedagdgicas e se alguns tiveram suas cargas
de trabalho aumentadas, outros ndo. Mas tiveram suas rotinas modificadas pelo advento de
permanecerem mais nas salas de professores, agora nomeadas como suas proprias casas, do que
seus estudantes nas salas presenciais. Para Novoa (2022, p. 41):

Estamos perante um choque inédito na historia da educacgdo. Por agora, prevalecem
as ilusdes, ilustradas, sobretudo, pela possibilidade de a escola ser substituida pela
“casa” e pelas “tecnologias”. Citemos o jogo de palavras de Francois Dubet: “a escola
na escola é melhor do que a escola em casa e do que a escola digital” (2020, p. 111).
Primeiro, é preciso dizer que a “casa” ¢ o contrario da “escola”. Em casa estamos entre
iguais, na escola entre diferentes: e 0 que nos educa é a diferenca. Em casa estamos
num ambiente privado, na escola num ambiente pablico: e ndo pode haver educacéo,
se alguma coisa comum ndo acontecer num espacgo publico (GREENE, 1982). Em
casa estamos num lugar que é nosso, na escola num lugar que é de muitos: e ninguém
se educa sem iniciar uma viagem juntamente com os outros. A grande vantagem da
escola é ser diferente da casa. Por isso, é tdo importante a colaboracdo entre a escola
e as familias, porque séo realidade distintas e ganham, uma e outra, com esta

complementaridade. segundo: é preciso dizer que as tecnologias, por si s0, ndo
educam ninguém.

Estou trazendo este alinhavo de conversa entre Larrosa, NOovoa, Masschelein e Simons
para uma tentativa de ir sedimentando o que este pesquisador pensou durante esse tempo, que
também me afetou, afinal sou o piloto que se interessa por essa histéria, mas também passageiro
do que aconteceu nesse que foi um tempo que oportunizou pensar mais no que se deveria ou
poderia fazer do que o préprio fazer em sala. Um tempo de constituicdo do planejamento. Um
tempo de pensamento no sentido da adequacdo ao que estava acontecendo. Ai emerge a

percepcao de reinvencéo de si, e do seu fazer. E também o seu saber que esta em ebulicdo. Que
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estd sendo posto a prova. Raras vezes o docente teve esse tempo para pensar na sua qualidade
de ser, pois sua préatica se mantinha a beira do naturalizado.

Seu quebra-cabecas didatico, que estava montado e pendurado em sala de aula, para
mostrar como um mapa dos caminhos até entdo seguidos, e que parecia obsoleto e inerte, quase
dispensavel por ter sua funcdo automatizada no cotidiano, agora caiu! Misturou-se a outros
desconhecidos e precisou ser transferido, para ser montado, pensado e entendido em outros
lugares, mas sem perder sua funcdo primordial: a da relacdo 6tima entre docente e estudante,
seja la onde, quando e como for.

Mas qual é a importancia de compreender experiéncia sendo 0 que é ou que possa ser?
Talvez nem seja ela, ou ele, ou outrem, mas sua obscuridade conceitual que se adapta
incertamente tal e qual as incertezas das quais esta pesquisa se ocupa. Talvez entendendo o que
ele ndo &, o0 que ndo quer nem aspira, nem invoca, mas um mapeamento do territorio por onde
ele se estende e no qual habita em si mesmo. Que ¢ o sujeito de si: “esse sujeito que ndo € o
sujeito da informacao, da opinido, do trabalho, que ndo é o sujeito do saber, do julgar, do fazer,
do poder, do querer” (LARROSA, 2015, p. 25).

O proprio territorio que é afetado, tremido pela experiéncia. Que agora é o lastro onde se
dardo as escolhas das posi¢cOes para referenciar e executar movimentos. Numa rede tecida de
(re)conexdes, que se estende como um pantano fofo, movedico, sinuoso, sensivel aos minimos
estimulos, assim:

O sujeito da experiéncia seria algo como um territdrio de passagem, algo como uma
superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos. [...] € um
ponto de chegada, um lugar a que chegam as coisas, como um lugar que recebe o que
chega e que, ao receber, lhe da lugar. [...] é sobretudo um espago onde tém lugar os

acontecimentos. [...] O sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por

sua passividade, sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura.”
(LARROSA, 2015, p. 25-26).

Assim é possivel afirmar, mesmo que em carater provisorio, que 0s sujeitos desta pesquisa
sdo também vetores e receptores de possiveis experiéncias que Ihes passaram e ou tocaram. E
isso de modo inominavel, indefinivel, vem afetar o que parece ser 0 mais receptivo sujeito, sob
0 aspecto do entendimento da experiéncia, seja na aproximagao a um modo de conceituar-lhe,
quanto etimoldgico, que o sujeito desta pesquisa €, por exceléncia, a escola e o seu chdo onde
habitam e se movimentam seus multiplos entes da ensinagem e da aprendizagem. A escola e
tudo o que ela encerra, acolhe e, portanto, Ihe constitui.

Numa conversa cartografada, caminho dangarolando pelo chdo de minha sala de aula e

penso em quantas configuragdes de solo ele exprime: por vezes esta esburacado, me fazendo
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desviar, contornar, pisar dentro de uns mais rasos, experimentar a profundidade, que por vezes
é escura, de outros.

Faz-me pensar como entulhar, terraplenar, ou como marcar os melhores caminhos entre
0s que ainda ndo conheco. Aliads, conhecé-los e saber de seus perigos talvez seja uma
aconselhavel solugdo. Estariam eles em rede? Conversar com eles, saber das suas origens, o que
Ihes pds ali, se constituiram cavados ou simplesmente suas bases implodiram e se foram. Seus
terrenos eram arenosos, movedicos, falsos ou foram fissuras que se erodiram? Aguas, ventos,
pressdes de ordem natural ou sofreram interferéncias planejadas, premeditadas, intencionais.

O que ainda mantém algumas estruturas firmes, fortes e intactas? O que ha de sublime
nos limites de seus alicerces, ou seriam estes que dao vaz&o as suas cedéncias, que lhe traem o
trabalho em equipe. Que escorregam suas resisténcias, como em um cabo de guerra ao contrario,
onde a missdo € ndo deixar que ele se expanda, empurrando do centro, 0s seus resistentes.

Mas, seria esse solo s6 um ch@o? Mas, seria esse chdo sé um solo? E suas propriedades
rugosas, desniveladas, sinuosas, reflexivas/espelhadas (aquelas que retratam o semblante
pensativo, buscador de solucdes, que se utiliza de lagrimas de realizacdo ou ndo, para suas
vaidades de polimento, de afastamento de suas poeiras ou da construcdo de seus proprios
barros). Argiloso, madeirado, cimentado, revestido de outras vontades, de outras vaidades, mas
gue mesmo assim, em suas falhas traz suas falas construtivas. Esse chdo esburacado donde
emanam os siléncios dos ditos e a gritaria dos ndo-ditos. Esse lugar onde eles se relinem para
divagar acerca da exposicao de suas utopias.

Suas sustentacGes opacas, translicidas, transparentes. Seus limites enfronteirados que
tocam, tangenciam outras continuidades. Refletem, ecoam, reverberam outros sons. Contam-
nos coisas impensaveis de quando ndo estavamos ali. Falam dos arrastdes tontos das classes e
cadeiras que ali habitam. Dos pezinhos desinchinelados que Ihe acossam com seus calcaneos e
metatarsos revestidos, grudentos de suor e po.

Dos habitantes que também percebem esburacamentos que eu ndo vejo, mas que pisam
em buracos que s existem para mim. Tais percep¢Oes sdo, por vezes, diziveis para um e ndo
para o outro. Que sina a minha de conseguir ver o que para ele ainda ndo esta exposto. Que sina
a dele, de ter eu a guié-lo, em meio a varricdes.

Me faco aflito, pois ainda ndo conhegco como se da a liquefacdo desse estado todo-
poderoso ou todos 0s obstaculos de seus caminhos, assim me exponho a pesquisar. Quem sabe
esse contato com as Paredes Larrossianas Ihe empreste outras intengdes, outras diregdes... As
paredes agora estardo tragando outras linhas, outras perpendicularidades em suas retas/planos:

“Trata-se, porém, de uma passividade anterior a oposicdo entre ativo e passivo, de uma
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passividade feita de paix&o, de padecimento, de paciéncia, de aten¢cdo, como uma receptividade
primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial. O sujeito da
experiéncia ¢ um sujeito ‘ex-posto’” (LARROSA, 2015, p. 26). A escola é esse lugar que tem
como uma das caracteristicas constitutivas a sua abertura a exposi¢édo de e para 0 mundo.

A escola € um lugar de acolhida estendendo sua pista para 0s pousos e as decolagens, sob
quaisquer condi¢des, seja acompanhada de probabilidades mensuraveis de risco como de
coexisténcia com as possibilidades de mundo que Ihe acorrem. Mundos-vidas que chegam com
suas no(vida)des, suas reno(vida)des latentes, que precisam ser postas a prova. Que chegam
com e para a curiosidade do novo bailar, conectando suas redes umbilicais receptivas de fluidez.

Ser tocado pela experiéncia requer essa receptividade, mesmo que involuntéria, de quem
abre o corpo e a alma para um abraco apaixonado ao sol nascente, que tem a missdo de
compartilhar luz e energia. E que assim nos transforma. Por isso estamos a todo momento e
com uma efemeridade incontrolavel, deixando de ser os mesmos: a beira do renascimento
vicioso, feito uma rota em espiral onde estamos infinitamente e a toda velocidade deixando de
Ser 0 que somos.

Jorge Larrosa (2015, p. 41-45) tem o cuidado de elencar algumas precaucdes para 0 uso
da palavra experiéncia, como: separar experiéncia de experimento (ndo coisifica-1a); tirar dela
todo dogmatismo, toda pretensdo de autoridade (ela é particular e ndo se impBe ao outro);
separar claramente a experiéncia da pratica (pensar nao a partir da acao e sim a partir da paixao);
evitar fazer dela um conceito; evitar fazer dela um fetiche — um imperativo; tratar de fazer dela
uma palavra afiada, precisa... dificil de utilizar... para evitar que tudo se converta em
experiéncia... para evitar que ela fique neutralizada e desativada. Sabendo disso, tenho por
vezes, a impressao que a palavra experiéncia seja quase que impronunciavel, quase que proibida
de tentativas de utilizacdo ou explicacdo contextual, embora sua propria condicdo legitime a
abertura e acolhida de suas contradicdes. Por esse, e outros motivos, amparados pelo quase, ela
se faz parte de minha linguagem.

Anuncio a percepgéo do quanto hd uma pressa, uma corrida para marcar territorio e fincar
bandeiras em pontos estratégicos, no afé curioso e na busca de antecipar solugfes para o que a
crise fez emergir. O quanto essa pressa em olhar para um lugar superficial do acontecimento
faz com que se sobressaiam cenas da acdo de uma metralhadora com emisséo giratoria de
opinides.

N&do ha, ainda, um ordenamento, um planejamento estratégico e incisivo, mesmo nas
superficialidades, que possibilite um angulo para um olhar cuidadoso para esse acontecimento:

“mesmo que tenha a ver com a a¢do, mesmo que as vezes aconte¢a na agdo, nao se faz a
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experiéncia, mas sim se sofre, ndo é intencional, ndo est4 do lado da ac&o e sim do lado da
paixdo. [...] Por isso a experiéncia € atengdo, escuta, abertura, disponibilidade, sensibilidade,
exposicao” (LARROSA, 2015, p. 68).

Meu texto estd para ser lido, criticado, visto e revisto, que até provoque desconforto
(talvez ndo seja uma ma virtude), se € que seu antdnimo seja preciso quando se escreve, no que
tange as vontades de dizer. Esta é uma producéo do que penso ou ndo seria eu. A producdo de
pensamento ou é ou entdo nem se pense. A caracteristica de autoral esta atravessada pelas
leituras que me encantaram. Com as coisas que aprendi e que me foram dadas a aprender: “quem
emancipa nao precisa se preocupar com o que o emancipado deve aprender. Aprendera o que
quiser, talvez nada. Mas sabera que pode aprender” (RANCIERE, 2003 apud LARROSA,
2015, p. 173). Quanto a minha emancipacéo, ela estara sempre sob suspeita.

Escola é lugar de convergéncias e de emergéncias. Tudo é efémero, mesmo diante da sua
condicdo de lentiddo, de 6cio, mas de “Movimento, sim, mas ao ritmo humano, porque o tempo
da escola é lento, precisa de um passo seguro, pausado. A escola s vale a pena se for diferente
da sociedade.” (NOVOA, 2022, p. 43). O ritmo “l4 fora” é diferente. Aqui “dentro”, como lugar
de experimentacdo, os conflitos vém, divergem e aquecem. Apagam. E logo qualquer outro
sopro de convivio, reacende. E o ciclo segue seu redemoinho espiralado.

Conflito ndo é necessariamente um conceito conflituoso, exceto pela sua capacidade
interativa. Ele pode ser impar, isolado, fechado em si. Solo. Esse é um dos que mais intrigam o
convivio social ou a sua negacdo. Produzir um estudo em que impera a ideia de escolher
compreender algo e socializar os resultados, traz consigo o perigo de, para além de dizer sobre
0 que encontrou, também pode produzir certa probabilidade de risco de ndo dar conta de analisar
ou produzir uma compreensao que se faca satisfatoria.

Conforme Ferlosio (apud Larrosa, 2015 p. 120): “ndo faz nenhuma falta tocar as
castanholas, mas em caso de toca-las, mais vale tocé-las bem do que toca-las mal”. O mesmo
vale para esta tese: que ela seja 0 que pensa que pode ser ao invés de ser apenas o que ela é.
Que pelo menos seja atravessada por certo pensamento analitico e que dé conflitos aos pensares.

Esta tese é da ordem dos sentires. E da busca do reconhecer-se, desde a percepcéo do que
se passa em si. O que digo resta inspirado pelas falas das docentes, desde suas vivéncias e
impressdes, portanto estou em constante analise do que foi dito e ndo simplesmente dizendo o
que penso apoiado em meus proprios devaneios. E certo letramento académico que trago para
a escrita pois, se meu pensamento resta contaminado pelas narrativas que emergem da pesquisa,

entdo ele é por si s6 uma construcdo coletiva, com cuidado metodoldgico.



113

Depois dessas palavras, que ja se fazem inspiracdes advindas das falas das docentes,
continuo a repisar no terreno das minhas interpretacdes. E sobre o que elas dizem que produz o
que se da este modo de pensar 0 pensamento. S&o breves comentarios acerca de um bloco
constituido de excertos aleatorios (ou nem tanto) dessas narrativas. O que eu passo a dizer ndo
anula ou esmaece as intencionalidades discursivas docentes, até porque emanam uma
multiplicidade de significados, que dao vida e pulsam nesta tese, e que este pesquisador ndo
ousaria modificar ou profanar. Mesmo assim, embora também, meus comentarios nao se fazem
banhados de inocéncia e neutralidade. Talvez, muito pelo contrério.

Habitamos um ambiente no qual ficamos todos direcionados para um quadro porque ndo
ha ainda a possibilidade de que cada um tenha um para si, em rede. Assim e por outra infinidade
de motivos, a escola é o que é, e ndo o que deveria ser. Porque ela ndo é uma unanimidade
conceitual nem estrutural. Ela é luta e resisténcia processual, produzida de varios quereres. Pelo
seu estado de mudanca a todo momento e a toda velocidade possivel, acaba sendo no maximo,
a marca do que ainda ndo foi, nem nunca sera.

Em nenhum momento pretendi interferir nas falas docentes, mesmo com a tranquilidade
que a justificativa de poder ser um pesquisador implicado me validava. E quando percebo que
aquele sujeito neutro, denominado Nulla, estava por vezes implicado em incitar as falas, no
sentido de personagem metodoldgico, da ordem da linguagem que fluia nas veias abertas?® da
conversa e ndo das pronuncias conceituais que porventura surgiam. Aquele caminhar na ponta
dos pés, aquela pegada com as pontas dos dedos nos pensamentos construidos nagquele contexto,
que recheavam ou revestiam o bolo discursivo, ndo eram representativas da presenca do
pesquisador, sendo um ente coadjuvante da pesquisa. Um ente etéreo que eleva e se faz dupla
personalidade metodoldgica com implicagdo analitica, embora reste as interpretagdes como
decisbes Unicas e exclusivas deste pesquisador.

Saliento que Nulla somente age nos encontros ou para falar deles. Ele integra-os e produz
modos de pensar deste pesquisador quando em analise daquele tempo e lugar discursivo, donde
emergem unidades de sentido. Aqui, funciona como um subterfigio, para contornar a
dificuldade que me oprime por ser e saber quase tudo que as docentes diriam.... esta
tentativa/necessidade de distanciamento me fez sofrer bastante... eu, pautado pela metodologia

e etica na pesquisa, ndo queria direcionar o caminho do discurso.

26 Esta mencdo alude ao titulo desta secdo, inspirado na analogia ao modo de dizer de Eduardo Galeano em: Las
venas abiertas de America Latina (1971). Trago, como uma recusa a posi¢do de alienagdo a qualquer ideia
educacional que subjugue a voz docente. Vide:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4194484/mod_resource/content/1/As%20veias%20abertas%20da%20
Am%C3%A9rica%20L atina.pdf



https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4194484/mod_resource/content/1/As%20veias%20abertas%20da%20Am%C3%A9rica%20Latina.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4194484/mod_resource/content/1/As%20veias%20abertas%20da%20Am%C3%A9rica%20Latina.pdf
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N&o se tratava sé de influenciar nas falas delas, mas de produzir uma versao que era mais
minha do que das emergéncias, dos inusitados, dos achados da pesquisa. Muito do que foi dito
se constituia em obviedades para mim, ndo pela maneira com que diziam, nem pelo que diziam,
mas pelo meu lugar analogo ao delas como sujeitos: eu vivi tudo aquilo. Acredito que a
multiplicidade dos modos e angulos para ver a mesma coisa me mostraram o quanto ndo posso
prescindir de uma conversa com todas as incertezas que nos contém. Nulla me fez pensar desde
as coisas que emergem na e da instantaneidade narrativa. Nulla € uma ludicidade séria e ao
mesmo tempo uma seriedade ludica.

Assim desafio minha compreensdo acerca dos provisorios significados de alguns
marcadores desta andlise, inspirado em No6voa (2022), quais sejam: proteger, transformar e
valorizar. Pontuando que tais palavras ganham multiplos contornos de acordo com a
diversidade dos contextos a que sejam submetidas, portanto, em nenhum momento o0 que sera
dito sobre elas podera ser replicado, sendo comparado em anélise. Nesta pesquisa elas assumem
certo protagonismo e se sustentam nesta situacdo, durante tal recorte de tempo e lugar de
pesquisa:

QUINQUE: & este chegar... foi bem complicado... de inicio até o fim. Perque nés nio consequimes atingix a

todes eles da mesma forma.. alguns vinkam pegar as atividades impuessas, cutios atendiames via

WhatsApp, cutros via Wek, via Meet, via Zoom... entde foram vdrias tentativas, vdrics meics e mesmo. assim

Sim! A vida se fez muito complicada, no sentido de que ela experimentou as fronteiras
do caos. Foram diversas em quantidade e qualidade interpretativas. O que aconteceu, fluia com
pouca clareza, oportunizando decisbes confusas e interpretacoes de dificil compreenséo, ja que
0 ambiente escolar exigia atitudes pontuais, didaticas e eficientes devido a necessidade de
responder as demandas que precisavam atingir estudantes em situacdo de afastamento das salas
de aula. E isso, decididamente ndo era recorrente no cotidiano da educacgéo escolar.

Esta professora quis pegar pela mado e conduzir, sem deixar ninguém para tras. No sentido
tacito de protecao. Mesmo suspeitando que, em todos os tempos e situagdes, “atingir” todos ao
mesmo tempo e na mesma intensidade seja uma tarefa que beira a utopia, embora isso néo seja
subterfugio discursivo capaz de amparar a desisténcia pelos caminhos e tentativas. Até mesmo
porque umas das palavras mais trazidas para discutir as possibilidades de a¢do docente, mesmo
sob efeito das incertezas, € a reinvencéo, a qual precisam recorrer, mesmo ainda ndo contando
com a construcdo da compreensdo desse conceito durante a propria acdo autoconstrutiva. 1sso

é, também, uma docéncia em meio ao acontecimento da transformacao.
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SEPTEM: guande inicieu a pandemia, nds néie estivamos preparadas, fomos pegas de surpresa, tante as
dacentes quante pais e alunes também... entio nds tivemes que nos weinventar, tivemas que ciax estratégias,
meios para poder conseguin chegar até s nasses alunes, mesmo & distancia ...

UNA: ..c que eu percelia tambiém além do reinventar a gente clisewwa gue muites alunes... familiares... eles
aproveitaram ¢ memento da pandemia... nde sei se é a palavia coveta, para se acemodarem mais...

SEX: ..a gente teve que se adaptar a dar aula & distincia ... a mandar aula... e a escala foi em casa... e ai a
gente vé a grande dificuldade gue é, come mae, ensinar o filho em casa... eu, came professora, ew acho que eu
mudei muita ceisa...

QUINQUE: ..Assistin aos videas que nds produzimes para mandar para eles, né? Exa até meio. engragado.

SEPTEM: ... came se nds fissemes fazer uma censtuicio, e ne case agera nés estames... sem ¢ nosse alicerce,
sem a nossa base... porque nds tivemas gue wetornar, comegar do zewo para poden nesgatar esses alunas...

SEX: ...Eu me senti came se estivesse na primeire ane do magistétio de nove...

TRES: ... e nesse ane, durante a pandemia, precisamas nes weinventar e neste ane de retarno. tambiém, nas
neinventar mais ainda, porque estameos trabalhande com toda essa variagio de niveis (de aprendizagem)

deles na sala de aula... a dificuldade deles de interagac... dificuldade de aprendizagem mesme, entie a gente
estd tendo que se neinventar também em sala de aula... tende que comegar, digamos assim, Ui de zera...

Aqui Tres anuncia um reinventar da reinvencdo: ja € uma terceira situacéo, considerando-
Se 0 que era antes, 0 que precisou ser durante e agora ainda se depara com 0 pensamento de
como precisara ser. Mas, é plausivel que se diga que toda esta construcéo linguistica chegue na
fronteira da possivel e necessaria (trans)formacdo, que esta para além de um constante estar
sendo, no sentido de que nunca se é definitivamente. Que nada é natural, sendo que tudo €
produzido. Inventado de modo efémero e constante.

N&o bastasse tal discussdo, encontramos também genuinos, embora provisorios, conceitos
para reinvengdo que aparecem nas falas de Sex: ... sex professor é neinventar, é sex eldstice, é
estica e puxa ¢ tempe inteire..., 0 da Tres que anuncia: ...tende que comegar, digamos assim, bi de
zewe... OU da Septem que diz: ..tivemes que criar estratégias, meies para peder censeguin chegan
até 0s nesses alunes, mesme a distancia... Todos nos levam a pensar o quanto somos pautados
pelo conceito de fluidez existencial. O quanto somos mutantes em um mundo cambiante. S&o
(in)flexdes que escolhemos discorrer, ao ocupar este lugar da educacdo basica para chegar a
academia, como pretensiosas licbes para um outro futuro.

O quanto estamos em vias de uma valorizac¢do advinda da luta de sermos para além do
que jamais fomos, ou sequer cogitamos. 1sso é formacdo permanente em estado puro, onde o
pensamento € tomado pelo desejo da agdo em conhecer para dar a conhecer. A situacdo que se
apresentou incitou a busca por outros sentidos para 0s outros eus, pelo modo do cuidado de si

e dos outros. Aqui aparece indica¢Bes de que para além da funcdo conteudista e suas multiplas
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técnicas didaticas para produzir esse fazer docente esté certa docéncia cuidadora: aquela que se

produz com o olhar amoroso para si e para existéncia plena e feliz de seus estudantes:

QUINQUE: ..ra questao de come ew me senti e de camo eu me sinte agora, percelio que me townei uma
professora pesquisadora...

QUATTUOR: ..eu pensei muite nisse... além de ix em nevas buscas, eu pensei muite ne lade humanc
tambiém... eu pensava neles... e ew acha que depais de tode esse tempo que a gente ficou em casa... nde sei se
cam todes acentecew isse, mas achoe gue o lade humano da gente, pelo menes da minfa parte ew voltei mais
fumana... ew ache. Nao quer dizer que eu nae fosse antes (1ises )... ew pensei, ew wefleti muite durante esse
tempa gue eu estive em casa ... ew pensava na situagie deles... eu nie pensava sd na aprendizagem deles... euw
pensava no lade da fome, da vieléncia... porgue eles ficaram tode esse tempa iselados em casa...

A escola esté para além de uma condicdo da vida humana, mas uma necessidade que a
constitui... assim elas sdo “docentes cuidadoras™ ... sdo anuncios dos efeitos da busca pela

exceléncia do acolhimento e, sim, para amar ao outro € preciso amar a si proprio.

UNA: ..ficje eu figuei tic feliz na aula, porgue eles disseram para mim: professora ew nic queria que
tevminasse as aulas... queriam que centinuasse. (ecesse de julhe ). Entae significa que ew estau sende uma
pessca begal, apesar de ew sen uma pessea que as vezes briga com elles... e seu uma pessaa que as vezes néie
tenfic uma cexta delicadeza, ndo nasci com essa delicadeza, mas ew figuei feliz e ac mesmo tempe tuiste,
porgue ¢ qudc wim estd na casa, que eles nie querem ficar em casa parades... que eles quetem ficar aqui
na escala com a gente ... eu me preccupe tante com as criangas nesta época de inverne... eu ache a épaca mais
cuel... Eu tambiém me preacupa: send que ew sou uma professora meic-tevme... protetera... estew nem ai? Eu
sempre estou me avaliande... e eu me avalic assim: sevd que ew queria assistiv minfia aula? Eu gueria isse
para mim? Eu sou o qué? Perque na verdade a gente é um pouce de tude, né? E a gente tem que aprender a
lidar com essas mudancas que aconteceram... que ew ache que foram muitas e a gente estd aprendendo e
seaprendende tades as dias.

OCTO: ..ne inicie da pandemia ew me senti muite perdida, ache que tode munde, nie saliia muite bem come
fazer, nas escolas em que eu trabalhava tinfia a mesma carga de cabranga de atividades, de contedidas, comeo
ewa antes da pandemia... entdo a gente entrou 2020, camegou a pandemia e tinfia a mesma colivanga e ew nico
sabiia came fazer funcienar, coma fazer as criangas aprenden. Entia fei muite dificil, me senti muite pexdida
e a que me ajudeu foi a traca cem as colegas. Nds faziamaos gupes, e cenversdvamas. Eu lembra que as vezes
a gente passava umas tardes inteiras planejande, conversando e pensandeo o que nés pedeviamos fazer para
ajudar as ctiangas e ai ew vejo que fiaje ew sou muite fute dessa traca, que essa traca com as colegas me
ajudeu muite e fez cam que eu melhorasse a minfa puitica pedagdgica. Eu aprendi muite cam as celegas.
UAprendi muite tambiém com es evas durante a pandemia, porgue eu tinkia pessibilidade de analisar melhior o
que eu fazia... entao. aprendi muito com es erwos, com ¢s acentes, com a treca cem as colegas, entdo isso me
faz hoje sex uma professora melhon, de tex um olhar mais atento com as criangas, cam a aprendizagem, cam
o que elas precisam... come dar auba, também... que nem e que as colegas estavam falande, que pesquisaram,
fizeram cunses, issa tambiém foi um lade positive, ew tambiém fiz... estudei, tive que... fui ebrigada a aprender
outros meios, cutras técnicas... entde isse me faz hoje sex uma professora melhox.

Meéritos para ideia de formacgdo permanente, aquela que faz pensar e buscar ajuda para o
gue ndo sabe. Aquela desinibida, que ndo prescinde de perguntar, de aconselhar-se, de buscar
exemplos que deram certo, de abragar as oportunidades dos cursos, das palestras ou da grandeza
do infimo de um comentério adocicado, endossado pela praxis de sucesso de uma colega. Sdo
também caracteristicas do que poderemos nomear como de uma docéncia flexivel. Que esta

sempre disposta a aprender e a ensinar. Que acolhe e recolhe seus estudantes para junto do peito
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e os alimenta de saberes para viver na multiplicidade e flexibilidade “dos seus mundos”. Que
exige respeito atraveés da primazia em respeitar 0 outro. Que busca compreender para
compartilhar compreensoes.

SEX: ..haje came puofessora a gente tem aquele grande desafic de pegar criancas com atrase na

aprendizagem ndo que eles tenfiam prolilemas, nie sdo ctiancas cam necessidades especiais, né? FHoje, sac

mamentos que necessitam de atividades especiais para pader fazer com que aquele aluno subia as escadinfias
da educagic...

Uma questdo que aparece com forca para diagnosticar, pensar e agir sobre, é a da
validacdo do que os estudantes aprenderam durante esse periodo de afastamento do chéo e do
olho no olho, por entre as mesas e cadeiras da educacdo escolar. Essa relagdo do dentro/fora e
as causas/efeitos dessas binaridades se fazem desafios para também pensar e produzir outros
modos de avaliacao, que ndo esse linear, que simplesmente diz quando o estudante alcancou ou
ndo a fronteira da qualidade razoavel, aceitavel para cada momento da aprendizagem.

TRES: ...foi meie gue uma adaptacie... a gente teve que primeire trabialhar essa parte afetiva deles... até foje

a gente vé assim a caréncia afetiva deles... eles tém uma necessidade... ficam abracande, tende contate com a

gente... ai a gente vé a impetancia da velagio das pessoas... da falta que fez.

O que essa profissional traz para a discussdo e gque diz de sua preparacédo para o oficio da
docéncia, é também uma ideia de acolhimento. Mesmo sob a situacdo de imprevisibilidade, sua
condicdo de dar abrigo, refugio e protecdo se sobressai.

Se antes da pandemia a tarefa da escola, entre outras, era a de mostrar as belezas do
mundo, depois, continua sendo a mesma. Agora, este pesquisador traz certa compreensao do
gue aconteceu com 0 mundo nesse recorte... para falar desse mundo. Trazer para a discussao,
também, se as novas tecnologias sdo capazes ou ndo de transmitir 0 amor ao mundo... a beleza
do mundo. Inferindo que o docente emana e se sustenta do constante amor humano ao mundo.
Esse amor é diretamente proporcional ao quao doente esse mundo possa estar, embora essa nao
seja uma condigdo Unica. Ama pela sua primordial condi¢do humana. Como inicio, meio e fim
de tudo, pela relacdo constante desses estadgios com o futuro.

A Covid-19 deu um grande impulso a estas tendéncias que se apresentam, agora, como
uma “inevitabilidade” para o futuro. Com discursos atraentes, inovadores,
empreendedores, criativos, negam a heranca histdrica da escola e procuram fomentar

uma educacdo esvaziada das dimensfes publicas e comuns, pautada pelo ritmo do
“consumismo pedagdgico” e do “solucionismo tecnoldgico” (NOVOA, 2022, p. 35).

Sustento uma escrita/documentario: trago esta ideia ao longo do texto ao tentar dizer de
como fiz e fui feito pela propria tese. Pedagogo € um sujeito que precisa ser verbo tratando de

didaticas e de metodologias. Para n6s que conhecemos um pouco dos detalhes da constituicdo
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da escola, para n6s que ja habitamos tal espaco, parece que tudo emerge na fronteira de um
quotidiano corriqueiro e repetitivo em sua rotina. E preciso desde todos os tempos que se faca
luz sobre as nuances que os olhos, ainda externos, buscam conhecer. Portanto defendo que esta
pesquisa precisa ser vista por mentes pesquisadoras que se interessam pela tematica, para
decidirem o que fazer ou ndo em seus trabalhos.

Algo que me chamou a atengdo, como um destaque nas narrativas docentes, foi a
constatacdo de que a docente ndo fala diretamente de si... ela se diz em acdo com o estudante.
Ela esté 14 na vontade docente. Ela ndo diz eu sou assim e assim, por muitas frases... logo ela
traz o estudante e o que ela fez ou ndo fez, o que ela disse ou ndo, o que ela entendeu ou deixou
de entender. Ela € o que cria junto a ele. O ser docente ndo €, quando ndo acompanhado de
discente. S8o cocriagcdes. Acredito que seja possivel comprovar que o sucesso individual é uma

marca produzida desde o coletivo. Esse olhar foi constatado desde a producédo dos encontros.

NULLA: ... &m nenfuun mamente as dacentes seclamam ou se gueixam de que precisaram fazer... Parece que
tude isse fei natural para elas... Coviqueina... A preccupagie fei todo tempe cam sews nomeades alunos...
Come chiegar neles... Come. tacd-los... Come eles estavam... Come sevia seu future... Em nenfiun mementa elas
seivindicam ¢ direite de ndo mover fazende aquile... Fasse de ende fosse...

Por falar em marca, eis uma que se faz crucial no entendimento das docentes que
conversaram nesta pesquisa, e que vai direto ao nucleo do sentido literal de cuidado com o ser
humano?’. A condigdo humana da pobreza, que ndo é so da escassez de alimento & mesa que
Ihe define, mas da precariedade das vidas discentes, tema para o qual a docéncia direciona suas
mais influentes forcas, no sentido do esmaecimento desse tipo de condicdo estrutural que nada
mais faz do que causar sofrimentos. Este tema doi nas entranhas das pluralidades humanas e
precisa sempre que possivel e também no impossivel ser trazido a visibilidade, para a plena
discussdo em busca de solucdes. Talvez todas nossas aulas, com preparos, planejamentos,
organizacdo, olhares e carinhos sejam para minimizar os efeitos da pobreza existencial, essa
que faz doer os vazios e as carnes.

UNA: .Pargue euw actedite que eles passaram bastante dificuldades... e como estao valorizande a

TRES: ...a gente sabe que a realidade deles é bem camplicada... da maiotia, né? Entie a escela acabia sende
meic que a famillia deles, né?

27 para N6voa (2022, p. 47-48) A educacdo funda-se sempre em dois gestos: adquirir uma heranca e projetar um
futuro. Na conclusdo do seu livro mais recente, Education ou Barbarie, Bernard Charlot (2020, p. 319) explica
que a educagdo ¢ humanizagdo, o que significa “socializagdo e entrada numa cultura” e “singularizagdo e
subjetivacao”, pelo simples facto de nascer na espécie humana, todo o ser humano tem direito a humanizagao,
portanto a entrada num grupo social e numa cultura e a tornar-se um sujeito singular”. O erro de muitas correntes
pedagogicas é desvalorizar um destes gestos™.
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UNA: ..de ld para cd, procutei me tornar uma pessca mais humana, ne sentide de tex um olhar difetente com
eles, e pewceli tambiém o quante ew aprende cam eles... o quante eles apuendem entre eles... ew ache que
aprendizagem para ela dax cento tem que ter uma humanizagio muite grande... a gente tem que humanizan...
procurar sex mais fumanc... tem que ter aquele olhar carinfiose com eles, de ver gue naquele dia que estd um
Pruic hovdvel, aquela clianca estd ali com chinelo de dedo... passande fric... a gente tem que procuran, tentar
ver esse lade... tentar amenizar a dex deles... gue as vezes a gente chega na aula, dd es contelides e vai embiora...

UNA: sim! Eu ache que eu me sinte mais fumana... e sinte que eles precisam se tornar mais humanas... e as
vezes eles precisam de uma etientacic... um olhar mais veltade para ele, nac tante veltade para o contedide,
mas, veltade para a parte pesscal deles... para o fumanc deles...

QUATTUOR: € que nem aquela frase... nae lembre quem escrevew aquela frase: “que antes de sex um bom
prefissional, a gente tem que sex um bom sex humane”

DUAE: e lade afetive...

Talvez o entendimento de mais humano possa ser percebido aqui como da ordem de uma
outra sensibilidade que aflora diante de tais dificuldades afinal, proteger os mais pobres (que
habitam a escola e seu entorno) ndo é sé evitar, colocando um escudo entre o estudante e a
facada, o tiro, a pedrada, o tombo no cimento aspero ou na escada, ou bater a cabeca na parede
em meio as correrias dos recreios. Ou ensurdecé-los e ou cega-los dos xingamentos e
humilhagdes nas suas diversas linguagens, com seus gestuais representativos.

Proteger os pobres estudantes pobres e 0s ndo-pobres, é mostrar-lhes o quanto a vida nos
prega pecas em suas repeticoes, e o quanto nos faz falta um manual ou tutorial de sobrevivéncia,
sem o qual sucumbimos ou sofremos até compreender o que esta acontecendo, se der tempo. E
mostrar-lhes a grandeza das mindcias do mundo comum e fazer dessa sensibilidade uma
condicdo da racionalidade nas escolhas dos caminhos. E entender como agir e contornar, na
medida do possivel, o inevitavel. Defender a existéncia das escolas é fator incontornavel para
uma protecdo basica ao humano que chega ao mundo em sociedade, assim me associo ao que
Novoa denuncia:

H& muitas tendéncias que apostam numa desintegracdo das escolas. NGs, nao.
Consideramos que as dinamicas de “desescolarizacdo”, nas suas diversas e distintas
modalidades, sdo sedutoras, mas, se fossem concretizadas, traduzir-se-iam em
maiores desigualdades e injusticas sociais. A escola, com todos os seus defeitos e

limites, é ainda uma das poucas instituicdes que pode proteger os mais pobres e
vulneraveis (NOVOA, 2022, p. 44).

E tempo de olharmos para essas docentes e vislumbrarmos uma nova possibilidade de
profissionalidade docente. Lembro de uma situacdo que enobrece: 0 prazer e a poténcia humana
que ha na representatividade cidada de ter o nome inscrito em um cabegalho de pagina de um
livro ponto, a espera de assidua assinatura. Um escaninho numerado, personalizado ou armario

todo seu, para guardar tudo que ndo cabe na bolsa, como: cadernos, canetas e canecas, com a
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opcéo de cadeado. Essas sdo algumas imagens, discursivas por exceléncia (qual, ndo é?), do
lugar que habitamos.

Meu texto tem a pretensdo de ser uma ode a docéncia do futuro, por tentar iluminar,
também, o que espera o universitario?® que chega a essa profissdo ou aquele que também deseja
dizer sobre ela. Este é um texto filantropico e bem intencionado de boas-vindas. Portanto esta
convertido em escrita aquela cultura que é caldo comum nas salas de escola.

Meu modo de ver e fazer esta aqui e onde ele quiser ou ser dado a estar. Assim entendo
minha relacdo com Sennett, no que diz respeito a feitura do meu modo de pensar, e com 0s
andaimes que me proporcionaram aceder este texto: para além de um conceito para operar, ha
0 toque da artesania nos modos de ser e dizer-se. Portanto, elevo a tarefa de ouvir o que as
docentes disseram para além do som de suas vozes. L4 onde habitam as maultiplas
compreensoes.

E preciso falar muito e escutar mil vezes mais. Assim elevaremos a qualidade dessa fala
de maneira exponencial. E importante a apropriacio dos conceitos que permeiam as conversas,
que atravessam as narrativas que vamos construindo. Isso sustenta nossos argumentos. E uma
questdo de treinar a atencdo. Este € um ponto: entender o poder da escuta. Outro dia, ndo sei
quando, desses que somos tomados pelo ndo sei 0 qué, estava hesitoso em emitir opinido. Foi
quando descobri que minha caminhada, permeada pela aprendizagem até este momento, me
autorizava a ser autoral. Confiei nisso!

Me surpreendo o quanto o desenrolar do dizer vai constituindo o pensamento e
interferindo na emissdo e adequacdo da préxima ideia em palavras. O quanto tenho
compreendido que € preciso desconfiar dos significados das palavras e das ideias que elas
exprimem ou ndo. Assim ouso me apropriar da imagem de que meus (conceitos..., estejam
limitados entre um paréntese e uma reticéncia...

Esta pesquisa é coisa de escola, e da qual falo ndo € uma escola genérica, no sentido
etimologico. Ela tem a poténcia de ser municipal, basica, de ensino fundamental, de periferia e
afastada de qualquer coitadismo romantizado.

Num texto notavel publicado no jornal francés Le Monde, em 2010, Edgar Morin
refere-se ao sistema Terra em termos que sdo totalmente pertinentes para pensar

também o sistema Escola: “Quando um sistema é incapaz de tratar dos seus problemas
vitais, degrada-se, desintegra-se ou entdo é capaz de suscitar um meta-sistema capaz

28 Conforme Bahia e Oliveira (2018, p. 3), “a coformacao, nesse sentido, ¢ uma agdo compartilhada de formagéo
entre a universidade e a escola ou entre sujeitos que estdo envolvidos com o fazer pedagdgico também em
diferentes instituicGes de formagdo. Coformacdo, porque é uma operagdo que demanda um envolvimento dos
sujeitos que estdo em formacdo, tanto dos que estdo produzindo a formacéo, quanto daqueles que ja estdo atuando
na profissdo. Por isso, a formagao ¢é coparticipe.”
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de tratar dos seus problemas: metamorfoseia-se. (...) O provavel é a desintegragio. O
improvavel, mas possivel, é a metamorfose. (...) Hoje, tudo deve ser repensado. Tudo
deve ser recomecado. Ja existe, em todos os continentes, um fervilhamento criativo,
uma série de iniciativas locais, no sentido da regeneragdo econdémica, ou social, ou
politica, ou cognitiva, ou educacional, ou ética, ou da reforma da vida. Estas
iniciativas ndo se conhecem entre si, mas sdo o viveiro do futuro. (...) J4 ndo chega
denunciar, é preciso enunciar” (MORIN apud NOVOA, 2022, p. 14)

Atravessamos um tempo de laboratorio da educacdo. Embora proliferem as duvidas e
incertezas, me associo a ideia de Masschelein e Simons (2021, p. 60) de que “na escola ndo ha
problemas, apenas questdes”. Nao estdvamos somente afastados do lugar escola e sim
produzindo uma escola que ainda ndo tinha saido totalmente do papel e das imaginagdes.
Passamos um tempo de fantasia, de ludicidade educacional, de representatividade de um
ambiente in vitro, dentro de um casulo esterilizado (ou nem tanto) e que foi se constituindo
diante dos olhos e das mentes, mas de maneira tdo palpavel que precisou ser compreendida e
gerida durante sua propria transformacao.

Por isso é preciso compreender que “O que esta em causa ¢ 0 modelo escolar, tal como
se organizou nos Ultimos 150 anos, e ndo a escola, instituicdo central para as sociedades do
século XXI, pela capacidade de conduzir todos os alunos as aprendizagens, mas também pelo
seu papel na construgdo de uma vida em comum” (NOVOA, 2022, p. 15). E também uma
estratégia de luta e de resisténcia desse modelo, 0 modo de pensar apontado por N6voa, que
sustenta que ainda é possivel que se busque gestos em direcdo a sobrevivéncia, numa tentativa
de transformacdo analoga a de uma salvadora e reconciliadora metamorfose da escola. Ele
ratifica essa defesa por trés razdes principais:

Primeiro, porque as aprendizagens sdo decisivas, mas a educacdo néo se reduz apenas
as aprendizagens, e ndo se podem ignorar as dimensfes de socializagdo e de
convivialidade; depois, porque as questfes da personalizagdo sdo de grande
importancia, e respondem a um prop0sito antigo de assegurar a diferenciacdo
pedagogica, mas a escola ndo se esgota no plano individual e constitui uma instituicao
central para a vida social; finalmente, porque a escola ndo pode ser vista apenas como

um bem privado, arrastando uma logica consumista, e tem de ser pensada também
como um bem publico e um bem comum (NOVOA, 2022, p. 14).

Em um apanhado sobre dimens@es que se fazem importantes para a analise de algumas
licdes aprendidas durante a pandemia, Ndvoa destaca as respostas dadas pelos sistemas de
ensino, as escolas e a pedagogia e que vém ao encontro das constatagdes arguidas durante o
desenvolvimento da analise das falas das docentes, sujeitos desta pesquisa. Na sua constatagéo
as respostas do sistema, por parte das autoridades publicas foi fragil e inconsistente, pela
dependéncia de plataformas e conteudos disponibilizados por empresas privadas e as
dificuldades para sequer assegurar 0 acesso aos meios digitais para os estudantes em geral.

Tanto em déficit de dispositivos como de acesso a rede mundial de computadores.
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Quanto as escolas, as respostas foram bem melhores, com uma assisténcia e engajamento
das equipes diretivas que conseguiram boa ligacdo com as familias, na medida do possivel,
entregando materiais impressos, organizando grupos em redes sociais de acesso gratuito. As
melhores respostas vieram do engajamento das professoras que tiveram como ponto positivo o
conhecimento estreito entre seus estudantes e suas condi¢des de vida e local de moradia, onde
puderam exercer toda sua garra e autonomia profissional com destaque para o sentido inclusivo
de suas vontades pedagdgicas: “mais do que nunca ficou claro que os professores sdo essenciais
para o presente ¢ o futuro da educa¢io” (NOVOA, 2022, p. 26).

Ainda na mesma linha de pensamento, é relevante que se destaque a importancia das
professoras, pelo potencial de resposta devido a autonomia, ao trabalho cooperativo e suas
ligacbes com as familias demonstrando a capacidade de flexibilidade, evidenciando que
estruturas rigidas precisam ser oxigenadas pela autonomia em recorrer a solugcdes diversas,
através de projetos que signifiquem a heterogeneidade dos modos educativos, escolares e
pedagogicos que o mundo de hoje demanda. O pensamento construido desde uma ideia de
coletividade. O que implica em busca de consenso e de acolhimento das multiplicidades de
modos de compreensdo e, por isso, torna nulo qualquer tipo ou possibilidade do apagamento de
modos de pensar.

UNA: ...Entde issa mastra que a escala, e ensine, a educagie, a aprendizagem, seja e que fox, é tia impontante

para a vida da gente que a gente precisa de pesseas que tenfiam ideias diferentes...

UNA: eu tenfic gue ter uma parceria com meuws alunas... e essa parceria é totalmente difenente com os mews
da manh... cem as da tarde... perque eles sao adaelescentes...

Quanto aos ambientes de aprendizagem?®, saliente-se que 0 mais importante

E a construgio de ambientes educativos coerentes, que permitam concretizar o que,
h& muito, dizemos que é preciso fazer: envolvimento e participacdo dos alunos,
valorizacao do estudo e da pesquisa, aprendizagens cooperativas, curriculo integrado
e multitematico, diferenciagdo pedagégica, etc.” (NOVOA, 2022, p. 27).

Destaca-se ainda a importancia de reconhecer a criagdo de certa capilaridade educativa,
contemplando “processos educativos que existem em muitos lugares da sociedade, e ndo apenas
na escola [...] Nada disto é novo. H4 muito que o modelo escolar revela dificuldades para

responder as necessidades dos alunos do nosso século” (NOVOA, 2022, p. 28-29).

29 Ratifico a indicacdo do texto da professora Betina VVon Staa (2022) para pensarmos, entre outras coisas, como
recuperar a aprendizagem perdida na Pandemia; também para quem quiser compreender um pouco mais como
isso € possivel, especialmente com a utilizacdo de meios eletrénicos, em diversos niveis, como por exemplo em
como mexer nas estruturas das escolas e universidades.
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4.1 Inspirages pos-andlise

Esta tese e também um investimento na poténcia das narrativas docentes. A importancia
do movimento de seus pensamentos que conduzem seus corpos por entre as salas e corredores
que produzem suas vontades até os estudantes que para la acorrem, na situacao tradicional
presencial. L& onde a docéncia se dispfe para ser tensionada e passivel de problematizagéo.

Este ensaio é a propria caminhada cartografica, donde emerge a tentativa de sustentar-se
metodologicamente através da inser¢do na producédo de conhecimentos a partir do que é dito e
ndo-dito pelas docentes. Nesse tempo e lugar me desafio a escuta, a atencdo minuciosa e sutil,
que por vezes teima em escapar, em fluir por entre as possibilidades de compreensao.

Este caminho atravessa um ambiente de transformacéo da escola, ou dos modos de ser
escola. Entre os medos que olham para uma ndo-escola. Entre as defesas e justificativas da
importancia da luta pela manutencdo do ambiente presencial que acolhe todas as renovacoes.
Que também olha para as recorréncias. Que é tomada por movimentos heterogéneos com
velocidades também variadas, compassadas ou ndo. Que possibilitam a proliferagdo de
entendimentos e sentidos acerca da educacgdo que ali se sustenta.

L& onde rabiscamos e mapeamos certo delineamento e nomeacao de como se constitui 0
territorio por onde dancamos. Envoltos em uma diversidade de sons que desafia a
multiplicidade de sentidos que perpassam a inteireza do corpo deste pesquisador, a escuta dos
anuncios contidos nas falas que escapam pelas percep¢des docentes, das suas lamurias, das
conquistas, das decisdes, dos imperativos que lhes apontam dedos...

Assim desdobram-se gestos de escuta de uma docéncia envolta em uma crise que nao é
sua, mas a toma para si, aglutinando a sua prépria, aquela mesma, que se faz companheira
permanente desde a criacdo das escolas, que agregam, aglutinam para si como um elemento
constitutivo de sua propria construcdo e existéncia. Crise € elemento de producédo de escola.

Assim, problematizo a poténcia dessa docéncia, tomando como intercessores 0S
movimentos essenciais de uma danca que por vezes vai, volta, gira sobre si, retoma, ensaia e
reensaia, experimenta, quase para, repara, segue...

O gue acompanhamos em nossa escola? desde o portdo que é a parte mdvel do muro,
onde se aglomeram pais, maes, responsaveis em geral pelos bem pequenos, ou nem tanto. Ali
jacomeca um burburinho que é mais uma disputa de quem entra primeiro, de quem chega e nao
quer ser lesado pelos que “roubam fila”, até o aparente prazer de formar fila na porta de sua
sala de aula, ou para tomar &gua, ou para desfrutar de um espaco coletivo na quadra

poliesportiva de cimento &spero e pintada com linhas que anunciam as possibilidades de cada
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esporte: as demarcacdes do futebol ou do voleibol. De resto o que delimita € uma tela que parece
dizer: - Por aqui tu ndo passas correndo... faz a volta! procura uma saida®!

O cuidado com o asseamento do local € anunciado pela disposicdo de lixeiras em cada
entrada de salas que estdo distribuidas, naquele retangulo do primeiro piso, de uns cinquenta
metros de lado por uns trinta de fundo, a mesma medida do muro da frente. Por ali é possivel
acessar portas de salas da direcdo, das professoras, biblioteca, banheiros e portas que levam a
outras construcdes pelo territorio da escola. Este lugar denominado patio é objeto de desejo de
estudantes avidos por uma correria, uma brincadeira, uma interacdo com os colegas que nédo
séo de sua sala ou turma, ou simplesmente para escaparem daquele lugar que foi formatado para
confinar, dividir, separar, ordenar, organizar suas vidas, sob controle e vigilancia, em
compartimentos de estudos que levam a aprendizagem.

E nesse lugar de recolhimento que o docente opera suas melhores técnicas pedagdgicas
de acolhimento, de convencimento de que ele € o melhor e mais confiavel ser que habita aquele
lugar. E incrivel que neste lugar tdo pré-disposto ao amparo, seja dele mesmo o motivo para
gue o estudante esteja, na maioria das vezes abusando da recorréncia de escapar, seja com
desculpas e subterflgios de ir ao banheiro, beber agua ou perguntando se falta muito para o
recreio, se hoje tem educacao fisica, se falta muito para a merenda ou para voltar para casa.

A saida para o recreio € 0 momento em que a maioria dos estudantes imprimem a maior
e mais espetacular velocidade inicial de seus movimentos em dire¢cdo ao patio, mesmo que apds
chegar por la ndo haja nada de especial para fazer, a ndo ser a sensacdo de estar em um grupo
maior, donde pode a qualquer momento surgir uma diversdo nova, ou dar continuidade a alguma
“treta”, desavenca recorrente, com algum colega. Mas, ndo ha como contestar que a ideia central
é estar junto de muitos. Quem quer viver isolado pede para ficar na sala, ou nem vem desfrutar
desse tempo livre em um ambiente coletivo e de formacao cooperativa.

O que esta institucionalizado em minha escola? Ocorreu-me trazer um recorte de
documento que € um orientador da entrada do docente no magistério publico. Pelo menos para
minha escola aconteceu assim. O edital de concurso, que varia de acordo com a empresa
responsavel pela aplicacdo, mas que ndo foge muito da média do que se entende como
atribuicéo inicial para o profissional que se dispde ou se habilita a trabalhar com anos iniciais
do ensino fundamental. Assim eu trago na caixa de texto abaixo, alguns “mandamentos” que

sdo basilares para o que se espera do professor que se habilita a assinar o livro ponto de uma

30 vivemos em fuga... pela sutil sensacdo de que sempre estamos dentro de algo, mesmo que seja uma espiral. Por
isso, reforco e anuncio, para certas situagdes, o estorvo e a inutilidade das ancoras.
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escola. Tudo isso associado a0 modo humano de ser e estar no mundo que vem constituindo
esse candidato, que serd reconhecido através de um nimero/cddigo no sistema da mantenedora,

se selecionado.

Descricéo analitica: Elaborar e cumprir o plano de trabalho segundo a proposta
pedagdgica da escola; levantar e interpretar os dados relativos a realidade de sua
classe; zelar pela aprendizagem do aluno; estabelecer os mecanismos de avaliacéo;
implementar estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;
organizar registros de observacdo dos alunos; participar de atividades extraclasse;
realizar trabalho integrado com o apoio pedagégico; participar dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;
ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos; colaborar com as atividades e
articulagdo da escola com as familias e a comunidade; participar de cursos de
formagdo e treinamentos; participar da elaboracéo e execucdo do plano politico-
pedagdgico; integrar 6rgdos complementares da escola; executar tarefas afins com
a educagdo (CACAPAVA DO SUL, 2020, p. 40).

Ainda considerando-se os conhecimentos especificos para o professor de anos
iniciais com nivel superior para esse cargo, trago como ilustracdo para eventual
discussdo, o seguinte programa: 1. Articulacdo da escola com a sociedade
contemporanea. 2. Aprendizagem como processo de constru¢do do conhecimento.
3. O planejamento pedagdgico e o ambiente de aprendizagem. 4. A proposta
pedagdgica realizada com o coletivo da escola. 5. Curriculo: como organizar e 0
que ensinar; Inclusdo escolar. 6. A construgdo do conhecimento e a avaliacéo. 7.
A préatica docente e as necessidades da educacdo atual. 8. Interagdo
professor/aluno: o papel de cada um (CACAPAVA DO SUL, 2020, p. 68).

O excerto anterior traz um exemplo e faz uma analogia com as condi¢cfes bésicas de
curriculo, das quais as docentes em questao nesta tese, em seus niveis de competéncia, precisam
ou precisaram dar conta para admissao ao cargo. A seguir trago os anunciados entendimentos
e modos cartogréficos de dangar com elas, pelos caminhos desta pesquisa, inspirado nas
experimentacdes de Barone:

Isto ndo é equivalente a trazermos a danga como recurso terapéutico a clinica, pois
ndo se trata de toma-la, simplesmente, como mais uma entre tantas “técnicas de

intervenc¢do”. Apostamos na poténcia do corpo, com sua sensibilidade despertada a
partir das experimentacGes dancadas, para pesquisar (BARONE, 2017, p. 14).

Aqui a autora fala das possibilidades da danca, em seus passos desviantes, criadores de
espaco para caminhar/dancar. O que o tango tem a ver com a docéncia, 0 que ele pretende, ou
0 que € pretendido com ele?

A ideia de uma construgdo constante neste texto também se afasta de uma condicédo
inclinada ao pré-determinado. Nunca estivemos parados, mas qual era 0 nosso movimento?
Quais dobras emergem dessas falas e como fazer uma pesquisa sem intervir? Como evitar
interferir em algo que somente pelo gesto de querer olhar ja modifica. Como néo interferir sendo
parte do conjunto (como é o caso de Nulla) que se da justamente pela caracteristica de

pertencimento. Como assoprar sem levantar o po dessa existéncia? Em momento algum eu
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interfiro para ndo dizer o rumo... Quem o faz sdo as narradoras e suas escolhas. S&o elas que
conduzem o par pesquisador. Ele que é tomado pelo ritmo e pelas mais inesperadas acrobacias
deslizantes, salteadas, tropegas, redirecionadas e perfumadas de paixdo pelo que esta sendo
feito. S6 por estar ali, sou movimento, inércia e errancia.

Estar perto das docentes e do chdo da escola, com o tango (cada fala de uma é a méo de
guem eu pego para movimentar-me), entdo a danca € 0 movimento, como se da na pesquisa.
Tango é danca? E musica? E um ritmo? E uma cultura? Quais s30 seus movimentos
caracteristicos? Se sdo sinbnimos inseparaveis, entdo por isso dancar ndo € um gesto qualquer.
Ha nela quesitos e escolhas representativas e que tal e qual a escola, cabe nela também o mundo.
Elas, a escola e a danca sdo representativas das amostras de mundo. S&o o teatro e o0 espetaculo
gue desnuda o mundo, sendo o proprio, afinal

Da paixao também se desprende uma epistemologia e uma ética, talvez inclusive uma
politica, certamente uma pedagogia. Mas se trata de manter sempre na experiéncia
esse principio de receptividade, de abertura, de disponibilidade, esse principio de
paixdo que é o que faz com que, na experiéncia, o que se descobre é a prépria
fragilidade, a prépria vulnerabilidade, a prépria ignorancia, a propria impoténcia, o

que repetidamente escapa ao nosso saber, ao nosso poder e a nossa vontade
(LARROSA, 2015, p. 42).

Aqui emerge a questdo do acoplamento dos movimentos da danga com 0s modos da
docéncia. Assim como 0 aquecimento, 0S pesos, as levezas, as decisdes de direcdo, a poténcia
do descompasso, dos tropecos nas proprias pernas, no cadarco solto, no salto quebrado, do
esbarrdo no bailarino ao lado, do deslize pela auséncia de atrito. E quando emerge as
possibilidades de outras criacbes coreograficas. Outras docéncias. Como se as docentes
buscassem a superacdo de seus limites, de suas vontades, de suas ainda ndo conhecidas
possibilidades. Prontas para o enfrentamento, onde o corpo que habitamos é apenas uma das
possibilidades passivel de comando pela nossa mente.

Conforme Barone (2017), em sua danca pelo chdo de uma clinica, trazendo a danga como
intercessora de seus movimentos pelos modos de olhar e agir, entrega-se as possibilidades de
sua propria criagao “Com esse corpo-clinico convidado a dangar, dispomos apenas do proprio
corpo para tentar criar outra” (p. 59). Assim iluminamos a danca como referente externo, que
exprime em imitacdo nossos pensamentos. Assim a contribuicdo do Tango é da ordem dos
campos sensoriais. Da percepg¢do do que esta nos acontecendo e de como vamos nomeando 0
gue nos acontece.

A docéncia ndo é um encontro casual... As coisas que nos acontecem nesses lugares nao
podem ser invisibilizadas. Essas coisas que estdo na ordem dos sentidos e que ndao podem

escapar. Precisam ser nomeadas antes que se esvaziem e virem lembrancas porosas de
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esquecimentos. O que vimos e sentimos precisa ser registrado para alimentar discussoes
formadoras de outras solugdes. Precisamos fugir da mesmice dos repertdrios e dos argumentos
que abafam a busca por novos caminhos e modos de caminhar. E tempo de dar movimento para
as acomodacdes. Precisamos expor e dar a ver e discutir o que nos desacomoda: “expomo-nos,
misturando sujeitos e objetos pesquisados, e transformando problema em método, como nos
sugere Dantas (2007), ao dizer que “devemos pesquisar a danga, dangando.” (apud BARONE,
2017, p. 105). Assim, estivemos (eu e esta pesquisa) todo tempo eviscerando a docéncia, sendo
docentes.

Aqui, neste lugar e nesta imagem, tenho a sensacdo de tocar em um dos pontos
nevralgicos para entender como a cartografia age neste texto e possibilita acoplamentos
inspiradores. Se estive sempre presente, entdo estive a todo tempo rabiscando certo diario. Um
diario de crise. Diario em crise. Poético e autoral pelo garimpo de palavras ndo ditas, mas que
estdo no discurso “ensaiando gestos clinicos que vao formando um texto esburacado,
transpassado por didrios de campo, poesias, autores e palavras experimentadas. para tanto,
reinventamos vivéncias clinicas e dancadas, incrementadas nesse exercicio de ensaiar uma
escrita” (BARONE, 2017, p. 106).

Foi dito tudo nas narrativas? 6bvio que é possivel dizer que: - Continuo ndo sabendo.
Jamais saberei. Esta pesquisa € uma conversa com o amanha. Nem sei como o0s autores de ontem
aceitaram entrar nesta conversa, sendo pelas suas projecdes e afinidades com o depois. Mas, 0
que € possivel ver agora do que esta para acontecer?

Escola ¢ lugar de emocdes. Para o aluno estudante®, rir ou chorar ¢ algo facil e fluente,
seja pelo pé torcido, o joelho ralado, o dedo amassado ou pelo julgamento que teima em se
adiantar & analise da dor, seja fisica ou existencial. E nesse ponto que a fragilidade tem um
poder que beira e até suplanta a forca bruta, conforme diz Gongalo Tavares. Docente é gente
que chora com o choro do estudante. Dai emerge a grandeza e a sensibilidade do soluco de
choro de do, de piedade, de carinho, de torcida para que seu estudante venca suas contrariedades
e desencontros com a existéncia em construcdo. Assim, tentei trazer novos odores para lugares
ja cheirados. E uma maneira de incitar que ndo deixemos de reolhar o que ja vimos. Trabalho

para 0 amanha também é aquele que vai e volta no tempo, inclusive apds onde jamais imaginou.

31 0 estudante foi 2 aula. - Chegou, olhou, falou pouco e “vazou”. Sua professora avisou. A suspeita é de que teria
fugido por ser um dia de prova. O supervisor ao ligar para a mde do menino ouviu dela:

- Ele falou da festinha de confraternizacdo na sala... e ndo tinha prato pra levar... Por isso ndo quis ficar! (pré-
julgamentos/rétulos/sentimentos/emogdes).
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Tanto para 14 como para c4, independente onde eu esteja. Vou e volto nele mesmo. Volto do
futuro para conversar com o passado que queria ser amanha.

O setor docente se apressa na defesa da escola na mesma propor¢do que o setor
tecnoldgico (aqui representado pelas ferramentas que circulam/atuam na/com a rede mundial
de computadores) tenta avancar sobre esse lugar educacional.

Entdo, enquanto ndo h& solucdo para isso e, também ndo é de meu interesse responder,
por hora, até pela questdo da competéncia, me aterei as tentativas de compreensdo de como se
deu o desenvolvimento do que foi possivel pensar ou fazer, por parte dos agentes docentes na
frente de defesa da responsabilidade de ensinar seja I& com qual for a modalidade ou condigdes
de possibilidade de atuacéo.

Né&o é de todo possivel afirmar que apos o oferecimento de informacdes aos estudantes
pelo modo a distancia restaram lacunas de aprendizagem. Pelo contrario: o periodo todo de
crise sanitaria representa uma grande lacuna educacional que se faz constituida de pequenas
inser¢des possiveis de ensinagem, pequenas lacunas positivas que se fazem pequenos “riscos”
no grafico da aprendizagem pretendida. Por mais “contetdos” que tenham sido entregues aos
estudantes, a ensinagem nao esteve presente em sua plenitude possivel, sendo necessaria.

Foi e continua refletindo sua composi¢do como a de um deserto atravessado por alguns
estreitos riachos rodeado por escassas matas ciliares de conhecimento possivel. Nessa
representacdo os riachos emanam de um centro nevralgico (que sdo as tentativas apressadas de
representacdo de aulas presenciais atraves de solucdes remotas, a distancia da escola) e se
direcionam as bordas, as extremidades de maneira paralela, portanto ndo se cruzam, ndo
conversam, ndo sdo produzidos com tendéncia interdisciplinar. Chegam ao extremo da viagem
e ndo desaguam em nada. Viajam e evaporam em si mesmos. N&o se sustentam, pela sua
caracteristica desidratada e pouco significante. Ndo tém apoio, nem emanam aos que coexistem.

Além da inoperancia do que foi apresentado, também foi possivel constatar a ineficacia
para pensar diante do inusitado. Nao foi possivel apresentar nada significativo para alem de
paliativos educacionais, quando o ensino foi desterritorializado. Ainda nédo foi possivel tecer
algum comentario razoavelmente inteligente sobre as providéncias tomadas para sanar a
educacéo durante a crise e sequer se conseguiu apontar alternativas para o que poderia ser feito,
mesmo porque ndo seria concebivel seu teste de eficacia.

A educacdo na pandemia, assim como outras areas da atuacao de prestacao de servigos
publicos, com raras exce¢fes como € caso da area da saude, que apesar das dificuldades e
entraves politicos teve elogidvel, sendo heroico, desempenho. A educagdo, por sua vez, entrou

em modo de recuo e dispersdo desordenada. Enquanto na satude (mesmo ndo sendo meu foco
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de estudos, pode ser chamada provisoriamente para uma analogia) a sociedade convergiu,
acorreu a sua centralidade de atendimento. Das escolas as pessoas se dispersaram. Elas
deixaram suas portas fechadas, suas salas vazias e assumiram certa acentralidade nas operacdes
educacionais. Neste momento me associo e trago o que Novoa (2022, p. 37) nomeia como uma
critica a trés ilusdes®? perigosas, que rondam nossos tempos:
Primeira — A ilusdo de que educacdo esta em todos os lugares e em todos 0s tempos e
acontece, “naturalmente”, num conjunto de ambientes, sobretudo familiares e virtuais.
Segunda — A ilusdo de que escola enquanto ambiente fisico acabou e, a partir de agora,
a educacao tera lugar sobretudo “a distancia”, com recurso a diferentes “orientadores”
ou “tutores” das aprendizagens. Terceira — A ilusdo de que a pedagogia, enquanto

conhecimento especializado dos professores, sera substituida pelas tecnologias,
“dopadas pela inteligéncia artificial”.

Sdo percepgdes que emergiram com mais forca e assim, entre outras coisas, passaram a
justificar seu papel em modo rede. Em modo rede mundial de tecnologia da informacéo, com
celulares, computadores, difundindo tecnologias educacionais digitais, etc. Outra questdo que
merece ser anunciada, pois aparece muito forte, é a da judicializacdo da educagdo. Enquanto a
limitacdo do contato pedagodgico presencial havia sido suspensa, as decisdes judiciais
comecaram a ser olhadas e iluminadas. Logo e a toda velocidade, o embasamento e a autoridade
juridica, com a forca das normas expedidas tém avanco em protagonismo, mas em nenhum
momento prescindem da importancia do papel das professoras nesse processo.

Entre outros, pode ser trazido a emergéncia do termo Busca Ativa, que representa o
controle e a vigilancia sobre os estudantes que estariam ou ndo recebendo conteudos oriundos
do lugar escolar em que estavam matriculados, quando néo para suas justificativas de legalidade
no acesso as politicas assistenciais de governo e que acionaram certo aparato publico, entre eles
as escolas, Conselhos Tutelares, Ministério Publico. Talvez estes gestos possam ser associados
a constante necessidade da producao cada vez mais firme e decidida de politicas que enfrentem
as mazelas da in/excluséo, recorrentes em nosso pais. Também a presséo por solucdes, por parte
da sociedade, do que deveria ser feito com a educagdo de seus filhos, ou do “efeito creche”
(quando os pais contam com a escolas, em suas diversas modalidades, para acolherem seus
filhos, enquanto eles (pais) trabalham), que obteve certa “solidez” do que emanou do Poder

Judiciario.

32 Novoa (2022, p. 37) comenta que: “Em alternativa a estas “ilusdes”, utilizaremos trés termos para salientar que
a educacdo implica sempre uma intencionalidade, obriga a um esforco de construgéo, de criacéo e de composicao
das condigdes, dos ambientes e dos processos propicios ao estudo e ao trabalho dos alunos. E este esforgo que
define o papel dos professores. [...} - O papel dos professores na construgdo de um espago publico comum da
educacdo. - O papel dos professores na criacdo de novos ambientes escolares. - O papel dos professores na
composicdo de uma pedagogia do encontro”.
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Determinou-se o que fazer: aulas remotas através da internet; copias em folhas A4 de
“conteudos selecionados como importantes” (a ‘“nata” da informacdo para proporcionar
conhecimento pontuais desejados — ou a “borra”, o “chorume” disso tudo); livros didaticos
enviados as pressas, etc. a partir desses instrumentos caberia aos estudantes, suas familias e
Seus recursos, receberem, compreenderem e restarem abstraidos. (ndo necessariamente nessa
mesma ordem). Conteudos esporadicos, meramente transmitidos (sim, transmissao pura e fria,
com louvaveis excecdes). Uma literal transmissao de dados.

Uma questdo que ndo pode ser invisibilizada, que ndo pode ser deixada de lado, é a
contribuicdo da docéncia com uma formacdo para além da questdo cultural e educacional
(embora, de alguma forma elas estejam sempre presentes). Refiro especialmente sobre a
insercdo das pessoas, dos estudantes numa sociedade mais justa. Num lugar de acolhida onde
todos sdo vistos desde o critério da igualdade de direitos e deveres, e com a caracteristica de
terem oferecidos para si 0 que de melhor uma sociedade pode produzir, que é a questdo do
oferecimento de oportunidades, do viver junto em busca de paz e harmonia. E o que podemos
nomear como estado democratico de direito.

A escola é lugar de tratamento do ponto de vista da igualdade. De suspensdo da ordem
desigual natural. Todos sdo recebidos com os mesmaos direitos e deveres e sob este aspecto, eles
sdo humanizados. A diferenca ndo €, nem deve ser naturalizada, mas entendida do ponto de
vista da igualdade de ser e estar no mundo. S6 é possivel experimentar/produzir o entendimento
das diferencas habitando essa diferenca com um olhar inspirado na igualdade, fomentando certa
interdependéncia, mesmo e também por isso, que se dé em um lugar em que via de regra todos
restam diferentes. Por outro lado, também surge como a “materializacdo e espacializagdao
concreta do tempo que, literalmente, separa ou retira os alunos para fora da (desigual) ordem
social e econdmica (a ordem da familia, mas também a ordem da sociedade como um todo) e
para dentro do luxo de um tempo igualitario” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2021, p. 29).

Essa condicdo nao pode ser negligenciada pela invisibilizacdo dessa posicao da docéncia
frente a formacgé&o da sociedade no mundo em que vivemos. Professoras sdo mediadoras dos
conhecimentos que oportunizam aos individuos a busca da qualidade de vida. De pertencimento
das pessoas na sociedade. Elas que também dizem, auxiliam, proporcionam, ddo opgdes,
mostram os caminhos para a percepcdo das oportunidades de socializagdo. Estes sdo alguns

preceitos incontornaveis para a pessoa viver, conviver e sobreviver®® neste mundo.

33 Detesto o dia que algum de meus atuais ou ex-alunos estudantes é baleado em confronto com a policia ou por
algum desafeto de seu meio social... Me sinto recebendo um parecer que lavra um incerto e inexplicavel fracasso
de minha docéncia...
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O advento da crise sanitaria nos pds a pensar na revisdo do conceito de docéncia, pois fez
emergir um rol de possibilidades ainda n&o elencadas, que tornou imperativo afirmar que ainda
h& muito o que acrescentar e ou revisar. Mas, 0 que pode ser adiantado, para essa revisdo, desde
este estudo, € o empoderamento da classe docente, que se mostrou resistente e competente
“lutando uma boa luta” com os recursos de que dispunha ou que precisou produzir, pois
conforme No6voa (2022, p. 29), as melhores respostas as questdes trazidas pela crise “foram
resultado da colaboracdo entre grupos de professores, da mesma escola e de escolas diferentes,
que foram capazes de apresentar ideias e projectos inovadores, mantendo os vinculos com os
alunos e mobilizando-os do ponto de vista das aprendizagens”.

Esse tempo e as atitudes desenvolvidas possibilitou também um olhar mais atento a
importancia das professoras e de tudo que elas representam para a construcio da sociedade. E
crivel sustentar a afirmacédo de que a classe docente esta visibilizada de uma maneira bem mais
positiva em relacdo ao entendimento anterior da sociedade com o papel da docéncia. Com isso,
ndo estou dizendo que havia uma ideia negativa, mas que ndo se tinha olhado com essa
intensidade e nem desse angulo de situacdo de emergéncia, ou no minimo inusitada,
desconhecida para a sociedade atual.

A classe docente conseguiu mostrar a sua luta com relacdo ao trabalho que foi
desenvolvido. Entdo, ndo se trata de produzir comparagdes com o que era ou deixava de ser,
mas sim pelas solugdes/respostas para as inusitadas demandas/questdes. Hoje encontra-se em
estado de franco fortalecimento. O que também ajuda na discussdo de certas questfes
oportunistas, como as que negam o modelo de escola como ela tem sido, e que vém tentando se
apropriar desse lugar da docéncia.

Tais questdes precisam sim ser discutidas, mas com muita seriedade e argumentagao
convincente e sustentavel, em um futuro breve, pois ndo had como negar que “a pandemia
revelou que a mudanca é ndo s6 necessaria, mas urgente e possivel. E esta consciéncia que nos
permite, hoje, imaginar, isto &, construir a escola futura” (NOVOA, 2022, p. 30). Importante
salientar que a classe educacional ndo é e nem pretende ser refrataria a criticas, muito pelo
contrério, a autocritica tem sido um tema recorrente, com constantes autoavalia¢Ges, na busca
da melhor maneira de sustentar o crescimento e a busca da exceléncia da prestacdo de seus
servicos a sociedade.

Afirmar que os estudos e as aprendizagens ndo foram constituidos por uma imensa lacuna,
vazia de solucdo, entdo é compreender a educacdo como algo insignificante para a constituicdo
da sociedade. Talvez neste momento é quando é ampliado e desmistificado o poder da educacgao

para a sobrevida dessa sociedade em todas suas possibilidades e necessidades.
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Esta pesquisa ndo se constituiu para atacar ou defender a escola ou seus modelos ou suas
possibilidades. Acredito que estou na fronteira do que ¢ aludido no lugar de “muito pelo
contrario” ... Compreender isso pode significar que tentei me colocar em um lugar de atencéo
permeada de intencionalidades para a escola que foi ou precisa ser produzida. Pode ser que seja
minha experiéncia de vida académica. Até por me autorizar a usar a palavra experiéncia dentro
do que ela significa, ou ndo, do que ela diz, ou ndo, pela sua caracteristica da impossibilidade
de definigcdo conceitual € que me embrenhei nesse territorio que por si s6 excita minha vontade
de conhecimento.

Talvez seja esta a palavra (conhecimento) que me situa na pesquisa, ornada de acessorios
como: curiosidade, pela vontade de compreensdo do mundo, embora para certo proveito
indireto de minhas descobertas, visto que pensei em saber para contribuir ou compartilhar com
terceiros: comunidade académica e com os modos de olhar e agir com os que habitam o chédo
de escola. Assim tentei aliar-me aos modos de caminhar pelos lugares onde séo produzidos os
sentidos da educacéo.

Esses lugares nada inocentes, exceto quando recebem, acolhem as vidas que renovam seu
préprio mundo... isso é possivel inferir quando a méozinha sai da condicéo de filho, agarradinha
pela médo da mae ou pai e através de um gesto permeado de voluntariedade, chega como aluno
estudante, & mao da primeira professora. E um instante, um ritual de passagem. N&o é um
momento “raso”, do tipo: “toma que o filho ¢ teu”. E um momento de relagdo de confianga
necessaria, as vezes “chorosa” pelas partes envolvidas, em que o filhote é entregue para
conhecer outras possibilidades de estar no mundo.

Por isso resolvi olhar nos olhos de cada fala docente. Sim! Dialogar com cada anuncio
trazido nos paréagrafos narrativos, como numa tentativa de estabelecer uma conversa com o que
eu considero, para 0 momento, atravessada de provisoriedades, como num rastreio aos
biografemas. N&o serd, em nenhum momento, um contraponto, um confronto, uma critica, uma
ironia, ou qualquer outro significado, sendo o de tentar despertar neste pesquisador algo que
ndo consegue ver, entender, perceber.

E nem poderia ser diferente, mesmo! Uma conversa, que embora seja com a fala de
alguém, serd um mondlogo metodoldgico com o tema, através do que me ocorrer dizer para
mim mesmo, ja que ndo contemplei a possibilidade de voltar a conversar com as docentes e
pedir outras explicacdes para 0 que disseram, porque, em que condi¢des e como se deram 0s
pensamentos acerca do dito, naquele tempo e lugar dos encontros. Até porque tais encontros,

unicos em suas poténcias de contribuicdo académica, jamais serdo maculados ou
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descaracterizados em acdo de analise. As narrativas docentes atravessam toda a tese isentas de
qualquer efeito de profanacéo.

O amor ndo é algo definivel, nem analogo ao sentimento desvairado, poético ou
desmedido de sentir o que sequer entende, por algo ou alguém. Mas, 0 amor pode ser construido
ou produzido, demonstrado por fragmentos de acdes, de atitudes, de vontades que ao final ou
em algum momento pode trazer sensacao de afeto, de acolhida. Esse sentir que o outro emana
por alguém, é um tipo de amor: “para o professor, o aspecto formativo do ensino infundido de
amor ¢ a sombra brilhante de sua mestria” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2021, p. 80). O
interesse, o cuidado, o afeto pedagdgico pela pessoa que a ti acorre, por esse aluno estudante®*
que é de tua responsabilidade em grau vital, € um tipo de amor.

4.2 Coisas que (me) dou para pensar na saida da milonga

Acredito que esta tese, para além da presuncgdo de trazer respostas para algumas coisas,
ela se constitui como um anuncio que identifica grandes questdes para serem tratadas na
educacdo. Elenca coisas que precisam ser trazidas para a discussdo e que isso ndo fique de modo
passageiro, do tipo que aconteceu, toca a vida e volta para a normalidade. VVolta para o que era
antes, quando sequer entendiamos o que era esse tal antes.

Com a pandemia, o futuro mudou muito. A tragédia da Covid-19 acordou-nos? Ainda
bem. Neste presente incerto, precisamos de afirmar que ha sempre a possibilidade de
outros futuros. Nem tudo se esgota no imediatismo do presente. S o ser humano sabe
que hé futuro. E isso que nos distingue de todos 0s outros seres vivos (INNERARITY,

2011). Voltar a normalidade? Nao. Este € o tempo de inventar, isto €, de construir
coletivamente uma outra educacdo (NOVOA, 2022, p. 52).

Né&o estou aqui sé dizendo que as coisas sdo ou serdo radicalmente modificadas, torcidas
ou distorcidas, mas esta pesquisa também anuncia o surgimento de questdes nas falas das
docentes, que se fazem importantes para uma permanente discussdo e ndao podem ser
invisibilizadas, deixadas de lado, no sentido de que sdo acontecimentos que lhes tocaram, e
representam certa interferéncia nos modos de vida na escola.

Ou seja, algumas que me ocorrem agora: a questdo do termo da reinvencdo. As docentes
se reinventaram ou aquilo ja estava ali, como uma coisa inerente ao preparo delas? Da préaxis.

E uma coisa do que foram se constituindo, durante esse periodo de profissionalismo. Esse tempo

3 Ela ja sabia ler (um pouquinho), sabia calcular (um pouquinho), prestava atencdo as aulas (um pouquinho) no
terceiro ano do ensino fundamental, apds quase dois anos letivos em casa devido a crise sanitaria... era agredida
pela mée, pelo padrasto, pelos irmos, corria perigo na rua... sentia fome (quase sempre) ... se fazia associada
aos lanches dos solidarios colegas... sempre amorosa com todos: - ndo passar de ano seria no minimo mais uma
brutal agressdo. (exemplo de decisdo baseada em percep¢do amorosa docente).
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em que elas trabalharam e que agora chegam no momento de: - Sim, elas estdo prontas! Estao
preparadas, tanto que elas demonstraram isso. Outra coisa: até que ponto 0 ensino remoto como
modo didatico de chegar aos estudantes, foi, € ou continuara sendo importante... Como isso sera
inserido e viabilizado tecnicamente no sistema educacional? Outra: a questdo dos vicios que
vao surgindo a partir da crise sanitaria... 0s vicios educacionais, por exemplo: a questdo da
assiduidade... é preciso mesmo frequentar as salas de aula? A obrigatoriedade € somente para
a frequéncia? A aprendizagem € algo secundario frente a possibilidade de avanco de ano em
favor da exceléncia dos indices de aprovacdo? Assim, para a Educagdo Basica a questdo que
parece urgente é a de discussdo acerca da permanente reconceitualizagdo do vocabulo “basica”.

Esta tese elenca narrativas docentes que se fazem condicGes e trazem insumos para as
escolhas dos caminhos a serem pensados para uma escola do futuro. Assim, ndo quer
hierarquizar seus apontamentos, muito menos excluir a legitimidade dos pensamentos que
habitam a educacdo, embora a ideia de hegemonia seja, de algum modo, algo que se preste a
ser mantida sob constante suspeita.

Vejo como importante salientar que em nenhum momento esta pesquisa estabelece uma
disputa de importancia entre 0 modo/condicdo de ensino presencial e o ensino remoto, sendo
ocupa-se de entender como se deu essa transi¢cdo abrupta e necessaria de um para o outro dadas
as circunstancias impostas pela pandemia da Covid-19 e de como isso afetou os modos de ser
docente nas escolas que tinham como premissa o ensino presencial. De qualquer modo, esta
tese também ndo se ocupa de falar do que poderia ter sido, em detrimento do que realmente foi,
ou se deu.

N&o trata, de dizer ou ndo, que o ensino remoto prejudicou ou diminuiu as possibilidades
de ensinagem, mas da precariedade com que foi possivel desenvolver o oficio docente junto aos
estudantes, pelo apressado da implantacdo e do desconhecimento acerca do dominio desse
modo de apresentacdo das implicacfes didaticas e de suas precariedades tanto na execugdo
quanto das impossibilidades de tocar todos os estudantes, seja pelo desaparelhamento deles,
como dos provedores das possibilidades da exceléncia desse acesso. O interesse esteve em torno
de como isso se deu e suas implica¢Oes para os modos de ser docente.

Os resultados dessa transi¢do provisoria sé poderdo ser aferidos em um futuro de
avaliacOes e de analises das possiveis lacunas que dai advirem, como foi anunciado em outros
momentos da pesquisa. Portanto ratifico a énfase do olhar as singularidades afetadas no efetivo
exercicio da docéncia nesse tempo e sob tais condigdes. Por 6bvio, ndo se trata de aferir o que
0 estudante aprendeu, mas o que e porqué ndo. Entdo, para um estudante nota seis, numa escala

de até dez, os olhares precisam se voltar para o quatro que faltou. Para aléem e sem deixar de
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tentar entender o que o seis, que se fez aprendizagem, podera influenciar no vir a ser desse
estudante. Aliés, ndo foi sempre assim?

Resta possivel também trazer para a discussao a relativa inoperancia ou inviabilidade do
pleno poder de controle que o sistema educacional vigente desejaria exercer sobre 0s estudantes,
em comparacdo aquele que pensa que exerce no modo presencial. Tudo isso em meio as
discussGes do que ensinar, sob o ponto de vista conteudista, como ensinar e seus modos
elencados, por que ensinar isto e ndo aquilo e como avaliar para tornar seu estudante um ndmero
qualitativo capaz de autoriza-lo a ser, tornar e tomar seu proprio e outro degrau na hierarquia
hegemdnica e autorizante de avanco ou ndo, estabelecida para dizer das capacidades e
contradicGes de suas peculiares transformag6es ou nao.

Avancar ou ndo? A questdo do avanco ou da retencdo... a questdo das escadinhas®, dos
degraus... eu preciso realmente ir do segundo para o terceiro, do terceiro para o quarto ao final
do ano ou eu preciso entender, saber, compreender que eu sei mais... que ocorreu a
aprendizagem? Outra para ser discutida e pensada: quem amparou as coisas metodolégicas,
trabalhistas da escola... me parece que vai surgindo e eu venho pensando desde o inicio da crise,
a questdo da judicializacdo da educacdo... 0 quanto as secretarias de educacgdo, as pessoas que
comandam a educacdo estavam ou ndo aptas ou era emprestada aptiddo a elas... competéncia
para que elas tomassem as decisfes... 0 quanto o aparato judicial foi entrando na seara da
administracao dos conflitos que foram tomando corpo e ofereceu amparo legal para as decisoes
que fizeram funcionar as atitudes das escolas. Ditando o que deveria ser feito com as aulas... a
obrigatoriedade das aulas impressas, da transmissdo das aulas pelos aparatos eletronicos e o
quanto isso funcionou para aquele momento.

Outra questdo: 0 que esses estudantes realmente aprenderam durante esse tempo, com
todo esse “esfor¢o” que foi feito, por parte das docentes, das direcdes das escolas, das pessoas
que habitaram mais as salas da diregéo da escola, da superviséo e da orientacdo educacional...
O quanto elas buscaram, que é outro termo que surge la com o que eu nomeio de judicializacao

da educagéo: aqui retomo a questao da Busca Ativa... quem estava recebendo aulas, quem néo,

3 Aqui, quando a docente cita as “escadinhas da educagio”, refere-se & uma maneira de olhar para o coletivo dos
estudantes de uma determinada turma e “classifica-los” em niveis de aprendizagem, onde uns estardo em
“degraus” mais ou menos elevados de percepcao das coisas que sdo inerentes aos estudos em sala de aula. Assim,
a docente podera planejar estratégias especificas para trabalhar com cada estudante ou grupo de estudantes, de
acordo com suas necessidades, considerando-se a logica da heterogeneidade inerente a tal coletivo. Nao é com
a intencdo que todos cheguem no mesmo patamar ao mesmo tempo, mas com a légica de ndo deixar ninguém
para tras, perdido pelos caminhos da aprendizagem. (Esta € uma praxis recorrente na escola em que trabalham
0s sujeitos desta pesquisa).
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porqué, onde eles estavam, o que faziam e onde ficou a questdo da aprendizagem nisso? O
quanto isso foi proveitoso ou nao.

O quanto todo esse aparato escolar tocou uma sociedade em ebulicdo permeada de
contradicGes e interesses multiplos, o que ndo é nenhuma novidade, mas ndo se pode negar o
potencial de acentuamento das diferencas sociais. O quanto esse estudantes voltaram a sala de
aula com esse proveito ou ndo... de tudo isso que foi feito durante esse tempo em que as
professoras, também, € preciso que seja dito e se traga essa provocacao, o quanto as professoras
fizeram isso também para justificar a sua questdo trabalhista... em todo caso muitas alegam,
dizem que, e é comprovado que trabalharam bem mais em casa durante esse tempo de crise do
que quando cumpriam seus horérios letivos & na sala de aula presencial, na escola... 0 quanto
ISSO se sustenta ou n&o.

Sdo coisas que esta pesquisa traz... aponta estas questdes... e para além disto, ndo s6 como
perguntas e nem com a pretenséo das respostas, mas coisas que emergiram durante esse tempo
e que elas precisam continuar na pauta das discussfes até para nés entendermos ndo sé o que
houve, 0 que aconteceu com a educacao durante esse tempo, mas o0 que vinha sendo feito com
a educacdo e fazer essa ligacdo com o 6bvio futuro... pensando no amanha, nos possiveis e
maltiplos depois.

Esta pesquisa tenta iluminar, desde seus maltiplos instrumentos, como as narrativas dos
acontecimentos diarios com as docentes, as reflexdes deste pesquisador acerca dos seus lugares
na escola, as contribuicdes dos diversos atores que conversaram pelo caminho, que
desempenharam um papel primordial para marcar, narrar, nomear fatos, ocorréncias. Eventos
que se ndo elencados, possivelmente deixariam de contribuir como fontes histéricas e criticas
deste efémero presente, em prol dos estranhamentos que emergirdo em todos os futuros.

Quisera eu ouvir sobre as coisas que ndo disse, que a inocéncia ndo me deixou, ou ndo
me ajudou a ver, para dar a dizer. Sinto uma nebulosa nostalgia pelas coisas que jamais direi
por 14, sendo representadas pelos ecos das linguagens que atravessaram todos meus passados.

Embora envolta pelos nucleos e membranas da coletividade, a docente vé seu aluno
estudante®® de modo individualizado, em suas particularidades, cada um tem suas

peculiaridades, suas necessidades, suas dores préprias, seus sonhos genuinos, seus desejos, seus

36 Fui as pitangueiras la do Forte. Tropecei com meu dedinho numa pedra... Ndo sabia se chorava ou comia
pitangas.

- Professor, Perdi meu lapis!
- De que cor?
- Branco com borboletas.
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olhares em dire¢Oes diversas. Agora quem tem o poder de ver isso tudo e de tomar providéncias
é quem tem essa capacidade, que até pode ser inata, mas também adquirida desde suas maneiras
produzidas de perceber. As docentes criam modos de atencéo a cada ser humano que Ihe acorre.
Elas sabem onde déi e a qual “remédio” recorrer. A aten¢do seletiva e direcionada faz com que
aquele humano cuidado se sinta acolhido e importante, com a sensagdo de existir no e para o
mundo. Ai, um dos comegos da “cura”, que mais representa o estado de situar-se nesse mundo
do que propriamente uma anomalia ou déficit patoldgico. O estudante descobre que ele existe
e € querido pelo mundo. N&o bastasse o filhote de humano ser um dos mais frageis e
dependentes dos cuidadores, desde seu nascimento, ainda precisara de um bom tempo sob os
cuidados dos genitores. La na escola ainda estardo em um lugar em comum, atravessado por
rituais de passagem e de experimentacdes, que tem sua pratica mediada pela docéncia

acolhedora.

O contrato entre a escola e a sociedade, estabelecido no final do século XIX, tem de
ser revisto. A Covid-19 ja o revogou. E preciso pensar o que designamos por
capilaridade educativa, metafora que procura traduzir uma distribuicdo da educacéo
por diferentes espacos e tempos. Mas esta capilaridade deve assentar em duas bases:
0 comum e a convivialidade, melhor dizendo, a constru¢édo do comum e a construgéo
da convivialidade. [...] A educacdo deve ser vista, acima de tudo, como uma forma de
produzir o comum, aquilo que, valorizando as diferencas, nos faz pertencer a uma
mesma humanidade. [...] Aprender e estudar em comum é a melhor forma de
promover uma vida em comum, uma sociedade convivial. [...] ndo h4 educacdo sem
o desejo de poder ser outro alguém (NOVOA, 2022, p. 42).

A celebracdo de um contrato, do qual N6voa fala, é a atribuicdo da sociedade a escola,
como sistema especializado de ensino, o direito e o0 dever de promover a escolarizagdo das
criancas e jovens. Eu diria, que a nova redacdo desse acordo social, no minimo, embora a
palavra educar seja sempre tao forte, precisa ter o olhar para o quanto isso pode influenciar nas
atitudes, nas coisas futuras que seréo feitas na educagdo. Talvez uma das contribuigdes que me
ocorre nesta tese € isto: a educacdo é sempre da ordem do pensar para um amanha em comum.

Este lugar de escolarizagdo que acolhe, cuida, ensina a pensar, a estudar para entender o
que se d& e a producdo das atitudes possiveis para quando o futuro se apresenta. Para Reboul
(1980) citado por Novoa (2022, p. 48): “Entre o individuo e a sociedade ha a humanidade. Por
isso, a educacio do ser humano é determinada por duas dimensdes: ser livre e ndo estar so. E
nesta tensdo que se define uma pedagogia do encontro, no seu sentido mais amplo”. Assim

registro, de modo sintetizado, seis®’ apontamentos que ele defende para apresentar, e mostrar

37 Além de inacabados, conforme diz N6voa (2022, p. 48-49), ainda estdo resumidos por este pesquisador, mas
ndo diminuidos em importancia: Primeiro. A pedagogia é sempre uma relagdo humana. Temos necessidade dos
outros para nos educarmos. Segundo: Nao ha ensino sem conhecimento, sem um encontro intenso, por vezes
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como professores sdo centrais para a composi¢do e pensar essa pedagogia, embora ainda
inacabados.
O quanto escapamos do que éramos, envoltos em um processo de reinvencgdo sob suspeita.
De desconfiancga corajosa. Mas, que precisou ser olhada como resultado de uma nova producao,
que dependeu de sua anterioridade latente e pulsante. Foi um jogo de passado e futuro
entremeado por um efémero presente, atravessado por duvidas, para o qual:
Precisamos também de ser capazes de pér em causa um modelo escolar que, durante
muito tempo, parecia imutavel. Ndo ha conhecimento nem ciéncia sem ddvida, sem
desobediéncia mesmo, diz-nos Michel Serres (2019). A certeza é o caminho mais
curto para a ignorancia. Por isso, 0 melhor que podemos fazer nesta fase decisiva da
historia da escola é pensar as nossas duvidas, debaté-las com rigor e responsabilidade,

trazé-las para o debate publico. A desintegragdo da escola € um cenario possivel. A
sua metamorfose também (NOVOA, 2022, p. 20).

Me emociono menos com o que digo, do que com a descoberta de que foi possivel
entender minimamente 0 que os autores e coautores deste texto trouxeram para esta maneira de
dizer. O quanto sinto certa seguranca em té-los em minha biblioteca de vida. Me fiz feliz quando
minha varinha/forquilha de achar &gua, inclinou-se tantas vezes para a ocorréncia da
agua/conhecimento, passivel de convite para uma conversa com minhas questes. A dgua e 0
conhecimento imprescindiveis para a fonte da vida, que teima em esvair-se na secura. Por isso
a necessidade da constante renovacao das nossas ignorancias.

Estamos em permanente fuga do que somos, pois queremos ser melhores, conhecer outras
coisas, outras possibilidades de estar no mundo. Uma das estratégias de busca de conhecimento
se da com a tentativa de ser envolvido por uma formacéo permanente, que nos possibilite certo
crescimento pessoal e que nos dé visibilidade no mundo em que vivemos. Essa formagéo passa
a ser coformacdo quando ha a possibilidade de aprender com o outro. Isso nos amplia a sensa¢ao
de liberdade, conceito que se potencializa na relacdo que se da entre e com esses outros. Assim,
a liberdade é sempre relacional e, portanto, formativa. Entdo:

E esse espaco escolar, de questionamento e dialogo, que pode transformar-se em um
espaco de coformacdo entre pares e continuar alimentando-se das rela¢cbes com outros
espacos formativos da comunidade. Todavia, a experiéncia coformativa envolve uma

atitude, um desejo de pertencimento a uma comunidade formativa, aqui, referindo-se
aos profissionais da Educacdo que desejam partilhar e receber conhecimentos

duro e dificil, com o conhecimento. [...] Para um professor, ndo ha nada mais importante do que saber lidar com
a imprevisibilidade de cada momento, transformando cada incidente ou circunstdncia numa ocasido de
aprendizagem. Terceiro: A pedagogia ndo pode ser a repeticdo mondtona do que ja conhecemos, mas deve ser,
como a pesquisa, um gesto de procura, de descoberta, de curiosidade. Quarto: O encontro ndo se d4 com um
“conhecimento acabado”, pronto, concluido. Quinto: As neurociéncias t€ém dado contributos muito importantes
para perceber o funcionamento do cérebro e 0s processos de aprendizagem. Sexto: A pedagogia € um processo
conjunto de construcao das aprendizagens, mas é também uma forma de pertencimento mutuo.
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pedagdgicos, conhecimentos tedrico-praticos que sdo inseparaveis da acdo
pedagogica (BAHIA; FABRIS, 2021, p. 200-201).

Né&o penso em discutir a eficacia das aulas escolhidas, se houve aprendizagem ou néo, até
porque isso sO sera possivel de ser aferido no depois. Me interessa as tentativas e decisdes
durante o recorte de tempo proposto. Em nenhum momento eu duvidei de que ndo daria conta
dos anuncios desta pesquisa, mas fui elevando minhas intencGes para um limite de tempo mais
préximo do horizonte, entendendo que para dizer o que poderia, ndo necessariamente estava
vinculado ao que deveria dizer. Entdo fiz um acordo com minhas limitagdes: dizer o meu
possivel.

Estive dentro de minha escola, durante as férias de 2023, para revisitar e escovar meu
texto, com o esperancar de dar-lhe mais o que dizer. E dei. Quanto aos ditos conceitos, cuidei
para que nao aparecessem em lugares que lhes tornassem inexplicaveis, pelos seus significados
ou pelos seus modos de operar na linguagem anunciada. Escutei tudo que estava escrito usando
a fungdo “ler em voz alta” do Word. Foi la que descobri, entre outras coisas, que também estive
todo tempo falando de linguagem, coformacéo, formacao de professores, estudantes, escola, de
cultura e sociedade, de sentires e sentimentos, e de coisas infimas que sdo partes/componentes
imprescindiveis para a constituicdo disso tudo. Este foi um dos meus melhores desencontros.

Para ndo dizer que ndo sentei um pouco para falar de escola, (poderia fazé-lo em
movimento, mas o ato requer certo protocolo) depois de ter grafado tantas vezes esta palavra e
que afinal o que mais pode ser dito? Talvez o que eu tenha feito durante todas as vezes que me
referi a ela tenha sido uma sutil, mas fervorosa e resistente defesa de sua existéncia. Mas, néo
é de uma existéncia pura e tacita da sua materialidade, que se estende pelas ladeiras, ruelas e
outros multiplos relevos das comunidades, sendo do que ela representa para 0 modo do
individuo tornar-se coletivo, social. Conviver na paz e harmonia com seus pares e aprender com
eles nessa relacdo mutua de partilha que se faz incontornavel para a constituicao do ser e estar
humano no mundo, pois:

E evidente que, ao nos tornarmos professores, as responsabilidades e exigéncias s&o
diferentes, mas o que temos problematizado é a ideia de coletivo no sentido da
coformacdo e da partilha profissional, pois independente de anos de experiéncia,
estamos em constante (trans)formagdo, mas a insercdo na profissdo pode ser o
momento com maiores desafios. E nesse momento que o coletivo pode ser potente
para a constituicdo de uma ética da partilha, ndo como algo que funcione como
“receita” sobre como as coisas funcionam na escola, mas como apoio e suporte para
as davidas e inquietagBes comuns ao inicio da carreira e, especialmente, um espago

de construgdo e reflexdo sobre essas praticas, um espaco de pertencimento e de
responsabilidades partilhadas (BAHIA; OLIVEIRA, 2018, p. 4).
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A escola é um lugar e uma condicdo que € anterior a toda e qualquer discusséo acerca de
questdes educacionais. Primeiro faga-se a escola. Por isso e pela maneira firme da escrita de
Em Defesa da Escola: uma questdo publica, € que convido Masschelein e Simons, do qual tomo
algumas assertivas para dar tom a este paragrafo: Esse lugar de tempo livre dos afazeres
mundanos do trabalho precoce; que transforma o conhecimento em bem comum; que da tempo
e espaco para renovar e coformar o mundo. Lugar para conviver gerando interesse e atencdo ao
gue nos acontece e aos modos de olhar o mundo que se apresenta, pois “nao estd separada da
sociedade, mas é Unica, visto que é o local, por exceléncia, de suspensdo escolastica e
profanagdo pela qual o mundo ¢ aberto.” (2021, p. 45). Reitero, ainda assim, € por isso mesmo:
faca-se uma escola generosa®.

Faca-se como lugar de convivialidade. Por isso, durante o desenvolvimento desta
pesquisa, emerge um dos andncios possiveis, dadas as circunstancias trazidas: o esmaecimento
da possibilidade da plena coformacdo. Essa que se da pela relacdo com o outro. E que € uma
condig&o/atributo da escola pelo fato do estar junto. O tempo para estar especificamente unido
e reunido a cada dia para formar-se. E uma criacdo necessaria para a vida das pessoas.

Mas, como seria possivel criar uma rede de coopera¢do com vistas a (co)formacao
docente? Uma resposta possivel estda no fomento & programas de iniciagdo a docéncia®®
entremeados com o intenso protagonismo das docentes que habitam e compreendem o chéo de
escola desde um notorio saber relacionado a préaxis docente, para acolhida e acompanhamento
durante os primeiros passos nesse chdo, as profissionais que estreiam no estagio docente,
produzindo uma empoderada coformacdo para quem chega, para quem acolhe, para a educacao
como processo interligado, oportunizando o exercicio do autoconhecimento e (re)conhecimento
de si e do outro no ambiente escolar. Também se faz produtivo que universidade/egressos

mantenham rela¢des de acompanhamento/compartilnamento e retorno de informacdes, mesmo

3 “Escola como instituigdo generosa” é uma contribuigdo de Larrosa (2017, traducéo nossa). Ele diz que a escola
da trés coisas: Da Tempo. “Aqui vocé tem tempo”. D4 espago. “aqui vocé tem um lugar”. D4 materiais. “Aqui
vocé tem coisas interessantes para brincar”. Da tarefas, regras, procedimentos... Direito ao estudo. A escola é
um direito e uma obrigacdo. O professor é generoso porque agradece e porque sua forma de dar é também uma
forma de agradecer. Recebemos da escola, muito mais do que podemos devolver.

39 Elenco a seguir duas dessas possibilidades, ja existentes, que podem ser potencializadas: O Pibid oferece aos
alunos da primeira metade do curso uma aproximacdo pratica com o cotidiano da escola. J& o Residéncia
Pedagdgica atende aos estudantes que estdo na segunda metade da licenciatura, com atividades que contribuem
para sua formacédo tedrica e pratica e seu aperfeicoamento profissional. Nos dois Programas, as atividades dos
bolsistas sdo desenvolvidas na rede publica de educagdo basica. Vide:  https://www.gov.br/capes/pt-
br/assuntos/noticias/fase-de-habilitacao-do-pibid-e-do-residencia-pedagogica-comeca
hoje#:~:text=0%20Pibid%200ferece%20a0s%20alunos,preC3%A1tica%20e%20seu%20aperfei%C3%A70a
mento%20profissional. Em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/pibid/pibid ou em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica



https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/fase-de-habilitacao-do-pibid-e-do-residencia-pedagogica-comeca%20hoje#:~:text=O%20Pibid%20oferece%20aos%20alunos,pr%C3%A1tica%20e%20seu%20aperfei%C3%A7oamento%20profissional
https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/fase-de-habilitacao-do-pibid-e-do-residencia-pedagogica-comeca%20hoje#:~:text=O%20Pibid%20oferece%20aos%20alunos,pr%C3%A1tica%20e%20seu%20aperfei%C3%A7oamento%20profissional
https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/fase-de-habilitacao-do-pibid-e-do-residencia-pedagogica-comeca%20hoje#:~:text=O%20Pibid%20oferece%20aos%20alunos,pr%C3%A1tica%20e%20seu%20aperfei%C3%A7oamento%20profissional
https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/fase-de-habilitacao-do-pibid-e-do-residencia-pedagogica-comeca%20hoje#:~:text=O%20Pibid%20oferece%20aos%20alunos,pr%C3%A1tica%20e%20seu%20aperfei%C3%A7oamento%20profissional
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
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durante a carreira de efetivo profissional da educacdo, através de congressos, encontros,
jornadas, cursos especificos para tal fim.

A propria coformacdo representa uma analogia do que se presta a fazer casamentos
incestuosos entre palavras. Formar-se é pela necessidade de deixarmos de ser 0 que somos e ser
outro deixar de ser. Por isso hunca seremos, mas isso jamais sera um fim em si mesmo, sendo
um desejo de liberdade. Apagar a escola € negar a plenitude dessas correlagfes. Embora, em
meio as discussdes de oferecimento de modalidades escolares, € preciso atentar para o que nos
dizem Ravallec e Castro (2022), em especial ao conceito de publica que acompanha a palavra
escola:

Entendemos que o que esta em disputa, neste momento, ndo é uma questao de decisao
entre modalidades de ensino distintas (presencial ou remota), mais ou menos
adequadas — até porque o ineditismo de nosso tempo presente, ao reduzir ou impedir
a possibilidade de atuagdo presencial, ndo nos deixa muita margem de escolha. O que

estd em jogo € a defesa de uma escola publica, laica e democratica para todes, em
tempos virtuais.

Esta tese € um diario de minhas percepc¢es acerca da docéncia durante esse tempo. Toda
vez que falo é eu pensando, imaginando o que senti durante esse periodo... minhas opinides sao
uma aura permanente deste pesquisador implicado, (ndo bastasse as inferéncias de Nulla), que
traz experiéncias docentes encarnadas, compartilhadas, dada a aprendizagem ao longo da ja ndo
tdo tenra vida. Que provoca e desafia o encantador risco do pensar. Por isso, tais falas docentes
ndo sdo meros anexos. Elas sdo o lugar de onde emana o sustento que atravessa meu pensamento
académico e me ddo coragem para, através deste modo, nomear educagao como acontecimento.

Outra percepcdo que traz encantamento para meus pensares, € constatar que tem muito
mais coisas nas escolas do que nos cursos que tratam sobre elas. O que serve de alerta para a
permanente necessidade do olhar cuidadoso para o chdo de escola e para 0 que emerge das
atitudes docentes, a titulo de contribuicéo para discutir os processos de producao dos curriculos
dos cursos de formacdo de professores, pois conforme Novoa (2022, p. 52): “Precisamos
apenas, e ja ndo € pouco, de conhecer o que se faz, de enunciar o trabalho de professores nos
mais diversos lugares, de debater, de partilhar, de nos envolvermos coletivamente na producéo
de futuros.”

Enunciar que os exemplos, o olhar, o ver, tudo isto que venho dizendo durante a tese fica
esmaecido devido a essa falta ou incompletude. Fica impossibilitado, impraticavel, impalpavel.
O termo que é o toque, o olhar, o estar junto. A crise sanitaria nos ofereceu especialmente a
experiéncia do distanciamento, mas potencializou a percepcao da necessidade do estar junto,

como uma maxima humana.
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Considerando-se que sempre estamos tentando justificar o que defendemos e que essa
defesa néo resta inocente nem desprovida de suas intencionalidades, embora a dificuldade e o
sofrimento em descobrir quando ou como saber que poderia dizé-lo, logo, ndo é por minha
‘vocagdo para explorar os mistérios irracionais’ que esta afirmacdo tera sua importancia
rasurada ou esmaecida. E preciso destacar também o acontecimento da profanagdo do conceito
de normal“® , gerado pelas incertezas que atravessaram as praticas educacionais, e que se presta
para discussdes desde o antes até o incerto depois.

Resta reiterar que o que acontece com a educacao neste periodo merece ser visto desde e
pelas infimas grandezas de suas minlcias. A grandiosidade deste acontecimento requer
continuidade, permanéncia e aprofundamento acerca de seu entendimento, sob pena de néo
produzirmos conhecimento para as geracGes futuras, especialmente para ndo serem pegas de
surpresa como a nossa. Assim estaremos colaborando com o futuro. Colaborar, fazer juntos,
pensar no depois se constitui em uma das premissas para a educacao no devir.

Entdo é provavel que se possa afirmar que a educacdo se fez muito prejudicada, e isso
podera ser aferido em um depois, j& que o0s estudantes ndo tiveram esses contatos. Essa
socializacdo. Devido ao isolamento da possibilidade de aprender com o outro pelos modos ditos
formais, consagrados pela presenca, do estar junto caracteristico da organizacao escolar. Nao
se trata de um puro e simples isolamento do outro, mas de um isolamento das possibilidades
ludicas de aprender com o outro. Da possibilidade de brincar, de treinar de ver e rever o mundo
junto com seus pares:

Desse modo algo da sociedade é posto em jogo ou executado em jogo. Isso volta a
uma das palavras latinas para a escola, ludus, que também significa “jogo” ou
“brincadeira”. Em certo sentido, a escola ¢ de fato o playground da sociedade. O que

a escola faz é trazer algo para o jogo. 1sso ndo significa que a escola ndo tenha regras.
Muito pelo contrario (MASSCHELEIN; SIMONS, 2021, p. 41).

Discorri acerca da docéncia como ela tem sido... Como ela pdde ser... Ouvi as docentes
desde suas falas para o ambiente de analise — esse lugar, tempo e atitude — estendi no territorio
toda cobertura possivel, com suas viscosidades, texturas, falhas, nds e busquei olhar sob e desde
todas as perspectivas e dimensdes. Estive envolto pelo manto da inocéncia e das oportunidades

que pairaram, orbitaram meu entorno, mas jamais desconsiderei as possibilidades trazidas pelos

40 A profanacdo da qual falo é a rasura que surge sobre a mesmice e acomodagdo dos afazeres cotidianos na
educac8o, e que precisam aderir e entender ao que passa a ser chamado de “novo normal” a ser praticado.
Conforme Noévoa (2022, p. 35), “Muitos, seduzidos pelo canto destas sereias, aderem acriticamente a modas e a
um pathos da novidade que é tudo menos transformacao. Outros, assustados, recusam qualquer debate, e querem
imaginar o presente como um paréntesis até que as coisas voltem a um “normal” que imaginam feliz. [...] Pela
nossa parte, recusamos encerrar-nos nesta dicotomia entre o “ilusionismo futurista” e a resignagio. E preciso
compreender a espessura do presente e agir pela construgdo de uma outra escola, ndo pelo seu desaparecimento”.
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seus anuncios ou insinuagdes. Estive sempre com minha atencdo sob estado de alerta. O que
me escapou estava grafado desde sempre em meus anuncios, pelas multiplicidades
condicionadas ao planejamento ndo estanque e fluido.

O advento da Covid-19 constituiu o que considero um abalo na constituicdo da educacao.
N&o se trata de uma simples divisdo, mas do evento de um corpo denso que caiu e produziu um
buraco que emanou ondas em multiplas direcoes e sentidos. Elas afetaram o ndcleo e a periferia
desse lugar, que se viu tomado por uma neblina que envolveu todo palco do pensamento
educacional. Salvo, com raras insercdes e ou flashs de lucidez, embora todo investimento
intelectual, que talvez tenha pecado quando também se fez em polvorosa para emitir respostas
apressadas. O fato € que ainda ndo houve um pleno encaixe dessas respostas produzidas, nas
perguntas que sequer emergiram ou foram elaboradas, porgque ainda ndo nos alcancaram, seja
pelas suas causas ou efeitos, ou pelas suas divagagdes. Sigamos discutindo, duvidando,
pensando!

Essa possibilidade de aprendizagem ao longo desse tempo importantissimo de estudos
(refiro-me aos anos iniciais, recorte deste estudo) e que se da em geral sua formacéo junto com
outras pessoas, observando, se espelhando, se inspirando, tendo como exemplos, e aqui nao
ouso discutir se bons, maus ou nem tanto, ou seja: independe de quais sejam os adjetivos para
esses adjetivos, faz-se interessante para pensar, que a dificuldade em entregar os escassos
recursos, que as professoras dispuseram para trabalhar com os seus estudantes (embora isso ndo
seja nenhuma novidade: a “escassez”), enviando aulas impressas, livros para que estudassem
em casa, videos, aulas gravadas, aulas on-line sincronas ou assincronas, que se ndo se fizeram
suficientes para sanar ou inibir o aparecimento dessa grande lacuna educacional, também néo
podem ser debitadas exclusivamente na conta da docéncia.

Se restou alguma marca nesse espaco, ndo passa de breves rabiscos no grafico
representativo desse fendmeno social. E o fendmeno do qual falo ndo é a pandemia sanitaria
em si, sendo as coisas que ecoam e reverberam como solucdes paliativas trazidas para a
educacdo e hoje precisam ser revistas, revisadas na sua acepcao e provavelmente precisem ser
retomadas com a grande maioria dos estudantes. Que ndo tiveram as melhores condicGes de
receberem e de estarem juntos no seu meio social, que é parte significativa de sua prépria
formagéo, para aprenderem juntos em um lugar organizado, centralizado de aprendizagem, em
que tanto aprendem com o desenvolvimento de escrita, da leitura, com o que o professor diz,
mas especialmente com o0s colegas que convivem naquele ambiente e que também vao

formando e modificando esse ambiente através da sua coformacéo.
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NULLA: sd tenfic a gradecer para vocés... é emacienante chegar nesta fase de trabialhe... foi uma lenga
caminfiada... praducio de teatos, projete, navativas... e vatificar: vocés que sie o meu trabialhe. Obrigade por
me acolfierem!

Resolvi deixar as honras da despedida dos encontros de producdo de narrativas para
Nulla, que se faz extensiva a todos leitores desta tese. Assim estive representado por um
personagem/sujeito implicado que produziu e foi produzido por um lugar que pode ser nomeado
como de coformagdo mutua. Assim, embora alguns sanados, ficou, entre outros, o gosto pelas
duvidas de: Onde estdo as outras insignificancias na escola? Qual siléncio é recorrente sem
anunciar-se aos gritos? O que beira o imperceptivel, que somente emerge sendo com a aten¢do
de todas as possibilidades dos sentidos contidos no corpo? Qual sutileza escapa e me olha de
soslaio, ou que me guarda obliquidade no ch&o de escola? Conforme Manoel de Barros (2010,
p. 461), “tenho o privilégio de ndo saber quase tudo... E isso explica o resto”.

Considerando-se o0 entendimento de uma docéncia processual, donde resta constituida de
solucBes didaticas e metodoldgicas respeitando certa continuidade e coeréncia desde um plano
politico e pedagodgico, que validam e coproduzem curriculo aos estudantes, em um espaco-
tempo caracterizado pela cumplicidade entre suas etapas, € possivel afirmar que tal processo
ficou prejudicado, o que ndo invalida as tentativas de solu¢do, mas também tem afetada a
coeréncia de sua completude, que tocou os modos de ser docente e portanto da escola e do
processo educacional que os envolve.

Ao nos distanciarmos da “escola de ontem”, ndo significa apagar a “escola que
queremos”, sendo um exercicio de resisténcia, ao tentar produzir e vislumbrar qual modo de
“tempo livre” estamos sedimentando para as proximas geracoes.

A0 permitir que esta pesquisa entrasse em minha mente (como aquele tango da milonga,
l& na Argentina), também experimentei uma compreensdo que me fez mais humano, protetor,
transfor(a)mado e valorizado: Foi juntando saberes sobre o oficio da docéncia, que o rio que
passou ao lado deste pesquisador (como o cérrego que ficava a beira de um menino*), chega
mais poderoso e empresta certa beleza ao mar dos conhecimentos. Assim, encantado e
nostalgico, deixo tudo que vivi nesta pesquisa e... Dancarolando... Me vou por outras terras

estranhas!

NULLA: Mas, hd alge bastante instivel nes sentines de cada uma, que ainda née foi tratade...

41 Poesia: O menino e o cdrrego. Manuel de Barros, 2010, p. 104.
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ADIOS PAMPA MIA

Modsica por Francisco Canaro e Mariano Mores

iAdids, pampa mia!

Me voy, me voy a tierras extrafias
Adios, caminos que he recorrido
Rios, montes y cafiadas

Tapera donde he nacido

Si no volvemos a vernos

Tierra querida

Quiero que sepas

Que al irme dejo la vida

jAdios!

Al dejarte, pampa mia

Ojos y alma se me llenan

Con el verde de tus pastos

Y el temblor de las estrellas

Con el canto de tus vientos

Y el sollozar de vihuelas

Que me alegraron a veces

Y otras me hicieron llorar
jAdids, pampa mia!

Me voy, me voy a tierras extrafias
Adids, caminos que he recorrido
Rios, montes y cafiadas

Tapera donde he nacido

Si no volvemos a vernos

Tierra querida

Quiero que sepas

Que al irme dejo la vida

Me voy, pampa querida, me voy
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ANEXOS

ANEXO A — Jamaczetti

Parecer da Professora Dra Elisete Medianeira Tomazetti

Agradecimentos ao colega Claudio e ao Edison pelo convite e pela confianca. Me senti feliz
e honrada por ler o projeto de tese e poder participar do encontro com os colegas da banca:
Sandra, Veronice e Felipe.

Apresentarei aqui alguns comentarios, algumas anotacdes e sugestoes.

Trata-se de um texto diferenciado e singular. Escrito em modo ensaistico, que mostra toda a
poténcia da pesquisa que vird. Um texto que trama a dimens&o autoral com conceitos e ideias
de diferentes autores, de modo claro e rigoroso. Indica sua escrita poética como uma
estratégia de luta, como forma de colocar o0 pensamento em acao. A apropriacdo conceitual é
significativa, pois os conceitos aparecem de modo claro ¢ “simples” ao longo da escrita. H&
rigor conceitual mesclado com/na escrita poética.

Considero significativa apresentacdo do mapa conceitual que expde a trama de questdes que
provocam 0 autor nesse momento do projeto e a complexidade da realidade. Muito
interessante a utilizacdo desse recurso.

Ha a indicagdo clara de qual seu objetivo da pesquisa: “pretendo saber 0 que se passou no
pensamento dos colegas de profissdo. Como se deu suas adaptacOes, readequacbes ao
trabalho que j4 ndo mais estava ao alcance de suas maos”.

A descri¢do da escola que fazes é muito boa; permeada de detalhes, de imagens sobre a vida
escolar, como por exemplo quando te referes ao que a pandemia ndo permitiu — “olhar no
olho, sentir seus cheiros e notar o arfar de cada um”. Foi nesse momento que lembrei do livro
Em defesa da escola e do Diario de Escola de Daniel Pennac. Ha semelhan¢a no modo como
vocés descrevem a escola. Vale acessar esses livros.

Faco destaque a expressao “materiais de estudo”, artefatos utilizados na escola para o estudo,
conforme indicam Masschelein e Simons no livro “Em defesa da escola publica: uma questao
publica...

A escolha da cartografia como caminho metodolégico me parece muito adequada e
importante. Bem como a referéncia ao modo de pesquisar produzido pela professora Sandra
Corazza, 0 método infame de produzir pesquisa, é também uma homenagem a ela e sua
producdo. Metafora da danca, do tango para dizer da pesquisa como Cartografia. Gostei
muito.

Objetivo Geral — “problematizar a docéncia a partir dos relatos de experiéncias de um grupo
de professores da educacao basica, em contexto de crise pandémica”

Sugiro que avalies se a expressdo “relatos de experiéncia” ndo deva ser substituida por
“narrativas de professoras”.

Conceitos a operar na tese, e que desde agora aparecem com forca e rigor. No entanto, no
desenvolver da pesquisa certamente os desenvolveras ainda mais, talvez incorporando outros
autores:

- Oficio docente

- Artesania

- Experiéncia

- Cartografia

- Amor mundi

- Escola

Sobre professor funcionario publico na sociedade atual, sobre trabalho docente. Como
sugestdo talvez se valer de referéncias que discorram sobre.
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Sobre a entrega de material aos alunos, que substituiu as aulas, a presenca, o encontro. Minha
experiéncia no Estagio — as trés folhinhas. Aula é mais que material, € mais que conteudo
explicado e vocé discorre sobre de modo muito detalhado.

Iminente ameaca a representatividade da docéncia presencial.

Me parece que esta questdo poderé aparecer com for¢a na pesquisa. Essa ameaca a docéncia
mesmo antes da pandemia. Talvez em algum momento explorar o conceito de Sociedade da
Aprendizagem.

também destaco o que denominas de fronteira entre docéncia presencial e docéncia remota,
como uma criagdo cultural. E eu acrescentaria — uma criacdo conceitual. Sugiro que invistas
nessa ideia e a desenvolva.

Dizes que sempre que necessario vais consultar a legislagdo. Fiquei pensando como vais fazer
e por que. Penso que é importante, mas dependera do modo como vais trazé-la para tua
argumentacao, porque ndo exploraste no projeto muito essa questao.

Sugestdes de leitura:

Livro Em defesa da escola;

Explorar de modo detalhado os conceitos de: suspensédo, profanacdo, skholé como tempo
livre.

Hannah Arendt: conceitos de natalidade, amor mundi;

Daniel Pennac — Diario de Escola;

Livro [P] de Pandemia: experiéncias. Autores: Alexander de Freitas, Marilia Pisani; Mariné
Pereira. Publicado pela editora CRV, em 2021. Sdo meus colegas da Filosofia e eu esqueci
de mencionar na banca. Penso que o livro dialoga muito com tua perspectiva. Sugiro muito.
A escrita do projeto foi para vocé um modo de significar o que estavas sentindo.

Dizes que trabalhas com questdes muito proximas da escola. Eu diria que trabalhas com a
questdo da escola e da docéncia.

Producdo de dados — eu diria que sdo mais que dados, sdo narrativas de vida docente.

Vocé usa o termo narrativas para dizer da experiéncia das entrevistadas.

- Oito professoras de tua escola, todas pedagogas.

ReuniBes que vocé denominou de experimento coformativo. Talvez fosse interessante pensar
na escrita de um diario do pesquisador, que te acompanharia desde o inicio das entrevistas e
serviria depois para a anélise.

No relatorio final da tese, penso que a riqueza dos materiais de estudo que serdo apresentados
pelas professoras poderdo compor o texto: imagens, fotografias, pequenos textos, enfim.
Talvez se valer de “entrevistas narrativas”, pois conforme Jovchelovitch e Bauer (2008), a
narrativa, enquanto "[...] técnica recebe seu nome da palavra latina narrare, relatar, contar
uma historia™ (Ibid., p. 93). Esses séo elementos que marcam os modos de ser e de estar no
mundo, que nos constituem humanos. Para Abreu, narrar “consiste em trazer o0 movimento
da vida, contando como um ser tornou-se o que ele é" (ABREU, 2011, p. 48).

Por fim, considero o projeto aprovado. Configura-se como anuncio de uma bela e importante
pesquisa sobre a docéncia no periodo da pandemia — crise sanitaria. Problema de pesquisa,
metodologia e referencial tedrico estdo em sintonia.

Parabenizo Edison e seu orientador Claudio pelo projeto apresentado e mais uma vez
agradeco a possibilidade de 1é-lo e de mergulhar na bela narrativa que o estrutura.

Elisete M. Tomazetti

Data: 29/10/2021
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ANEXO B — Gustsack

Parecer do Professor Dr. Felipe Gustsack

Foi com muita alegria que recebi o seu convite, Edison, para compor a banca avaliadora do
seu projeto de pesquisa para a tese de doutoramento em educacdo e devo dizer, logo sem
rodeios, que essa alegria se ampliou muito ao passo que fui lendo o texto que o constitui. Por
isso, lhe agradeco, assim como agradeco ao orientador do seu trabalho, o colega e amigo,
professor Claudio José de Oliveira. No espirito dessa mesma emoc¢éo quero saudar as colegas
professoras Dra. Veronice Camargo da Silva (UERGS), Dra. Elisete Medianeira Tomazetti
(UFSM) e Dra. Sandra Regina Simonis Richter (UNISC), pela oportunidade de com elas
compartilhar este momento simbolico de mutuas aprendizagens. Ainda no mesmo espirito
saudo também aquelas pessoas que Ihe sdo mais proximas e que privam de seus afetos,
Edison, porque sempre é digna de nota a dedicagcdo com que assim como as demais parcerias
de caminhada de estudos que hoje nos acompanham.

PENSANDO COM JA-DITOS E NAO-DITOS

A escrita que vocé nos apresenta neste projeto, Edison, é um dos aspectos que me levou a
alegria de que falo. Nele pude ir percebendo toda uma estrutura que o caracterizam como de
fato um texto, ou seja, uma textualidade. Para compreender o que anuncio como presente em
seu projeto, vale dizer que a textualidade se configura, como aprendemos nas respectivas e
diversas teorias da linguagem, quando o texto nos apresenta, entre outros, 0s seguintes
elementos centrais: a repeticdo, a progressédo, a ndo contradicao e a relagdo. Estes elementos
surgem um apas o outro, relacionando-se com o que ja foi dito, com o que se vai dizer e com
0 contexto socio histérico do/no momento de sua producdo. A analise do discurso veio a
agregar a esses elementos, uma outra faceta que compreendemos com o conceito de néo-
ditos.

Nessa perspectiva, passamos a ver um texto como discurso, isto ¢, “como pratica social, efeito
de sentido entre interlocutores, construido no movimento em que se interligam o
intradiscurso — discurso como estrutura — e o interdiscurso, 0 ja-dito em outro lugar”
(PECHEUX, 1997). Assim, na maioria das vezes inconscientemente, um texto — um discurso
— se constitui “do que ¢é dito em um discurso e do que ¢é dito em outro, do que é dito de um
modo e do que € dito de outro modo, contemplando também o ndo-dito naquilo que é dito,
como uma presenca de uma auséncia necessaria [...] porque [...] s6 uma parte do dizivel é
acessivel ao sujeito pois mesmo o que ele ndo diz (e que muitas vezes ele desconhece)
significa em suas palavras. Ou seja, 0 ndo-dito, nessa compreensdo, faz parte do texto —
discurso — que ndo é palavra, ainda; que ndao se comunica direta e objetivamente conosco,
mas que, diante da impossibilidade de um texto — de um discurso — abranger toda a
enunciacdo pretendida, uma enunciagdo completa, o ndo-dito € constituinte, é fundador desse
texto, desse discurso” (ORLANDI, 2005, p. 34).

No seu texto, Edison, ha muitos ndo-ditos que sdo e constituem a textualidade necessaria a
compreensdo e, portanto, a coesdo e a coeréncia. Mas, o principal desses aspectos, para mim,
é 0 desejo latente do seu autor em dizer. Ou seja, 0s ndo-ditos que repousam nessa gana de
dizer e de querer ainda dizer mais — algo que 1a em Paulo Freire se pensaria como ‘ser-mais’
— configura, para além do estilo da escrita, 0 que € essencial no/do seu projeto de pesquisa,
Edison. E, ¢ exatamente essa ‘emog¢ao’ quase ndo revelada, quase oculta, mas que se mostra
nos néo-ditos que faz da sua proposta de pesquisa um anuncio de grandes e significativas
reflexdes assim como de importantes, ainda que as vezes possam parecer pequenas,
interrogacGes em torno do que conhecemos e do que desejamos conhecer em termos de
educacéo.

Dessa maneira, entre ditos e ndo-ditos, podemos pensar e perceber as diferencas entre uma
proposta de pesquisa que se estrutura segundo uma légica tradicional do assim chamado
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‘problema de pesquisa’, em que pesquisadores formulam perguntas na perspectiva e intengéo
de Ihe alcancarem respostas, e uma outra, na qual se formulam interrogacdes e se busca
assumir uma atitude investigativa fenomenolégica, complexa. Ainda que possa ser e parecer
6bvio — como no exemplo “¢é claro ¢ ¢ 6bvio que uma mulher (de carne e 0sso) é humana,
feminina e adulta: é 6bvio e, por ser 6bvio, ndo precisaria ser dito” —, quase sempre o 6bvio
precisa ser dito. Ou seja, precisamos dizer também o 6bvio mesmo correndo o risco de termos
nossas falas e escritas classificadas como vazias porque no exemplo dessa humana, feminina
e adulta por vezes ndo estamos conscientes de que € uma mulher diferente para cada olhar
que a ela se dirige e sobretudo porque quando falamos mulher (ou homem) precisamos ter
presente que nossa fala estd ancorada em um conceito e, portanto, dentro dos seus limites.
Porém, também precisamos ter presente que uma concepcdo desde sempre estd e estara
carregada de aspectos filosoficos, socioldgicos, antropoldgicos e psicologicos para além
daqueles bioldgico/fisioldgicos que a principio a classificam fora de um mundo-vida. E, o
que quero dizer com isso nesse parecer, Edison, é que o significado original da palavra
problema ndo nos ajuda muito a pensar, sendo que esse substantivo tem o sentido de ‘uma
dificuldade na obtengdo de um determinado objetivo’.

Com Maria Aparecida Vigginani Bicudo (2005 -
https://editora.sepq.org.br/rpg/issue/view/2), julgo importante, ainda que possa parecer
6bvio, trazer aqui duas reflexdes que sdo interdependentes. A primeira se refere a uma
concepcdo de pesquisa qualitativa. Em suas palavras, “pesquisar quer dizer ter uma
interrogagdo e andar em torno dela, em todos os sentidos, sempre buscando suas multiplas
dimensdes e andar outra vez e outra ainda, buscando mais sentido, mais dimensdes, e outra
vez mais... A interrogacdo mantém-se viva, pois a compreensao do que se interroga nunca se
esgota”. A segunda reflexdo tem a ver com a propria concepcao do que seja, do que significa
e do que se busca em uma pesquisa quando pautada pela perspectiva da interrogagéo, no bojo
da qual tendo a ver a sua proposta, Edison. Porque a compreendo como uma interrogacao que
nos leva e assim leva e eleva a educacéo para além de uma ideia, de um conceito, associando-
a aquilo de que ela trata em sua totalidade histdrica, da vida, das espirais de compreenséo, de
compreensdo passadas, presentes e futuras das relacdes recursivas do devir humano-
mundanidade, no contexto sécio cultural em que se torna possivel, como ditos e ndo-ditos.
Ou seja, percebo que estou, com seu projeto de tese, diante de uma pesquisa que, segundo
afirma seu texto, pode eleger “a escola como um lugar de poténcia para pensar os motivadores
da educacdo (ensino e aprendizagem entrelacados), que se fazem possiveis na fronteira das
impossibilidades [...] que convida os colegas professores para falar dessa escola mutante que
pede decisdes cambiantes, em constante releitura. Que exige escuta e olhares atentos para um
constante turbilhdo de acontecimentos educacionais”, inventando nessas fronteiraS 0S
limiares de passagem.

No mais, se eu dissesse, seria dizer o 6bvio. Mas, para manter a coeréncia com meus proprios
argumentos, vamos la.

A tematica escolhida, e que pude perceber também escolheu vocé, além de ser atualissima e,
portanto, perigosa o suficiente para merecer nossas atencdes, é de grande importancia e
pertinéncia a &rea da educacédo a qual o seu doutoramento esta vinculado.

Os objetivos estdo apresentados e explicitados com a devida atencdo em relacdo ao tema,
casando-se com 0 método de inspiracdo cartografica que também considero apropriado as
pretensGes e desejos de conhecer poética e carinhosamente articulados, dangados no texto.
Aqui, talvez ajude para os proximos passos na escrita da sua tese, observar com o mesmo
carinho as contribuices ja registradas sobre cartografia como método de pesquisa na tese da
colega Joice Nunes Lanzarini; e, logo, sob um outro angulo, nos recortes e aproximacoes de
métodos diversos a tese da Eliege Marizel Moreira Barbosa.
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Quanto as referéncias tedricas, tanto aquelas principais quanto as secundarias, também penso
que ja fizeste 6timas escolhas e o percurso realizado é suficiente para a caminhada até aqui,
destacando-se a importancia singular do seu levantamento do estado do conhecimento sobre
0 tema.

Por fim, venho novamente agradecer pelo convite a essa primeira leitura de seu projeto de
pesquisa, Edison, e reafirmar a alegria que esta acdo me trouxe. Na perspectiva de
continuarmos conversando, reafirmo a sugestdo de que vocé incorpore na tese as ideias de
Masschelein e Simons presentes no livro “Em defesa da escola: uma questao publica”. E,
talvez para que possa continuar (re)visitando as proprias reflexdes em torno de sua autoria da
tese no estilo de um texto ensaio, a sugestao que faco € o livro “Sobre o artesanato intelectual
e outros ensaios”, do socidlogo norte-americano C. Wright Mills.

Como uma terceira sugestao, talvez seja importante vocé se questionar a respeito do que
‘perdemos’ e/ou ‘deixamos de aprender’ durante a pandemia porque imagino que as
participantes de sua pesquisa irdo Ihe trazer narrativas (ndo dados) com esse vies. Nesse
sentido, a sugestdo que fago — apenas como uma inspiracdo, porque se trata de material um
tanto quanto aligeirado — é vocé visitar o documento intitulado “Como recuperar a
aprendizagem perdida na pandemia?” que esta disponivel no sitio Desire to Learn (D2L) e
que foi elaborado pela Dra. Betina von Staa (https://www.d2l.com/pt-
br/recursos/relatorios/como-recuperar-a-aprendizagem-perdida-na-
pandemia/?asset=7015W0000009M57QAE). Porque, afinal, as professoras que participarao
da pesquisa devem ter langado méo de tecnologias digitais diversas para poderem continuar
sendo parceiras de dancas de suas/seus estudantes, acreditando, esperangando que “O futuro
e 0 presente da educagido nao podem depender de sorte, mas de agdes e atitudes”.

Muito obrigado a vocé e ao Claudio por essa oportunidade ndo apenas da leitura do texto
como também de privar da companhia e das reflexdes oportunizadas pelas palavras e
compreensdes aqui apresentadas pelas colegas de banca: Sandra, Elisete e Veronice.

Felipe Gustsack
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ANEXO C — Richter

Parecer da Professora Dra Sandra Regina Simonis Richter

Ao agradecer o convite e a confiangca de Edison e Claudio em minha leitura, agradeco a
oportunidade de reencontrar e conversar com Elisete, Veronice e Felipe.

Para desencadear uma conversa, destaco trés pontos do projeto apresentado por Edison que
considero relevantes para as pesquisas desenvolvidas na linha de pesquisa ATLE: a forca da
escrita em sua opgdo pelo ensaio académico, a pertinéncia existencial da interrogacdo pelas
“praticas docentes” distanciadas do espago e tempo da escola municipal de ensino
fundamental e a coeréncia entre objetivos e proposta de cartografar narrativas das
experiéncias docentes para a intencdo de compreender seu oficio em uma escola municipal
de ensino fundamental no periodo de distanciamento imposto pela pandemia.

Para tanto, o projeto assume a dimensdo poética da linguagem, o rigor e 0s perigos da
linguagem, como “ato politico”, “de temperar nossa constituicdo académica” — “l4 donde as
verdades e os mitos se confundem”; ou seja, 14 onde a tensao da linguagem nos processos de
conviver no mundo convoca a emergéncia das contradicdes, das ambiguidades, dos
paradoxos como condigdo de enfrentamento ao tema, apontando a impossibilidade de
simplificar as questdes ao pretender deslocamentos e ressignificacao de ideias e sonhos em
educacdo, com “afeto, amorosidade e desejo de estar no mundo”.

Com estes destaques, busco contribuir com o percurso formativo de Edison em sua
intencionalidade de “escovar minha linguagem, meus modos de entender as coisas e de dizé-
las academicamente”. Para tanto, destaco duas questfes que visam impulsionar a intencéo,
enunciada na primeira frase do projeto, de “compreender os modos de ser docente em
situacdo de crise sanitario-educacional”.

A primeira ¢ o verbo “compreender”. Sugiro manté-lo como o que articula a escrita da tese
no sentido arendtiano da agdo de compreenderl, aquela que “ndo se cansa do dialogo
interminavel nem dos ‘circulos viciosos’, porque ela confia que a imaginag¢ao acabara por
obter pelo menos um vislumbre da luz sempre assustadora da verdade2. [...] Somente a
imaginacdo permite que enxerguemos as coisas em sua perspectiva adequada, que tenhamos
forcas suficientes para afastar o que estd demasiado préximo, a fim de conseguir vislumbrar
e compreender com generosidade suficiente para transpor abismos de lonjuras, a fim de
conseguir ver e compreender, como se fosse uma questdo pessoal nossa, tudo o que esta
demasiado distante de nos. Esse distanciamento de algumas coisas e avizinhamento de outras
faz parte do dialogo da compreensao, pois, para suas finalidades, a experiéncia direta envolve
um contato préximo demais e 0 mero conhecimento ergue barreiras artificiais. Sem esse tipo
de imaginacdo, que de fato é a compreensdo, nunca seriamos capazes de marcar nossas
referéncias no mundo. E a Unica bdssola interna de que dispomos. Somos contemporaneos
na exata medida do alcance de nossa compreensao”.

1 ARENDT, Hannah. Compreender: formacéo, exilio e totalitarismo (ensaios). Sdo Paulo:
Companhia das Letras; Belo Horizonte: Editora UFMG, 2008, p. 346.

2 “Distinguir a imaginacgéo da fantasia e mobilizar seu poder ndo significa que a compreenséo
dos assuntos humanos se torna ‘irracional’. Pelo contrario, como disse Wordsworth, ela ‘¢
apenas um outro nome para [...] a mais clara percepc¢éo, a ampliacéo do espirito/E a razdo em
seu mais sublime estado’ (The prelude, Livro XIV, 190-2)”. In ARENDT, 2008, p. 346.

3 ARENDT, 2008, p. 417.

Com essas palavras Hannah Arendt3 responde a critica de Eric Voegelin a obra “As origens
do Totalitarismo” e defende o modo de proceder que nela adotara, ou seja, seu modo de
escrever. Nao se trata para ela de empregar os conceitos forjados pela historiografia recente,
mas de encontrar outro modo de tratamento que ndo procure explicar o totalitarismo — ou a
DOCENCIA NA pandemia nesse projeto de tese — a partir de uma cadeia de causas
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explicativas que remeteria seu sentido a processos que Ihe sdo anteriores. Apenas se pode
chegar a compreensao requerida partindo-se de seu carater sem precedentes e se esforcando
por distinguir os elementos em acdo ao longo da histria e que em um momento se
cristalizaram no evento particular do totalitarismo — ou que se cristalizaram no evento
particular da virtualidade da escola na pandemia.

A compreensdo substitui, portanto, o estudo das causas por uma distingdo de elementos.
Nessa concepgao, “a escrita pertence [ao] compreender”, ou seja, ¢ o modo pelo qual a escrita
se faz que a inscreve na compreensdo. Dois textos que chegam as mesmas respostas a partir
de tons diferentes ndo dizem o mesmo, pois é em seu desenrolar que um texto distingue sua
questdo. N&o se trata assim de fornecer respostas que possam ser retiradas de seu contexto,
pois 0 que se encontra em jogo é o modo pelo qual a escrita se faz em textos que se desdobram
no modo de uma resposta. 1sso significa que a escrita se define COMO movimento sensivel
a questdo a qual se dirige. Nessa definicdo, 0 modo de escrever, ou “o problema do estilo é
um problema de adequacao e de resposta (e “response” € a raiz de responsabilidade)”.

O modo de escrever ndo é a contribuicdo subjetiva que o texto guardaria da pessoa de Edison,
bem real, que o teria escrito a partir de sua histdria pessoal, com suas preferéncias, fantasmas
e idiossincrasias. O modo de escrever € o critério da compreensdo, sendo o modo pelo qual
um texto corresponde ao que estuda; sua responsividade ou responsabilidade. Ele é a maneira
pela qual um texto enfrenta a questdo e a mobiliza em direcéo a sua compreenséo.

4 Se apesar do carater solitario da escrita, Hannah Arendt considera que ela faca “parte [...]
do processo da compreensdo”, é porque ela corresponde a um aspecto singular da “vigilia
humana”. Trata-se daquele que, em vez de agir por gestos ou palavras no espaco publico,
produz uma obra. Como toda obra, a sua inscreve-se no quadro da memoria, adicionando
livros e outras formas de texto ao vasto conjunto de obras que se acumula no mundo”
(ARENDT, 2008).

5 LARROSA, Jorge. O ensaio e a escrita académica. Educacdo e Realidade. 28(2), jul.-dez.
2003, p. 101-115 (p. 114)

Com essa primeira questdo, sublinho a forca da escrita apresentada no projeto. Em minha
leitura, essa forca emerge da ousada — tdo decidida quanto errante — proposta de uma escrita
ensaistica que interroga a vida escolar ao nela tensionar seus saberes e seus fazeres em
situacdo de distanciamento e interacdo virtual entre professores e alunos.

Para Larrosa, 0 ensaio apega-se aos textos e sustenta-se na sua existéncia para garantir a
densidade da tessitura das palavras, como elemento da composi¢do da escrita em sua
incompletude e descontinuidade. Nessa perspectiva, garantem o chdo que sustenta a
caminhada, pois “o ensaio necessita de texto pré-existente, ndo para ser examinado, mas para
ter um solo onde correr”5. Ensaiar implica ndo separar o “chdo da escola” do “chao do texto”,
isto &, implica n&o cindir teoria e préatica, forma e contetdo. Ensaiar é transitar, é tatear, é
experimentar-se na escrita para perseguir uma experiéncia de pensamento e ndo uma verdade
verificavel ou generalizavel, pois “ensayar tiene la humilde pretension de mostrar el
movimiento de la vida, y la vida no esta nunca bien articulada”6 e, por isso, 0 ensaista inicia
no meio e termina no meio: porque a vida é descontinua em suas irrupcoes.

6 MELICH, Joan-Carles. Filosofia de la finitud. 2. ed. Barcelona: Herder, 2012, p. 22.

7 Em 20 de Julho de 2018 — Carlos Skliar , encontro na UFRGS.

8 Idem.

9 Marina Garces, Novo esclarecimento radical, 2019, p. 18.

10 Marina Garces, Novo esclarecimento radical, 2019, p. 18.

Aqui, o foco no pensamento ndo é trivial. Cada época significa o que ela faz com a gente, ou
seja, 0 que a época que vivemos nos faz pensar e falar o que pensamos e falamos7. Para
Marina Garcés, “ndo hd mais ou menos verdade no passado. O que ha sdao formas distintas
de combater a credulidade que nos oprime em cada época”8. Em outras palavras, cada
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situacdo singular e histérica impde limites para nossas possibilidades de sonhar e interrogé-
la. E a possibilidade de educar e exercer o pensamento é hoje cada vez mais dificil. Sonhar e
interrogar sdo hoje anacrénicos diante da preméncia de respostas ou urgentes solucgdes
impostas pela pragmatica das inovagoes redentoras de um modo econémico de conviver. “A
educacéo, o saber e a ciéncia afundam, hoje, em um desprestigio do qual apenas podem se
salvar caso se mostrem capazes de oferecer solu¢des concretas ou imediatas para a sociedade:
solucdes laborais, solucdes técnicas, solugbes econémicas. O solucionismo é o alibi de um
saber que perdeu a atribuicdo de nos fazer melhores, como pessoas e como coletividade™9.
Nao cremos em nossos saberes “e, por isso, a ele pedimos solucdes e nada mais que solugdes.
Ja ndo contamos com a possibilidade de juntos produzirmos sentido para a existéncia,
“apenas com a de obter mais ou menos privilégios em um tempo que nao vai a parte alguma,
porque renunciou a apontar um futuro melhor”10. O desafio educacional a enfrentar nesse
tempo que nos cabe viver esta na resisténcia as simplificadas tendéncias escolares de exercer
o oficio da docéncia a partir de nosso sistema contemporaneo de crencas.

Todo esse arrazoado é para impulsionar Edison continuar a imaginar, a ndo desistir de ensaiar
as interrogac6es que orientam sua busca pela questdo da virtualizacdo da escola a partir da
compreensdo do oficio ou saber-fazer dos docentes — suas a¢fes e narrativas e nao pela
explicacdo causal ou factual de dados. Isso exige abandonar a ideia de analisar ou explicar
dados ... para investir nos verbos ... VER 0s objetivos / a intengédo de explicar — analisar —
dados ...

A segunda questao diz respeito ao substantivo “crise” constante no titulo e no tema de estudo
e visa impulsionar a atencdo de Edison para dois modos de ler o termo crise: a incontestavel
e a contestavel. Se nos ultimos dois anos vivemos planetariamente uma crise sanitéaria
incontestavel, em educacdo vivemos ha décadas a contestavel manutengao da “crise” da
educacdo publica brasileira pelos discursos e narrativas de sua ineficiéncia, em especial as
imputac@es das familias pelo fracasso dos filhos e dos professores pela insuficiéncia de sua
formacéo docente. Em 1977, num Congresso da SBPC, Darcy Ribeiroll destacava em uma
palestra que ele chamou de “Sobre o obvio”12, que “a crise educacional do Brasil, da qual
tanto se fala, ndo € uma crise, € um programa. Um programa em curso, cujos frutos, amanha,
falardo por si mesmos”13. Nao é muito dificil afirmar que, 44 anos apos, vivemos um projeto
ou politica educacional explicitamente vinculado aos interesses e necessidades do capital,
entre eles a manutencdo das desigualdades sociais e seu desdobramento na privatiza¢do dos
sistemas de ensino, em especial do ensino superiorl4. Um projeto politicamente imposto que
atinge diretamente o oficio da docéncia e, como escreve Edison, “quando o professor ¢
afetado, isso reverbera na escola, no processo educacional que os envolve”.

11 Darcy Ribeiro estava prenunciando a partir da tendéncia tecnicista tracada naquela época,
a futura trajetdria do Plano Politico Pedagogico da Educacéo no Brasil.

12 Sobre o 6bvio/Ensaios insolitos - Rio de Janeiro, Editora Guanabara,1986 (22 edi¢do; 12
ed. Editora L&PM, Porto Alegre, 1979 e 3? ed. pela Editora Global, Séo Paulo, 2015)

13 http://www.biolinguagem.com/ling_cog_cult/ribeiro_1986_sobreoobvio.pdf

14 Um setor sequer implementado no territorio nacional, que vinha se expandindo no pais de
modo capilar ao torna-se na ultima década “mercado da educagdo”.

15 Sugestdo: O oficio da docéncia na Educacao Bésica: ser professor desde as experiéncias
em tempo de crise sanitaria

16 (LOPEZ, 2019, p. 80). LOPEZ, Maximiliano Valerio. Sobre el estudio: ocio, melancolia
y cuidado. Ediciones Universidad de Salamanca. Teri. 31, 2, jul-dic, 2019, pp. 69-86.

Nessa consideracdo, sugiro que o termo oficio ndo apenas aparega no titulo15, mas que seja
explorado e aprofundado desde as narrativas e 0s saberes-fazeres dos professores. ’Saber
hacer algo significa tomar el mundo en las propias manos y asi poder compartirlo”16.
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“Lo propio del ser humano no es apenas sobrevivir en sentido bioldgico, sino darse a si mismo
una forma de vida. Cuando se subordina o exercicio de um oficio (y las técnicas que lo tornam
posible) a la mera satisfaccion de necesidades o resolucion de problemas, se pierde el caracter
creador (poietico) del hacer humano. En ese sentido6, atender al mundo no es lo mismo que
dar respuestas a dificultades y problemas practicos, ni procurar la mayor eficacia y eficiencia
de cualquier emprendimiento. Si la educacion siempre gravita en torno a un mundo comun,
un mundo producido de modo colectivo, entonces el cultivo y la transmision de un arte 0 um
oficio no es una cuestion meramente econdmica, sino profundamente politica y existencial,
dado que es a través de una técnica particular que alguien se vuelve un individuo capaz de
intervenir en la formacién de ese mundo. Como lo recuerda Richard Sennett (2015, p. 32),
en la Grecia arcaica los artesanos eran llamados demiurgos, una combinacion de demios
(publico) y ergonl7 (produccién). Podemos percibir en esta denominacion el reconocimiento
de estos artesanos, entre los que se contaban aceiteros y carpinteros, pero también musicos,
mensajeros y médicos, como aquellos que creaban, por medio de su arte, un mundo
comun”18.

17 ERGON - labuta (como esforco ou ocupacdo); (por implicacdo) um ato [a partir do
primario (mas obsoleto) ergo "trabalhar"]; - agdo, trabalho. A palavra grega “ergon”
significava obra, trabalho, coisa feita.

18 LOPEZ, Maximiliano Valerio. Sobre el estudio: ocio, melancolia y cuidado. Ediciones
Universidad de Salamanca. Teri. 31, 2, jul-dic, 2019, pp. 69-86.

19 NANCY, Jean-Luc. Demanda. Literatura e filosofia. Floriandpolis: Ed. UFSC; Chapecd:
Argos, 2016, p. 36.

Para finalizar, considero que o projeto apresenta clareza em seus objetivos e coeréncia
metodoldgica em suas intencdes de estudos. O tema da docéncia desafiada a realizar seu
oficio em condigdes virtuais aponta para a ambiguidade na qual estamos mergulhados — entre
0 antes e o durante a pandemia que continua entre nos. Essa ambiguidade torna-se rara
oportunidade de parar e interrogar como miramos e pensamos a vida escolar e o oficio da
docéncia. Aqui, o pensamento “comeca exatamente ali onde o sentido é/estd
interrompido”19. E comega sempre com uma interrogacao. E justamente por Edison se deter
nessa interrupcao do sentido de educar na escola de Educacdo Basica, nas bordas do tempo
presente, que destaco a coragem de escrever para interrogar e compreender seu oficio em seu
tempo.

Para mim, o projeto diz respeito a impossibilidade de dissociar o pensamento da existéncia,
de dissociar o que estudamos do modo como com-vivemos. Porém, se hoje € amplamente
tomado por sonhador ou “sentimentaldide” aquele ou aquela que vive 0 que pensa e escreve,
aquele ou aquela que vive o0 que estuda e ensina, também podemos considerar que se 0 que
estudamos e pesquisamos em Ciéncias Humanas ndo tem a ver com a vida que vivemos, com
0 que pensamos e sonhamos, torna-se dificil assumir os riscos de sermos pesquisadores no
campo da Educacdo. Um percurso sempre sem respostas definidoras, pois educar educando-
se diz respeito a vida, a coexisténcia no mundo comum. Como escreveu Guimardes Rosa20,
“o correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa,
sossega e depois desinquieta. O que ela quer da gente € coragem”.

20 ROSA, Jodo Guimaraes. Grande Sertdo: Veredas. [1956] Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2001.

21 CASTRO (2004, p. 55). CASTRO, Manuel Anténio de (org.) A construgdo poética do
real. Rio de Janeiro: 7Letras, 2004, p.13-82.

22 NANCY (2013, p. 421). NANCY, Jean-Luc. Fazer a poesia. ALEA: Rio de Janeiro. Jul-
dez 2013a Vol 15/2, p. 414-422.

23 NANCY (2013, p. 421). Idem.
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24 NANCY (2017, p. 33). NANCY, Jean-Luc. Arquivida. Do senciente e do sentido. Sdo
Paulo: lluminuras, 2017.

Essa coragem encontro na afirmagdo da “escrita como estratégia de luta” que assume a
errancia — o ato de ensaiar-se — “nessa fronteira de escrever o que penso, ou o que me ¢ dado
a pensar, e organizar todos esses pensamentos em um texto para trazer a academia, que me
leve a acessar energias vitais que jamais suspeitei que fosse capaz de gerar. Mas gerei”. Um
caminho gestado ou percorrido de “olhos fechados”, “dangando tango” que afirma
“condi¢des de poder, luta e resisténcia tdo sutis quanto extremamente potentes nas suas
condi¢des de percepcdo”, nas quais “a fragilidade as vezes € mais arrasadora”... um paradoxo
que apenas reafirma “a sutileza e a intensidade” da agdo de “conversar” e da “atencdo a0
mundo, no tempo em que vivemos”. Essa aten¢do ao mundo diz respeito ao poético, o qual
exige o rigor da sutileza e da intensidade da presenca como tempo presente. E pelo vigorar
do tempo que toda presenca esta permanentemente tendendo a realizacdo em linguagem. Esse
“agir” — por ser linguagem — ndo ¢ o que o humano faz ou realiza, “mas o que constitui ¢
realiza o humano”21. Supde compreender, com Nancy22, que o poético implica
“primeiramente ao que o fazer quer dizer: o que o fazer faz a linguagem quando a perfaz em
seu ser, que € o acesso ao sentido. Quando dizer ¢é fazer e quando fazer ¢ dizer”23. O maior
desafio desse processo € do sentido 24.

Sandra Regina Simonis Richter, out 2021
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ANEXO D - Camarge da Silva

Parecer da Professora Dra Veronice Camargo da Silva

Primeiro quero dizer de minha alegria em participar de um trabalho em andamento, proposto
pelo Edison, que caminha comigo desde 2017, no momento de sua especializagdo em
Docéncia no Ensino Religioso, na UERGS, unidade Bagé. Além das nossas incontaveis
reflexGes, dialogos e bate-papos e, ainda, por fazer parte do grupo de pesquisa por quase
quatro anos.

Muito orgulho em ver, agora, um trabalho investigativo de tamanha importancia sendo
direcionado em Pos-Graduacdo na UNISC. Ainda, fico muito feliz em ler as paginas iniciais
deste projeto — um grande diéario reflexivo de Edison — que indica tamanho
comprometimento, amor, busca, luta, seriedade com a docéncia na educacao basica. Destaco
como caminhas lindamente na tua proposta investigativa, uma proposta de chao de escola.
Quero agradecer o convite ao Edison e ao prof. Claudio, seu orientador, e dizer da minha
satisfacdo em compartilhar este espago com vocés e com os demais membros da banca.
Para contribuir com reflexdes em torno da escrita até aqui realizada, da proposta de pesquisa
em andamento, trago comentarios que poderdo auxiliar nos didlogos entre orientador e
doutorando, caso assim julguem pertinentes.

1)Sobre a delimitacdo do tema, problema, objetivos e justificativas. A tematica escolhida,
sem duavida, configura-se num estudo extremamente interessante e muito produtivo, em
especial a formagcdo, pelo fato de o Edison trazer como tema a Docéncia na Educacéo Basica.
Muito acertada, portanto, sua escolha. J& no inicio, € possivel constatar que o autor revela sua
experiéncia e, a0 mesmo tempo, a apresenta familiaridade com a temaética abordada
demonstrando consisténcia na tessitura de seus argumentos em socorro do seu ponto de vista
—0 que Ihe confere autoridade intelectual na defesa escrita de suas ideias. Apresenta, de forma
singular, um panorama e suas inquietacdes sobre esta tematica.

Sugiro que O titulo “Decolagem de uma proposta de tese”, possa fazer parte da metodologia
exatamente porque a intencdo, de acordo com o autor, é mostrar o projeto em imagens e
palavras que produzem pensamento, tanto por onde ousam dancar como pelas suas
recorréncias.

A justificativa estd bem pontual, uma vez que provoca a escolha do tema como espaco de
possibilidades em que o professor pode ser convidado a refletir sobre a educacéo e os modos
de ser docente de professores da educagdo basica, mais especificamente num contexto de
crise da saude publica.

O problema constituiu-se como delimitador para o estudo ao deixar explicito: “Minha questio
de tese se propGe a problematizar como o professor foi afetado em sua singularidade, numa
docéncia que vai do modo presencial ao remoto, em contexto de crise”. No entanto, sugiro
considerar a possibilidade de que os objetivos de tua pesquisa possam ser retomados. Talvez
(sem perder tua forma singular de escrita) ndo os objetivos, mas 0 que vem antes, pois em
varios pontos (até chegar na problematizac¢éo) ha muitos, digamos, indicativos de pesquisa:
* Pretendo saber o que se passou no pensamento dos colegas de profissao.

* (um questionamento) Como se deu suas adaptagdes, readequagdes ao trabalho que ja ndo
mais estava ao alcance de suas maos.

* Problematizar a docéncia na educagao basica e a sua atuagao instalada em uma fronteira de
caos que caminha da sua dita normalidade com aulas presenciais,

* Quero entender como se deu essa metamorfose da atuacdo no quadro de parede da sala para
a tela dos dispositivos eletronicos.

* Entender o que se deu e como se produziram as ag¢des neste cenario que foi se abrindo a0
improviso, embora a empiria que 0s docentes trazem de suas caminhadas.
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* Depois da problematizagdo, tem este objetivo: compreender (desde os inicios) como se deu
a emergéncia dessa docéncia (processual).

Minha sugestéo esta no sentido de que possas, ao retomar os objetivos da pesquisa, encontrar
teu ponto de apoio da pesquisa. (no item como desenvolver a pesquisa - que da uma
compreensdo de que seria a metodologia): o objetivo geral é o de problematizar a docéncia a
partir dos relatos de experiéncias de um grupo de professores da educacdo bésica, em
contexto de crise pandémica.

2)Sobre o referencial tedrico: O projeto de pesquisa revela apropriacdo do referencial tedrico
com relacédo ao tema proposto. Em termos de sugestdes para a continuidade e aprimoramento
do rigor do texto, entendo que seja importante trazer alguns conceitos/tedricos para poder
dialogar.

Também deixo minha sugestdo para que tenha subtitulo sobre formacéo continuada.

Por fim, em termos tedricos, seria importante buscar fontes para problematizar o conceito
como “professor flexivel”.

3) Sobre os caminhos metodoldgicos: Com relacdo a metodologia, sugiro que seja
considerada a possibilidade de explicitar melhor alguns pontos relevantes, sem emolduracées
e sem perder a analogia com o tango: os sujeitos (quem sdo, de onde, quantos (a apresentagéo-
8), porqué da escolha); instrumento para coleta do material (relato de experiéncia, como serdo
coletados? - na tua apresentagéo, deixaste estes indicativos).

Dizes: uma conversa com 0s sujeitos desta pesquisa (sera que daria conta de teus objetivos?
Talvez uma conversa com indicativos).

Certamente essas informac6es somariam a reflexdo tedrica do pesquisador, suas experiéncias
e sua propria pratica em um contexto de ensino.

Bem.... Na Cartografia: havera um caminho que se descobre caminhando, que entra em si e
vali.

Também dizes: Entdo, preciso investigar/acompanhar processos através de um método
processual, que nao formula regras ou protocolos. Mas... “Sem deixar escapar a sintonia entre
objeto e método.” Por isso, minha sugestdo vai na direcao dessa sintonia.

4) Sobre a escrita: Destaco as marcas de autoria bem evidentes, mas ndo posso deixar de
pontuar que algumas questdes de normas precisam ser consideradas, mas (mais uma vez
reforgando), sem deixar de considerar as marcas e singularidades do doutorando.

Conclusao do parecer: Nesta analise do projeto de tese supracitado, fiz sugestbes que, espero,
possam colaborar na continuidade da pesquisa, mas que serdo discutidas e consideradas ou
ndo pertinentes pelo doutorando e seu orientador. O projeto tem problematica clara, assim
como referencial tedrico adequado. As consideracGes sobre objetivos e metodologia trazem
para discussao outros pontos de vista possiveis, mas que nao invalidam a orientacdo ja dada
ao projeto. Sendo assim, o parecer é favoravel a aprovacdo do projeto submetido a
qualificacdo.

Finalizo enfatizando a potencialidade da pesquisa e parabenizo mais uma vez pela proposta
apresentada. Desejo um trabalho forte, com étimas interacdes, construcéo de regularidades
de anélise (agrupamentos de elementos comuns ou singulares) e anélises criticas dos dados.

Veronice Camargo da Silva
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ANEXO E - O derradeiro parecer desta tese

Sintese da Banca Examinadora:

O texto atende 0s requisitos necessarios para um relatério de tese. A banca destaca a
relevancia, atualidade do tema estudado e sublinha a qualidade do texto, sua escrita autoral,
diferenciada e inventiva, fluida e com rigor académico. A banca destaca, ainda, a contribuicéo
da pesquisa, que se configura como um documento histérico acerca do presente vivido nas
escolas durante a pandemia, que deu visibilidade para a conformacéo docente.

A banca aprova a tese e destaca o mérito do trabalho e sugere a publicacdo na forma de
artigos e em eventos cientificos.

ANEXO F — Carta de apresentacéo e solicitacdo de pesquisa na escola

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO E DOUTORADO

CARTA DE APRESENTACAO E SOLICITACAO DE PESQUISA

Prezada Senhora Diretora:

Ao cumprimenta-la cordialmente, apresento o doutorando Edison Aran Nunes Krusser
como aluno do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Santa Cruz do
Sul (UNISC). Em sua tese, o pesquisador objetiva investigar a docéncia na educacédo basica em
tempo de crise sanitéaria. Para isso, propde-se a anuéncia da Escola a
uma reunido de conversa com um grupo de professoras de anos iniciais. Tendo a clareza dos
principios éticos e morais que regulam o seu trabalho como pesquisador, através deste
documento, é solicitada a participacdo e colaboracdo da escola na pesquisa, a comegar pela
cedéncia de uma sala para a reunido e aporte na organizacao da mesma, por parte da equipe
diretiva.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Claudio José de Oliveira
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ANEXO G - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-
GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO — MESTRADO E
DOUTORADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O presente projeto de pesquisa tem como objetivo investigar a docéncia na educacgédo
basica em tempo de crise sanitéria, tendo como sujeitos de pesquisa as professoras dos anos
iniciais, dos 1° aos 5° anos, dessa Escola . A producéo dos dados se
daré ao longo do ultimo trimestre do ano letivo de 2021, em uma reunido de conversa especifica
para tal fim. Os registros poderdo ser realizados presencialmente ou via rede social. Quando
realizados de forma presencial, poderdo ser gravados sons, imagens, ou anotados de forma
escrita em folhas brancas formato A4 e em papel almago marrom para construcdo de um mapa
conceitual e atraves de anotagdes em quadro branco que serdo fotografadas a seguir, entre
outros. Salienta-se que a presente pesquisa ndo prevé riscos aos seus participantes, uma vez que
n&o envolve procedimentos experimentais. Entende-se que os resultados desta pesquisa poderao
contribuir de forma significativa para o campo da Educacdo Basica. Pelo presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a minha participacéo neste projeto de
pesquisa, pois fui informada, de forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de
constrangimento e coercdo, dos objetivos, da justificativa, dos procedimentos, dos riscos,
desconfortos e beneficios, assim como das alternativas as quais poderia ser submetida, todos
acima listados. Fui, igualmente, informada: ¢ da garantia de receber resposta a qualquer
pergunta ou esclarecimento a qualquer duvida acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e
outros assuntos relacionados com a pesquisa; * da liberdade de retirar meu consentimento, a
qualquer momento, e deixar de participar do estudo, sem que isto traga prejuizo a continuagédo
de meu cuidado e tratamento; * da garantia de que ndo serei identificado quando da divulgagao
dos resultados e que as informacBes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos
vinculados ao presente projeto de pesquisa; * do compromisso de proporcionar informacgéo
atualizada obtida durante o estudo, ainda que esta possa afetar a minha vontade em continuar
participando; O Pesquisador responsavel por este Projeto de Pesquisa € o professor doutorando
Edison Aran Nunes Krusser, cujo n° de telefone € (55)999632557; e-mail:
edisonarannunes@gmail.com. O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor,
ficando uma com o voluntério da pesquisa ou seu representante legal e outra com o pesquisador
responsavel.

Data_ / /

Nome e assinatura do voluntario

Pesquisador Edison Aran Nunes Krusser


mailto:edisonarannunes@gmail.com

