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Escrever € inventar algo jamais lido, porém a padéé uma teoria (na maioria das
vezes implicita) que tenta organizar todos os caoraptes da experiéncia de leitor

de quem escreve.

(FOUCAMBERT, 1994, p.76)
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RESUMO

Na presente dissertacdo, buscou-se aliar a experiéhtida por meio da pratica de leitura a
pratica da escrita de textos opinativos, enfatiassela sua relacdo - em termos de producao
escrita resultante. A analise da inter-relacaturi@iescrita foi a estratégia utilizada para
mostrar que o aluno-leitor mobiliza todo seu rap@tde leitura na produgéo de seus textos,
uma vez que se acredita que a leitura ativa, ayitifluencia a escrita de forma decisiva,
possibilitando a ampliacdo de temas e ideias gesiadie discussdo e a compreenséao. A partir
da aplicacdo de um questionario, buscou-se esqgizamatperfil leitor dos participantes, no
gue concerne a praticas e materiais de leituraisisikm seguida, averiguou-se em que
aspectos linguisticos alunos que leem, frequentemelemonstram maior habilidade em
produzir textos opinativos, ja que se costuma afirque quem lé bastante, escreve com mais
facilidade, tratando-se de demonstra-lo atravésetdidicacdo do modo de organizacdo dos
mecanismos de coesao e coeréncia, da ordenacéguaeeatos, da presenca da polifonia, da
formacdo discursiva dos textos produzidos. A aedligs textos coletados embasou-se em
quatro linhas tedricas distintas. Segundo a retBRETON, 2003), o texto argumentativo
requer o uso de argumentos que sustentem a tes®#, iau seja, razdes que fornegcam suporte
ao ponto de vista apresentado, na tentativa deeogey o leitor de que a tese esta coerente.
Para tanto, o sujeito escritor pode recorrer, penglo, aos argumentos de autoridade, e de
exemplo ou experiéncia. De acordo com a linguisteodual, varios sdo os elementos
linguisticos indicadores das relacdes de sentida erientacdo argumentativa, de forma que
se torna importante a andlise dos recursos mothilizpara o estabelecimento da coeséo, seja
por meio de reiteragao, seja por associacdo e aon@NTUNES, 2005). A terceira linha
contemplada na presente analise foi a analise doumdio, por meio de conceito de
heterogeneidade mostrada e constitutiva (REVUZ4R208m que a presenca do outro- sua
voz e influéncia- pode explicita ou implicitamesir identificada no discurso. Por fim, a
andlise textual do discurso (ADAM, 2011), propfeamélise das ligacbes de sentido
construidas no discurso, reiterando a importaneiaahceitos da linguistica textual e da
analise do discurso, conjuntamente. Assim, esseeafa®rico analisa desde a manutencédo do
tema e da informatividade do rema, até o uso daosatdares de argumentagdo. Escolhida
bases teoricas e os critérios de analise, os tproosizidos foram divididos em trés grupos.

1- construcbes mais complexas e elaboradas do mEntasta linguistico; 2- construcdes
textuais que utilizam alguns recursos coesivossipiisando esta coeréncia, mas néao

maestria; 3- constru¢des que evidenciam pouco mdingjistico e dificuldade de expressao.



Finalmente, fez-se a triangulacdo dos dados calstaelxtos e recursos empregados, perfil de
producdes e perfil leitor de cada grupo. Os redafiaobtidos confirmaram a hipotese de que
as producdes escritas traduzem, efetivamente |u€idia das leituras anteriores, ja que 0s

autores dos textos analisados configuram um paefileitores habituais e suas producdes

textuais o comprovaram.

Palavras-chave Leitura. Texto. Construcao de sentidos. Escrita.



ABSTRACT

This paper aimed to combine the experience obtdimexligh the reading practice with the
opinion texts writing practice, emphasizing itsatelnship — in terms of written production
resulted. The analysis of the interplay read-wwites the strategy used to show that the
student-reader mobilizes all his/her range of mgdn the production of texts, since it is
believed that active reading, criticizes, influemtiee writing in as a decisively form, enabling
the expansion the themes and ideas that generstasdion and understanding. Using a
questionnaire, it was attempted to describe théergarofile of the participants, with regard to
practices and usual reading materials. Then it @lecked in what language aspects the
students who read, often show great ability to poedopinion texts, as it is often claimed that
anyone who reads a lot, can write more easily, destnating this through the organization of
mechanisms cohesion and coherence, the orderiaggafnents, the presence of polyphony,
the discursive formation of the texts produced. @halysis of the text focused collected in
four different theoretical lines. According to thieetoric (Breton, 2003), the argumentative
text requires the use of arguments that suppornitial thesis, it means, reasons that provide
support to the view presented, in an attempt toviome the reader that the theory is
consistent. Thus, the subject writer may appealei@mple, to the arguments of authority,
and of example or experience. According to theuxianguage, several linguistic elements
are indicators of the relations of meaning and gntative orientation, so that it becomes
important to analyze the resources mobilized fa& éistablishment of cohesion, either by
repetition or by association and connection (ANTWBE005). The third line included in this
analysis was the analysis of the discourse, thrabhghconcept of heterogeneity shown and
constitutive (REVUZ, 2004), in which the other'sepence — his/her voice and influence —
may be explicitly or implicitly identified in theiscourse. Finally, textual analysis of the
discourse (ADAM, 2011), proposes an analysis ofwhg links built in discourse, reiterating
the importance of the concepts of the textual lisigeiand the analysis of the discourse both
together. Thus, this theoretical analyzes sincenftbe maintaining of the theme and the
informativesness of it, to the use of markers gluarentation. Selected the theoretical bases
and criteria for analysis, the produced texts veiveled into three groups: 1 — building more
complex and elaborate linguistic point of view, 2textual constructions that use some
cohesive features, enabling such consistency, tuimastery; 3 — buildings that show little

management language and speech difficulty. Findillyas the triangulation of collected data,



texts and resources used, production profile pl&gen each group. The results confirm the
hypothesis that written productions show the inilees of the readings, since the authors of
these texts make up a profile of regular readers.

Key words: Reading. Text. Construction of meaning. Writing.
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INTRODUCAO

Leitura e escrita formam uma dupla indissociaveis puma pratica complementa as
possibilidades da outra. Mas, da mesma forma qualse dessa inseparabilidade, inerente a
vida social, sabe-se também que uma e outra dasparsegurancas. Sao elas “os fantasmas”
gue assombram o0s estudantes e que provocam ditmrddde evoluir em termos de
conhecimento. Se ha medo, ha desconforto e poudtade de experimentar, o que faz
aumentar ainda mais a resisténcia. A escassezpge@nxcia em escrita, por exemplo, produz
lacunas que, se ndo preenchidas, com leiturassgrovocantes, impde barreiras para a
compreensao e a produgéo escrita de textos.

Conceituar leitura e escrita ndo € facil, tendovesta que varias disciplinas se ocupam
destas duas atividades de linguagem, que represeme espécie de “dominio publico” de
pesquisa. Entdo, o que se procura investigar tredtalho € um modo alternativo de estreitar
a relacao existente entre as praticas de leituta escrita. Sabidamente, o ato de ler requer
compreensao, envolve conhecimentos prévios e dexmanda pratica, no sentido literal da
palavra. Ler € muito mais que pegar um livro, déixéa cabeceira da cama e, por ventura,
folheé-lo para ler mais um capitulo. Muito mais geeer ou prazer, a atividade € um direito
do aluno, que por meio dela, maneja a lingua enemseeus diversos registros, compreende
as relagcbes de sentido estabelecidas no textadezproultiplas inferéncias, indispensaveis as
praticas sociais — das quais o aluno participaas @roducdes escritas, que expressam essa
participacao.

De fato, a leitura abre um leque de possibilidad@esbém para a producdo escrita.
Assim, 0 que se propde neste estudo é uma anélisgosa da escrita de textos opinativos,
partindo-se do principio de que a leitura multglas pontos de partida, encoraja desenrolares
de enredo e contribui para solucdes criativas dadugdes de leitores-autores.

Os dados da presente investigagédo foram coletadnga de um questionario de perfil
leitor e de textos produzidos durante a experiédesenvolvida, sendo que, do total de 87
textos, 27 foram escolhidos para analise e divlielm trés grupos de estudo, conforme 0s
recursos utilizados em cada texto. Estabeleceraossgeguintes critérios para analise dos
textos, contemplando quatro linhas tedricas: Omseproduzidos pelos alunos da 52 série do
ensino fundamental foram analisados contemplanddrauinhas de analise: @etorica
preceitua que o texto argumentativo requer o usargiementos que sustentem a tese inicial,
ou seja, razbes que justifiguem o do ponto de pisiposto, na tentativa de convencer o leitor

de que a tese é coerentdinguistica textual enfoca os elementos indicadores de relacfes de
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sentido e da orientagdo argumentativa, analisasdeaursos no estabelecimento da coeséo:
reiteracdo, associacdo e conexdao (ANTUNES, 200apéiise do discurso, em especial, o
conceito deheterogeneidade mostrada e constitutivdREVUZ, 2004), em que a presenca
do outro pode explicita ou implicitamente ser ideratda no discurso; e analisetextual do
discurso (ADAM, 2011) analisa as ligacdes de sentido comdéis no discurso, reiterando a
importancia da jung&o de linguistica textual e miiae do discurso.

Assim, cada grupo abarca nove textos, a partiedeasitérios, optou-se por nomea-los
da seguinte forma: 1- constru¢cdes mais complexasb®radas do ponto de vista linguistico;
2- construcdes textuais que utilizam alguns recucs@sivos, possibilitando esta coeréncia,
mas ndo maestria; 3- constru¢cbes que evidenciamopmanejo linguistico e dificuldade de
expressao.

A partir desses meios, estabeleceu-se a correlagfie os instrumentos utilizados,
buscou-se verificar em que aspectos os sujeitmsdsidemonstravam melhor desempenho na
estruturagdo interna dos textos, no estabelecinimtelacdes de sentido, no amélgama dos
elementos linguisticos e extralinguisticos de cosigém textual, em comparacdo com 0s

sujeitos néo leitores.
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1 LER E ESCREVER: ATIVIDADES INTERATIVAS E PROCESSU AIS

Leitura. Processo de interacdo entre leitor e teattentativa de satisfazer os objetivos
que a guiam. Essa afirmacéo tem varias conseq@érianeiro porque envolve a presenca
de um leitor ativo que processa e examina o t&dambém implica que sempre deve existir
um objetivo para guiar a leitura, ou seja, sempré&gara fazer algo, para alcancar alguma
finalidade. Conforme Solé (1998, p.22), o lequeodpetivos e finalidades que faz com que
um leitor se situe perante um texto € amplo e garidevanear, preencher um momento de
lazer e desfrutar; procurar uma informagédo esmecieguir uma pauta ou instrugdes para
realizar uma determinada atividade; confirmar dutae o que sabe; aplicar a informacéo
obtida com a leitura de um texto na realizacadordérabalho académico ou tarefa similar.

Escrita. Processo de interacdo entre interlocutenesque, muito mais que organizar
linearmente as palavras em dada sequéncia, sezptoduexto com propdsitos prévios e
empenhos sucessivos, para que se crie e se mantecheater funcional da producéo
linguistica. “Em um texto nada € dito gratuitameritelo €, em certa medida, uma meia-
palavra, ou a palavra-metade que vai se completaracoutra metade da palavra do outro”.
(ANTUNES, 2009, p.89)

Quanto ao ato de ler, como afirma Pennac (199p)pprio verbo ‘ler’ ndo suporta o
imperativo. Da mesma forma, parafraseando a afémag autor, o verbo escrever também
parece nao suportar a ordem, a obrigacéo, o devizdr algonaquela’ ocasido, daquelé
jeito, segundodquelas’normas, geralmente, ditadas pelo professor. Paitasprofessores e
alunos, os verbos ler e escrever sao imperativosef@, de modo geral professores e alunos
compartilham a erronea ideia de que ler e esciA@duas atividades a serem realizadas no
momento exigido, independendo de contexto e comtetbs prévios. Sob esta o6tica, alunos
e professores concordam com a definicdo do mimidério Aurélio (2009), segundo o qual
ler € “1. percorrer com a vista (0 que esta egcripooferindo ou ndo as palavras, mas
conhecendo-as (e interpretando-as). 2. Ver e astadida escrita). 3. Decifrar e interpretar o
sentido de....” e escrever € “1. Representar padp rde escrita. 2. Criar (obra literéria,
cientifica,etc.)...”.

Muito mais do que “percorrer com a vista” e “regr@ar por meio da escrita”, os atos
de ler e também o de escrever, mesmo sendo doisegs@s cognitivos distintos,
compartilham uma caracteristica, primordial paraalboa leitura e uma boa escrita, pois,
segundo Pennac: “um texto bem compreendido é uno texeligentemente negociado”

(1995, p.129). A luz desta afirmacdo, a compreenséoa ser o termo ideal para explicar o
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sucesso dos atos de ler e de escrever. Sendoipdadds de comunicacédo e interagdo, nesta
mesma obra, o autor salienta que “a liberdade dee\esr ndo saberia se acomodar com 0
dever de ler” (p.145) e, aproveitando a citacdbgedazer um vice-versa liberdade de ler
nao saberia se acomodar com o dever de escigviéo da autora).

Para aqueles que acreditam que leitura e escriafesem simplesmente a habilidades
bésicas de decodificar e codificar palavras e $ase verbos ler e escrever sdo simplesmente
intransitivos, ndo necessitando de “complementoélassificacdo dos verbos em transitivos e
intransitivos, usada por Pennac, para caracteaipaética leitora como “intransitiva”, resume
0 que representam as praticas de leitura e deteeswni cotidiano escolar: atividades
desnorteadas, sem propésitos claros.

Porém, na perspectiva deste estudo, as praticdsitdex e escrita sdo interpretadas
como verbos transitivos, pois necessitam de conmgiérs, necessitam dmitro, necessitam
de dialogo para fazer sentido. Os dois proces8oscaracterizados como complexos e
multifacetados, dependentes da natureza, do tpgédero daquilo que se Ié e se escreve e

do objetivo da atividade de leitura ou de escrita.

1.1 O fio da meada: as palavras que se aprende aigma ler e a escrever

A nossa capacidade humana de expressdo atravésgdagem, segundo Dehaene
(2007), depende principalmente do dominio de um kooabulario, isto é, de palavras que
representem os objetos que se V€, suas cores asfoasiacdes que se praticam, as emocdes
que se sente, etc.

Para dominar um dado vocabulario, ou seja, parers#bizar as palavras adequadas
nos contextos que o regram, deve-se saber o mgpaswivel acerca dos seus significados. O
significado, ou a seméantica, de uma palavra develegr todas as possibilidades de sentido
gue as pessoas sao capazes de |he atribuir. Nadeasma cadeira, deve-se atribuir-lhe, ao
menos, um formato para se criar uma imagem mergalmder imagina-la sem precisar vé-
la; saber que utilidades pode ter e suas relagirasoatros objetos, como mesa, banco, sofa,
moveis, etc.

Mas como se adquire esses conhecimentos?

De acordo com Dehaene (2007), ao nascer, tem-sasvéompeténcias a serem
desenvolvidas, mas elas nao prescindem da intepggacevoluir e se complexificar. Nao se
possui nenhum conhecimento pronto, preestabel@deica do mundo e se €, o tempo todo,

bombardeado por inimeras informacdes sensoriaggens, movimentos, sons, etc. Tem-se,
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entdo, que descobrir o que é cada coisa que seagld, ouvindo e sentindo, €, a0 mesmo
tempo, descobrir a existéncia das relagcbes entreisas que estdo ao redor.

Dehaene (op. cit.) comenta que as diferentes dmeasrebro se especializam nos varios
tipos de informacédo captadas pelo cérebro. Segal@@penas bem recentemente a ciéncia
descobriu que sé se consegue fazer tudo isso poagiaearea se encarrega de trabalhar com
um tipo de informacéo, em especial. Assim, ha uraa éerebral programada para receber a
informacéo visual, o chamado cortex visual. Outes &erebral é ativada com os sons que 0s
ouvidos captam. Ou seja, o trabalho do cérebrooperativo e funciona, conjuntamente, de
forma que cada area se encarregueotdecer determinados aspectos do mundo.

Por exemplo, considerando-se a linguagem humanaroducdo dos sons da voz
humana depende dos movimentos musculares dos ,laz@osngua, da face e da laringe,
controlados pelo cértex motor da face e da orafarida o reconhecimento desses mesmos
sons é servigo de outras areas especificas dx ¢énporal.

Em tese, o ser humano nasce com a capacidade diezprtodos os sons de todas as
linguas humanas. Porém, a tarefa mais imediateada crianca € aprender a usar 0s sons
falados a sua volta. Para tanto, sao reforcaddigea®es entre as células que reconhecem
cada som humano a volta da crianca e aquelas cagazroduzir o som ouvido.

Ao mesmo tempo em que o bebé aprende a produgomssda fala & sua volta, comeca
também a perceber que os sons produzidos pelotsighdssuem alguma relagdo com o0s
objetos do seu campo visual partilhado. Ou sejareas de percepcao e de producao verbal,
além de se relacionarem entre si, relacionam-se a&@rea visual de reconhecimento dos
objetos, processo finalizado quando o bebé fica aptisualizar mentalmente uma palavra
falada e reproduzi-la, a partir da sua imaginacéo.

Porém, a construcdo da semantica de uma palavodvenxarios outros prerrequisitos.
No caso de uma cadeira deve-se saber que elapaeveentar. Em vista disso, tanto as areas
de producdo e percepcdo verbal quanto a area uWssabbjetos conectam-se com a é&rea
motora, de modo que, ao se ouvir 0 nome desseopbgaciona-se sua designagdo com o
movimento que se faz para sentar. Isto €, o sgguifi das palavras envolve diversas areas
cerebrais, dependendo dos fenbmenos, aos quaitaagparoferida possa relacionar-se.
Aprender bem uma palavra implica, pois, conecteglralmente o maior nUmero possivel de
areas relacionadas com seu significado. Esse pmece® tem um prazo de validade, pois,
enguanto se viver, sempre sera possivel aprendes alavras e descobrir novas acepcoes

para as palavras que ja se conhece.
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Quanto ao aprendizado da leitura, um dos focosreeepte estudo, torna-se relevante
destacar que também depende do envolvimento dasvareas cerebrais. Uma area visual
mais especifica, denominada parietal, encarregi@-seconhecer as formas visuais das letras.
Essa area relaciona-se com a area temporal veueapipduz os sons, para que se possa
articular (prolagéo) as letras, silabas e palaesastas.

Grupos de letras que aparecem, frequentementejdasecum todo (por exemplo,
silabas e locucdes), ativam grupos especificosedednios, que por sua vez aumentam a
conectividade entre todos os neurbnios envolvidosenonhecimento das diversas letras. No
processo, 0s novos neurdnios, diz Dehaene (20p@n@em a reconhecer as silabas e as
palavras escritas de uma lingua.

Paralelamente, porém, o cérebro das criancas tarabiinelece conexdes diretas entre
a area visual de reconhecimento de conjuntos tsletas areas de memdéria semantica. No
processo, a leitura se torna mais rapida e meaballrosa, pois ndo demanda que o sujeito
decifre todas as letras da palavra, descubra sudpcia completa e s6 entdo saiba do que se
trata aquilo que esta escrito. Ela conecta algensdmios envolvidos no reconhecimento de
apenas algumas letras da palavra com o0s neur@spsrsaveis pela sua semantica, e a partir
da semantica se torna capaz de emitir a palavse &0 de leitura € chamado de leitura
logogréafica.

A leitura logogréfica desenvolve-se no inicio dogasso de alfabetizagdo, porque a
crianca conhece poucas palavras escritas. SéaaVepor exemplo, ja pode representar para
ela a palavraaca Porém, conforme aumenta o vocabulario de leiatatra V pode remeter
avermelho, verde, vasetc.; entdo, a crian¢ca descobre que as outras lgdr palavra também
sdo importantes. Se ler exige isso, na certa tangbéscrita 0 exige, s6 que na ordem inversa.
A partir de entdo, a crianca esta apta a descalestrutura silabica das palavras.

Quanto ao aprendizado da escrita manual, ele regnedreinamento motor, no cortex
motor, a fim de especializar neurbnios da areaoresivel pelo controle da mao para
controlar o desenho das diversas letras do alfaBst®es neurbnios devem se associar aqueles
que identificam visualmente as letras no cortexiepr e também aos neurbnios que
identificam oralmente os sons equivalentes.

Na ética de Dehaene (2007), a medida que os nesréointais aprendem a escrever as
letras, a escrita das palavras passa a ser calarp&dos neurdnios parietais de memorizacao
visual dessas palavras e pelo controle visual damemtacdo da mao. Esse aprendizado se

faz através da potenciacédo das conexdes entredsd#dulas envolvidas no processo.
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Interessa ressaltar, ainda, que para copiar, cans®oro autor (op. cit.), a visdo das
palavras, produzida no cértex occipital, ativa esirdnios que as representam no cortex
parietal visual, que por sua vez aciona 0s neusOpavietais e frontais de controle da méo.
No processo de ditado, por outro lado, o som aiwaareas temporais de percepcédo das
palavras ditadas, que por sua vez acionam 0s rear@msuais de suas representacoes
escritas. Esses, finalmente, recrutam os neur@aiostais e frontais de controle da méo. Em
suma, tanto cépia como ditado podem ocorrer searteipacdo das areas responsaveis pela
semantica das palavras. E justamente por isso, afimoa Dehaene (op. cit.) que muitas
vezes a crianca e mesmo adultos, podem copiasalggrestar atencéo ao que esta escrito.

Gradativamente, a crianca vai aprendendo a leceees palavras, descobrindo sua
estrutura silabica e adquirindo a consciéncia deestrutura fonolégica. Se de inicio, ela I1é e
representa graficamente as palavras usando apknasas de suas letras, nessa segunda
etapa ja utiliza uma escrita silabica, que inchisdabas de estrutura mais simples, do tipo,
Consoante/Vogal. Esse tipo de leitura e escriteaénada de escrita alfabética.

A Ultima etapa da alfabetizacédo e a mais almejattzaspeducadores € a Ortografica, na
qual a crianca deve escrever conforme o dito pelordario. Para isso, associa cada palavra a
um determinado conjunto de letras, mesmo que algudeas n&o coincidam com a

prondncia, como ao escrever “pente”, ja que a proialdesta épenti’.

1.2 Neurdnios da leitura?

Em relag&o as culturas que utilizam o sistema éfliled, h4 muitos anos que a leitura é
parte integrante de atividades sociais mais tsgyiantermediando praticas sociais e
intelectuais. Nestes anos todos foram realizadstsdes sobre leitura, sobretudo, em
pesquisas sobre sua aprendizagem. Estudos sobi® @arérebro processa a leitura tém
despertado interesse de iniUmeros tedricos, masa@@ssim tdo antigos. No Brasil, por
exemplo, nos Ultimos anos a pesquisa a respeit@gmma ser viabilizada ainda que com
restric6es. No mundo, a situacdo néo é tao difersgim. Apenas a partir dos anos 90, houve
maior investimento nesses estudos. Recentementaebe (2007) publicou estudos sobre
um dos interesses mais antigos da neurolinguisticanodo como o cérebro humano se
modifica por meio da educac¢éo e devido a cultuna.sbda concepc¢do, aprender a ler parece
ser uma das mais importantasdancasmpostas ao cérebro infantil, nas culturas lesada

A novidade introduzida por Dehaene (op. cit.) digpeito as estruturas universais que

sempre aparecem através das varias culturas esti® ee fato, relacionadas em ultima
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analise a sistemas cerebrais especificos. No @aaitdra, as formas dos sistemas de escrita
desenvolveram-se na direcdo de uma simplificacégressiva, permanecendo ao mesmo
tempo compativeis com o esquema de codificacacalvigue esta presente em todos os
cérebros de primatas. Uma descoberta fascinanie éodos os sistemas de escrita do mundo
utilizam o mesmo conjunto de formas basicas, etgdas essas formas ja fazem parte do
sistema visual de todos os primatas, porque tang#muiteis para a codificagcdo de cenas
visuais naturais. Os humanos apenas 'reciclams degmas (e a parte correspondente do
cortex) e as transformam em um codigo cultural pdiaguagem.

Dehaene (2007) descreve, ainda, o que chamaixia d=aletras’, regido do cérebro que
reage sistematicamente sempre que se |é palawsas.dfeca fica no hemisfério esquerdo, na
face inferior {nferior face, e pertence a regido visual que ajuda a reconhzcmeio
ambiente. Essa regido particular € especializadacaracteres escritos e palavras. O
fascinante é que é o mesmo local em todas as asHtseja se o leitor 1€ chinés, hebraico ou
inglés, se aprende pelo método global ou fonéseado uma regido individual do cérebro
gue assumiu a funcéo de reconhecer a palavra visual

Contudo, sendo a leitura uma invencéao relativametente, cabe uma pergunta: o que
€ que a 'caixa de letras' fazia antes de haveudimgcrita? Uma excelente pergunta que,
conforme Dehaene, realmente ndo se sabe. Todadm neg qual esta area se insere esta
envolvida no reconhecimento visual invariante dajno reconhecimento de objetos, rostos e
cenarios, a despeito do ponto de vista particudar,iluminacdo e de outras variacoes
superficiais.

Os experimentos com imagem cerebral entre anatfabgérmitiram que, ainda, se
descobrisse que essa regido, antes de reaginagslanha preferéncia por figuras de objetos
e rostos. Também constatou que essa regido estaiaspente sintonizada com pequenos
detalhes formais apresentados nos contornos deagoraturais, como a forma de 'Y', em
galhos de arvores. Uma hipo6tese que procura ex@iaaigem das letras € a de que elas
possam ter surgido a partir da reciclagem dessamfy em nivel cultural. Segundo Dahaene,
0 cérebro ndo teve tempo suficiente de evolui'padeitura - entdo os sistemas de escrita
evoluiram 'para’ o cérebro, diz ele.

Quanto ao aprendizado da leitura, Dehaene confongue ja se sabe - criancas
pequenas sdo mais competentes do que se pensad@préio € preencher uma folha em
branco mental. Mesmo para uma atividade tdo noneleitura, ndo se aprende a partir do
zero, e sim fazendo modificacbes minimas nos t¢oswerebrais, aproveitando sua estrutura

preexistente.
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Mais concretamente falando, sabe-se agora querdag®m globalwholelanguagé
nada tem a ver com a maneira como 0 sistema visgahhece as palavras escritas - o
cérebro nunca se vale dos contornos gerais dagrgslantes as decompde em todas as suas
letras e grafemas, em paralelo, subliminarmentm eléa velocidade, o que da a ilusao de
leitura da palavra toda. E necessario, pois, regsemétodos de ensino, segundo Dehaene
(op.cit.) para que a pedagogia ndo desconsideslsdos da neurociéncia - e também é
preciso desenvolver pesquisas em educacdo, basasrelo evidéncias, verificando se os
métodos de ensino utilizados realmente funcionapratica.

Os experimentos com 0s circuitos neurais de leguagesquisa sobre aprendizagem da
leitura - todos eles- apontam atualmente para arsulade dos métodos de alfabetizacédo
(com base na correspondéncia) fonema-grafema.

Como na atualidade a inclusdo é uma situacao real &nfrentada pela escola, faz
sentido introduzir a discussdo a respeito de dalé¥o caso de um cérebro disléxico, por
exemplo, a crianga afetada apresenta, conformeebeh@007), um conjunto desorganizado
de circuitos no lobo temporal esquerdo. Na maigeissas criancas, o circuito fonolégico do
hemisfério esquerdo parece desorganizado, e essagdrizacdo pode causar falhas em
aprender a interconectar apropriadamente o reconéeto visual das letras com os sons da
fala. Como resultado, a area da forma da palawaed@esenvolve completamente, ou ndo se
desenvolve na velocidade normal esperada, e as;asacontinuam a ler serialmente, letra
por letra ou pedaco a pedaco (‘bloco’), em umeaeidadqual a leitura mais rapida ja esta bem
estabelecida em leitores considerados normais.

Entretanto, € bom nao esquecer que existe grandmbeneidade na dislexia - entdo, é
provavel que algumas criancas passem por outrasildédes, por exemplo, relacionadas a
organizacao espacial da palavra. Algumas parecesturai a esquerda e a direita, ou serem
incapazes de se concentrar sequencialmente nas tietresquerda para a direita sem errar, e
isto pode ser uma causa adicional da dislexia,aaqu@e com menos frequéncia do que o
problema fonoldgico, anteriormente aventado.

Interessa destacar, ainda, que a partir do momamtaue o cérebro sistematiza a
conectividade de aprendizado requerida, a leiterdosna automatica a ponto de ndo se
distinguir entendimento da mensagem de processamdat leitura, que €, entretanto,
executado por distintas regiées do cérebro.
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1.3 Memodria: a leitura que (re) |é os conhecimentarmazenados

Conforme dito anteriormente, ao se ler fluentemeate se acompanha o que ocorre no
cérebro. Ele simplesmente |€, infere, armazenalacio@a conhecimentos atuais aos ja
existentes na memoéria. Esse processo acontece sgr@ags conhecimentos preévios,
armazenados na memoéria de longo prazo, que particgietivamente na (re)construgdo dos
significados do texto (através da memodria de thal)al Mas de que forma a memodria
interfere na apreenséo e compreensao das inforsnagas?

De forma generalizada, pode-se afirmar que seegliihente o que se recorda. As
experiéncias ativam as memdérias e o conjunto dandmas de cada individuo determina
aquilo que se denomina personalidade ou formardafsena lzquierdo (2002). Desta forma,
0 acervo das memoérias de cada um o converte enidodi No processo de leitura, o leitor
aplica seus conhecimentos ao que |é e assim bosgareender o que esta escrito. Porém,
nem tudo que se |é é apreendido. Ninguém lembréude e, infelizmente, ou melhor,
felizmente, todos esquecem de muitas coisas, thawlo o trabalho do cérebro que nao
precisa armazenar tudo o que os individuos veewenouleem e aprendem.

Isso implica dizer que o esquecimento é uma partgoitante da vida mental.
Informacgdes irrelevantes as emocdes podem serrttas ou, caso 0 cérebro ndo associe
conhecimentos prévios aos lidos, estes podem nédaosepreendidos e, assim, parecer
insignificantes. Para compreender o processo deaiggo de memorias, faz-se necessario
uma resumida explanacao sobre os tipos de mengddasomo elas interagem na constru¢ao
dos conhecimentos prévios, indispenséaveis paraaziagdo entre informagoes.

De inicio, da-se destaque a memoria operacionafleodrabalho. Por ndo produzir
arquivos e nado deixar tracos, a memoria de trabdifieoencia-se das demais. Sua tarefa &
gerenciar a realidade, conservando as informagde&saa por alguns segundos. A retencao
dessas informagdes é breve, mantendo-as o temip@estd para entender alguma frase, seu
contexto e seu significado. Passado esse tempmdigiduo esquece ou agrega essas
informacdes aos arquivos ja existentes.

Assim, a memoria de trabalho mantém a informaca@m™\pelo tempo suficiente para
ser retida ou ndo na memoaria de longa duracéo.alo da leitura, ao se ler um tema do qual
se desconhece maiores informacdes, dificiimenteitrd feita € armazenada, pois as
informacdes lidas ndo encontram conhecimentos ggéapazes de somar-se as memorias ja

existentes. Quando, ao contrario, a memoria deltrabacessa memarias preexistentes, as
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relacbes entre novas e velhas informacbes posaibila associacdo dos conhecimentos
prévios aos novos.

Além da memoria de trabalho, existem outros tip@s rdemoéria, dentre elas
mencionam-se as memoarias declarativas e procedtsss: classificacdo destaca o critério
modo de registree a utilizagdo da memoéria. As declarativas remistfatos, eventos ou
conhecimentos que podem se converter em palavratse Elas destaca-se a memobria
episodica, que registra 0os eventos a que se assistes quais se participa, sendo conhecidas
também como autobiogréaficas. Ainda existem as masi@emanticas que se constituem da
soma dos conhecimentos gerais, como 0s conhecismdetgortugués, de medicina ou de
psicologia ou, ainda, do perfume das rosas.

Conforme Izquierdo (2002), as memadrias também podéenir quanto ao tempo de
duracdo. Segundo esse critério, pode-se elencan®na de curta duracao, de longa duracao
e a remota. Com excecdo da memoria de trabalhmea®drias explicitas podem durar alguns
minutos, horas, dias, meses ou décadas. As menmonAiitas geralmente duram a vida
inteira. As memorias declarativas de longa durapagem tempo para serem consolidadas.
Por isso, nas primeiras horas apds a sua aquisikganemorias de curta duracdo sao
suscetiveis a interferéncia por diversos motivasagsmemdarias ao se consolidarem, formam

a memoéria de longa duracéo e, estas, se durarees me®nos, sdo chamadas de remotas.

1.3.1 A organizacao do conhecimento no cérebro: aogitos, frames e esquemas

Quando se apreende e armazena informagfes novastelua leitura, ativam-se
conceitos (memoaria lexical), bem como blocos déheommentos preexistentes. Os blocos de
conhecimentos sédo conhecidos cdnamese esquemas, estando armazenados na memaria e
representando situacoes estereotipadadradsesndo apresentam sequéncias ordenadas de
itens. Em contrapartida, os esquemas sdo order&dosequéncias, relacionando-se por
proximidade temporal ou por causalidade, segundorigg2005).

De acordo com Koch e Travaglia (1996), citados esoiy (2005, p.48), os frames
integram o conhecimento de mundo e, portanto, sdjiictos de conhecimentos armazenados
na memoria sob certo “rétulo”, sem que haja qualguéenacao entre eles. Um exemplo € o
frameescola cujo tema leva a recordar palavras como: profefisms, sala de aula, leitura,
escrita, etc.

As nocdes de frame e esquema sao enfocadas pagrBede (1980), conforme Delong

(2005), que as comenta, levando em conta a armgaena também, a utilizacdo. Para ele, o
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conhecimento pode ser representado por frame esgoema. Para explicitar a posicao desse
autor, utiliza-se outra vez a palawscolapara caracterizar o modelo cognitifame Seu
emprego seria perfeitamente adequado, por exeraplaym texto descritivo, que apenas a
mencionasse para que se relembrasse outras tatdasap envolvidas com o conceito. Ja o
esquema— casa - se ajustaria melhor a compreensdo de namativa sobre casas em
construcdo, por exemplo. Importa ressaltar, aiqde, a ativacdo dos modelos cognitivos
globais depende do co-texto e do contexto mobitigad

Delong (op. cit.) apresenta o seguinte exemplosaptado por Beaugrande (1980): “A
mulher acenava enquanto o homem no palco a seamavaeio”. O frameanagicapode ser
identificado pelas pistas: mulher serrada ao meialeo. Nesse caso, o frame s6 podera ser
ativado se o leitor possuir conhecimento prévioresghagica. Ao contrario o texto podera
parecer sem sentido.

Quanto ao esquema, Beaugrande salienta que podepsesentado como uma rede
semantica, onde os nédulos aparecem como uma séga@neventos e estados. Geralmente,
0 texto ndo traz explicitos todos esses eventos, seao leitor os recorda fica provada a
existéncia dos esquemas atraves das inferénctas.f@ara Leffa (1996, p. 25) o conceito
basico da teoria de esquemas € de que “para camigree mundo o individuo deve ter
dentro de si uma representacao do mundo”. Confaeffa (1996, p.26),

0 conhecimento novo ndo entra na mente pelos ssntidgregando-se aos
conhecimentos ja existentes por um mero procesfastiposicao; o conhecimento
€ antes o conhecimento antigo que, interagindo c©ormeio, evolui para o
conhecimento novo. Na mente humana, segundo aatel@iesquemas na sua
acepcao mais geral, nada surge do nada, tudorsgoinma do que ja existe dentro
do individuo.
Em decorréncia, a leitura passa a ser vista comprogedimento de levantamento de
hipoteses e a compreensdo como um processo gesawddeia a partir do momento em que
a leitura se realiza e o leitor associa as novéwnracdes aos conhecimentos prévios,

armazenados na memoria de longa duracao, atrafésues e esquemas.

1.4 A leitura como processo interativo e processual

A partir do exposto anteriormente, ndo hd como némonhecer que a leitura
caracteriza-se por sua complexidade e pela muitiglile de processos cognitivos envolvidos
na decodificacdo e compreensdo do cédigo escrigo.aédrdo com o0s experimentos de

Dehaene, reafirma-se que ler € muito mais do quelssmente decodificar sons, letras e
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fonemas a fim de soletrar palavras. Ler envolveidedes cerebrais, neuronais, agregada a
cultura de cada sujeito leitor.

Segundo Martins (apud SILVA, 1985, p. 23), “a apirzagem da leitura é concebida
como um processo em dois estagios, a saber: disegido das correspondéncias grafema-
fonema e a compreensao”. Esses dois processo$opsios traduzem a concepgdo de que,
para ler, antes de qualquer coisa, a crianca apr@ulécodificar o simbolo escrito, o grafema,
relacionando-o aos fendbmenos apropriados ou reééresonoros na linguagem falada para
entdo ocorrer o processo de compreensdo das messaGemo segundo processo
psicologico, ocorre a discriminacdo das ideias @msagem decodificada, ou seja, o leitor
procura compreender o todo do simbolo escrito. Emas a leitura abrange, entdo, a
decodificacdo e a compreensao.

Colomer e Camps (2002) referem que a leitura secrebma a partir de dois
processamentos de informag&do. A concepc¢ao tradicifaecodificar sons e letras) se
enquadra no processamento ascendente. Esse proepg&sa indutivo, ou seja, parte da
micro para a macroestrutura textual. Supde queitor leomeca por fixar-se nos niveis
inferiores do texto (sinais graficos e palavrasapgarmar sucessivamente diferentes unidades
linguisticas até chegar aos niveis superioresat® fe do texto. Para dar continuidade a esse
processo, 0 leitor precisa decifrar os signos,izidbs, ouvir sua pronudncia, integrar o
significado de cada unidade (palavra, frase, textahi-los uns com os outros para que sua
soma lhe ofereca o significado global. ConformeK®002), o leitor ascendente constroi os
significados com base unicamente nos dados do, teedendo pouca leitura nas entrelinhas.
Além disso, é vagaroso e pouco fluente, tendo alifdaldade de sintetizar ideias.

Ja outro tipo é chamado de processamento descentleste, ao contrario do primeiro,

0 processamento da leitura se concretiza da maseogmicroestrutura textual, ou seja, do
todo textual as palavras. Esse tipo de leituraeexignhecimento do contexto, ou seja,
conhecimento prévio. O processamento descendenbaserse no todo textual, pois o
significado do texto ndo reside na soma das palag@ee o compdem, o chamado
conhecimento literal, mas na relacdo que uma palestabelece com a outra. O significado
da palavra depende, entdo, da frase em que ap@egae uma mesma palavra pode ter
diferentes significados, variando de acordo comia®si¢do na frase. A interpretacdo das
palavras no co(n)texto textual é que permite uritaréecoerente e, para isso, o leitor deve
raciocinar e inferir de forma continua. As cardstaras de um leitor descendente podem ser

resumidas no fato de apreender facilmente as idelass e principais do texto, sendo fluente
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e veloz na leitura. Um contraponto desfavoravel fato de fazer excessivas adivinhagdes,
pois faz mais uso dos conhecimentos prévios dalgsénformacdes dadas no texto.

As duas formas de proceder (ascendente e descepdentvolvem inumeros
mecanismos mentais que permitem ao leitor atrilonrsentido a leitura. O importante a se
ressaltar € que os dois processos podem complarsentau seja, pode haver o leitor que no
inicio parta da palavra para o texto, mas com @temonsiga partir do texto para as palavras
ou, ainda, realizar os dois processamentos de foomanta. Colomer e Camps (2002, p. 31)
afirmam que

ler, mais do que um simples ato mecénico de deéifrale signos graficos, &, antes
de tudo, um ato de raciocinio no sentido da cogdtrude uma interpretacdo da
mensagem escrita a partir da informacdo propordmnpelo texto e pelos

conhecimentos do leitor e, a0 mesmo tempo, iniwidra série de raciocinios para

controlar 0 progresso dessa interpretacdo de telafque se possam detectar as
possiveis incompreensdes produzidas durante adeitu

Os estudos da psicologia cognitiva confirmam quechanente todas as pessoas usam
dos mesmos mecanismos mentais para processaroamnagbes provenientes da atividade
leitora. Assim, a leitura pode ser considerada com@rocesso de formacao, de elaboracéo e
de modificagcdo das estruturas de conhecimento. © agontece da seguinte maneira: o
primeiro passo desse processo inicia-se com a pEErcede estimulos que interessem ao
leitor. Estes, porém, pouco tempo ficam armazenadoserebro. Portanto, 0 segundo passo
desse processo € o armazenamento dos estimul@lampnteriormente (memoria). De
acordo com Rangel (2005, p.23), “o encontro doiigido depende do que o sujeito tem na
memoria e de como se processa 0 seu funcionamentorma a alavancar esquemas que
favorecam a leitura compreensiva”. E, finalmentxre a representacdo do mundo. Neste
altimo, os esquemas sao definidos como as estsutmentais que o sujeito constréi na
interacdo com o0 ambiente. Assim, o leitor, em piionplano, decodifica as letras-palavras,
memoriza-as e, por fim, constréi um significado rdendo a cada uma delas. “Por essa
descricdo, o ato de ler consiste, pois, no prooessi@ de informacdo de um texto escrito
com a finalidade de interpreta-lo” (COLOMER e CAMRB02, p. 36).

Através da interpretacdo do texto, o processo itl&rdepassa a ser um ato social, em
que leitor e autor mantém uma interacdo a distamziena interacdo que tenta satisfazer
algum propadsito ou obter informacdes pertinentea pa objetivos estabelecidos pelo leitor,

obedecendo a objetivos e necessidades socialmetetenthados.
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Se ler significa captar significados implicitoséral dos explicitos, a compreensao do
texto exige do leitor muito mais que um passarldesopelo material escrito. De acordo com
Kleiman,

0 mero passar de olhos pela linha ndo é leituiig,lgibura implica uma atividade de
procura por parte do leitor, no seu passado, deéorlamas e conhecimentos,
daqueles que séo relevantes para a compreensan texio que fornece pistas e
sugere caminhos, mas que certamente nao explisita © que seria possivel
explicitar. (1997, p.27)

O leitor ativo é aquele que infere, evoca, sindetiznalisa o material lido, preenchendo
0s vazios deixados pelo autor. O fato de consqgeencher coerentemente os vazios do
texto permite que elementos textuais e extratexsgjam integrados. O leitor, de acordo com
Rangel (2005, p.21), € o receptor de um conheconeohtido no texto para construir o
sentido e essa relacdo é imprevisivel, pois “quamr a quantidade de vazios, maior o
namero de imagens a serem construidas pelo leifmr&anto, maior a intimidade entre texto
e leitor” (RANGEL, 2005, p.22).

Assim, quanto mais frequentes forem as experiémbeapreenchimento de vazios,
maiores sao as possibilidades de dialogismo etextealidade promovidas pela leitura,
provocando o que Rangel (2005) chama de “bibliot®ada”. A negociacao de sentido com
o autor, a interpretacdo, a atribuicdo de val@miabnal, as pistas e o horizonte de referéncia
da situacéo fornecem os elementos imprescindieegsabiblioteca vivida.

Biblioteca vivida vem a ser o que costumeiramehsn@amos de conhecimento prévio
de leitura. O leitor parte da hipétese de que totpmssui significado e o que “vé no texto e o
que ele lgitor) mesmo traz sdo dois processos simultaneos e teeiteesnterdependéncia”
(COLOMER e CAMPS, 2002, p.31). O texto, entdo énapeuma das fontes criticas de
informac&o. E preciso que o resto provenha dosammentos prévios do leitor.

A relagdo de interdependéncia e simultaneidades emtexplicito e implicito textual
forma uma relacédo dialética entre texto e leitog. d2ordo com as autoras referidas (2002,
p.31), “o leitor baseia-se em seus conhecimentoa derpretar o texto, para extrair o
significado, e esse novo significado, por sua \EEmite-lhe criar, modificar, elaborar e

incorporar novos conhecimentos em seus esquemadaigien
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1.5 Ainter-agdo entre autor, texto e leitor

Ler significa ser questionado pelo mundo e por ssmm, significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita, sgpdder ter acesso a essa escrita,
significa construir uma resposta que integra patéssnovas informagdes ao que ja
se é. (Jean Foucambert, 1994, p.5)

O subtitulo da secéo parafraseia o titulo de umo lpublicado por Koch (2003). O
intuito € mostrar que quando se fala em leiturastjanam-se os fatores que incidem sobre o
ato de compreender o material escrito. Saber guéigies influem no grau de compreensao
da leitura é de grande interesse para este egéudoe a capacidade de entender um texto e a
possibilidade de usar os conhecimentos obtidosrétécg de escrita de textos € o ponto de
partida desta pesquisa.

Solé (1998) afirma que a compreensao leitora depeedirés fatores: conhecimento
prévio, objetivos do leitor e motivacdo para auleit Por sua vez, Colomer e Camps (2002)
atribuem igual importancia aos conhecimentos pgvitas tratam os objetivos e a motivacao
como um fator unico. A intengéo da leitura deteararforma como o leitor aborda o escrito e
o nivel de compreensao que tolerard ou exigird paeasua leitura seja uma boa leitura.
Desta forma, ndo € a mesma coisa, por exemplqalex reter uma informacéo, ler para
aprender e para estruturar conhecimentos, ou targader do que trata um livro.

As caracteristicas do texto, certamente, jA pré&supuma determinada forma de
leitura. N&o se Ié um cartaz de publicidade da mefemma que um edital; ndo lemos uma
noticia como se |Ié um conto, mas €, sobretuddeagéo do leitor que fixa a forma e o grau
de exigéncia leitora. Foucambert citado por COLGVMECAMPS (2002, p.48) salienta que
“ler é ter escolhido buscar algo; amputada degssag#o, a leitura ndo existe. Visto que ler é
encontrar a informacéo que se busca, a leiturarénatureza, flexivel, multiforme e sempre
adaptada ao que se busca”.

No ambiente social, os interesses de leitura s&ergados por necessidades, mas no
ambiente escolar, muitas vezes, os professoresdnam os interesses de leitura dos alunos
aos seus designios. E importante ressaltar, emiveigue o interesse por determinada leitura
também se cria, se suscita e se elicita e os edesagodem abafar o desejo de ler ou motivar
uma leitura. Ler deve ser antes de tudo uma atieid@luntaria e prazerosa para professores
e alunos. Ao professor cabe o papel de ler anmguptar, instigar e trabalhar a leitura
fornecendo aos alunos textos de géneros variados,acfinalidade de compartilhamento.
Para que haja compreenséao, contudo, o leitor presigr ciente dos objetivos a alcancar com

a leitura. Em sociedade, também se faz 0 que seofaier metas a alcancar: ler uma receita,
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uma bula, um edital de concurso, materiais parancuwrso, entre tantos outros motivos que
levam a leitura. Por que entdo, os alunos leriamsaber para qué?

E fundamental ao professor tomar ciéncia de qutahi®s objetivos de leitura como
leitores e, conforme Solé (1998, p.92), “os obpida leitura determinam a forma como o
leitor se situa frente ela e controla a consecugiseu objetivo, isto €, a compreensdo do
texto”. Assim, para motivar a leitura, o leitor éesaber o que fazer, deve sentir que é capaz
de fazé-lo e também de “entregar-se” a leitura.dexe ser sinbnimo de envolvimento para
os alunos e o professor tem a funcdo de “propaacithres o andaime que lhes permita ir
além do que poderiam ir solitariamente com a irdeng claro, de que o tipo de obra que
leem agora, se forem ajudados, para converter-sis @diante em leitura propria”
(COLOMER E CAMPS, 2002, p.100).

Ao ler determinado texto, o leitor ativa todos eguemas de conhecimento pertinentes
ao texto: conhecimentos gerais, situacdo comum&atconhecimentos especificos e
linguisticos, finalidade da leitura, etc. Em gecal,conhecimentos prévios que o leitor utiliza
podem ser agrupados em dois itens: conhecimenbwe scescrito, e conhecimentos sobre o
mundo.

Os conhecimentos sobre o escrito requerem, primeimge, conhecimento da situagao
comunicativa, ou seja, o leitor tem de aprendesrdextualizar o texto a partir dos elementos
nele presentes, e descobrir que objetivo tem a cma¢fo, em que lugar e tempo se produz,
etc. Em se tratando especificamente do texto esa# conhecimentos prévios, segundo
Colomer e Camps (2002), podem ser agrupados emroqugios: conhecimentos
paralinguisticos, conhecimento das relagbes gmaiitd8, conhecimentos morfoldgicos,
sintaticos e semanticos e conhecimentos textuais, gaais aditamos 0s conhecimentos
pragmaticos.

O conhecimento paralinguistico se refere a elemsetifpgraficos, convengdes na
distribuicdo e separacdo do texto (separacdo @rpal frases, pardgrafos e capitulos, por
exemplo), convengdes na organizacao das informai®esnda sequéncia textual ou género
discursivo (indice, prologo, introducao, conclusém), e as utiliza para facilitar a leitura. Os
conhecimentos das relacdes grafofbnicas sdo inpdégeis para conhecer as letras e como
se relacionam com as diferentes unidades fonicas,antapacidade de andlise das letras e sua
relacdo com os sons € um conhecimento que pomsic@arante uma leitura eficaz.

O terceiro tipo de conhecimento prévio sobre aitaséro conhecimento morfolégico,

sintatico e semantico. Nesse sentido “a atribudgisignificado das palavras sera orientada
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pelas relacdes de significado com as outras palalwatexto, por exemplo, para decidir a
acepcao de uma palavra polissémica” (COLOMER e CAMI®O02, p. 51).

Os conhecimentos textuais exigem, entre outragsotpue o leitor detecte o grau de
coesao, as relacdes entre os diferentes niveistidauga do texto e os sistemas de referéncia.
E necessario que saiba interpretar estruturasaiextnais tipificadas em nossa sociedade-
estrutura narrativa, argumentativa, descritivaagaefigurar o desenvolvimento do texto de
uma forma mais previsivel que facilite a compreendas ideias fundamentais que ja se
encontram ordenadas no esquema do texto. O lat@, @inda, estabelecer no¢cdes de coesao
e coeréncia entre os elementos textuais.

Ja o0s conhecimentos pragmaticos sdo indispens&esigpre que se codifica ou
interpreta uma frase. Nessas circunstancias s&gdegi conhecimentos facultados pela
situacdo em que o texto é usado, pois a comuniclggistica ndo existe fora de um
contexto particular, motivada pela interacdo sodtstes conhecimentos permitem captar o
significado de certas mensagens, para cuja decachifo ndo basta a competéncia linguistica.
No uso da linguagem se obedece a escolhas e @estrde interpretacdo facultadas pela
situacao particular em que se esta; recorre-seoabecimento de regras e principios que
regulam a lingua em situacdo de uso, que esta@[gmado conhecimento da lingua.

Que os aspectos centrais para a comunicacao patedeffnidos como pragmaticos?
Uma série de fatores linguisticos e ndo linguisticoque inclui o que é dito, 0 modo como é
dito e a intencdo com que € dito, 0 posicionamésito, 0Ss papéis sociais, as identidades, as
atitudes, os comportamentos e crencas dos parttepaa relacéo entre eles e a localizacéo
espacial e temporal: estes fatores todos constitueontexto situacional ou contexto, que é
diferente do contexto linguistico ou co-texto.

N&o menos importantes que esses conhecimentos s@mioecimentos sobre 0 mundo.
As pessoas necessitam de uma grande variedadendecouoentos para poder compreender
um texto e guanto mais conhecimentos o leitor poasais facil sera compreender o texto,
pois

a compreensao leitora é o resultado de uma atieidathplexa na qual o leitor deve
realizar muitas operag¢des e recorrer a muitos tigosonhecimentos. Parece que o
processamento em diferentes niveis ndo segue uiba dinecdo ascendente (da
letra ao texto) ou descendente (dos conhecimentisoteses globais a letra), mas
qgue ha uma inter-relagcao constante entre eles (MEROE CAMPS, 2002, p. 57).
Em suma, para compreender um texto, o leitor etabora macroestrutura mental do

texto e a partir das primeiras informagfes, cotdrasnova informagdo com a que posSuli.
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Assim, o leitor passa a coprodutor, criador deasutextos, porque ler é reescrever-se como
sujeito.
Em vista disso, o leitor € o verdadeiro parceirontieracdo comunicativa que se dispde
a dar sentido para o que esta escrito. Age aszetaraente porque, de acordo com Signorini
(2008, p.82), tem certeza de que existe semprenadgmtido possivel para aquilo que o outro
expressa e, portanto, € preciso procurar descdhrmante seu processo de leitura, portanto,
produz multiplos sentidos a partir do que vé escfituem Ié constroi contextos e estabelece
previsdes sobre o texto de acordo com sua bagagéeitura. Conforme Solé (1998, p. 103),
“a graca ndo reside em saber o que o texto diz,emasaber o0 necessario para saber mais a
partir do texto.”
Ler €, assim, uma atividade social e pessoal, thzgrarte da vida cotidiana dos
leitores, ndo somente no ambiente escolar. Berrn@af®, p.132) depde:
E dessa maneira que leio a leitura: como um gestsoal e social. O gesto é pessoal
porque se mostra metonimia da nossa vontade maitendar entender o mundo,
assim como o gesto de escrever revela-se metomianiaossa vontade maior de

tentar mudar o mundo [...] O gesto é social potquévros implica insistir em uma
maneira de compreender o0 mundo.

Ao ler na escola € muito importante observar o tengstinado a isso e a qualidade da
leitura. Pennac (1995, p.130) defende que umaarstadle de leitura bem conduzida valoriza
tanto a estratégia quanto a boa inteligéncia dim t& fundamental que o professor dispense
tempo para ler, pois “a partir do momento em queasgca o problema do tempo para ler, é
porque a vontade nao esta IRENNAC, 1995, p.118).

A leitura ndo precisa nem pode ter fins moralistasavaliativos, mas certamente
precisa receber um tratamento especifico porquiestna a apreciar o ato de expressao do
autor, a desenvolver o imaginario pessoal a pagssa apreciacdo e a permitir o reencontro
da pessoa consigo mesma em sua interpretacaobipssio a ampliacdo de horizontes

fornecendo razdes para ler mais, pois multiplicsitasicoes possiveis e verossimeis.

1.6 A escrita enquanto atividade interativa processl

A reflexdo sobre o conceito de leitura e sobre a@lancomo € praticada nas escolas,
gera tantas incertezas e questionamentos quant esatita. Talvez, esta segunda pratica
cause mais aversao aos alunos que a leitura. Cogjeigdo se manifesta por antecipacéo, a
pratica de escrita dificilmente sai do plano escg@ara significar uma pratica social e
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cotidiana. Quando a escrita se esgota nos conltseeidcicios escolares de redacdo, ndo ha
como melhorar ou incrementar a sua pratica. Alémmdds, costumeiramente, aponta-se 0
universo da escola como “sendo aquele reduto oadenp ser encontrados exemplares bem
proximos daquilo que se poderia caracterizar coexio$ incoerentes, ou nao-textos”
(ANTUNES, 2009, p.162).

Conforme a autora, na analise dos fatores queastaa génese do problema, pode-se

nomear:
. O caréater de artificialidade dos contextos escelam que a escrita é
solicitada;
. A auséncia de uma dialogicidade, ainda que apémasasla;
. O afastamento das propostas de producdo escrital@glio aos usos sociais
gue efetivamente sdo feitos;
. A representacdo que os alunos construiram, na igr@scola, acerca da
escrita e dos requisitos que determinam sua adaég@agualidade;
. A estreiteza na compreensdo das operacbes prosedsygicadas na

atividade de escrever. (ANTUNES, 2009, p162)

Muitos podem ser os parametros a serem tomados domdamento para a
consideragao do problema, destaca-se, contudmdicéo processual da escrita, que néo se
encontra na didatica da sala de aula. O que senaamas escolas, em grande parte, diga-se
de passagem, sdo praticas descontextualizadasuero gluno é levado a escrever para a
escola e ndo na escola. Assim, ndo se pode afqueaps alunos ndo escrevem textos. Eles
apenas escrevem, mas nao produzem textos. Elevescpara o professor, o Unico leitor de
seus textos, que corrige os “erros” e devolve uata.n

Muito mais que isso, produzir um texto deve sedrsimo de assumir uma posicao, de
pensar e se organizar para dizer. Produzir um teigiafica assumir-se. Conforme Perissé
(2003), “a arte de escrever de maneira originasisbe na capacidade de repetir o que alguém
ja disse, de renovar o que alguém ja pensou, jdesspu, e fazé-lo de uma forma
reconhecidamente inédita”. Quantas vezes os payisssconcedem aos alunos o direito de
serem livres e originais? Geralmente séo fornecmdodelos de textos a serem “copiados”,
“plagiados”, o que esvazia a atividade de producao.

Evidentemente que para que o professor possaiddvam texto e para que o aluno
consiga, produzi-lo, de forma que fique coeso gerde (como dizem os professores) €
preciso antes de qualquer coisa, ter clara a mbgdue seja um texto.

De acordo com Signorini (2008, p.19), o texto é ‘fiemdmeno com o qual lidamos
cotidianamente em nossas praticas comunicativatalderma que se pode afirma-lo parte

constitutiva (inalienavel?) de nossas vidas”. Aoeatainda ressalta que embora os textos
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sejam familiares e reconheciveis, ndo existe dgfintedrica que satisfaca todos os campos
de pesquisa que os abordam. A nocédo de “texto”itoroomplexa, pois se presta a ser objeto
de estudo de diferentes disciplinas das ciénciasahas, seja na filosofia, na linguistica, na

sociologia, na filologia ou na antropologia. Defstiana,

0 objeto textual abre possibilidades de investigagdbre sua estrutura e seu
funcionamento internos, sobre a natureza da relagfie texto e contexto e sobre
um possivelgap entre forma textual e intencdo autoral, somentermhido no
momento da sua recepcao pelo ouvinte/leitor (SIGNDR008, p.20)

Conceber um texto como tal s6 é possivel se timeremtendimento de lingua que
favoreca a mobilizagdo, a organizacdo e a propagdedalguns recursos linguisticos na
construcdo de uma unidade linguistica. Para Hjekmsionforme explica Signorini (2009,
p.23), “a relacdo entre lingua e texto consisteuama determinacdo direta: é impossivel a
existéncia de um texto sem a existéncia de umadingie fundamente essas relagbes”. Por
nao definir diretamente o texto como uma unidadgulistica, ele, ainda, considera que o
conjunto de todos os enunciados emitidos por unvichdb em sua vida seria um texto.
Conforme diz o autor, todo texto é tido como umaifeatacdo estruturada, cujas partes sédo
dependentes entre si na composicao do todo, semeinente a lingua.

De inicio, a Linguistica pretendeu estudar a lingprao um objeto abstrato, isolado de
qualquer contexto de uso. Segundo essa concepada,enunciado seria portador de um
sentido estavel, conferido pelo locutor, a serfdmbd por um receptor que dispusesse do
mesmo cddigo. Portanto, nessa visdo, a atividadeiltica estaria inscrita na sentencga e sua
compreensao dependeria essencialmente de conhézidwel®xico e da gramatica da lingua.
O contexto estaria relegado a um papel periféfaragcendo dados que permitissem desfazer
as eventuais ambiguidades das sentencas.

Harris, conforme explica Signorini (2009, p.24)egsupde que a linguagem nao se
apresenta exclusivamente por meio de palavrasasedrindependentes, mas em um discurso
concatenado, “seja um enunciado reduzido a umanaatal uma obra de dez volumes, um
monologo ou uma discusséao politica”. Desta formaxto seria composto por uma sequéncia
de expressdes ou sentencas ligadas, a partir de dadtextuais e linguisticos.

De acordo com Beaugrande e Dressler, como expligaofni (2009, p.28), a
textualidade é o principio organizacional e comaiivo do texto. Para os autores, a questao

mais urgente € como os textos funcionam na interagénana e este status sé é alcancado
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mediante a satisfacdo de sete padrbes para seiorfamento, os chamados padrdes de
textualidade:

. Coesao,

. Coeréncia, estes dois centrados no texto,

. Intencionalidade,

. Informatividade,

. Aceitabilidade,

. Situacionalidade,

. Intertextualidade, centrados nos interactantekGN®RINI, 2009, p.28)

Em sua totalidade, os sete padrOes aliam a orgémzanterna a uma funcdo
comunicativa do texto. Assim, para produzir seqig@ncoesas e coerentes (estrutura textual
interna) que objetivem a comunicacdo, deve-se dersi a escrita sob a oOtica da atividade
processual. Essa otica conduz a nogéo de intealeddde. Os conhecimentos prévios que na
leitura s&o usados para compreender as informalgham texto, na escrita sdo chamados de
intertextos, por representar o “principio de qudatmteracéo verbal € apenas um elo de uma
grande cadeia, que se encontra indefinida e imugemMente, perpassando a historia da
prépria humanidade” (ANTUNES, 2009, p.163).

Nas palavras de Antunes (2009, p.166), “a escetaid texto ndo comeca nem no
espaco nem no momento em que séo tracadas asrparniehas. Comeca muito antes. Bem
antes, mesmo”. Por isso, a contribuicdo da lejpara o exercicio da escrita € inevitavel, pois
possibilita a ampliagdo das informacgdes. N&o se, gigemodo algum, afirmar que a leitura
interfira diretamente na producdo escrita. O queprstende € apontar a influéncia do
conhecimento prévio obtido através da leitura aahcao de producdes coesas e coerentes.
Retoma-se, entdo, a nocdo de intertextualidadeyndega qual um texto é apenas a
continuagdo de outro(s) texto(s) e se enfatiza resideracdo da escrita como atividade
processual.

Assim, sendo a escrita, sobretudo, um processaerteal pressupde-se que € uma
atividade socializada e socializante, jA que ouw@es e textos se inter-relacionam nesta
producdo. Ou seja, a intertextualidade é uma dgwipdades constitutivas de qualquer texto,
ao lado da coeséo, da coeréncia, da informatividade

Como ja referido, na escrita figuram muitas pragades que fazem de um conjunto de
palavras um texto, entre 0os quais cabe destacar(dua constaram anteriormente entre 0s
sete padrées de textualidade: a intencionalidade azeitabilidade. A intencionalidade
concerne ao emissor do ato verbal e a aceitabdigar destinatario. Essas propriedades
ressaltam o carater interativo da atividade vetdak palavras de Signorini (2009, p.27), “a
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linguagem € uma atividade interacional, estabedecsggundo as intengbes de seus

participantes e realizada por/através de um comjdetoperacdes verbais”. Desse modo, 0
autor precisa cooperar com seu interlocutor pam eje possa processar, COm SuCesso, 0S
sentidos e as intencbes do que € expresso. J&rtoaotor necessita apreender, calcular,

captar os sentidos do que é dito pelo outro. Oa, sepscrita ndo se esgota nos elementos
linguisticos, mas e, principalmente, nos elemeextalinguisticos, 0s quais sédo responsaveis
por sua relevancia comunicativa.

A primeira decorréncia € que um texto, a partir plapriedades de intencionalidade e
aceitabilidade, ndo pode ser escrito de qualquier. jeara constituir-se como texto, precisa
assumir seu carater interacional entre autor erleé escrita, pois essa rede de relacdes se
estabelece no “papel” ou na tela. Assim, autorterlprecisam estabelecer um “contrato” de
cooperacao na producao e na interpretacado dosieemidas intencdes pretendidas em cada
situacao.

Conforme Souza (2009), ao produzir um texto, o cadgomanifestacdo das palavras, o
autor dialoga com outro, pois produz linguagem para outras pessoas. Catardm com

essa ideia pode-se afirmar que

para o aluno aprender a escrever, precisa encdntalocutores, colocar-se em

dialogia, encontrar espacos para a atividade hundena&xpressdo, de modo a
articular seus textos as diferentes necessidade®resses que se encontram nas
suas condi¢cbes de existéncia, nas suas praticasg@OUZA, 2009, p.40)

Escrever deve ser, entdo, um gesto de autoexpreks@gensamento e de critica. Sendo
assim, situagOes artificiais- oferecidas nas esealdo propiciam a producdo dialogica de
sentido. Quando se escreve para a escola, difitiBmeexpressam-se ideias, opinides,
sugestdes. Apenas se “copiam” ideias, de acordo @ame o professor pede. Quando os
professores dizem que os alunos nao escrevem bpriws,t elas ndo costumam analisar as
palavras mobilizadas, as ideias, mas apenas asggeainaticais.

Os préprios PCNs (Parametros Curriculares NacipuoEdingua portuguesa declaram

que texto ndo € uma simples soma de palavras. Assim

pode-se afirmar que texto é o produto da atividdideursiva oral ou escrita que
forma um todo significativo e acabado, qualquer ge@ sua extensdo. E uma
sequéncia verbal constituida por um conjunto de&els que se estabelecem a partir
da coesdo e da coeréncia. Esse conjunto de relaegessido chamado de
textualidade. Dessa forma, um texto s6 é um textndo pode ser compreendido
como unidade significativa global, quando possxiuidade. Caso contrario, ndo
passa de um amontoado aleat6rio de enunciados.s(BENLingua Portuguesa, p.
23)
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Coeséo e coeréncia constituem, assim, duas prapgeedda matéria textual, as quais,
para serem relevantes, devem estar em inteira héneoconsonancia, caso contrario, as
producdes textuais ndo passam de verdadeinosntoadosde enunciados- conforme os
PCNs- dispostos a fim de satisfazer os objetivaali@iwos do professor. O plano da
superficie deve estar coesivamente organizado, quendo e assinalando a interligacéo
semantica requisitada pela unidade textual.

Porém, para que um texto esteja coesivamente aegni é necessario que exista a
participacdo efetiva do enunciador e do destimat#ésso significa dizer que, para possibilitar
a expressao dos sentidos e das intencfes previsasor precisa ter o que dizer, e ter o que
dizer representa escrever sobre coisas que fagdaidageoisas interpretaveis.

Nessa perspectiva, escrever um texto € mais dogamizar na linha do tempo, ou
sobre o papel, uma sequéncia de palavras, aind@&sspeseja feito segundo os padrbes da
gramatica da lingua. Escrever um texto €, na verdamover uma interagcdo, a0 mesmo
tempo, linguistica e social. Signorini (2008, p.&Hlienta que esta interacdo inclui “a
intromissdo de um sujeito, com propdsitos préviesn@enhos sucessivos, para que se crie e
se mantenha o carater funcional da producdo litigais Novamente, os PCNs retomam as
ideias de varios tedricos, quando afirmam que

ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa mdiffiwl fora do convivio com

textos verdadeiros, com leitores e escritores @idas e com situacdes de
comunicacao que 0s tornem necessarios. Fora da estrevem-se textos dirigidos
a interlocutores de fato. Todo texto pertence adaterminado género, com uma
forma prépria, que se pode aprender. Quando entranescola, os textos que
circulam socialmente cumprem um papel modelizaderyindo como fonte de
referéncia, repertorio textual, suporte da ativedadertextual. A diversidade textual

gue existe fora da escola pode e deve estar agataiexpansdo do conhecimento
letrado do aluno. (PCNs, p.29)

A diversidade textual que existe fora da escola proma que as situagdes
comunicativas cotidianas sdo marcadas pela interagfue, sem a presenca de quem produz
o texto e de quem o Ié ndo hd uma construcdo deeecoesa, determinada pelas reais
possibilidades de interacdo. Antes mesmo de emérascola, o aluno é rodeado de situagdes
reais de leitura e producao de textos, os quaefaentido para ele, pois interagem com seu
mundo, com sua realidade.

Quando esta realidade continua presente nas presitextuais, o enunciador se propde
a procurar dar sentido as coisas que produz, aasgue escreve. E da mesma forma que o

enunciador, o destinatario também pressupde gseritcefaca sentido. “Noutras palavras, do
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ponto de vista do interpretante, a expectativaugeagjuilo que € dito faz sentido encaminha a
busca das possiveis ligagfes entre as palavrasngas, paragrafos ou, ainda, entre blocos
supraparagraficos” (SIGNORINI, 2008, p.81).

1.6.1 Condigdes de interpretabilidade

Mas que condi¢cdes tornam o texto interpretaveliAcipal condicdo, e talvez a mais
simples, seja a existéncia de um leitor, que aireplie algum sentido possa ser abstraido do
texto. O leitor pretende ser bem sucedido ao emfnarcontato com o material escrito e
procura isto através de dois principios que tornasntextos coesos e coerentes: a
interpretacdo local e a analogid&sses recursos viabilizam a selecao interpretajfile cabe
ao receptor realizar, frente a imensa possibilidkdsentidos alternativos.

Pela l6gica da interpretacdo local (pragmaticajnte ou o leitor busca um contexto
gue seja relevante para a interpretacédo, com lmssdados presentes no texto, ou seja, com
base nos dados contextuais, decisivos para o cabbwlsentido pretendido. Mas essas
condicOes precisam ser oferecidas pelo escritoissemdo texto, que devera fazer escolhas
acertadas para que a interpretacdo local ocorraarNente, destaca-se a importancia da
interacdo entre emissor e receptor. Um necessitoull@ para que a compreensao se
estabeleca.

Ja o principio da analogia, relaciona-se com aie®ge esquemas ou modelos
cognitivos globais. Esses modelos denotam uma dezli ordenada pela cultura e
conhecimentos prévios. De acordo com Antunes (20@9), “h4 [...] certa ‘mesmice’ (sem
sentido pejorativo) na forma de as coisas acorgatem cada grupo social”. Assim, escritor
e leitor ativam seus esquemas de interpretacOssvpas a partir de seus mundos implicados,
a fim de discernir sobre os fatores que séo reteggrara organizar seu conhecimento acerca
do texto.

Ao escritor cabe dispor condigbes suficientes mpra o leitor ou ouvinte consiga
captar, interpretar, apreender o sentido e asgée=ndo texto escrito. Dessa forma,

a boa formacdo sintatico-semantica das frases dense, apenas, em um dos
fatores que definem as condi¢cfes de relevancidatm pextual. Ainda assim, essa
boa formacado entra em uma dimenséo contingentaitadia, uma vez que, como

disse, fatores contextuais podem justificar a cmete qualquer padrao da
organizacao interna dessas mesmas frases. (ANTUNIES, p.85)
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A luz destas consideracdes os elementos lingusstiepresentam escolhas de quem
escreve, formas de sinalizar, de maneira intenpebt&entidos e intencbes. Para quem 1€,
essas escolhas servirdo de pistas, de marcasagueoinduzir seus passos durante a leitura o
processo de apreensdo desses sentidos e intel@®cesso € reciproco- um jogo de
interacdo- “um de ca, outro de 14" (ANTUNES, 200286)- mediado pelos sinais
linguisticos.

Produzir um texto representa, pois, fornecer aoga da comunicacéo indicacdes de
diversas ordens- sintaticas, semanticas, pragreatba forma a conduzi-lo na ordenacéo e na
selecdo dos dados disponiveis. Ao aluno é precisma que pode e deve ultrapassar a
matéria linguistica do texto e a levar em contintexlocutores envolvido- quem fala, quem
escreve, para quem. E imperioso que o professuejarem interlocutor para cada exercicio
de escrita. Sabe-se que na vida real, ndo ha namsage nao seja dirigida a alguém, o que
leva a considerar que na producéo textual devassém também. E imprescindivel que haja

destinatario, pois sem este nao existe troca.

1.6.2 Textualizacdo: palavras, organizacao textual gramatica

Palavras. Sem elas nao existe texto. Sem elas, expr@ssar 0s pensamentos? As
palavras tém um significado basico e, portantcdcesubmetidas a regras particulares de
combinacéo, tendo em vista a necessidade de oagaggquencial e coerentemente um texto,
nos ambitos micro e macroestrutural.

Dessa forma, produzir um texto que comunique bemm eficiéncia, requer uma
operacdo de natureza também lexical e gramatiegh #i\génuo desconsiderar a gramatica, a
relacdo entre as palavras na constituicdo de uto,tpris o estabelecimento de relacbes de
sentido entre os interlocutores é estabelecidamermédio de palavras. Estas orientam o
curso da leitura, funcionando como uma “margem’uderio: “se por um lado, limitam o
percurso das aguas, por outro possibilitam sewt(&GNORINI, 2009, p.94).

Escritor e leitor ndo podem fugir a definicdo edhnditacdo sintatico-semantica das
unidades lexicais e das constru¢cfes gramaticaisgu@rse constréi a superficie do texto. De
acordo com a autora referida,

os sentidos e as intengbes pretendidos em cada textam-se disponiveis ao
interlocutor pela mediacdo das sinalizagGes liipais presentes, sejam elas
lexicais ou gramaticais. Na superficie, as palafuasiona, portanto, como sinais,

como plaquinhas que véo indicando as pistas pataiote ou o leitor alcangcarem o
sentido e as intencdes pretendidos. (SIGNORINI92p095)
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Porém, é conveniente ressaltar que o sentido ealocybara o texto ndo provém do
sentido de cada palavra, isoladamente. Ao intagratexto, cada uma delas entra em contato
com as outras, afetando seus sentidos e send@lgmmafetada, de maneira que nenhuma
funciona independentemente, solta, sem estar oelada com alguma outra.

Entre as palavras existe um movimento de interdpeia, marcado por voltas e
avancgos, ou seja, as palavras se relacionam mutt@nfencionando como vias de acesso:
uma determina o sentido da(s) outra(s). A escothairda palavra interfere na escolha da
seguinte e assim sucessivamente. Essa interdepém@é@rnre as palavras sobrecarrega ainda
mais o peso das determinacgdes linguisticas, poisedrata de escolher apenas uma palavra
isoladamente certa, mas de escolher a palavra penta determinado contexto, para
“determinada vizinhang¢a” (SIGNORINI, 2009, p.95xpEessdes de duas palavras sédo bem
comuns na nossa comunicacgao verbal, tais dama etaria, dispositivos legais, tomar o café
da manha..Isoladas, essas palavras tém seus sentidosdaléee na combinacdo com outras
palavras, soam estranhas, como é o caso se disgdssemar o almoco’.

Portanto, de acordo com Signorini (2009, p.96}dfieiterado o principio de que nédo se
pode escolher qualquer palavra e de que ndo é,uahgquegr ponto do texto, que se pode
inserir ndo importa o qué”. A combinacdo de palavéa extremamente importante na
constituicdo micro e macroestrutural do texto,j& g organizacao verbal deve fazer sentido
em cada um de seus segmentos pontuais e em seltsodthas indevidas podem obscurecer
0 sentido ou até comprometé-lo.

Sem duvida, ao redigir seu texto, o aluno deversatwmo juntar as palavras, como
combina-las, como associa-las, como articula-las facam sentido e expressem uma
intencdo. A gramética, nesse caso, regula a foemssdr as palavras para dizer aqie e
comoo redator quer dizer. No entanto, o que acontaeseanlas de lingua portuguesa é um
equivoco: o professor ensina 0s nomes que as pal®m, morfologicamente, sem relacionar
sintaxe e morfologia, muito menos semantica e péigm O aluno, em suas producdes, ndo
precisard saber que as palavras que ligam frasesagdes sdo chamadas de conjuncdes,
tampouco precisara decorar uma lista delas. O lguerecisa saber € emprega-las em seu
texto para estabelecer as relacdes de sentidongidds. Ou seja, 0 ensino de gramatica,
segundo Signorini (2009), so se justifica pelaepgstilisticas que a gramatica de uma dada
lingua possibilita expressar naquela lingua e enesso, as escolhas devem fazer sentido



2. TEXTO E SENTIDO: o lido que se encontra escrito

O mundo ndo nos é dado: construimos nosso mundwéatrda experiéncia,
classificagdo, memoria e reconhecimento incessaf@eSacks, 1972)

Ler e escrever, como j& foi afirmado, s@o atividasteciocognitivas, exigindo do leitor
capacidade de inferir, associar, replanejar epnegar informacgdes explicitas e implicitas de
um determinado texto. Mas o0 que vem a constitugeseo texto? Tudo que escrevemos € um
texto? Quando o €? Conforme Koch (2003, p.30),

um texto se constitui enquanto tal no momento em gs parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma matefgho linguistica, pela atuacéo

conjunta de uma complexa rede de fatores de ordé@mci®nal, cognitiva,
sociocognitiva e interacional, sdo capazes de nongtara ela determinado sentido.

Ainda conforme a autora, o sentido de um textoasié nele proprio, mas é construido
a partir dele, no curso de uma interacdo. Decatradarefa inferencial do leitor, que, como
aguela expressa pela metaforaickberg,implica mergulhar profundamentgois todo texto
possui apenas uma pequena superficie exposta @nensa area “submersa’ entre as linhas
e entrelinhas. O que se faz necessario, entdoapcar as profundezas do implicito para dele
extrair UM - e ndo O - sentido adequado ao contégdmagens reciprocas dos parceiros da
comunicacao e ao tipo de atividade em curso. Rata,tfaz-se necessario recorrer aos varios
sistemas de conhecimento e a ativacao de processisatégias cognitivas e interacionais.

E importante também considerar que os textos réia@nas meios de representacio e
armazenamento (arquivos) de conhecimento, portanfmy s&o apenas “realizacGes"
linguisticas de conceitos, estruturas e processggitovos, mas sim formas béasicas de
constituicdo individual e social do conhecimento seja, 0s textos sdo linguistica, conceitual
e perceptualmente formas de cognicdo social. Asgapondendo a pergunta que introduz
este capitulo, incluem-se na producdo todos os sna#o uso comunicativo de formas
coletivas do conhecimento, consideradas como matoglistribuicdo comunicativa do
conhecimento: somente assim, nas sociedades megdereanhecimento coletivo complexo
pode reivindicar validade e relevancia social. itas textos sdo, por um lado, formas de
elaboracao, diferenciacdo e estruturacdo de cankato e, por outro, formas de controle,
critica e transformacgéo, bem como de constituicapresentacao ("retoricamente” orientada)
do conhecimento, visando ao que, em termos bakhtsi se denominaria uma comunicacao

responsiva ativa. Todo o conhecimento declaratigondssa sociedade é (com excluséo
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daquele que se traduz em numeros ou férmulas),agemente linguistico, ou melhor,
conhecimento textualmente fundado.

Pressupondo-se uma visédo processual e dinamicandeito, os textos, pelo fato de s6
poderem estruturar o conhecimento de forma seletbZ, por um lado, "estacdes
intermediérias" para a criacdo de outros textogoe,outro lado, pontos de partida para a
assimilacéo textualmente baseada do conhecimemrtddq'na memoaria”). E por isso que cada
texto individual, apesar de ou justamente em rdedsua forca constitutiva do conhecimento,
depende da ativacdo de outros dominios deste (arebmlos, ativacdo de pressuposicoes,
inferéncias, saber intertextual etc.).

O sentido de um texto é, portanto, construido raragdo texto - sujeitos, nao
preexistindo sem essa interacdo. Dascal (2006) mamgue a melhor caracterizacdo da
espécieHomo Sapienstalvez,esteja no seu anseio por significado. Trazendoila bea
citacdo de Dascal (2006, p.216) pode-se conclwer ‘gds ndo vemos apenas 0 que nos €
colocado diante dos olhos: sempre vemos tais ds$mtomo isso ou aquilo”. Ainda
conforme o autor, por mais que se interprete, pais Mue se possa reconhecer ou encontrar
um significado, esse ‘bem’ € sempre algo escondidoforma que o signo linguistico, “a
ponta do iceberg”, funciona sempre como um sinal,pento de partida, a partir do qual se
infere (grifo do autor) um significado. Dascal declarmda, que na maioria das vezes as
pessoas se satisfazem com o primeiro significadcegaontram.

Na maioria das vezes ficamos satisfeitos com o grom significado que
encontramos. Mas, se pressionados pelas circuretangstamos prontos para

continuar nossa busca e podemos ou substituirneepo significado por um novo
ou acrescentar a ele outras camadas de signifioa@“profundas”. (2006, p. 217)

O homem € um *“cacador’ de sentidos, diz Dascal §20Que complementa sua
afirmacdo, apresentando alguns modelos de intagdetque tentam explicar quais as
condicbes e pressuposi¢cdes que regulam a procarfoena como se age ou deveria agir
nessa busca, para a qual “nosso apetite é inslciBwerevista, as teorias que, segundo esse
autor buscam responder a essas questdes sdo #iasesucintamente.

O primeiro modelo explicitado, o criptografico, epenta o significado que esta Ia,
presente de maneira objetiva, como se estivess&gsorde um sinal, e o que o cacador ou
intérprete tenta fazer é descobrir esse significadbjacente. O centro do processo
interpretativo desse modelo é a semantica, poia #Bhece as regras que atribuem

significados aos sinais simples e as regras querndieam o significado das locucdes
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compostas. Sendo assim, caso se conheca o “coédig®gmantica-, a tarefa € aplicar as suas
regras para decodificar o sinal em questao.

Em seguida, o autor apresenta o modelo hermenéulleste, pelo contrario, o
significado ndo esta “la”, mas “aqui”. Isso sigcéfidizer que € o intérprete que confere
significado ao sinal, caracterizando-se como unmvadatle de criagdo, em que néo existe fato
definitivo pelo qual os resultados devam ser jubgadintérpretes diferentes, cada um com
seus preconceitos- ou 0 mesmo intérprete em ci@ucias diferentes- irdo construir, de
maneira diferente, o significado do mesmo sin@A$CAL, 2006, p. 218)

O terceiro modelo colocado em xeque denomina-sgngtico. Neste o significado
comunicativo ndo € nem um dado independente, neanpuma construcao do intérprete. Ele é
produzido por um agente, o produtor do signo, gua em conta a intencdo do produtor do
texto. O modelo pragmatico insiste que a intergBeigamais consiste na mera decodificacédo
semantica, salientando que o contexto é fundameatalestabelecer o significado.

O proximo modelo chama-se superpragmatico e caizetse pela captacdo do sentido
do falante diretamente, com base na informacacegtrdl, sem precisar levar em conta o
sentido do enunciado, sendo também, por isso, deadmde interpretacao radical. Ainda ha
o0 modelo de estruturas profundas causais- a ietaqio real- em que tais estruturas podem
ser infraindividuais (o inconsciente) ou supraindiinis (a ideologia). O sentido € o produto
de um jogo de for¢as que subjaz a determinadalatieihumana.

Dascal postula o0 modelo pragmatico como 0 mais wtky ao estabelecimento de
sentido(s), mas nédo desconsidera os demais, propcohplementaridade interpretativa,

nunca exclusividade.
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Esquema 1 - Modelo pragmatico

signo a ser interpretado
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Fonte: Dascal, 2006, p.220.

A atividade da producéo de sentidos compreendeo satrenta Koch (2005, p.17)

da parte do produtor do texto, um “projeto de dizer da parte do interpretador

(leitor/ ouvinte), uma participacdo efetiva na damgdo do sentido, por meio da

mobilizacdo do contexto a partir das pistas e igagbes que o texto lhe fornece.
Produtor e interpretador do texto séo, portantraegistas, na medida em que, ao
jogarem o “jogo da linguagem”, mobilizam uma séle estratégias- de ordem

sociocognitiva, interacional e textual- com vistanda producao do sentido.

Sendo um “jogo”, no processo de producdo de sent&h-se as pecas requeridas séo

as seguintes:

« O produtor/planejador, que procura viabilizar o ‘q@ojeto de dizer”.

« O texto, organizado estrategicamente de dada forma.

* O leitor/ ouvinte, que vai proceder a construcasetgidos.

Koch (2003) destaca a posicéo de Isenberg (19#jegsalta a importancia do aspecto
pragmatico como determinante do sintético e do seotée descreve a geracao de um texto,
além de sua interpretacdo e analise, desde aweatpre-linguistica da intencdo comunicativa

até a manifestacao superficial. Para esse autorera Koch (2003), o texto pode ser visto
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sob oito aspectos diferentes, que sdo apresentadus ordem tal que cada um pressupde 0s

anteriores:

1. Legitimidade social- texto como manifestacdo de uati@idade social
legitimada pelas condicfes sociais;

2. Funcionalidade comunicativa- texto como unidadeataunicacgao;

3. Semanticidade- texto em sua funcéo referencialzoealidade;

4, Referéncia a situacéo- texto como reflexo de trdeosituacdo comunicativa;
5. Intencionalidade- texto como uma forma de realiaadgiintencgdes;

6. Boa formagéo- texto como sucesséo linear coerenteniades linguisticas,
unidade realizada de acordo com determinados pras;i

7. Boa composicao- texto como sucessdo de unidadgsidiicas selecionadas
e organizadas segundo um plano de composi¢éo;

8. Gramaticalidade- texto como sucessao de unidadgsiditicas estruturadas

segundo regras gramaticais. (Koch, p.17)

2.1 ARGUMENTAR: uma intersec¢ao de géneros e univeos

O importante de ouvir contos é que, por essa eXp&Hd, a criangca comeca a
descobrir a potencialidade simbdlica da linguagseu poder para criar mundos
possiveis ou imaginarios por meio de palavras resgmtando a experiéncia com
simbolos que séo independentes dos objetos, dageatnentos e das relacdes
simbolizadas e que podem ser interpretados em»xdontdistintos dagueles em que
originalmente a experiéncia ocorreu. (de acordo \&etis, apud Colomer e Camps,
2002).

A narracdo, tdo comumente enfatizada nos primarass do ensino fundamental,
caracteriza-se por relatar situacfes, fatos e ecomentos, reais ou imaginarios. Toda
histéria mobiliza personagens, situados em um migtedo tempo e lugar e é essa
mobilizacdo que atrai, fixa e encanta os recémkest Em outras palavras, a sequéncia
narrativa € sustentada por um processo de intugacqnsiste em selecionar e organizar 0s
acontecimentos de modo a formar um ‘todo’, umadhesiu acdo completa, com inicio, meio
e fim (KLEIMAN, 1997).

Em contrapartida, a tipologia dissertativa tem @ppsito de construir uma opinido de
modo progressivo. Para isso, 0 enunciador valeeseuma argumentacdo coerente e
consistente: expde os fatos, reflete a respeitoda questdo, tece explicagbes, apresenta
justificativas, avalia, conceitua e exemplifica.

Em vista disso, antes de escrever € preciso refeti melhor estimulo para a reflexao é
a leitura, é ler o que outros ja escreveram a itesg® que leram de outros e assim
sucessivamente. A escrita esta sempre impregnadatdes escritas, ou seja, a leitura é um
didlogo direto ou indireto com outras leituras. oy é sabido também que, para o sujeito
desenvolver a capacidade de formar opinides itoehegar a avaliacdes pessoais necessita
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ler por iniciativa propria. Nao ler apenas por aami@ncia ou obrigacdo. Nao ler apenas por
indicacdo de outrem, mas, acima de tudo, ler pegjderoprio.

Assim, a leitura feita por prazer - geralmente atara - pode ser uma forte aliada na
leitura e escrita argumentativa. Neste estudaco £ o texto opinativo, mas nele foram
investigados indicios de leituras anteriores, asatigas. Além de narrar, a argumentacao
inicial destes leitores foi considerada em termas abnvencimento dooutro, do
desencadeamento de um raciocinio a fim de comyrdeaproposicdo de uma dada opinido
fundamentada, dando ao leitor boas razdes parat adepelo menos, para entender o que foi
escrito.

Quando se fala em tipologias textuais, ha de ésar claro o que vem a ser tipo e
género textual, fenbmenos historicos ligados a wvidaural e social. Marcuschi (2002) frisa
que 0s géneros caracterizam-se muito mais por femgdes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades Istguas e estruturais, sendo dificil defini-los,
pois a definicdo exigiria considerar os usos e wimmAmentos sociopragmaticos em sua
totalidade.

Além do mais, segundo este autor, a comunicacdmaled € possivel por meio de
algum género textual, ou seja, que vai se readiravés de algum texto. Assim, o modo de
construcdo textual, o vocabulario, a distribuicas oshformacdes usadas nédo é indiferente ou
asséptica, mas uma forma de acéo social e hist&itcada, sendo adaptavel e flexivel em
seus aspectos discursivos e enunciativos. Nessextmnos géneros textuais sdo, de fato,
acOes sociodiscursivas que afetam o comportamea$o pgssoas e dizem o mundo,
constituindo-o de algum modo.

Para estabelecer uma distingdo mais clara entrédxtual e género textual, o seguinte
quadro foi adaptado, daquele apresentado por Mzahric(is DIONISIO, 2002):

Quadro 1 - Distincao entre géneros e tipos textuais

Tipo textual Género textual

Define-se pela natureza linguistica de seu modp Mefine-se pelo uso. Géneros sdo textos reais, miesse
organizacdo ou composicéo, pela distribuicdo |das vida social de uma dada comunidade e |que
informacdes e pela estrutura sintatica (Iéxicapresentam caracteristicas sociocomunicativasida$in
selecdo dos tempos verbais etc.). por conteudos, fungdes, estilo, canal, composicéao.

Sao sequéncias textuais que servem corBeus nomes sao aqueles pelos quais sdo conhecidos
modelos, por isso sdo abstratas, compreendesdoialmente. Exemplos: receita de bolo, e-mail,
categorias conhecidas de longa data: narractdefonema, sermdo, bilhete, carta pessoal, resenha
argumentacdo, exposicao, descri¢do, injuncdo.| piada, edital de concurso, chats, torpedos,
telemensagens, aulas virtuais, outdoor etc.

Conjunto limitado Conjunto aberto e ilimitado

Fonte: DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna RachBEZERRA, Maria Auxiliadora (Org.)Géneros
textuais & ensino.2. ed Rio de Janeiro: Lucerna, 2002. 229 p. ISBM&%30-18-0.
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Os géneros sao, pois, uma espécie de armadura wativapreenchida por sequéncias
tipoldgicas. Quando se nomeia um texto como nagatiao estd se nomeando o género e sim
o predominio de um tipo de organizacao estrutweddate.

Comumente, um género textual contém, em si, véipos textuais como, por exemplo,
no caso de uma carta ou de um e-mail.. A variedadgequéncias tipoldgicas presentes em
um mesmo género textual € muito comum. Portantpsdracos linguisticos predominantes
que definem o tipo textual. Assim, pois, 0 segrddaoesao textual esta nessa “costura” de
sequéncias tipolégicas como uma armacao de basejawa malha infraestrutural do texto.

Os tipos textuais sdo limitados, contaveis, e saguiNerlich (in DIONISIO, 2002),

podem ser assim sumarizados:

Quadro 2- Tipos textuais

Bases tematicas Exemplos Tracos linguisticos
Descritiva “Sobre a mesa havia milhares d&equéncias de localizagao
vidros.”
Narrativa “Os passageiros aterrissaram ei8equéncias temporais

Nova lorque no meio da noite.”

Expositiva “Uma parte do cérebro é [0Sequéncias analiticas ou explicativas
cortex.”
Argumentativa “A obsessdo com a durabilidadeSequéncias contrastivas, explicitas

nas Artes ndo é permanente.”

Injuntiva “Pare!” Sequéncias imperativas

Fonte: DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna RachBEZERRA, Maria Auxiliadora (Org.)Géneros
textuais & ensino.2. ed Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

2.1.1 Tipologia argumentativa- interseccao de génes?

Ao fazer referéncia aos textos argumentativos réigpretende enfocar o género
dissertativo e sim, a tipologia que apresenta esteacteristicas de producdo. Isso porque
alunos recém-saidos dos anos iniciais do ensindafuental, ainda tém forte a marca
narrativa em suas leituras e, principalmente, eas gwoducdes. No entanto, ja se deparam,
desde logo, com pontos de vista a serem defendidogumentados. Conforme Breton (2003,

p. 22), o homem argumenta desde 0 momento em quaensgnica, “ou ainda, a partir do
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momento em que tem opinides, crencas, valores &eqtefazer com que os outros partilhem
destas crencgas e valores”.

De acordo com o autor, trés sdo as caracterigfisonferem argumentatividade a um
texto. A primeira € a apresentacdo de diferentesogade vista. Em seguida, a identificacdo
do autor com alguns deles e rejeicdo aos outroa. e a argumentacéo se realize, de fato,
h& ainda, a apresentacdo das razdes que justdiemrolha feita.

Assim, ocorre argumentacao toda vez que alguénihgattma opinido ou aciona um
raciocinio.  Para ser matéria argumentativa, basii#o, que seja parte da vida cotidiana.
Conforme Breton (2002), a opinido é o cimento desad a vida, é o fundamento das
escolhas em todas as &reas. Ele sustenta a idgisedmber argumentar ndo € um luxo, mas
uma necessidade, podendo-se quase que dizer guguraeatacdo é fundamental para a
participacdo e, em decorréncia, para a incluséaalsoc

Argumentativo € o texto que apresenta em sua péodacpreocupacdo com trés pontos

essenciais:

Esquema 2 - O esquema da comunicacao argumentativa

OPINIAO

orador

argumento auditorio

CONTEXTO DE RECEPCAO

Fonte: BRETON, 2003, p. 30.

Antes de qualquer argumento, € necessario queaon tartha uma opinido. Esta é a
exigéncia primeira de todo processo argumentafivopinido € a tese, a causa, o ponto de
vista, a ideia. E o fio da meada, como se costuirer.dTendo uma opini&o, o orador, 0
sujeito que argumenta, apresenta sua opinido atderéima série de argumentos. Estes sao
colocados de forma tal que atinjam o leitor, sequal ndo haveria argumentacao. Assim, o

destino da argumentacdo € 0 seu contexto de rexepgaseja, 0 conjunto de opinides,
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valores e julgamentos a serem partilhados com udo dgupo, ao qual se destinam o0s
argumentos. Pode ocorrer uma recusa ou, COmo smespeitacao.

O objetivo da argumentacédo, conforme a triadeidefeg o de integrar uma opinido a
um contexto de recepcao. Sendo assim, € impregelndiéstacar nesta opinido, 0s aspectos
gue a tornardo aceitavel para um dado publico. mé&D significa, contudo, que o ato de
argumentar ndo possa modificar o contexto de récefelo contrario: € esse o propadsito!
Apoés 0 ato argumentativo, a pretensao € que a leéto tenha simplesmente uma opinido “a
mais”, porém, um ponto de vista diferente ou atessmwe uma nova visdo do assunto
enfocado.

Argumentar € mais do que simplesmente conceberrgomanto. Conforme Breton
(2003, p. 64), “é também, mais globalmente, conamidirigir-se ao outro, propor-lhe boas
razdes para ser convencido a partilhar de uma apirilesta Otica, trata-se de um ato
complexo”. As grandes etapas deste ato poderiandesaritas, conforme o esquema de
Breton (2003, p.64):

O esquema da dinamica argumentativa:
O orador- autor:

1. Mobiliza sua opinido isolando-a provisoriamentecdmtexto na qual ela é
produzida;

2. Identifica 0 seu ou os seus auditérios;

3. Identifica o contexto no qual seu argumento seréhielo;

4, “encaixa” sua opinido em um ou Varios argumentos;

5. Intervém no contexto de recepcao do auditério paodifica-lo a fim de

“abrir um lugar” dentro dele para sua opinido; efiza para isso uma primeira
categoria de argumentos, 0s “argumentos de enquadta”;

6. Liga a opinido proposta ao contexto de recepcamansdificado, utilizando
uma segunda categoria de argumentos, os “argumaéaiagacao ou de vinculo”.

Falar em argumentacao implica reconhecer duas @@Esague sdo a0 mesmo tempo
indispensaveis uma a outra e obrigatoriamentessivas: primeiro se enquadra, em seguida

se liga.

Esquema 3- A dinadmica argumentativa

Argumentacdo: dois processos

enguadramento do real -
acordo prévio

reenquadramento do real -

Fonte: BRETON, 2003, p. 59.
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Conforme Breton (2003), o enquadramento do realefme ao leitor a condicao de
aceitabilidade, ditando a ordem do mundo e propapudoeste a partilhe. Os argumentos que
enquadram a realidade tém a funcéo de apresergalidgade assim como entendida, dar-lhe
um sentido e defini-la. Tudo isso para situar tote2 dar credibilidade ao ponto de vista a ser
argumentado.

Com o intuito de situar o interlocutor, os argumenselecionados podem ser de
natureza conservadora e inovadora, podem afirmargutoridade ou ainda podem apelar a
pressupostos comuns. De forma resumida pode-se glieeos argumentos conservadores e
inovadores reativam circuitos antigos, a fim deagtr a aceitabilidade do auditério.

Os argumentos que afirmam pela autoridade podemiesgrande valia e podem ser de
trés tipos: ou o autor do argumento utiliza-se wie gropria autoridade, ou convoca uma
autoridade no assunto, ou ainda argumenta na etpectle que seu auditorio tenha pouco
conhecimento sobre o assunto. Conforme Breton3(2p®80), “antes de invocar uma
autoridade, nés a confirmamos, procuramos constdi@adar-lhe o carater de seriedade de
uma testemunha valida’. Entre os argumentos deridatt®, encontram-se trés tipos: a
autoridade por competéncia, por experiéncia egstemunho. No primeiro caso salienta-se a
autoridade cientifica, moral ou profissional do duimr do discurso argumentativo. Os
argumentos por autoridade a partir da experiénda stemunho podem ser diferenciados
conforme a durabilidade das praticas: ao tratgordécas duradouras usa-se da experiéncia;
ao referir-se a testemunhos, empregam-se praticasgis.

Ja os argumentos que apelam a pressupostos coenvalsdam de opinides, de valores,
e de opinides comuns. Porém, cabe destacar o cugleelse deve ter ao referir-se a valores
comuns. O que para uns pode ser considerado &, outros pode nao significar nada.
Consoante a isso, Breton (2003, p.88) indaga:

Os valores séo universais? Esta pergunta recolqoastao da universalidade como
valor... coloquemos o problema de outra forma: &eusal que existam valores.
Neste sentido, os valores estdo ligados a uma padbgia fundamental... A
argumentacdo é tdo universal quanto os valoresus@itersais. Deste modo,

poderiamos falar de “comunidade argumentativa” p#gsignar um grupo que
partilha de um certo nimero de valores julgadosisatemente fundamentais.

Apo6s enquadrar o leitor, situando-o a fim de cousegua confianca, o autor de seu
texto encaminha o reenquadramento do real. Issdicenmtroduzir uma novidade a ser
apresentada ao auditério, um deslocamento, outos ®@am o intuito de mudar seu ponto de
vista ou até mesmo sua visao de mundo. O reengunadta ndo ataca o problema, mas o

contorna e o aborda de outra maneira, como o esae®guir busca explicitar.
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Esquema 4- Argumentos de enquadramento e reenquadreento

Argumentos
conservadores e
inovadores

enquadramento
doreal

Apeloa
pressupostos
comuns

Afirmagdopela
autoridade

Fonte: BRETON, 2003, p. 75.

Os argumentos de reenquadramento podem ser decdefide apresentagédo ou de
associagdo-dissociacao. A definicdo, como o nondizjéapresenta uma explicacdo do ponto
de vista. A apresentacdo descreve, qualifica e uf@a justificativa, amplificando e
prolongando a atencdo dedicada ao ponto de visexposicao.

Ja a associacdo se da por meio de reagrupamemtoispntacoes, aproximacoes
inéditas. A associagdo desencadeia similitudesmAssmo ocorre a associagdo, acontece a
dissociacdo, que quebra a unidade de noc¢les cortmirmeEuestionaveis e induz maior

flexibilidade opinativa. O esquema abaixo elucigaaposta do autor:

Esquema 5- Reenquadramento do real

— Definicdo

Apresentacao

Associagao-
dissociacdo

Reenquadramento do real

Fonte: BRETON, 2003, p.94.
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Conforme as palavras de Breton (2003), aceitar igunaento € partilhar a opinido da

qgual este argumento é parte e, por detras delalo®s, 0s pontos de vista, a autoridade e até
a novidade que fundamentam esta opinido. Assim,

A argumentacao leva a mudanga, ela € uma mudanga&aon que implica pouco a
pouco a integralidade da pessoa e que vai condicseu futuro. E por esta razéo
gue a argumentacdo ndo pode ser reduzida a umaaéemecessita de pilares
éticos: a liberdade de aderir a opinido propostaytenticidade dos argumentos
usados e a relatividade das ideias que defendegmessdo, no final das contas,
apenas opiniées. (BRETON, 2003, p176)



3 MARCAS TEXTUAIS QUE VIABILIZAM A CONSTRUCAO DE SE NTIDOS

Neste capitulo sdo apresentadas marcas linguistmasideradas importantes para
indicar a presenca de sujeitos do processo dda&sque se embasam em suas leituras prévias
e em conhecimentos partilhados, estabelecendo aslsigbes de dialogia e polifonia.

Quatro importantes linhas tedricas sdo abordadate nestudo, tendo em vista a
pretensdo de abarcar o maior numero de marcasidiicgiais consideradas de suma
importancia para a construcdo do sentido do tegioativo. Assim, a criteriosa misséo de
escolher os argumentos convenientes para defernidse § foi apresentada na se¢éo anterior.
Nesta secao, trés linhas de pesquisa sdo expliqgatasque, em seguida, na andlise, os textos
possam ser minuciosamente analisados, levando-sergitderacao os critérios estabelecidos

de acordo com os estudos teoricos.

3.1 A tessitura textual: a coesao reiterativa, assmtiva e conectiva

A partir de 1980, a Linguistica Textual estabeleammo objeto particular de
investigacdo ndo mais a palavra ou a frase isolada,o texto, considerado a unidade béasica
de manifestacéo da linguagem, visto que o homecorseinica por meio de textos. O ponto
de partida da mudanca de objeto foi a constatagdgud existem diversos fenbmenos
linguisticos que s6 podem ser explicados no imelootexto, pois o texto € muito mais do
que a simples soma das frases (e palavras) quapdem: a diferenca entre frase e texto ndo
€ meramente de ordem quantitativa; €, sim, de ogiefitativa.

Assim, a linguistica textual passou a pesquisau® fgz com que um texto seja um
texto, isto é, quais os elementos ou fatores respeis pela textualidade. Este trabalho,
entdo, propde-se a avaliar os textos produzidass @linos da 52 série, entre outros aspectos,
estudando um desses fatores: a coeséo textual giorda reiteracédo, associacdo e conexao
(ANTUNES, 2005).

Para escrever qualquer texto, a preocupacao pansEmpre € quanto a coesao,
caracteristica essencial para que haja a constdecg&entidos por parte do leitor- receptor do
material escrito. O autor - sujeito desse procedstém o direito de fazer suas escolhas
visando sempre o entendimento, o que pode servpbgsir meio das sinalizacdes que
oferece e por meio da contextualizacdo relevairteegpretacao.

Os termos coesdo e coeréncia apresentam frontegadp considerados fendbmenos

distintos, mesmo que existam zonas mais ou menptarde imbricagdo, nas quais se torna



53

extremamente dificil ou mesmo impossivel estabeleca separacao nitida entre um e outro
fendbmeno.

O conceito de coesao textual diz respeito a todgaracessos de sequencializacdo que
asseguram ou tornam recuperavel uma ligacao liicuisignificativa entre os elementos que
ocorrem na superficie do texto (KOCH, 1989, p.19).

Quando ocorre um estranhamento referente ao qubrer, impossibilitando o
entendimento por parte do leitor, a mensagem ficapcometida, pois os “pedacos” do texto
parecem desarticulados, fora dos padrées normaiseMlade ninguém entende sem que haja
um encadeamento de ideias. De acordo com Antun@85)2 “tudo vem em cadeia,
encadeado, umas partes ligadas as outras, de mgneimada figue solto e um segmento da
continuidade ao outro”.

Desta maneira, 0 que € dito em um ponto se ligayw®o foi dito noutro ponto,
anteriormente ou subsequentemente. Nessa perspestitunes (2005, p. 47) ressalta que
“sobressai a questdo da coesédo, exatamente cordo eesa propriedade pela qual se cria
toda espécie de ligacao, de laco, que da ao texdade de sentido ou unidade tematica.”

Os vinculos textuais que vao se formando, ndo acent somente na superficie da
sequéncia textual. Quando se procura dizer algetiad-se que este algo tenha sentido e,
para que tenha sentido, é necessario conhecerramlsémantica das palavras. Isso implica
reconhecer quee héa ligacdes na superfiodeporque existem também no ambito do sentido e
das intencbes pretendidas. Dai a importancia derssmnhecimento do valor seméantico das
palavras de um texto. Isso n&o €, contudo, o sufieipara se apreender o sentido global. “E
preciso estabelecer relagbes, fazer ligacdes astmtiferentes unidades - indo e voltando”
(ANTUNES, 2005, p. 49).

Conforme Antunes (2005), a coesdo € uma continaidied sentido que se expressa
pelas relacdes de reiteracdo, associacdo e coriessas relacdes acontecem gracas a varios
procedimentos que, por sua vez, desdobram-se a@remiés recursos, como exemplifica o

esquema a seguir, com base nos estudos de An20GES(
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Esquema 6 - Recursos de coeséao: reiteracdo, assg@me conexao

+ocorre pelas retomadas de
R 't (s segmentos prévios do texto ou pelas
e I e ra (_;a 0 antecipagdes de segmentos

seguintes.

ASSOCIACAO el pmamm rdeseminte

+estabelecimento de relagdes
C = sintatico-semanticas entre termos,
O n exa O oragdes, periodos, paragrafos e

blocos supraparagraficos

Fonte: ANTUNES, 2005, p.55.

Estas relacdes sédo de natureza semantica, teretccam o sentido do texto e diferem
de acordo com 0 nexo que promovem. A coesdo pklgdrede reiteracdo se da quando os
elementos do texto vdo de algum modo sendo retmnddoando-se um movimento
constante de volta aos segmentos prévios- o gegussao texto a necessaria continuidade
de seu fluxo, de seu percurso, como se um fio psgsae do inicio ao fim"(ANTUNES,
2005, p52). Na verdade, cada segmento do textcsestpre ligado a outro, para tras e para
frente.

Quando se estabelece uma relacdo de associagi@ Bexo no texto gracas a ligacao
de sentido entre as diversas palavras presentess®orelacdo nenhuma palavra fica solta no
texto, condicionando a proximidade, a contiguidsel®antica entre as palavras do texto.

J& a relacdo de conexdo ocorre entre as oracfies eezes, entre periodos, paragrafos
ou blocos supraparagraficos. Estas relacfes sketstam por meio de unidades da lingua
que preenchem essa funcao: as conjuncdes, as igiEsos respectivas locucdes ou por meio
de expressodes de valor circunstancial, inseridasgaéncia textual.

Na pretensao de entender os principais elementiicaoiores de relacées de sentido e
da orientagdo argumentativa, € importante discamins principais recursos para o
estabelecimento dessa coesdo, e para tanto a gqutpée a distribuicdo dos recursos

coesivos como a seguir listados:



Quadro 3 - Recursos de coeséo tais como elencadetamutora

1. Reiteracéo

1.1 Repeticao
1.2 Substituicdo

1.1.1 parafrase
1.1.2 paralelismo
1.1.3

propriamente dita

repeticag

121

gramatical

substituicag

1.2.2

lexical

substituicag

1.2.3 elipse

1.1.3.1 de unidad
do léxico

1.1.3.2 de unidade
da gramatica
1.2.1.1

por

retomad
pronomes Ol
por provérbios
1.2.2.1

por

retomad
sinbnimos
hiperénimos;
caracterizadores
situacionais.
1.2.3.1

por elipse

retomad

2. Associagao

2.1 Selecéo lexical

Selecéo de palavre
semanticamente

proximas

2.1.1 Por antbnimo
2.1.2

diferentes modos d

ou  por

relagoes de

parte/todo

3. Conexao

3.1 estabeleciment]

de relacoes
sintatico-
semanticas  entr
termos, oracoes
periodos,

paragrafos e blocg

supraparagraficos.

Uso de diferente

conectores

Preposicoes;
Conjuncdes;

Advérbios;

E respectivas

locucdes.

Fonte: Antunes, 2005.
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A REITERACAO OU REPETICAO

1. Recursos de repeticéo

a) Parafrase esse recurso consiste em usar outras palavrasdjzgr o mesmo,
reformulando e clarificando o ja dito. Funciona miésmo como um recurso de traducéo de
um enunciado na intencéo de explica-lo melhor.

b) Paralelismo: recurso coesivo ligado a coordenacdo de segmeques
apresentam valores sintaticos idénticos. Antun@95P declara tratar-se de um recurso
também estilistico, uma vez que confere ao enuaaada harmonia sintatica que é, por si
S0, articuladora.

C) Repeticdo propriamente dita esse recurso faz reaparecer uma unidade que ja
foi dita. Por ser um recurso reiterativo, tem deaar funcdes, entre as quais cabe destacar: a
marcacdo da énfase, do contraste, da correcdo eordmuidade do tema. A repeticao
funciona como um “né” (ANTUNES, 2005) e, num texmumentativo, pode aparecer no

ultimo paragrafo, ao retomar o primeiro por meiaudefechamento.

2. Recursos de substituicdo

a) Substituicdo gramatical por meio de pronomes e advérbios o texto se torna
mais conciso e enxuto. Esses elementos asseguradeia referencial do texto, funcionando
como “nds” de ligagcdo. Os pronomes, principalmepbelem substituir e referenciar o j& dito
(anafora) ou, ainda, o a ser dito (catafora).

b) Substituicdo lexical uso de uma palavra € usada no lugar de outrafuBgao
é dar continuidade e reiterar algo. A substitui¢gdxical exige do autor e leitor uma
interpretacdo e analise, pois esse recurso podscaritar informacdes por meio de:

* Sinbnimos- palavras com sentido equivalente.

* Hiperdbnimos- palavras gerais, com sentido mais | gerpalavras ais especificas
(hipdnimos).

* Expressdes descritivas- relagcdo de equivalénciaegigee conhecimento de mundo,
pois envolve sintagmas mais desenvolvidos.

C) Elipse: a retomada por elipse ocorre pela substituicdozpow, ou seja, ha
omissdo, ocultamento, identificados somente peltexto. A falta é recompensada pela

presenca de outros elementos de contexto.
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A ASSOCIACAO

A associagdo semantica entre as palavras ocorren@io da selecao lexical. Desta
forma, relacdes semanticas se estabelecem, pordae@acdes de sentido que se criam entre
as unidades do léxico (adjetivos, substantivosleog principalmente). O tema se torna o fio
condutor, a unidade do texto, fazendo com que &s/maa tenham uma aproximagao de
sentidos. De acordo com Antunes (2005, p.126), fgueanda na hora de escolher as

palavras € o sentido e a intencéo pretendidoste@gao”.

A CONEXAO

Esse recurso confere sequéncia a diferentes podedesto, ligando oracgdes, periodos,
por meio de conjuncdes, preposicoes e locucdesumivgs, além de preposicionais e
adverbiais. A conexdo, apesar de ndo ser 0 maigriame recurso para a coesao do texto,

destaca-se porque

0 recurso sobressai mais significativo ainda quas®loonsidera que os conectores
ndo servem apenas para “ligar”, ou para “articutmgmentos. O mais relevante é
reconhecer que esses elementos também cumprengé@ofda indicar a orientacéo
discursivo-argumentativa que o autor pretende estgre seu texto. (ANTUNES,
2005, p.144)

Desse modo, unpdavia, por exemplo, mais do que ligar oracdes, sinalira,geral,
uma direcdo argumentativa contraria aquela queavsdndo apresentada. Os conectores
funcionam entdo como marcadores, que especificaaljzam a relacéo de sentido criada, o
gue é fundamental para que qualgquer pessoa produzaenda um texto.

a) A relacdo de causalidade:é estabelecida sempre que, em um segundo
segmento (oracao, periodo), se expressa a causandaquéncia indicada em outro. Essa
relacdo se manifesta linguisticamente pelas exfessgporque, uma vez que, ja que, dado
gue, visto que, como...

b) Relacdo de condicionalidade:um segmento expressa condicdo para o
conteudo de outro. Esse tipo de relacdo implicgpsemm valor de causa, embora de causa
hipotética. Essa relacdo € sinalizada linguisticaem@elos conectores: se, caso, desde que,
contanto que, a menos que, sem que, salvo sepeseet

C) Relacdo de temporalidadeexpressa o tempo, a partir do qual sdo localgado
as acOes ou os eventos em foco. Essa relacdo pwdévex: tempo anterior, posterior,

simultaneo, habitual e proporcional. Os segmentas gnalizam essa relacdo sao iniciados



58

pelos conectores: quando, enquanto, apenas, nas$, gue, depois que, logo que, assim que,
sempre que, até que, desde que, todas as vezeadaea/ez que...

O encadeamento temporal pode ser de dois tipog g@xuressar a ordem temporal que
0 enunciador percebeu para os acontecimentos (s@guémporal), como pode expressar a
ordem temporal em que as coisas vao aparecer egetemminado texto (sequéncia textual).

d) Relacdo de finalidade se manifesta quando um dos segmentos explica o
propodsito, ou o objetivo pretendido e expresso petoo, sendo sinalizada pelos conectores:
para que, a fim de que...

e) Relacdo de alternancia pode ocorrer de duas maneiras. Em primeiro lugar
peloeu exclusivogue implica que os elementos em alternancia sei@xciutuamente. Em
segundo lugar, a alternancia pode ser inclusivaega por ela os elementos envolvidos ndo
se excluem, pelo contrario, se somam.

f) Relacédo de conformidadeum segmento expressa que algo foi realizado de
acordo com o que foi pontuado em alguma outra plartexto. Os conectores que sinalizam
essa relacéo sdo: conforme, consoante, segundo,.com

Q) Relacdo de complementacdo:um segmento funciona como termo
complemento do outro, isto €, quando uma oracaojeits € complemento ou aposto de
outra. Exemplos: que, se, como.

h) Relacdo de delimitagdo ou restricdouma oracdo delimita ou restringe o
conteudo da outra. Essa relacéo é sinalizada petmme relativo.

) Relacdo de adicapse estabelece quando mais um item € introduzicho n
conjunto ou, do ponto de vista argumentativo, qoamdis um argumento € acrescentado a
favor de uma conclusdo. Opera por expressdes cemainda, também, ndo sd6... mas
também, além de, nem.

)] Relacdo de oposicdoessa relacdo implica um conteddo que se opdgaa al
explicitado ou implicitado em um enunciado anterf@pera por meio de expressdées como:
mas, porém, contudo, entretanto, no entanto, emberaem que, ainda que, apesar de. Em
textos de carater predominantemente argumentakiste uma grande probabilidade de que
esse grupo de conectores venha a ocorrer comfieayteencia.

9] Relacdo de justificacdo ou explicacdoocorre quando um segmento tem a
finalidade de justificar, explicar ou esclarecer segmento anterior, expressando-se por meio
de conectores como: isto é, quer dizer, ou sej&. A0 de grande importancia para

estabelecer nexos entre partes do texto.
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)] Relacdo de conclusdem um segundo segmento se estabelece uma canclusa
que se obteve a partir de fatos ou conceitos exgsaso segmento anterior. Essa relacdo é
sinalizada pelos conectores: logo, portanto, gums,conseguinte, entdo, assim. Muitas vezes
o conector de conclusdo pode vir subentendido eirsi@spretacdo € legitimada pelos
conhecimentos prévios.

m) Relacdo de comparacaoquando dois segmentos s&o confrontados com a
finalidade de identificar semelhancas ou difererayatse eles. O nexo coesivo se expressa
pelo conectorcomo e pelas expressdes correlatas como: mais...do meegs...do que,
tanto...quanto.

E importante lembrar que, muitas vezes, um mesmeator pode assumir mais de um
valor semantico, o que depende da interpretacé fei

Segundo Adam (2011, p.75), a “linguistica textuadda definir as grandes categorias
de marcas que permitem estabelecer as conexfesboer® ou fecham segmentos textuais
mais ou menos longos”. Por conseguinte, essas sjalteacordo com sua analise textual do
discurso, cobrem apenas parcialmente as categoadessintaticas definidas no ambito da

linguistica da lingua.

3.2 A heterogeneidade mostrada e a heterogeneidacnstitutiva

O sentido de um texto ndo estd, pois, jamais pram@ vez que ele se produz nas
situacdes dialogicas ilimitadas que constituem dedsras possiveis: pensa-se
evidentemente na ‘leitura plural’.

(REVUZ, 2004, p.26)

Outra analise, além da textual, que se consid&aarge neste trabalho diz respeito ao
discurso. Sua producéo acontece na histéria, pmr daginguagem, que é uma das instancias
por onde a ideologia se materializa. Por isso,stisdes linguisticos ndo conseguem abarcar
totalmente a sua complexidade.

Como o discurso encontra-se na exterioridade (RE\A0B4), no seio da vida social, o
autor do discurso necessita romper as estruturgsiiticas para chegar a ele. E preciso sair
do especificamente linguistico, dirigir-se a outrespacos, para procurar descobrir,
descortinar, 0 que esta entre a lingua e a fala.

Para a Analise do Discurso, o discurso € uma pratima acdo do sujeito sobre o

mundo. Por isso, sua aparicdo deve ser contexddalizomo um acontecimento, pois funda
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uma interpretacdo e constroi uma vontade de verdaaEndo se pronuncia um discurso age-
se sobre 0 mundo, marca-se uma posi¢cao - orac&@cio sentidos, ora excluindo-os.

Para Maingueneau, por exemplo, o discurso é “uspediao de textos cujo modo de
inscricdo historica permite definir como um espdearegularidades enunciativas” (2005, p.
15). A partir na analise de todos os aspectos doudio chega-se ao mais importante: o
sentido. O sentido do discurso ndo é fixo, porogmotivos. Pelo contexto, pela estética,
pela ordem do discurso, pela sua forma de constru@asentido do discurso encontra-se
sempre em aberto para a possibilidade de integéretdo seu receptor. O efeito do discurso
é, claramente, transmitir uma mensagem e alcantaohjetivo premeditado através da
interpretacédo e interpelagéo do individuo alvo.

Assim, para construir seu texto, o autor recorreluas estratégias, ndo muito
investigadas em analises linguisticas: a heterodgte mostrada e a constitutiva, cujos
conceitos sdo mobilizados nesta pesquisa.

A heterogeneidade mostrada € a necessaria referngiiminar a pontos de vista
exteriores que fundamentam o discurso. “No fio dmwso que, real e materialmente, um
locutor Unico produz, [...] certo niumero de formiasyuisticamente detectaveis no nivel da
frase ou do discurso, inscrevem, em sua linearidadeutro” (REVUZ, 2004, p.12), a
chamada heterogeneidade.

Ha diversas formas de se inscrever o outro no discisendo a mais explicita, a
heterogeneidade mostrada, segundo a qual o outrmsea ao leitor. O discurso direto e 0
indireto sdo as formas mais claras de que o aattrgar explicitamente ao discurso do outro

em seu proéprio discurso. Conforme Revuz (2004,)p.12

E o outro do discurso relatado: as formas sintétida discurso indireto e do
discurso direto designam, de maneira univoca, anopta frase, um outro ato de
enunciacdo. No discurso indireto, o locutor se amtapcomo tradutor: fazendo uso
de suas préprias palavras, ele remete a um outm donte do “sentido” dos
propositos que ele relata. No discurso direto,asproprias palavras do outro que
ocupam o tempo- ou 0 espago- claramente recoriaddatdo na frase; o locutor se
apresenta como simples “porta-voz”.

Uma forma mais complexa da heterogeneidade, dit@aag se mostra através do uso
de aspas, do italico, por uma entonacédo (na ods)d@/ou por alguma forma de comentario.
Estas marcas inscrevem palavras no fio do dis@asoque haja ruptura de sua linearidade e
o fragmento assim designado recebe, em relagc&sstmdo discurso, uestatuto outro.

Como atividade de controle-regulagem do processcodainicacéo, conforme Revuz

(2004), os mecanismos normais do discurso podeexgpéicitados através da(o):
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a. Realizagdo do discurso em uma lingua ou em uma vadade de lingua
adequada aos interlocutores e a situagdeom palavras “normais” do discurso, efetuando
um “contato”. Exemplo: “Alguns patrdes se ‘arrela@ntfazendo politica, mas...”;

b. A concordancia de dois interlocutores quanto a ademcdo da palavra, a
coisa e a situacaode hesitacdo, de davida, de confirmacdo... Exengptampo recoberto

por aquilo que, prépria ou impropriamenthamamos de ‘ciéncias humanas’ e ‘ciéncias

sociais’;

C. A explicitacdo da significacdo de uma palavra “norralmente” considerada
Obvia: em instrucdes enormemente variadas sobre a madeiraterpretar o elemento
referido. Exemplo: Eu tenho a impresséo de ter Sldootada’,_em todos os sentidos da

palavra;
d. Remissdo a outro discurso ja dito da citacdo integrada, da alusédo, do

esteredtipo, da reminiscéncia- quando esses fragmesdo designados como “vindos de
outro lugar”. Exemplo: “Parece-me que trés pontostentam, para elasse prazer dito
preliminar!”;

e. Discurso indireto livre- ironia, antifrase, imitacdo, alusdo, remissao,
esteredtipo...; 0 uso que é feito das palavrasdgidé a reconhecer, a interpretar, a partir de
indices recuperaveis no discurso em funcdo de sewmiar. Conforme a autora (REVUZ,
2004, p.18),

Esse modo de “jogo com o outro” no discurso operaspaco do ndo-explicito, do
“semidesvelado”, do “sugerido”, mais do que do mauki e do dito: é desse jogo
que tiram sua eficacia retdrica muitos discurs@i@os, antifrases, discursos
indiretos livres, colocando a presenc¢a do outreeeigiencia tanto mais que € sem o

auxilio do “dito” que ela se manifesta: é dess®jdgo limite”, que vém o prazer -
e os fracassos- da decodificacdo dessas formas.

Outro tipo mostrado de heterogeneidade pode seeirescna linha do discurso: o das
palavras, sob as palavras, nas palavras. Alérmdaseraveis figuras ou tropos que permitem
exemplificar essa heterogeneidade (da metafor@@asocos, aos trocadilhos, aos “mais ou
menos”, aos enigmas), cabe salientar algumas daklit@des explicitas pelas quais a
presenca de outro significante pode ser marcada cona sequéncia, “para um interlocutor
que nao pode, portanto, ignora-la, inclusive stdrma de uma instrucdo para descobrir esse
outro”. (REVUZ, 2004, p 18).

* A remissdo explicita de uma cadeia verbal a umanifiegénero” preexistente,

codificando a dupla leitura: por exemplo, palindogiacréstico ou trocadilho;
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* A justaposicéo, em cadeia, do um e do outro: as/pad viram caixas alfabéticas;

Partindo das formas marcadas, expostas resumidancbega-se ao outro no discurso -
as palavras dos outros, as outras palavras - empade sempre presentes no discurso. De
acordo com Revuz (2004), ha duas abordagens na@midiitas da heterogeneidade
constitutiva da fala e do discurso: o dialogismoBi#khtin e a psicanalise. Aquele esta
fundamentalmente inscrito no campo semidtico €dlite; este trata do inconsciente.

Nesta investigacdo, é relevante considerar o estadbalogismo de Bakhtin (REVUZ,
2004). Em primeiro lugar, porque o homem nado posstitorio interior soberano, ja que ele
sempre olha nos ‘olhos do outro’ ou ‘através dé®®ldo outro’. ‘Texto’ e ‘signo’ impdem
um modo dialégico de conhecimento.

Bakhtin, idealizador dos conceitos de dialogismmkfonia, destaca o modo dialégico
de conhecimento. Segundo ele, “0 homem em suaiBsplacle humana se exprime sempre
(fala), quer dizer, cria um texto (mesmo potentidBREVUZ, 2004, p. 27). Mas por que uma
abordagem dialogica?

para que a discussao em torno dessas ciénciagocqamseu método, seu rigor, sua
cientificidade ou suas condi¢cbes de possibilidagessa incluir a questdo da
alteridade. Pois nossa primeira hipétese é de quéomo dessa questao que, em
grande parte, se organiza a producdo de conheaméAMORIM, 2001, p.15)

De acordo com Amorim (2001), ndo ha trabalho que viGe ao encontro com um
outro, que ndo busque um interlocutor. A nocao de rémdpgmpreensao ativa proposta por
Bakhtin ilustra o movimento dialégico da enunciggiaual constitui o territorio comum do
locutor e do interlocutor. Nesta nocdo podemosm@so esforco dos interlocutores em
colocar a linguagem em relac&o. O locutor enungidwncao da existéncia (real ou virtual)
de outra pessoa, requerendo desta Ultima umaatiésgponsiva, com antecipagdo do que ele
vai dizer, isto é, experimentando ou projetandagat de seu ouvinte/leitor. Por outro lado,
quando se recebe uma enunciagcao significativa, @mstade uma réplica: concordancia,
apreciacao, acao, etc. E, mais precisamente, cenggese a enunciagcdo somente porque ela
se coloca no movimento dialégico dos enunciados¢@mronto tanto com 0s nossos dizeres
préprios quanto com os dizeres alheios.

Assim, na visdo bakhtiniana, a verdadeira substahilingua ndo € constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas, nem palacacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelorfear® social da interacdo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacdes. A iatenagrbal constitui assim a realidade

fundamental da lingua.
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O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo camsté claro, sendo uma das formas, é
verdade que das mais importantes, da interacaalvevias a palavra ‘didlogo’ pode ser
compreendida num sentido mais amplo, isto €, n@oagcomo a comunicagcdo em voz alta,
de pessoas colocadas face a face, mas como cogamierbal, de qualquer tipo que seja.

Além disso, o ato de fala sob a forma de livio ;nme orientado em funcdo das
intervencdes anteriores na mesma esfera de atejidadto as do proprio autor como as de
outros autores: ele decorre, portanto, da situpediticular de um problema cientifico ou de
um estilo de producéo literaria. Assim, o discwgsorito € parte integrante de uma discussao
ideoldgica em grande escala: ele responde a algqumsa, refuta, confirma, antecipa as
respostas e objec¢des potenciais, procura apoio, etc

Segundo Bakhtin, o dialogismo é constitutivo dagui@mgem, pois mesmo entre
producdes monoldgicas observa-se sempre uma rel#igimica; portanto, todo género
discursivo é dialogico.

O conceito de dialogismo ndo deve ser confundidio aale polifonia, porque aquele é
um principio constitutivo da linguagem e esta rtegia presenca de vozes polémicas em um
discurso. Ha géneros dialdgicos monofonicos (uma qoe domina as outras vozes) e
géneros dialégicos polifdnicos (vozes polémicas).

Em termos de polifonia, toda palavra remete a una adrios contextos. Assim, ela
chega a um dado contexto, vinda de outros contegtésenriquecida, por todos os sentidos
que ja lhe foram atribuidos e que, posteriormgraderao ser-lhe conferidos.

Assim, o lugar d@utro no discurso néo é ao lado, mas no discurso. éssadica, pois
todo discurso é dirigido a um interlocutor, ja qu&o h& mensagem pronta, acabada. A
mensagem se forma no processo de comunicacao anteavolvidos no processo, 0 que

confere ao discurso a caracteristica de ser idierttual. Desse modo,

como a orientacdo através do meio “exterior” dosasudiscursos € um processo
constitutivo do discurso, a orientagdo para umimgstrio se marca no tecido do
discurso que esta sendo produzido. O outro é, @dosutor, de qualquer modo,
apreendido como discurso: mais precisamente, a re@mgdo € concebida nao
como uma recepcdo decodificadora, mas como um femdmativo, especificamente
dialdgico de resposta, por um contradiscurso. tgser dizer que todo discurso é
compreendido nos termos de didlogo interno quens@ura entre esse discurso e
aquele préprio ao receptor; o interlocutor compdeer discurso através do préprio
discurso. Visando a compreensdo de seu interlgcatdocutor integra, pois, na
producédo de seu discurso, uma imagem de outrordiscaquele que ele empresta a
seu interlocutor. (REVUZ, 2004, p.42)
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A heterogeneidade constitutiva, pois, representadupio dialogismo, por razdes de
interdependéncia. Isso significa dizer que a ocaigid dialdgica de todo discurso entre 0s
outros discursos é dialogicamente orientada, d@tada por esse outro discurso especifico
do receptor, tal como é imaginado pelo locutor, c@mondicdo de compreensao do primeiro.
Bakhtin (REVUZ, 2004, p.43) fala até de um “trioheque locutor/autor, ouvinte/leitor e

outras vozes “sedimentadas” aparecem implicitameadepalavras.

3.3 A analise textual do discurso

A analise textual do discurso, terceiro aporteitedmobilizado neste trabalho, integra,
de certa forma, a linguistica textual (Antunes, 308 analise do discurso ou vice-versa.
(REVUZ, 2004). Adam (2011) posiciona-se favoravelteea juncéo da Linguistica Textual e
Andlise do Discurso a partir de algumas ressalvdis@rre sobre 0s recursos responsaveis
pela sequenciacéo do texto, de forma que a coeg@@stabelecida por meio dos processos
de referenciacdo (substituicdo gramatical e lekiclbstituicdo e conexdo, mas que, além
disso, acrescente a interpretacdo o contexto dardis, destacando a sua importancia. Assim,
a proposta baseia-se selecdo dos campos lexicajge favorecem a contiguidade e o inter-
relacionamento de dois ou mais campos com vistaténgdo de determinados sentidos,
diversos tipos de articulagéo tema-remaencadeamentou conexao.

O esquema abaixo permite especificar os niveiaroplque podem ser identificados na

analise textual do discurso, segundo a proposfedden (2011).
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Esquema 7- niveis e planos da Andlise Textual dodaiurso

Formagao Interagao Agdo de linguagem
sociodiscursiva social (visada, obietivos)

(N2) «——> 1IN
(N3) Interdiscurso
—> Socioletos
Intertextos
Género(s)
Tek
v
Textura Estrutura Semantica Enunciacao Atos de
(proposicoes composicional (representacdo | (responsabilidade | discurso
enunciadas e (sequéncias e discursiva) enunciativa) e (ilocucionarios)
periodos) planos de coesdo polifénica | e orientacdo
textos) (N6) argumentativa
(N4) (N7)
(N5) (N8)
Niveis ou planos da analise textual

Fonte: ADAM, 2011, p. 61.

O esquema 7 pode ser elucidado da seguinte foor@oduzir um ato comunicativo, o
autor de seu discurso visa a certos objetivos (Bdfes se inscrevem “em um dado setor do
espaco social, que deve ser pensado como uma f@onsaciodiscursiva” (ADAM, 2011, p.
61). Assim, as formacfes sociodiscursivas (N3) @adas a uma variante linguistica
(socioleto) e aos géneros de discurso em circagéaoterdiscurso- € que determinam, de
fato, o que pode e o0 que deve ser escrito a pErtima dada situacdo, em uma determinada
circunstancia social.

Por se apresentar em um determinado suporte, @ tgx¢ se concretiza em um género
textual dado, propicia a interacdo social (N2)qu& precisa ser lido para poder comunicar

algo. Texto ndo lido ndo comunica. Esses niveiarddise textual do discurso- (N1, N2 e
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N3)- integram a tessitura textual, exigindo dooleia apreensdo do que consta em sua
superficie, lugar em que as palavras, do modo céonam empregadas, traduzem o
posicionamento de quem as utilizou, considerando-sentexto social, historico e cultural
em que leitor e autor se encontram.

Nos proximos niveis, N4, 5 e 6, Adam (2011, p.68%tdca o papel da linguistica
textual na andlise textual do discurso, uma vezed@étem como tarefa detalhar as relacdes
de interdependéncia que fazem de um texto uma deddeterminacdes” [...] “e concerne
tanto a descricao e a definicdo das diferentesade&lcomo as operacdes, em todos 0s niveis
de complexidade, que séo realizadas sobre os @uasti

A tessitura textual € formada pelas proposi¢céesn@ados e periodos (N4). O Nivel 5
refere-se a estrutura composicional, ou seja, angcao interna do texto (sequéncias e
planos), indicando o tipo de sequéncia mais commngaga caso. A representacao discursiva
vem a ser a macroestrutura textual, que se rela@adeia principal e as ideias secundarias
constantes das divisbes textuais internas. A atébu de sentido, da semantica, €
determinante para a enunciacao discursiva (N6padavras passam a significar no contexto
em que estdo inseridablo que concerne a enunciacdo (N7), desta vez mdfege a
responsabilidade enunciativa e coesdo polifénica,ntoito é estabelecer quem se
responsabiliza pelo dito, pois diversas vozes enten confronto. No ultimo nivel, (N8),
atos de discurso, discute-se a intencionalidaddig resgatando-se as pistas e sugestdes
textuais a partir das quais se possa descobritaamorientacdo argumentativa do texto.

As unidades textuais sao, pois, submetidas a ghas tle operacdes de textualizacéo.
Por um lado, elas s&egmentadag por outro, sddigadas O primeiro tipo forma uma
descontinuidade permanente de palavras na espéta, segmentacdo tipografica, pois a
escrita é linear e apresenta espacos entre umdra malavra. O segundo, “consiste na
construcdo de unidades semaéanticas e de processmmtiieuidade pelos quais se reconhece
um segmento textual” (ADAM, p.64). O esquema 8playn seguida, detalha o conjunto
dessas operacOes, as quais sdo consideradas iee deatual discursiva das producdes

escritas analisadas no presente estudo.
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Esquema 8 — Operagdes de segmentacao de sequértedsiais,

segundo o concebe a ATD

Operacgdes de segmentacdo (descontinuidade)

/LN

Paragrafos J/ Frases Ny Palavras-
signos
Partes de< Periodosx <—
um plano de e/ou Proposicdes
texto sequéncias enunciadas

Operacdes de ligacdo (continuidade)

TEXTO

Fonte: ADAM, 2011, p.64.

As operacOes de segmentacdo ao mesmo tempo “divlsgmentam” o texto- em
palavras, frases, paragrafos -, e também constitusmporte fundamental para a continuidade
do sentido - as proposicdes, periodos e partesmddano de texto, as chamadas operacdes de
ligacdo. Essa € uma analise indispensavel: perabeartes como um todo. O sentido se
forma pela juncédo da dinamica microtextual, maettotd e contextual. Nenhuma palavra &
posta no texto sem que haja uma preocupacdo egdoekacontinuidade para com a intengéo
e orientacdo argumentativa, pois de acordo com A@&l, p.83), “os fatos sintaticos sdo
sempre considerados em suas relacées com os e@itoais”.

Antes de explicitar os tipos de ligacdo das uredaidxtuais, vale ressaltar que, ao
produzir um texto, é de suma importancia perceberas ideias se organizam a partir de um
tema e um rema. O tema é o ponto de vista do esmorce, portanto,

€ menos informativo em razdo de sua inscricdo mextm de uma retomada (um

elemento ja citado é tematizado- fendmeno de ampafor em razdo de sua inscrigao
no contexto de uma localizacéo déitica ligadauag#io de enunciacdo. O elemento
tematizado esta, nesse Ultimo caso, ausente darslisanas ligado ao contexto de
interlocugdo, presente na situagdo de interacasupostamente na memoria do

enunciador e do coenunciador. Ponto de vista doecados, a parte tematica é,
portanto, co( n)textualmente deduzivel. (ADAM, p.93

Ja o rema corresponde ao que € dito do tema, sendais informativo, fazendo
avancar a comunicagdo. A relacdo tema-rema forrdapéa responsavel pela progressao
tematica do texto, o que pode ocorrer de trés femtifarentes:

1. Progressdo com tema constante: quando o tema pEzenam mesmo,

acrescentando apenas o(s) rema(s) a informacaalg d
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2. Progressdo por tematizacéo linear: o rema 1 de primeeira frase torna-se

tema da proxima frase, que, por sua vez, acresceats um rema, que fornece o tema

seguinte.

3. Progressao tematica combinada: mescla os dois osdelbase.

Com as palavras de Adam (p. 101), pode-se corgur

Todo texto- e cada uma das frases que o constitupossui, de um lado, os
elementos referenciais recorrentes pressupostdseciolos (pelo co(n)texto), que
asseguram a coeséo do conjunto e, de outro, osmfesnpostos como novos,
portadores da expanséo e da dinamica da progregsé@mativa. Pode-se [...] dizer
gue todo texto é uma unidade em tenséo entre dotos:
1. Um principio de coeséo: é uma sucessao de enusoidelmentares ligados

2. E um principio de progressao: é uma sucessdo psigaede enunciados
elementares.

Cinco grandes tipos de operacdes asseguram o0 ageofa das proposicoes -

enunciados, dando continuidade ao texto. Elas uwmemconstituintes de proposicoes

préximas, mas também afetam as palavras a longandia, de modos prospectivo e

retrospectivo, assegurando, assim, a coesado texfaEim (2011, p.131) apresenta as

alternativas de ligacéo entre proposi¢coes-enunsjatmaves do esquema 9:

Esquema 9- LigacOes entre as proposicoes
LigagOes entre proposicoes

Fonte: ADAM, 2011, p. 131

Marcadores

Organizadores

Ligacdes do LigagGes do Implicitages Conexdes Sequéncias de
significado significante atos de discurso
Andaforas e Isotopias e
correferéncias colocacgbes
Elipses Implicitos
Conectores
Pressupostos Subentendidos
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Cada uma dessas cinco operacdes € um fator drilidatle e esta presente de forma
solidaria, cooperativa, ou seja, isoladamente, mmahé suficiente por si sé para fazer de um
texto uma unidade coerente. O texto funciona acgamente, uma operacdo supera a falha da
outra, intervindo em graus diversos, conforme ¢oteRorém, mesmo que nao possam em Si
mesmas e por si mesmas constituir um texto isoladtamn essas operacdes serdo descritas

separadamente.

1. Ligacdes do significado

A memoria, como foi explicado no primeiro capituem fundamental importancia na
retomada de elementos que asseguram a continuidéetencial. Essas retomadas podem
ocorrer por meio de anaforas, que oferecem umdiddele referencial entre dois ou mais
signos semanticamente interpretaveis. Dai a impcig&la memorizacdo: interpretar o ja lido
para prosseguir a leitura e a compreensao. Nod=ssa anafora se dar independentemente de
um pronome, da-se o nome de correferéncia. Edda sgando palavras sdo semanticamente
complementares. Exemplo disso pode ser dado aditsub® menininho por bebé ou
garotinha

Vale destacar as seguintes tipologias correfersncia

» Anafora resumidora: uma palavra que resume umassfo maior, ambas integradas
no mesmo texto.

» Anéfora associativa: palavras que se associam siearaente, inferidas com base nos
conhecimentos lexicais.

Quanto as tipologias anaféricas, cabe elencar:

» Anéforas pronominais;

* Anaforas definidas;

* Anéforas demonstrativas;

Um mesmo texto concentra varios desses meios osesagsegurando progressao e
continuidade ao tema inicial, sem que para issoracorepeticdes e incoeréncias. Como bem
salienta Adam (2011, p.145),

todas as formas de anaforas e de cadeias de cénafevisam, certamente, manter
um continuumhomogéneo de significacdo, uma isotopia minimalidourso por
retomadas-repeticbes, mas asseguram, ao memso, tanpogressdo por novas
especificagbes e mobilizacdes das referenciasaidrtios lexemas utilizados.
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Nesta mesma operacdo de ligacdes do significadaltese, também, igotopia do
discurso e asolocacfesA isotopia garante a constancia de sentido quéexto apresenta,
tornando possivel a leitura uniforme de porcoesiras sem qualquer dificuldade, pois ela é
estabelecida de acordo com a colocacao das palavfease, no periodo e no texto.

O conceito de colocacéo, por sua vez, pode sercgadb de duas formas: colocacdes
da lingua e colocacdes proprias de um texto. Asigras associam-se a lexemas, sendo
repertoriadas nos dicionarios; as segundas sabedstalas pelas repeticdes constantes do
texto. A maneira como ocorre 0 agrupamento lexigaum texto propde um programa de
tratamento das informacdes, direcionando a prooeextual. Nada no texto é dito por acaso
e na ordem que o acaso permitir. Tudo temponguée uma intencionalidade, um objetivo a
ser alcancado.

Novamente a memoria € essencial no processo deiagm lexical, pois, as vezes,
estas sdo tao fortes que se estabelecem em formeeméria e tornam-se 0s suportes de
conexdes intertextuais. Isso significa dizer que dudocacdes, com seus referentes

anteriormente explicitados, interpretaveis gracasssa memoria.

2. As ligagbes do significante:

Fonemas, palavras, silabas, locucdes... todas pegeroer um papel estruturante nas
ligacbes entre enunciados. Quatro tipos de ligagiescem um papel importante quando se
trata de relacionar significantes:

* Repeticbes de fonemas;

* Repeticbes de silabas;

* Repeticbes de lexemas- sinonimia, antitese;

* Repeti¢cdes de grupos morfossintaticos- paraleliggramaticais.

Quando se trata de textos argumentativos, comonaksados posteriormente neste
trabalho, as ligacdes estabelecidas se referemasalsas Ultimas, principalmente a terceira,
ja que frequentemente palavras sdo repetidas quamtsignificado, porém com outro

significante, na situacéo considerada.
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3. A elipse e o implicito

A incompletude é a regra do discurso, em virtudeud® lei de economia da
linguagem que permite ndo dizer tudo (operacadodevcao) e implicitar o que o
leitor pode reconstituir, facilmente, e/ou inferfraseado em diversas formas de
implicito. (ADAM, 2011, p.172)

Aliada de todas as producdes textuais, a elipsenédos recursos mais comuns a
construcdo de sentido. Para compreendé-la, € prectsender a incompletude ndo como uma
falta ou um defeito, e sim, reconhecer que a ekp'sena fonte de variantes expressivas e de
efeitos de sentido”(ADAM, 2011, p.172).

Escrever um texto exige um trabalho seletivo daywak, como visto anteriormente nas
ligacdes de significado e significante, mas exige criteriosa supressao de palavras. Essa
supresséo indica também uma operacao de depenéétrgas enunciados.

Sendo a elipse 0 processo de supressao de patitamem outro momento, as formas
do implicito também tomam forma nos dizeres testubio entanto, cabe ressaltar que o

implicito, de certa forma, é algo igualmente dito.

4. Os conectores

Quanto a esse processo de ligagcdo das unidadeaite possivel distinguir, de acordo
com Adam (2011), trés tipos de marcadores de conexie exercem uma mesma funcao de
ligacdo semantica entre unidades de niveis difeserds conectores argumentativos
propriamente ditos,0s organizadorese marcadores textuaise 0s marcadores de
responsabilidade enunciativaOs organizadores dependem, na sua maioria, b 4 do
esquema dos niveis e planos da analise do discdesia forma, relacionando-se as
proposi¢cdes enunciadas e aos periodos. Ja os masadke responsabilidade enunciativa,
sobretudo do nivel 7, relevancia, dependem, salwetla enunciacdo e da coesao polifénica.
Por sua vez, 0s conectores argumentativos se aimcidrtemente a estruturacao textual (N4),
a responsabilidade enunciativa (N7) e a orientaggomentativa.

O emprego e as fungcdes dos conectores variam déoacom o0s géneros de discurso,
sendo que, num texto opinativo, eles servem padeesiar as relacdes entre 0s argumentos e
contra-argumentos, entre a tese propria e a tesgada.

a) Organizadores textuais- exercem um papel capital no balizamento dos glano
textuais, como a seguir se refere por meio do Quddra seguir, que contém os tipos de

organizadores elencados por Adam (2011).
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Quadro 4 — Especificacao dos tipos de organizadoresxtuais

Marcadores de ilustracédo

exemplificacdo

e

dSua funcao é introduzir exemplos q

dao ao enunciado um status

ue
de

ilustracdo de uma assercéo principal.

Por exemplo, notadamente, em

particular, como, entre outros,

assim...

Organizadores espaciais

A esquerda, antes, depois, em cima,

embaixo, mais longe, de um lado,

outro...

Organizadores temporais

de

Entdo, antes, em seguida, (e) entdo,

depois, apds, na véspera, no dia

seguinte, trés dias depois...

Organizadores enumerativos

Aditivas-ou, também, assim como,

ainda, igualmente, além disso...

Marcadores de integracdo linear-

abrem uma série-de um lado
inicialmente, primeiramente

Indicam sua continuidade em

seguida, depois, em segundo lugar.}.

Fecham uma sériepor outro ladq
enfim, em ultimo lugar, e, € tudo, pa

terminar, em conclusao...

Marcadores de  mudanca

topicalizacao

dPassagem de um objeto de discurs

outro. Ex:quanto a, no que concerne

a...

Fonte: ADAM, 2011, p. 181

b) Marcadores do escopo de

uma responsabilidade enuativa- a

0O a

segmentacédo tipogréafica, os tempos verbais e as@@os conectores concessivos sao 0s
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meios correntes de indicar um quadro enunciatigse& marcadores indicam por quem uma
porgdo do texto é assumida. e acordo com, para, segundo, de fonte segura, ...

Os marcadores de reformulagéo também modificamamtople vista. E o caso @#o
€, dito de outro modo, em outras palavras, enfimyesumo, finalmente, no final das contas,
no fundo, depois de tudo, em todo caso, na reatidad

C) Conectores argumentativos estes associam as funcdes de segmentacao, de
responsabilidade enunciativa e de orientacdo anguatiea dos enunciados. Eles “permitem
uma reutilizacdo de um conteudo proposicional, sef@o um argumento, seja como uma
conclusdo, ou ainda, como um argumento encarregidcustentar ou reforcar uma

inferéncia, ou um contra-argumento” (ADAM, 20118p1L

Quadro 5- Conectores argumentativos

Conectores contra-argumentativoSertamente, embora, apesar de que,

marcadores de argumentos fracos ainda que...

Conectores argumentativos marcadarBsrque, ja (uma vez) que, pois, com

do argumento efeito, como, mesmo, alias, por sinal...
Conectores contra-argumentatiydglas, porém, contudo, entretanto, ho
marcadores de um argumento forte entanto,...

Conectores argumentativos marcadores lertanto, entdo, em consequéncia,

conclusdo

Fonte: ADAM, 2011, p. 189



4 A DELIMITACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem natureza empirica e seoofidutor foram 27 producdes
escritas de alunos do 5° ano do EF, obtidas emigfiesdde producéo distintas. Para fazer a
analise foi necessario fundamentar-se em quatrdesgpeoricos distintos que forneceram os
parametros analiticos basicos para analisar osst@xbduzidos pelos participantes do estudo.
A investigacao pautou-se em critérax$ hocfornecidos pela retorica (BRETON, 2002), pela
linguistica textual (ANTUNES, 2005), pela AD frasee conceitos de heterogeneidade
mostrada e constitutiva (REVUZ, 2004) e pela Amdligxtual do Discurso (ADAM, 2011).

O objetivo do trabalho foi identificar, nas prodasddos alunos da 52 série de ensino
fundamental, as marcas linguisticas e os indicikglenguisticos de leituras anteriores
presentes em seus textos, mobilizando-se para pandonetros selecionados em funcéo das
producbes, uma vez que uma teoria Unica, ndo cpldem todas as marcas linguisticas
produzidas. A hip6tese de estudo foi a da exigéde um vinculo muito estreito entre
experiéncia leitora e maior facilidade de produgsarita. Nesse sentido, a investigacao partiu
da premissa de que as marcas linguisticas utikzadaescolhas estilisticas feitas pelos alunos
estariam correlacionadas, estreitamente, ao fatis deljeitos serem ou néo leitores, o que se
buscou averiguar, inicialmente, por meio de um tedrio de perfil leitor, aplicado antes
das producdes textuais consideradas.

4.1 Objetivos da pesquisa
4.1.1 Objetivo geral

Investigar a influéncia da leitura na producao eldds opinativos, dado que a leitura
pode criar novas possibilidades de expressdo, case has experiéncias leitoras de cada
redator.
4.1.2. Objetivos especificos

Analisar os textos produzidos por alunos de 5& gérnisino fundamental de oito anos)
quanto aos critérios: tipos de argumentos mobitigactharcas de polifonia, coesado, coeréncia,

estrutura intra e extralinguistica, subdividindot@stos em trés grupos: 1- constru¢cées mais

complexas e elaboradas do ponto de vista lingoisfie constru¢des textuais que utilizam
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alguns recursos coesivos, possibilitando esta noer,émas ndo maestria; 3- construgdes que
evidenciam pouco manejo linguistico e dificuldadesgpressao.

Identificar diferencas, se houver, entre os texssritos por alunos de 5% série do
Ensino Fundamental, segundo o critério ser leitabitbal ou n&o, na avaliacdo da
pesquisadora e professora da turma.

Cotejar as producdes escritas (trés) com as respastquestionario.

Observar se de fato existe diferenca qualitativeeeas producdes daqueles alunos que
declararam ler, habitualmente, daquelas dos algmeslieclararam ler esporadicamente.

Identificar elementos textuais que trouxessem imégdes adicionais além das
consideradas essenciais, como a mobilizacdo demargas, o emprego de advérbios e
adjetivos avaliativos, operadores argumentativastieuladores l6gicos, o uso de discurso
direto, polifonia, que complementam as construg¢tsesais mais elaboradas em decorréncia

das leituras realizadas.

4.2. Hipoteses do trabalho

1. Alunos leitores estabelecem hipoteses interpretstivdemonstrando
desempenho superior em producdes de textos déopini

2. Alunos leitores tém mais familiaridade com a eacapresentando construgdes
frasais, vocabulario e ideias que evidenciam aribitdo de leituras anteriores em sua

producao textual.

4.3 Procedimentos

O estudo em pauta desenvolveu-se no segundo sendes2011, em uma escola da
rede particular de Santa Cruz do Sul, envolvend@®2®salunos de 52 série do ensino
fundamental, com idade entre 10 e 12 anos.

As etapas do trabalho compreenderam quatro momentos

1. Apresentacdo da pesquisa e do Termo de Consentitbent e Esclarecido;

2. Aplicacdo do questionario para tomada de conhedordws habitos de leitura
da populacéo participante;

3. Primeira producao; tema escolhido pela turma: s aklulares em sala de
aula;

4. Segunda producéao; tema de livre escolha de catleipante;
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5. Terceira producéo; tema sugerido pela professartgra desta pesquisa-
horarios e regras.

As producdes ocorreram em sala de aula, sem carssulateriais que pudessem servir
de referéncia na formulacdo de opinides e na edghorde argumentos, o que demandou
recorrer a memoria leitora de cada participanteer@o necessario, em média, para a escrita
de cada texto girou em torno de dois periodos tie de 45 minutos cada.

4.3.1 Caracterizacao do estudo

Este trabalho propbs a producdo e analise de 2@st@xoduzidos pelos alunos de 52
série. No que se refere a analise dos dados cotgtadestudo foi qualitativo, quantificando-

se apenas 0 estritamente necessario a interprethséssao e reflexao tedrica.

4.3.2 Populagédo e amostra

Os patrticipantes da pesquisa foram estudantes d#ri® do ensino fundamental,
matriculados na rede particular de ensino de S@mte do Sul (RS). A amostra foi
constituida por 29 alunos, com idades variandoeetiéz e doze anos, sendo dezessete do
sexo masculino e doze do sexo feminino. Os 29 aluesponderam a um questionario, o qual
foi respondido em casa, e suas producdes foramvadidds em trés subgrupos, de acordo
com as construcdes de sentido estabelecidas entes¢ns 1- construcdes mais complexas e
elaboradas do ponto de vista linguistico; 2- cogies textuais que utilizam alguns recursos
coesivos, possibilitando esta coeréncia, mas ndestn 3- construgbes que evidenciam

pouco manejo linguistico e dificuldade de expresséo

4.3.3 Instrumentos de pesquisa

A pesquisa constitui-se de dois instrumentos. @gro foi um questionario (ANEXO
1) aplicado no inicio do estudo, na tentativa deheger a populacéo participante quanto as
praticas usuais de leitura e quanto aos mateiias. |

O segundo instrumento de pesquisa foram os textoslupidos pelos alunos
participantes, em trés condi¢cdes de producdo diese O tema da primeira producéo foi

escolhido pela turma - o uso do celular em salaula; o segundo foi de livre escolha do
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publico participante; e o terceiro tema - hordgaggras - foi lancado pela professora, autora
desta pesquisa, com base numa discussdo em andaraer@munidade escolar.

Os dados da coleta foram lidos. Ou seja, foranslidaas as producdes textuais de
todos os 29 alunos. A partir dessa leitura préeram criados os critérios: 1- construcdes
mais complexas e elaboradas do ponto de vistaifitigo; 2- construgdes textuais que
utilizam alguns recursos coesivos, possibilitandta ecoeréncia, mas nédo maestria; 3-
construcdes que evidenciam pouco manejo linguigtidificuldade de expressao. S6 entdo
foram selecionadas as 27 producfes da amostraiopelda. Em seguida, os 27 textos

selecionados foram comparados com as respostagidsgonarios de cada participante.



5 A ANALISE: argumentos, recursos de coesdo, voz dautro, formacéo discurs

conectores utilizados para a construgéo do texto

De habito, quando textos sdo analisados, o prope@menestudo opta por uma linha de
analise: ou a retérica, ou a linguistica textual, o analise do discurso, ou ainda, mais
recentemente, a analise textual do discurso. Pocéuha vez que a andlise é realizada,
percebe-se que nem todas as constru¢cdes dos sugsitoitores foram contempladas no
estudo. Ora aspectos lexicais sao privilegiad@saspectos contextuais.

Nesta pesquisa houve a preocupacao em analisaissliversas formas de construcao
de sentidos, viabilizadas por meio de argumentsgolleas lexicais, marcadores de
argumentacédo, da presenca do outro no discurs@eiteresse foi investigar a influéncia da
leitura na producdo de textos opinativos. Os teptosluzidos pelos alunos da 52 série do
ensino fundamental foram analisados contemplandtr@linhas de analise:

1. aretorica preceitua que o texto argumentativo requer o ussrgiémentos que
sustentem a tese inicial, ou seja, razbes qudiqustm o do ponto de vista proposto, na
tentativa de convencer o leitor de que a tese eote

2. alinguistica textual, enfoca os elementos indicadores de relacfesntiece
da orientacdo argumentativa, analisando os recuarsestabelecimento da coeséo: reiteracéo,
associacao e conexao (ANTUNES, 2005).

3. a analise do discurso, em especial, o conceiteetirogeneidade mostrada e
constitutiva (REVUZ, 2004), em que a presenca do outro podéagoou implicitamente
ser identificada no discurso.

4. a andlise textual do discurso (ADAM, 2011) analisa as ligacdes de sentido
construidas no discurso, reiterando a importarngipiacao de linguistica textual e de analise
do discurso.

Critérios criados em decorréncia da conjuncaoda@rtoposta:



79

Quadro 6- Critérios de analise textual de textos apativos

1. Retorica a) Argumentos de autoridade;
b) Argumentos com apelo |a
pressupostos comuns;

C) Argumentos pelo exemplo.

2. Linguistica textual a) Reiteracao- repeticéo e
substituicéo

b) Associacao- selecéo lexical

3.  Andlise do discurso a) Heterogeneidade mostrada- aspas,
remissdo a outro discurso, significagédo
normalmente Obvia- de acordo com| o
senso comum...

b) Heterogeneidade constitutiva- | a

polifonia
4.  Analise textual do discurso . Marcas da formacéo discursiva
. Os conectores- marcadores

Para relacionar leitura e producdo de textos, ashgu-se cada texto produzido em
uma categoria, conforme as construgcoes de sergidbedecidas pelo aluno- sujeito de sua
producédo. O primeiro nivel compreende textos quesamtam diversas e ricas construcdes de
sentido, apresentando, por exemplo, tema, argusierntonexdes e marcadores de
argumentatividade. O segundo nivel engloba texfos apresentam alguns dos itens
considerados primordiais para uma boa argument&;&rceiro nivel indica dificuldades por
parte do aluno no que concerne a estruturacdo ma & das ligacbes de sentido. Por

apresentar essas caracteristicas, optou-se em #hosngg seguinte forma:
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Esquema 10 — Subgrupos estabelecidos para a constiio dos textos a serem analisados

no presente estudo.

1- construgdes mais complexas e elahoradas
do ponto de vista linguistico

2- construcdes textuais gue utilizam alguns
recursos coesivos, possibilitando esta
coeréncia, mas ndo maestria

3- construgdes que evidenciam pouco manejo
linguistico e dificuldade de expressdo

O objetivo da presente pesquisa foi, como ja @roificar as marcas textuais utilizadas
e 0 manejo linguistico dos autores dos textosgetamionado-as, em seguida, ao fato de eles
serem ou néo leitores assiduos, buscando vinciiabididade demonstrada nas construcdes
de sentido estabelecidas nos textos com a experiiiora anterior. Em consonancia com
esse pressuposto, cada grupo de textos serd doalda acordo com o0s critérios
anteriormente estabelecidos para, mais adianter-$&za comparacdo da producdo com o
resultado do preenchimento dos questionarios, @potido as informagdes com as producgdes.
Os 27 textos analisados estdo anexados ao finastdoo, de acordo com o grupo ao qual

cada um deles pertence.

Grupo 1- constru¢Bes mais complexas e elaboradas plonto de vista linguistico- anexo 2

Os textos abaixo mencionados no gréafico esquematgicesentam expressivo numero
de elementos coesivos, de argumentos e de conssrugd® apresentam certo refinamento

estilistico.
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Esquema 11- Distribuicdo dos textos selecionados siabgrupo 1

sUsar ou nado usar o celular

T 1 eUsar ou nao
e l I l a *Celulares na sala de aula: bou

oundo?

oCtrl+c ctrl +v

Te m a 2 *Hackers em ascencéo

sligacdes de "outro mundo"

+0s horarios estdo de acordo?

*Regras, horarios e rituais: a
e I I l a pedra no sapato do homem

+As leis do tempo da vové

De forma descritiva, apenas o texto “Ctrl+c  GttHtema 2, de livre escolha- sera
analisado. Os demais serdo apresentados em esqagmam seguida. Em “Ctrl+c Ctrl+v”

a autora utilizou-se de um tipo de argumento modmum para sustentar sua tese. Ao
declarar quegara os estudantes a internet pode ser uma boarfeenta de estudo se usada
adequadamenteela faz uso do argumento que faz apelo a presso®€ comuns, nesse caso,
a énfase recai sobre o fato de que a internetiaunab estudos. Nesse caso, como em outros,
0 pressuposto comum tem a vantagem de basear@@mao da maioria dos leitores, nao
exigindo muito esfor¢o para o convencimento e acéd de determinada ideia ou tese.

Ainda nesse texto, na pretensao de estabelecebeslale sentido entre as partes do
texto, a autora reitera uma expressao, repetindntagma em destaquéCada dia que
passa a modernidade aument&ada dia que passa os cientistas descobrem a cura para
alguma doencaCada dia que passa ha um novo videogame sem controle. Obviameadie,
dia que passa a internet... "Nesse inicio de texto, a repeticdo tem o podergdegar forca ao
que vem a ser dito, introduzindo o tema em questiterativamente.

Além desta, a autora usa, em dois momentos, fartrea de reiteracdo, agora por meio
da substituicdo pronominal, mais comumente utibzaads producdes, a fim de evitar a
repeticdo. No primeiro paragrafo usa o pronomeqgatsso caso reto “ela” referindo-se a
internet; ja no pendltimo paragrafo o pronome aldig-la” retoma novamente o objeto

indireto “internet”.
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Quanto a polifonia, foi mobilizada, neste texto, elmis momentos. No quarto

paragrafo, a autora declara que “chegou ao pontdgienas escolas sé aceitargabalhos

manuscritos”. Ao tornar as escolas sujeitos da,amdtra voz € introduzida no texto. O dito
nao é da autora, mas sim, de uma instituicao pEE®e que tomou voz pela acdo desta voz
gue aparece no texto. Essa voz diz algo que a m@dio diria. Ela introduz uma polémica,
uma voz destoante. Em seguida, quando a aluna psanome “n@s” (Ultimo paragrafo), a
intencdo € de ndo assumir o comando da voz, mészde com que o leitor se reconheca
como uma for¢ca a mais na declaracdo, ndo dadanpdew’, autoritario, dono da verdade,
gue se considera superior, mas por um “n6s”, saletnenos arbitrario e mais poderosos ja
que sua fonte é um coletivo de pessoas.

Adam (2011) apresenta cinco grandes tipos de ppesague asseguram o agrupamento
das proposi¢cdes- enunciados, dando continuidadigalexA presente pesquisa se concentrara,
exclusivamente, nas conexdes estabelecidas nas tgatque os demais tipos de operagdes
séo, de certa forma, tratados pela linguisticaiggxt

Logo no primeiro paragrafo, o advéerlmbviamentendica quem assume o ponto de
vista claramente exposto; é o que pela analisaakgb discurso € chamado de marcador de
escopo de uma responsabilidade enunciativa. Al&sodo uso de organizadores textuais é
recorrente, como no caso dEm de(2° paragrafo). O referido organizador € enumenati
elencando uma sequéncia de pontos negativos saftesrzet.

Os conectores argumentativos sdo bastante molufzaelssa construcédo do texto. Os
conectoresnas, porém, contudedo contra-argumentativos, marcadores de um argame
forte. Ja o conect@ntdoé empregado com a fungcédo de marcar a conclusémangativa.

Destaque também para os marcadores da formacaargis; responsaveis por
informacdes e valores que ecoam a voz do adulgoifiéia dizer que o que foi dito ndo soou
da voz do autor, mas de outra fonte capaz de exgmoger’ sobre suas afirmacdes. Neste
texto é possivel averiguar esse critério quandot@ra salienta que “criancas, estudantes, se
fazerem este uso (da internet) incorreto pode seralvo prejudicial no aprendizado do
individuo”. O trecho destaca a influéncia de vadode uma geracdo a frente do aluno que
escreveu o texto, pois uma crianca de dez anoa aial afirmaria isso com tanta conviccao,
ainda mais, por serem adeptas desta tecnologiatoOdé trazer afirmacgdes de outvazes
para sustentar seu texto, demonstra um importargeejm linguistico na tentativa de

convencer o leitor.
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A exemplo deste texto (Ctrl+c ctrl+v), os denfaram analisados, conforme Anexo 2,

chegando-se ao seguinte quadro de esquematizagdeaosos empregados em cada texto

deste primeiro grupo:

Quadro 7 - Analise dos textos do grupo 1

Retérica- Linguistica textual- | Analise do discurso- | Analise textual do
argumentos recursos de coesdo | a presenca do outro | discurso- 0s
utilizados conectores e

formacao discursiva

Usar ou nao usar o celular, eis a questao

*Argumento de
autoridade-
estatistica do nimer
de celulares por

*Argumento que
apela a pressuposto
comuns-o celular
pode ser uma fonte

caso de
emergéncia...

de pesquisa... ou enq

*substituico lexical-
celular/ esse pequen
paparelho;
*substituicdo

*parafrase-usar ou
bndo usar o celular,
eis a questao;

*A presenca da

habitante- 1,08; e ag gramatical- terceira pessoa- também;

leis estaduais e o pronominal- alguns estudantes; | *marcador de
projeto de lei celular/ele; seu aprendizado, masreformulacao-
(2246/2007); * elipse-o o dos outros tambémj; resumind
*Argumento por (aprendizado ) dos | hd também uma lei; | * marcador
exemplo-alguns outros; 2246/2007;além dos | enumerativo aditivoe
estudantes ndo * parafrase ou exemplos citados no | sg

aguentam as eternas seja,...; resumindo... | 3° paragrafo. *conector

aulas...; argumentativo

*marcador
enumerativo de
integracéo lineamao
s6...mas o dos outros

marcador de
conclusdoportantg
* conector contra-
argumentativo
marcador e argumentd
forte-mas

- marcador da
formacao discursiva-
ele (o celular) pode
atrapalhar o
desempenho dos
alunos, na sala de
aula

Usar ou nao?

*Argumento com
apelo a pressuposto

paragrafos;

* substituicdes
lexicais-o celular/ do

pronominal- o
celular/ suas
comunicacdes/sua
proibicdo/seu uso;

* a terceira pessoa n
discursomuitas

* 0 autor mais o outrg
(leitor)- achamos;
sabemos; nos;

D

comum-pois muitas | mesmo; os celulares/ pessoas afirmam; além

pessoas afirmam qugesses objetos/ o para cada cidaddo | * conector contra-
0 uso do mesmo é | acessorio/esta brasileiro; criancas e| argumentativo
muito necessario; tecnologia; adolescentes; seu marcador de
*argumentos pelo | *substituicdo professor; a maioria; | argumento forte-
exemplo- 3°e 4° gramatical- aos professores; porém

*organizador
enumerativo aditivo-

*marcadores de
reformulacdoeom
isto; bom;

* conectores
argumentativos
marcadores de
conclusdogpor isto;
portanto;
*QOrganizador
temporal-enquanto
- marcador da

formacao discursiveé




uma falta de respeito
aos professores que
estudam...

Celulares na sala de aula: bom ou ndo?

*Argumento de
autoridadeleis
estaduais;
estatistica; opiniao
do advogado e
professor de direito;
*argumento pelo

*substituicdo lexical
0s celulares/ esta
tecnologia
*substituicdo
gramatical-
pronominal-
aparelho/uséa-lo; os

exemplo- professora celulares/ eles;

de Ponta Grossa e d
Unisc;

a*parafrase-ou seja...

*a terceira pessoa ng
dicurso-as
estatisticas mostram;
na opinido do
advogado e
professor

*a voz do autor e do
outro-noés
estudantes; nos
pensamos

*conector
argumentativo
marcador de
conclusaoentaq

* conector contra-
argumentativo
marcador de
argumento forte-
todavia; contudp
*organizadores
enumerativos aditivos-
assim como; inclusive
nao é s6 em...;
*marcador de
ilustracdes e
exemplos tais como;
por exemplo;

* marcador de escopo
de uma
responsabilidade
enunciativana
opinido do advogado;
- marcador da
formacdao discursiva-
nos, estudantes,
devemos respeitar 0s
lugares adequados
para usarmos...

CTRL+C CTRL+V

* Argumento que
apela a pressuposto
comuns Para os
estudantes a interne
pode ser uma boa
ferramenta de
estudo.-

* Reiteragéo-
srepeticdo de
expressao;

t Cada dia que passa
* substituicdo
gramatical-
pronominal-Ela e -
la, retomando
internet;

* a terceira pessoa n
discurso €hegou ao
ponto de algumas
escolas s6 aceitarem
trabalhos
manuscritos

* a voz do autor e do
outro- N6és achamos-
no uso do pronome
“nés”.

0* organizador
enumerativoalém de
* marcador de escopo
de responsabilidade
enunciativa
obviamentg

* conector contra-
argumentativo de um
argumento forte-mas,
contudo, porém

* conector
argumentativo
marcador de
conclusdoentao
-marcador da formaca
discursiva-criancas,
adolescentes, se
fazerem este uso
incorreto pode ser um

[®)

alvo prejudicial...
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LigacBes de “outro mundo”

*argumento pelo
exemplo- citacéo de
Arthur H;
*argumento de
autoridade€ o que
muitos
pesquisadores do
assunto pensan..
*argumento que
apela ao senso
comum- 1°
paragrafo.

*substituico lexical-
estranhas criaturas/
ovnis/ aliens; et de
Varginha/ suposto
alien;

*substituicao
gramatical-
pronominal-Gvnis/
eles; muitos/alguns/
outros;
*substituicdo lexical-
por expressao
descritiva-objetos
voadores (nhave);
pesquisadores do
assunto;

* uso de aspas-
citacdo direta- fala dg
outro- Hoeltz, frases
anbnimas;

*terceira pessoa do
discurso-muitos;
alguns; outros; os
gue acreditam; é o
gue muitos
pesquisadores do
assunto pensam;

* a voz do autor mais
a do outro-estamos
sozinhos

*conector contra-
argumentativo
marcador de
argumento fortemas
porém;

*marcador de
reformulacaoafinal;

- marcador da
formacdao discursiva-
ndo ha como provar s¢
os aliens sdo ou ndo
sao reais.

Hackers em ascenséao

*argumento pelo
exemplo- hackers
bem e mal
sucedidos- 4°
paragrafo;
*argumento de
autoridade- do autor
e vocé ai nem tem 1
anos e se limita a
jogar...

*substituicao
gramatical-
pronominal- os
hackers/ eles;
*substituicdo lexical-
por expressao

- descritiva- 0s
8hackers/ esses
mestres da
tecnologia;
*elipse-se ( a
evolucao ) sera
para...;
*parafrase(pois ndo
completou 18 anos
desde a sua criacdo)

* realizacao do
discurso em uma
lingua adequada a
situacao- Ihvasoey
* didlogo com o
leitor- eu e vocé; e

vocé af; sua mesinhd;

mas fique vocé; vocé
tera; a nos;
*significacdo da
palavra normalmente
Obvia-coisa do
género

*marcador de
ilustracéo e de
exemplo-comq
*conector contra-
argumentativo
marcador de
argumento fortemas
- marcador da
formacéo discursivaa
internet expde 0s seus
usuarios.

Os horérios estdo de acordo?

* argumento de
Senso comurra
imposicao das
regras tem como
objetivo manter uma|
sociedade em
harmonia...;

* argumento pelo
exemplo-em um
texto que li...

*substituicdes
lexicais-
horarios/sem o
mesmo; escola,
trabalho, reunido,
casamentos,
aniversarios..as
pessoas tém muitos
compromisss; da
criancga/o aluno;

* substituicdo
gramatical-
pronominal- a
imposicdo das regrag
dela; da crianca/leva
la;

* fonte externaem
um texto que li;

*a voz do autor e do
outro-desde
pequenos devemos;
nosso cotidiano; é
bem termos horarios,

*organizador
temporal-desde
pequenos;

* marcador de
ilustracéo e de
exemplo-como por
exemplo

*conector
argumentativo
marcador do
argumentopois,

* organizador
enumerativo aditivoe
também

*conector contra-
argumentativo
marcador de
argumento fortemas
-marcador da formaca
discursiva a
imposicao das regras
tem como objetivo
manter uma sociedadeé
em harmonia.

O
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© g *argumento de sensp *substituicdo * uso das aspas- *organizador
-% £ | comum-acredito gramatical- citacdo direta- fala dg enumerativo aditivo-
2 2 | que as criangas pronominal-os filhos/| pais; dos filhos; além disso;
° S | devem se divertir deles; criancas/ * didlogo com o * organizador
9 o | essas criancas ficam algumas/eles; leitor- caro leitor; temporal-e, mais
= & | estressadas; *substitui¢éo lexical- | ndo concordas?; tarde.
53 os filhos/ essas juntos; converse; - marcador da
< o criangas; pense e repense; formacdao discursiva-
g © *a 12 pessoa do essas criancas ficam
> § singular-acredita tristes e mergulhadas
x o numa depresséo sem
fim.
*argumento de *substituicdo lexical- | *referéncia a dados | *organizador
autoridade- revolucionarios/ externos ao textdia | temporal-hoje em dia/
conhecimento da jovens/ guerrilheiros/| mais de 5 mil anos; | nao foi ontem;
histéria; referéncia | guerrilheiros do Jornal Nacional; pré-| *conector contra-
ao Jornal Nacional. | séc.21; vovos/ histéria; argumentativo
coroas/ditadores. *a terceira pessoa- | marcador de
* substituicéo sem adonar-se dela-| argumento fortemas
gramatical- existem os * marcador de
Q pronominal- as revolucionarios; mas| ilustracdes e de
e leis/elas. também existem os | exemplos por
© * parafrasenessa vovos; exemplo;
© ~
p questdo cabeluda, | *uso da 12 pessoa dqg *conector
g' que séo as leis singular- o que eu argumentativo
Q atuais,... quero dizer; marcador de
3 * autor mais o outro- | argumento-
R podemos pois/porque;
2 * conector
£ argumentativo
marcador de
concluséo- por isso/
enfim.
- marcador da
formacéao discursiva-
ja se passaram
milhares de anos e as
pessoas deveriam est
mais evoluidas.

Fonte: a autora

Os nove textos selecionados para integrar esteepangrupo - construcbes mais

complexas e elaboradas do ponto de vista linguistioram escritos por cinco alunos. De

acordo com o0s resultados de seus questionarios, peeiil leitor pode assim ser

esquematizado:

1.

o k& DN

Leem diari

Internet- todos tém acesso.

amente:

NuUmero estimado de livros em casa- 1070; médialdep@r domicilio.

Jornais- 0s cinco tém assinatura de, em médiatitaiss.

Revistas em casa- 0s cinco tém assinatura, em puediees exemplares.
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Gréfico 1 - Leitores diarios do grupo 1

Hsim

as vezes

Fonte: a autora

6. Seus pais leem diariamente- 0s cinco responderarsiou

7. Gosta de ler- 4 sim; um as vezes.

8. Ao ler um livro dois param na metade e trés leedrodtnal.

9. Assuntos sobre os quais gosta de ler- a maiorfargraventura;
10. O que |é diariamente

Grafico 2 - Leituras diarias do grupo 1
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Fonte: a autora

Grupo 2- construgdes textuais que utilizam algunsecursos coesivos, possibilitando esta

coeréncia, mas nao maestria- anexo 3

Os textos abaixo analisados integram o segundoogrog quais apresentam boas
construcdes de sentido, apresentando diferentessoscno desenvolvimento de ideias e na
estruturacdo de segmentos. Os textos, referidesaquema a seguir, encontram-se anexados
neste trabalho (ANEXO 3).



Esquema 12- Titulagéo dos textos do grupo 2

Tema l

*Pode ou ndo pode

*Para o bem ou o mal?
*0 uso do celular em sala de

aula:permitir ou ndo permitir?

Tema 2

*Cinzas assustadoras
*Eu ndo sou um lixo

sInternet da atualidade

Tema 3

*Horarios
*Horérios
*Sem botar pressdo

Fonte: a autora

Quadro 8- Analise dos textos do grupo 2

Retdrica- Linguistica textual- Andlise do discurso- | Analise textual do
argumentos recursos de coeséo a presenca do outro | discurso- os

utilizados conectores
*argumento senso *substituicdo * a terceira pessod-*organizador temporalt

comum- quase todog

gramatical-

com seus familiares; ndo faz muito tempo

os alunos ja estdo celulares/eles quase todos  os*marcador de
2 com celulares; 09 alunos; reformulacdo-mas por
2 celulares podem ser * uso da 1% pessoa-outro lado.
@ muito Gteis minha opini&o. - marcador dg
3 *argumento pela formacao discursivae
% exemplo-os celulares estdo ainda mais er
~ ndo estdo podendp sala de aula
circular ..em SP atrapalhando 0§
RJ... professores.
§ <l *argumento senso | *substitui¢éo *uso da 12 pessoa- | *conector
g E comum- 2° paragrafo} gramatical-o minha opinido; argumentativo
'8 *argumento de celular/ele; *a terceira pessoa- | marcador de
§ exemplo- 3° *elipse-pois eu acho | um aluno com argumentopois
paréagrafo. que () atrapalha. celular... *marcador de




ilustracéo e de
exemplificagdocomq
*organizador
enumerativo aditivoe
também

- marcador da
formacéo discursivas
celular que tem
internet tem o lado

bom e o lado ruim.

*argumento pelg *elipse- ( ) estdo/os *uso da 12 pessoa- eurconector
exemplo- 2° e 3 celulares; acredito; argumentativo
paragrafos; *substituicao * a terceira pessoas | marcador de
gramatical- o uso do| alunos mandam; © argumento- pois/
< celular/ele. professor estj porque;
=
’g discutindo; um alung *organizador
S fala; varios estados enumerativo  aditivo
o
= ja adotaram. assim  como/  elg
S .
5 também
o
p *marcador de
= . .
© ilustracédo e de
S
© exemplificagdocomq
I
0 *marcador de escop
S
o de uma
R .
E responsabilidade
[«]
o enunciativa-de acordo
©
o com;
3
o - marcador da
formacéo discursivae
celular atrapalha
muito na sala de aula.
2]
U . .~ . ~ .
5 *argumento de *substituicdo *informacdes sobre ¢ *organizador temporal
o
g autoridade do autor- gramatical- o vulcéo/| vulcéo- ha alguns meses; n
3 P . . . .
@ 1° e 2° paragrafo suas; cinzag conhecimento de dia seguinte
«
o (conhecimento do vulcéanicas/ elas; mundo- 1° e 2% *conector
N . . ~ . , .
.S assunto); *substituicdo lexical- paragrafos; argumentativo
*argumento sens® RS/ pessoal gaucho;* a voz do autor e a marcador de
comum- 3° paragrafo| natureza/ maeg do outro-o que ndsg argumentopois

89
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natureza

podemos fazer; nd
aqui do RS; estamog

preocupados

s*conector contra

sargumentativo
marcador de argument
forte- porém; mas; mas

mesmo assim

o

D

vocé pode pesquisar

marcador de argument

- marcador ds
formacdo  discursivaf
estamos preocupadas
pois ndo € uma coisp
normal.
*argumento pelg *substituicdo lexical-o | * informacédo de outra *oragnizador temporal
exemplo- assassinomenino/o garoto; 10 fonte- assassinato efrhoje em dia; e depois
das 12 criancgas; meninas e dois Realengo (referénciado ocorridg
*argumento senso meninos/ das criancas| no texto); *conector contra-
comum- sobre @ *substituicdo *a terceira pessoa-argumentivo marcador
bullying. gramatical- o menino/| muitas pessoasde argumento fortet
ele. sofrem bullying; com mas
adolescentes que sjd‘conector
excluidos; guando argumentativo
2 uma pessoa sofre; | marcador de
§ *uso da 12 pessoam | argumentoporque
§ minha opinido *marcador de
@ ilustracédo e de
o exemplificacdo- por
exemplo;
*conector
argumentativo
marcador de
conclusdoentaa
- marcador ds
formacéo discursivao
bullying € um assuntp
muito grave.
2 *argumento senso *substituicdo * terceira pessoa- *conector
§ comum- muitas | gramatical- a muitas pessoas; argumentativo
% pessoas acham; internet/ela. * voz do autor e a do marcador de
3 nossa opinido; mas a outro-nossa opinido;| argumente pois;
“'E—" internet  é  muito *referéncia ao leitor{ *conector contra
_‘GE: perigosa. em que Vocé; poisargumentativo
<

o
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forte- mas; mas mesmp
assim
- marcador da
formacéo discursivaa
internet existe ha 25

anos e ajuda desde que

foi fundada
*argumento senso *substituicdo * terceira pessoa- Nenhum marcador ol
comum- um caso| gramatical- algumas| algumas escolas; organizador textua
muito discutido, que escolas/outras; dosg algumas pessoas; encontrado.
@ cada um  pensa alunos/ puni-los *referéncia ao leitorq - marcador da
@ diferente VOCé esta... formacdo discursival
£

*uso da 12 pessoa@a | ao entrar numa escola
minha opinido vocé esta se

comprometendo com

Horarios

isso.
*argumento senso *substituicdo *terceira pessoa-o | *marcador de
comum- se  ndo| gramatical- chegar| mundo se confunde;ilustracéo e de
cumprirmos 03 atrasado/isso. as pessoas queexemplificacdoeoma
horarios iremos trabalham *organizador
prejudicar todo o *voz do autor e a do enumerativo  aditivo-
grupo... outro- se nao| também

cumprirmos; iremos; | *conector

*voz do autor- na | argumentativo

minha opinido. marcador de
argumentoporque
- marcador da

formacdao discursivese
ndo cumprirmos 0%
horéarios iremos

prejudicar todo o

grupo.
*argumento senso *substituicdo  lexical{ *terceira pessoaf *conector

S comum- muitas| as criancas € muitas pessoag; argumentativo

ﬁ pessoas tem adolescentes/ filhos. | pessoas de todpmarcador de
? dificuldade. mundo; as criancas € argumento- pois;
g adolescentes; porque;

g *voz do autor- na | *marcador de
@ minha opinido ilustragdo-comq

*organizador temporal




desde que;
*organizador
enumerativoalém de...
ainda;

*conector contra-

argumentativo

marcador de argumento

forte- mas; tanto que.
- marcador dd
formacdo discursivaf
ndo acho errado o0$
pais estimularem o0$
filhos a fazerem

atividades..

Fonte: a autora
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Os nove textos selecionados para integrar o grupcoBstrucdes textuais que utilizam

alguns recursos coesivos, possibilitando esta noer,émas ndo maestria - foram escritos por

oito alunos. De acordo com os resultados de seestiqoarios, seu perfil leitor pode assim

ser esquematizado:

Internet- todos tém acesso.

o bk 0D PE

Lé diariamente:

Grafico 3 - Leitores diarios do grupo 2

Hsim

nao
H asvezes

Fonte: a autora

Numero estimado de livros em casa- 743; média dgeB8omicilio.
Revistas em casa- sete tem assinatura de, em mgdexemplar.

Jornais- 0s oito tém assinatura de, em média, tuio.ti
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6. Seus pais leem diariamente- cinco responderansique

Gréfico 4- Pais que leem diariamente- grupo 2

Hsim
nao
W asvezes
Fonte: a autora
7. Gosta de ler- 3 sim; 5 as vezes

8. Ao ler um livro:

Gréfico 5- Leitura do livro até o final- grupo 2

i

5 -

4 -

3 Vv

2 Vv

e »

e - W -

0 T T 1
paramna leematéo olhasoa
metade final capa

Fonte: a autora
9. Assuntos sobre 0s quais gosta de ler- a maiori@rpr@aventura, comédia e

acao;

10. O que |é diariamente
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Gréfico 6- Leituras diarias- grupo 2
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Fonte: a autora

Grupo 3: construgbes que evidenciam pouco manejonfuistico e dificuldade de

expressao — anexo 4

De acordo com os critérios estabelecidos na cleas#o de cada texto em determinado

grupo, o terceiro quadro apresenta os recursagadtdls nesses textos (ANEXO 4).

Esquema 13- Titulagéo dos textos do grupo 3

*Usar ou ndo usar?

*0 celular prejudica ou ndo na
e I I l a sala de aula?

*Um problema ou uma ajuda?

*Animais

I 2 *Exportacdes ilegais de animais
e I I I a *Animais engaiolados: ndo

pode!

*Regras e hordrios é bom para
nossa vida?
e I I I a *Regras e horarios

*Regras e horarios importantes

Fonte: a autora



Quadro 9 - Andlise dos textos do grupo 3

Usar ou nao usar?

Retorica- Linguistica textual- Analise do Analise textual do
argumentos recursos de coesao discurso- a discurso- os
utilizados presenca do outro | conectores e
formacéo
discursiva
*argumento  pelg *substituicao * terceira pessoar *conector
exemplo- em | gramatical-alunos/eles| em Curitiba estdq argumentativo
Curitiba estdo falando; alguns| marcador de
falando; os alunog alunos; os alunos argumento€omq

que mexem er

netbook.

que mexem er

netbook; vai ter

uma lei.

n*organizador
temporal- quando
toca

-marcador ds
formacéo
discursiva- ainda
mais que eles ten
15 minutos de
intervalo para

mexer no celular...

O celular prejudica ou ndo na sala de aula?

*argumento sens
comum- a maioria
os alunos; tém
alunos que sédo

favor.

b *substituicdo  lexical
os celulares/telefone
celulares; brasileiros
a habitantes do Brasil
celulares/estes
aparelhos;
alunos/pessoas.

*substituicdo

gramatical-
alunos/eles;

*elipse- a maioria dos
alunos/ alguns ate
deixam.

*terceira pessoaes
sbrasileiros; a
maioria dos alunos
os alunos pegaram

*voz do autor e dg

outro- mas
sabemos;
chegamos; podema
concordar;
*voz do autor-com
meus estudos
2 cheguei a
conclusao

*organizador

temporal- hoje em

dia; agora
*conector  contra-
argumentativo
marcador de
argumento  forte
smas

*conector
argumentativo

; marcador de
argumento-porque;
pois

- marcador dg
formacéo
discursiva- o]

celular atrapalha o
‘ensinamento’ dog

alunos.
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*argumento  sensg *substituicdo *terceira pessoa | *conector
comumeelulares gramatical o celular/| existem pessoas queargumentativo
podem sen recolhé-los/devolvé-lo;| sdo a favor; os pais marcador de
instrumentos  que celular/deixa-lo. poderdo estar com argumentopois
ajudam; mas os filhos; e tem um *marcador de
celular pode ser aluno; ilustragdo-como;
% algo que atrapalha. *voz do autor-| *conector contra-
'% cheguei; sou g argumentativo
§ favor. marcador de
3 argumento  forte-
E mas; porém;
% *organizador
2' enumerativo- além
> de.
- marcador dg
formacéo
discursiva- quando
o celular é usado d
forma inadequada..|
deve haver punicéa.
*argumento  senso *substituicao *terceira  pessoar *marcador de
comum- muita | gramatical- muita gente; muitas ilustracéo- um
gente se perguntd; animais/eles;  muitas pessoas; a maioria exemplo;
muitas pessoas pessoas/elegao invés| dos cacadores| *conector contra-
acham de elas); animais/eles| polémica com a$ argumentativo
" (sem referente claro nopessoas; eles ndomarcador de
_g texto, confundido-se gostariam de sef argumento  forteq
< com o] pronome maltratados mas
anterior). *conector
argumentativo
marcador de
argumento-  pois

iSso; porque.
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Exportacdes ilegais de animais

*argumento  sensQ
comum- as
exportacdes ilegais
de animais quasg¢

sempre comecani,

as pessoas que

Nenhum  caso  d¢
substituicdo gramatica

ou lexical.

> *terceira pessoaas
| pessoas

exportam;

vende.

gue organizador textual
quem -

compra ou quem formac&o

Nenhum marcador,

marcador  ddg

discursiva  quem

compra ou quem

Animais engaiolados: ndo pode!!!

exportam... vende sdo pessoas
ricas.
*argumento  pelg *substituicdo *voz do autor e dg *conector
exemplo- eu tenho| gramatical- outro- nés | argumentativo
uma calopsita... calopsita/dela/ela concordamos; nés marcador de
(quatro  vezes  no chegamos; argumentoporque

mesmo periodo); minh

calopsita/ela

a*voz do autor-eu

tenha

*organizador
temporal- toda vez
que.

- marcador dd
formacéo
discursiva 0s
mais

vez en

extingao.

animais estdo cada
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*argumento sensg *parafrase- ou seja,| *terceira  pessoar *organizador
comum- 0s | com muitas regras; varias pessoas seenumerativoe até;
horarios as vezes *substituicdo lexical{ atrasam; umal *marcador de
sdo muito rigidos; | adultos/as pessoas; grande parte dos ilustracao- por
*argumento  pelg *substituicao adolescentes; os exemplo;
exemplo-em muitas| gramatical- adultos; *conector
o ocasides variag adolescentes/eles. *voz do autor-vou | argumentativo
-'cé pessoas se dizer; cheguei g marcador de
§ atrasam... uma concluséo argumentoporque
§ *conector
g argumentativo
§ marcador de
0 concluséoypor isso;
l% *conector  contra
E argumentativo
o marcador de
% argumento  forte
o mas (grafado maig
erroneamente).
- marcador dg
formacéo
discursiva- as
pessoas se
descuidam e deixam
a familia de lado.
*argumento  sensg *substituicdo * terceira pessoase | * organizador
comum- todas as| gramatical- um cidadédo; se umatemporal-quandq
escolas tem seusaluno/ele/se torngu crianga; guando| *conector
horarios e suag pais tem que levay argumentativo
" regras... seus filhos marcador ds
L% argumentoporque
2 *marcador de
§ ilustracéo- por
S exemplo.
4

- marcador dd
formacéo
discursiva isso é
um aprendizadd

para o aluno.
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Regras e horarios importantes

*argumento
comum-
respeitar

horarios.

sens

devemos

0s

*substituicdo

lexical-

*terceira pessoase

uma pessoa/o mesmaima pessoa; tod

(quando deveria ser
mesma);

*substituicao

gramatical+egras/elas

amundo;

*a voz do autor e g
do outro-devemos;
sermos pontuajs
*voz do autor-eu

acha

*marcador de
Dilustragcdo- como
por exemplp

L *conector  contra
argumentativo
marcador de
argumento  forte
mas

*conector
argumentativo
marcador de
argumento- pois;
porque.

- marcador dg
formacéo

discursiva-é muito

importante Sermos

pontuais.

Fonte: a autora

Os nove textos selecionados para integrar o grupor&trucées que evidenciam pouco

manejo linguistico e dificuldade de expresséoarfoescritos por oito alunos. De acordo com

0s resultados de seus questionarios, seu pettit |gpde assim ser esquematizado:

1.

o & 0N

NuUmero estimado de livros em casa- 898; média @epddr domicilio.

Revistas em casa- cinco tem assinatura de, em méxiaxemplar.

Jornais- 0s oito tém assinatura de, em média, tuio.ti

Internet- um aluno ndo tem acesso.

Lé diariamente:

Grafico 7 - Leitores diarios- grupo 3

-

Fonte: a autora

B asvezes
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6. Seus pais leem diariamente- quatro responderaminue trés, as vezes.
7. Gosta de ler- 2 sim; 6 as vezes
8. Ao ler um livro:

Gréfico 8- Leitura do livro até o final- grupo 3

1 ]
0] e

param na leem até o final so olha a capa
metade
Fonte: a autora
9. Assuntos sobre 0s quais gosta de ler- a maiori@rpr@aventura, comédia e
acao;
10. O que |é diariamente

Gréfico 9 - Leituras diarias do grupo 3

OFRNWRULIGI~ 0O
I N |

=)
S 5
Ry O
3 &

Fonte: a autora
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Paralelo entre os trés grupos- quanto aos habitoedeitura

Como o objetivo deste trabalho visa identificardiferencas no que concerne as
construgBes de sentido estabelecidas nos textamzidms por alunos leitores assiduos e
leitores esporadicos, fez-se necessaria a reatizam paralelo com os resultados obtidos a

partir dos questionarios.

Deste modo, observou-se que, em grande vantagerédia do nimero de livros do
grupo 1 se sobressai sobre os demais grupos, pagieeexplicar as escolhas feitas em suas

producdes.

Gréfico 10- Paralelo - nimero de livros

grupo 3

grupo 2

grupo 1

250

Fonte: a autora

A diferenca também se torna notavel, quanto aoendirde exemplares de revistas
assinadas que as familias tém em suas casasura l@éstas revistas possibilita leituras atuais

e criticas, na maioria das vezes, o que favoreoastituicao de opinides.

Gréfico 11- Paralelo- assinatura de revistas

m grupo 1- 100%
grupo 2-87,5%
H grupo 3-62,5%

Fonte: a autora
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Referente a assinaturas de jornais, constatoueseogos os alunos participantes desta
pesquisa tém assinatura de, no minimo, um exen@®laresmo poderia ser afirmado sobre o
acesso a internet, se ndao fosse um aluno do gmésp @ qual ndo tem acesso a essa
ferramenta.

A leitura é prética diaria para 50% dos alunos glogpos 2 e 3. Ja para o grupo 1 a

leitura é diaria para 40% destes, conforme a graimixo:

Gréafico 12- Paralelo- Leitores diarios

grupo 3

grupo 2

grupo 1

T
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: a autora

Os pais dos alunos do grupo 1 desta pesquisa tk@mamente. Comparado aos
grupos 2 e 3, a diferenca é notavel, pois do gj@oporcentagem dos pais leitores € de 60%

e dos pais do grupo 3, este percentual cai pab@%s

Gréfico 13- Paralelo- pais que leem diariamente

120%
100% —
80%
60%
40%
20%

0% T T 1
grupo 1 grupo 2 grupo 3

Fonte: a autora
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Importante, também, € o julgamento que cada alen@fianto ao seu gosto pela
pratica da leitura. O grupo 1, novamente, apredemta indices, de 80%. Em contrapartida,
0s grupos 2 e 3 apresentam indices consideravedmeniores, 35% e 25%, respectivamente.

Gréfico 14- Paralelo- gosto pela leitura

100%

80% +—

60%

40%

0% T T 1
grupo 1 grupo 2 grupo 3

Fonte: a autora

Dos alunos participantes deste trabalho de an@i3%, em média, dos alunos do

grupo 1 e 2 leem seu livro até o final e 35% das@s do grupo 3.

Gréfico 15- Paralelo- leitura do livro até o final

80%

60%

40%

20%

0%

grupo 1 grupo 2 grupo 3

Fonte: a autora

As leituras diérias por eles realizadas contemplararsos géneros, como pode ser

observado pelo gréafico abaixo:
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Gréafico 16- Paralelo- Leituras diarias
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Fonte: a autora

Paralelo entre os trés grupos quanto aos recursosilizados em seus textos:

A partir do comparativo apresentado a partir dapastas aos questionarios, a hipotese
da presente pesquisa vem a se concretizar, ouada@s leitores que estabelecem hipéteses
interpretativas e demonstram ampliacdo das ideasidas a partir das leituras realizadas
demonstram desempenho superior em producbes des tdet opinido, tendo em vista a
familiaridade com a escrita a construcdes frasaisabulario e ideias que estimulam o
imaginario do autor/escritor, ampliando suas pdg$foles na producdo textual. Essa
hipotese pode ser validada levando em consideragseguinte triangulagdo dos recursos
utilizados por cada grupo:

* Quanto aos argumentos utilizados percebe-se gtrésngrupos sao adeptos a fazerem
mencao a argumentos que apelam a pressupostos £enauaxemplos. Isso se justifica pela
facilidade em atingir o publico leitor, que se fhamiza com os argumentos apresentados,
além do fato de que como os textos foram escritoawda, sem consulta a materiais de apoio
e pesquisa, se torna mais dificil 0 embasamentargomentos de autoridade. Estes foram
usados pelo grupo 1 em gquatro momentos e apenamgmlo segundo grupo.
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Gréfico 17- Paralelo- tipos de argumentos usados adextos

9
8
7 -
6 J I
5 mgrupo 1
47 grupo 2
37 mgrupo 3
2 4 1 yp
1 Ji — | N | | I |
0 T T 1
argumentos que apelam argumentos pelo argumentos de
a pressupostos comuns exemplo autoridade

Fonte: a autora

* Quanto aos recursos coesivos, de acordo com a iktiggu Textual (ANTUNES,
2005), as substituicdes gramaticais e lexicaisnioes mais utilizadas, visto a recorréncia
destes nas demais producdes, a fim de evitar digépede palavras ou expressfes. Em
contrapartida, a elipse, a repeticdo propriameitdeeda parafrase foram os recursos que mais

agregaram qualidade aos textos do grupo 1.

Gréfico 18- Paralelo- recursos coesivos empregadoss textos

10
g
8 1 —
7 4
6 -
5 1 mgrupol
a grupo 2
3 1 B grupo 3
2 1 L
e R
o nn i N
substituicao parafrase substituicao elipse repeticao
gramatical lexical

Fonte: a autora
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* A presenca do outro no discurso é fundamental, y@ sem conhecimentos ou
referéncias a outros, um texto ndo se concretizaoeadquire consisténcia. Desta forma, a
referéncia a outros, sem determinacgéo, foi o alecgrara a producéo dos textos dos trés
grupos. A justificativa para tal recorréncia poss pautada no fato de “contar sobre os
outros” € muito normal em narrativas de todos asegis. Também muito utilizada pelos
grupos 2 e 3 foi a voz do préprio autor do textoe ge apossou da primeira pessoa do
singular para tomar a palavra e assumir sua posiigéibe dos fatos. O emprego de citagbes
(sinalizadas por aspas) apenas foi identificado te@®s do primeiro grupo. Da mesmo
forma, o grupo 1 se sobressaiu quando conseguesaartar aos seus textos informacgdes de
outras fontes e quando conseguiu estabelecer uogdigom o leitor, por intermédio do

Ay

pronome de tratamento “vocé”, o que aproxima oraeto leitor de um mesmo ponto de

vista.

Gréfico 19- Paralelo- presenca do outro no discurso

OFRLNWPRARULIOONO0 OO

Fonte: a autora

* Quanto aos conectivos empregados, conforme Adamhl}2® primeiro grupo se
sobressaiu quanto a variedade de conexdes esidhslaos textos, principalmente quando se
fala em marcadores de reformulacdo e de escopesf@ensabilidade enunciativa. Percebe-se
gue os mais recorrentes no dia a dia foram muiliaados pelos grupos 2 e 3, 0os conectores

de argumentagcdo marcadores de argumento (poisjg)orq
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Grafico 20- Paralelo- conectores empregados
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Fonte: a autora

A- Conectores argumentativos marcadores de argumento

B- Conectores argumentativos marcadores de conclusao

C- Conectores contra-argumentativos marcadores denargo forte
D- Marcadores de ilustracao e de exemplificacédo

E- Organizadores enumerativos

F- Organizadores temporais

G- Marcadores de escopo de responsabilidade enurciativ

H- Marcadores de reformulacao

Quanto a formacgéo discursiva, 26 textos usarameais textos informacgdes decorrentes
de valores, crencas e saberes de outras pessiafygimente de pais e pessoas influentes
em seu convivio. Apenas um aluno do terceiro gngm evidenciou este uso, apresentando
apenas afirmacoes breves, que ndo ecoavam inffluéagensamentos de outras pessoas.

Encontrar todas essas marcas nas producdes dos,asem duvida, ndo vem a ser um
trabalho simples e rapido. Requer muita preciséonwiccdo do que se pretende avaliar nos
textos. Muitos, ainda, podem ser os critérios ddisey além destes apresentados. O que se
procurou foi estabelecer critérios que contemplasae quatro linhas tedricas e confirmassem

as hipéteses preestabelecidas neste estudo.



CONSIDERACOES FINAIS

A leitura e a escrita, por mais distintas que sejammam uma dupla cooperativa. Os
estudos tedricos desta pesquisa evidenciam issmaliae dos textos s6 vem a contribuir para
enfatizar ainda mais o papel primordial da leito@apratica da producéo textual. A memoria
de trabalho e a memoéria de longo prazo sdo desedaslcom as leituras realizadas (de tipos
e géneros diferentes) e no momento da producaegescprocessamento de leitura se acaba
e o0s conhecimentos prévios de cada aluno-leitor s@&mnados e contribuem
significativamente no estabelecimento de relac@seanhtido num todo, desde a coesdao, a
coeréncia, e a estrutura intra e extralinguistica.

Os questionarios respondidos pelos alunos panitggada pesquisa salientam a adesao
de todos a leitura. No entanto, o grupo que melledempenho mostrou em seus textos- o
grupo 1 (constru¢des mais complexas e elaborada®mto de vista linguistico)-, sobressai
em diversos pontos: na média do numero estimaddivd®s em sua propria casa; na
assinatura de revistas; na leitura diaria dos gais) fato de gostarem de ler. Esses indices,
com certeza, muito tém a ver com o rendimento tlosa em suas producdes. Ao se fazer o
cotejo entre a producdo escrita com as respostagiegiionario, observou-se que, de fato,
existe diferenca qualitativa entre as producéesuelag que declaram ler habitualmente
daquelas dos alunos que declaram ler esporadicament

A anadlise qualitativa deste trabalho buscou ideatifelementos textuais contempladas
por quatro linhas de pesquisa. Quanto a retoriGE{BON, 2003), os alunos participantes
mostraram manejar os diferentes tipos de argumergados na tentativa de sustentar suas
teses, desde argumentos de exemplo e de apelssupostos comuns até argumentos de
autoridade. No que concerne a este critério dasanddode-se concluir que todos 0s grupos
fizeram uso de argumentos, sem 0s quais uma opididgode ser validada. Entretanto, as
producdes do primeiro grupo, que declaram maiotogosla leitura, cuja familia assina mais
exemplares de revistas, cujos pais leem diariamedigeram uso de argumentos de
autoridade, resultados de conhecimento de munde enda boa memoria declarativa,
desenvolvida pela leitura.

Dos critérios fornecidos pela linguistica textuadyra esta pesquisa, 0s participantes
empregaram, principalmente, substituicoes lexieaggamaticais, neste caso, quase sempre,
pronominais. Outros recursos, tais como a pargfeasipse e a repeticdo foram usados, em
sua maioria, pelo grupo 1, outro forte indicio de @s construcdes de sentido estabelecidas

por esses alunos receberam influéncia das pratieadeitura usuais declaradas nos
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questionarios. A escolha dos adequados recursosed@o, apresentados por Antunes (2005),
€ uma atividade que implica muitas tomadas de @ecis

Uma delas é esta de fazer a escolha mais adeqaealagpvoltar a uma referéncia ja
feita anteriormente: se repetir a palavra, se usapronome, se usar um sindénimo,
ou outra expressdo equivalente. Apenas nas corsdegieretas de cada situacao e,
consequentemente, de cada texto, € que se pode (FMEUNES, 2005, p. 93)

A mobilizacdo da voz do outro (heterogeneidade radate constitutiva) fez presenca
em todos os textos e esse critério, fornecido pelalise do Discurso (REVUZ, 2004),
mostrou-se bastante produtivo. O primeiro grupdre¢anto, dispds de mais recursos, tais
como citacoes diretas, informagdes externas ao,téada do autor com o leitor, etc, o que,
novamente, pode ter resultado da experiéncia tigdede cada grupo.

Quanto aos recursos de conexéo, critério destagaldoAnalise textual do discurso
(ADAM, 2011), se fizeram presentes em todos osotexDs organizadores, marcadores e
conectores foram identificados em cada producaodosseempregados por todos o0s
participantes, mas com maior variedade e apropripefd grupo 1.

O gque se almejava com esta pesquisa era regiguiates aspectos da producédo escrita
beneficiados pelas leituras feitas no dia a diap m&portando o género textual.
Definitivamente, constatou-se que as produ¢cbesablo®s que declaram gostar de ler e que
leem diariamente, que apreciam diferentes génexdsitlira, apresentam mais recursos que
garantem a construcdo de sentidos, no que se rafadeias, selecdo do vocabulario,
construcdo de frases, periodos, paragrafos, ndhasde titulos sugestivos, e na formulacdo
de argumentos.

De forma sintética, péde-se constatar que as dipedebes elencadas neste estudo
foram confirmadas. Isso significa que as leiturealizadas auxiliam os alunos em suas
producbes escritas, conforme as analises e gréfipessentados anteriormente. Ainda de
acordo com a comparacao entre os questionariost@steevidencia-se que a familiaridade
com a escrita a construcdes frasais, vocabularidems ampliam as possibilidades na
producao textual.

Por se tratar de um estudo que envolveu uma andlige minuciosa e dados
insuficientes para um trabalho mais amplo, algunstivos ndo puderam ser contemplados.
Assim, nao foi possivel identificar, dentre os akimue leem frequentemente, os tipos e a

qualidade da leitura realizada, cotejando-os compra$eréncias de leitura. Avaliar a
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qualidade de uma leitura exige muito mais estud@d® somente a aplicagdo de um
guestionario, o que pode originar futuras pesquaagliando esta analise.

Além disso, se tornou inviavel a andalise dos textos alunos que se mostraram a
excecao, ou seja, que afirmaram nédo ter habitoaisisle leitura, mas que mesmo assim,
escreveram com clareza a coeréncia. Para avermulggies casos, na procura pelas razdes
para tais exceg¢des, um trabalho mais investigateveria ter sido feito com cada
participante.

Por hora, os principais objetivos desta pesquisanfoalcancados, demonstrando a
relacdo leitura e escrita, duas praticas coopastiWerificou-se, durante a andlise, a
necessidade de um trabalho que envolvesse maisgioofis da area para avaliar os textos
produzidos e subdividi-los nos grupos corresporedentois assim, somente a avaliacdo da
pesquisadora foi realizada.

Concluida a pesquisa, vistas e analisadas as [@eslups alunos de 52 série do ensino
fundamental, comparadas aos questionarios de aaddos participantes, confirmadas as

hipoteses do trabalho, vale destacar que

a arte de ser original e, concretamente, de egcdevenaneira original, consiste na
capacidade de repetir o que alguém ja disse, dwaew que alguém ja pensou, ja
expressou, e fazé-lo de uma forma reconhecidamagtita. (PERISSE, 2003,
p.56)
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ANEXO 1 — Questionario de perfil do leitor

Questionario sobre a pratica de leitura

Idade:

Sexo: ( )feminino ( ) masculino

Profisséo do pai:

Profissao da mae:

1. Livros em casa:

() tem — Quantos volumes?

( )néotem
2. Revistas em casa:

() tem- Quais?

( )néotem
3. Jornais em casa:
( )tem ( ) néotem

() é assinante de jornal. Qual (is) ?

4. Internet em casa.:
( )tem () néotem

Marque com um X:

5. Vocé |é diariamente? ( )sinf )néo
6. Seus pais leem diariamente? () sim) n@o

7. Vocé gosta de ler? ( )sifh )ndo
8. Vocé entende o que 1€? () siMm ) ndo

( ) asvezes
( ) asvezes
( ) asvezes

( ) asvezes
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9. Ao ler uma revista, um texto, um livro, vocé costtim
() ficar noinicio () parar na me¢
( )iratéofinal ( ) sé olhar a capasefiguras

9. Que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje?
R.:

Por que?

10. Que revista vocé mais gosta de ler?
R:

Por que?

11. Escreva trés assuntos sobre os quais vocéeplefe

12. Se vocé escrevesse um livro, sobre o que es@ev

Assinale com um X duas alternativas que indicam sgaito de ler:

13. Vocé procura um livro para ler:

() por iniciativa propria ( ) por indicacdo do professor
() porindicacédo de um amigo ( )pelo titulo ou nome do livro
() pela capa ou pelas figuras ( )guando ganha de presente
() quando o vé na biblioteca ( )outro jeito:

14. Nas suas horas de folga o que vocé mais faz é:
() brincar ( )assistir TV ()ler
() trabalhar ( ) praticar esport¢ ) descansar

( )outra coisa:

15. Quem |é na sua casa?
() pai ( ) mae )(irméao

( )avé ( )avé () outaenfiliar
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16. Assinale com um X quanto vocé Ié os materiaibaixo:

Diariamente

Semanalmente

Mensalmente

Contos/ historias

Jornal

Revistas informativag

Revistas de fofoca

Poesias

Livros de estudo

Biografias

Textos da internet

Gibis

Jogos de computado

=

Outra leitura.

Qual?

Consideracdes finais:
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ANEXO 2 - Constru¢des mais complexas e elaboradas gonto de vista linguistico

Legenda:

Retdrica- Argumentos
Os conectores- Analise

textual do discurso

Linguistica textual

Formacao discursiva-

L\ . Andlise textual do
Analise do discurso-A

discurso

voz do outro

Tema 1: Celulares em sala de aula

Usar ou ndo usar o celular, eis a questao

Celular, esse pequeno aparelho mudou o mundaeada vez sendo vendido mais.
Estima-se que, para cada habitante brasileiro,h@facelular. Resumindo, ele esta cada vez

mais comum e mais moderno.

Mesmo sendo um aparelho muito eficiente, ele pddgpahar o desempenho dos

alunos, na sala de aula. Alguns estudané&saguentam as eternas aulas e comegam a enviar

mensagens, uns para 0s outros, jogar jogos, oudrsicas... Fazendo isso, ndo estdo soé
prejudicando seu aprendizado, mas o_(_) dos otdrmbém. Ha até uma lgue proibe o uso

de celulares na sala de aula, vigente no Rio Graed&ul, Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Roraima, Paraiba, Ceara e Parani. Além de umaipagan para tornar essa lei, uma lei

federal.

Mas o celular também pode ser uma fonte de pesdeisaexemplo, vocésta com
uma duavida em algo, e pesquisa no celular. Ou em da emergéncia. Por exemplo, ocorre
um acidente com alguém_e vogéecisa ser avisado pelo celular. Ou o contr@&dosre um
acidente na escola e vop#ecisa avisar seus pais, € s0 ligar pelo cel@larseja, celular pode
ajudar na sala de aula.

Esta na hora de dar_a minha opinid@ndo os fatos, é possivel ver que o celular
atrapalha muito durante as aulas, mas pode ajOtservando tudo, aclque ele atrapalha,
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mas somente quando usado para diversao. Portanta,favor, contanto que esteja em modo

silencioso e seja usado para bons fins.
Usar ou nao?

O celular é um objeto de uso pessoal que € muittugo hoje em dia, pois muitas

pessoas afirmamgue o uso do mesmo é muito necessario, além decsunaunicacdes serem

6timas para informacao.

N&o faz tanto tempo que os celulares foram faboisa com isto, em pouco tempo

esses objetos foram ficando mais tecnoldgicos, oe nb@dis comum_para cada cidadao

brasileiro

Porém, hoje em dia criancas e adolesceméasn 0 acessoério em lugares e momentos

inadequados como, por exemplo, na sala de aulagetwseu professor(astd dando aula e

enquanto o aluno desrespeita o professor (a).

Por isto, a maiori@& contra seu uso em escolas em alguns estadad@ @ lei sua

proibicdo dentro da sala de aula, € uma falta sigert®_aos professorgsie estudam, passam

horas do seu dia dedicando-se ao preparo de uraaeasgé deparam com alunos que nao

sabem respeitar as regras e nao usam o bom senasdtipzar esta tecnologia.

Bom, logo apds todo este relato achamgose isto deveria ser proibido em todas as
escolas do Brasil. Sabemgse o celular é uma forma importante de comun@ggartanto o
aluno deveria ter maturidade e usar somente novailtee se for de extrema urgéncia para

falar com seus familiares.
Celulares na sala de aula: bom ou ndo?

Os celularessao extremamente modernos. Entdo nos ultimoseél@ssomecaram a
estar nas bolsas e bolsos dos habitantes do mubeicoi Aqui no Brasil_as estatisticas
mostramque ha 1,08 celulares por habitante, ou seja, taslggessoas chegam a ter mais de

um celular.

Todavia, nés, estudantelevemos respeitar os lugares adequados para \sast@

tecnologia de telefone celular assim, como MP3omgh.Dentro da sala de aula, por
exemplo, ndo seria 0 melhor lugar para este usbplsrque desvia a atencdo da explicacao

da professora fazendo com que eles nédo vao bemabaihos avaliativos.
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Ja& apareceu um caso em uma escola de Ponta Gro$3arana, numa turma de vinte
alunos, onde cinco estavam com o seu aparelhooligadl meio a explicagdo da historia
brasileira. E o pior € que ndo é s6 em escolas, ipsd acontece na universidade de Santa
Cruz do Sul, Unisc. Uma professora viu que alguumsacs tinham acesso a internet e estavam

“colando” no meio da prova.

Inclusive alguns estados brasileiros tais comodeidaneiro, S&do Paulo, Rio Grande
do Sul, entre outros, j& possuem uma lei que pwilm® de celulares dentro da sala de aula.

Na opinido do advogado e professor de direito, hedm Fetter o celular € uma

grande é uma grande inven¢do, no entanto, seu arsogs jovens deve ser limitado a

momentos adequados e dentro da sala de aula nfaca propicio.

Contudo, se o aparelho tiver acesso a internepefassora permitir, 0 aluno pode
usa-lo para tirar suas davidas em relacdo a unndietedo assunto que esta sendo discutido
em aula. Levando em conta todos 0s argumentosempae®s, nds pensamss Somos contra
ou a favor. Entdo concluimos que na maior parteedgpo o uso de celulares em sala de aula

nao € bom para o aluno, s6 se a professora permitir
Tema 2: livre escolha
CTRL+C CTRL+V

Cada dia que passa a modernidade aumenta. Cadgueéigpassa 0s cientistas
descobrem a cura pra alguma doenca. Cada dia @s& fea um novo videogame sem
controle. Obviamente, cada dia que passa a intsenetoderniza mais com diversos assuntos

necessarios para a aprendizagem, cultura e lazer.

Porém, ela se inova também com assuntos tolosdifidié entendimento. Além de

conter sites inapropriados para crian¢as. Masaglalsam tendo acesso.

Para os estudantes a internet pode ser uma baantsita de estudo se usada
adequadamente, ou seja, sem copia, s6 com pesgd@iapareceu casos em diversas escolas

onde os alunos fizeram trabalhos e ficaram em sragfo pois copiaram da internet.

Chegou ao ponto de algumas escolas sO aceitardralhtpga manuscritosisto €,

escritos a mao, nao digitado.
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A internet € uma excelente modernidade. Inevitéwatio adultos como criancas uséa-
la. Contudo, se estamos falando de criancas, egtgjase fazerem este uso incorreto pode

ser um alvo prejudicial no aprendizado do individuo

Entdo, n6s achamagie os pais das criancas que utilizam internetatieente devem

supervisionar o que o filho anda fazendo na inte®&lém de sempre ver os trabalhos dele.
LigacOes de “outro mundo”

“Estranhas criaturas verdes, cheias de tentaculmsra a Terra. Ovni's abduzem

inocentes. O caos se espalha!” E assim que muita descreve uma invasao alienigena. Mas

serd que existem aliens? Se existem eles, elesliidavaa Terra? Sao perguntas que

assombram a humanidade, afinal, como provar seeexisu nao?

Muitos dizemter visto objetos voadores cortarem o céu. Alguastém em segredo.
Outros buscam ajuda, enquanto outros filmam e garplio video. “Olha s6 esse video sobre
aliens.” E o que Arthur Waechter Hoeltduno da escola de Educacéo Basica Educar-se diz

aos colegas, ao achar um video sobre o assuntasdOnrais famoso foi do ET de Varginha,
suposto alien que sofreu acidente com sua nave reemoSeu corpo foi levado para
pesquisas.

Porém, ha quem digdAliens ndo existem.” Nao importa quantas “prévas que
acreditam arrumem, essa opinido é muito forte. fiesmo que o monstro do lago Ness, néo

existe!” E 0 que muitos dizem

Mesmo tendo muitas provas, imagens, filmes, doctmsendo ha como provar se os
aliens sdo ou n&o reais. “Quem sabe, no futuroéaigprove a existéncia deles...” E 0 que

muitos pesquisadores do assunto pendamtdo, qual a suapiniao?_Estamosozinhos no

universo?
Hackers em ascensao

Os hackersos ultimos anos vém cada vez mais sendo contsepasuas “invasées”
a sites famosos e respeitados. Eles usam um sisliéicihde entender, cheio de cédigos e
redes, mas por mais incrivel que pareca, eles s&80as comuns como eu e VOE8ses

mestres da tecnologia usam seus conhecimentos para e muitas vezes para o mal.
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Muitas vezes essas “invasbesio motivados por diversdo ou em muitos casos Sao
motivados por protesto ou as “invasdes” sao uspdeslevantar falsos rumores contra uma

pessoa ou instituicao.

A internet ndo sabe nem dirigir (pois ndo completBanos desde a sua criacéo) e ja
revolucionou o mundo com redes sociais, jogos m&-programas,... E vocé rmém tem 18

anos e se limita a jogar Playstation 2, comendcetose bebendo coca-cola o dia inteiro.

Existem exemplos de hackers bem sucedidos e hackets mal sucedidos como: o
préprio criador do Facebook, Mark Zuckerberg, ustack para criar a rede social ,mais
acessada no Brasil. Dois exemplos mal sucedidoss@o brasileiro que hackeou o site do
Enem e foi condenado ha 20 anos de cadeia. O mat@xemplo é o do maior hacker do

mundo, Max Cornelisse, um holandés de 24 anosajyedso um tempo atras.

A internet e os hackers nasceram como “irmaostiois evoluiram para o bem e para

o mal. A internet expde 0s seus usuarjasgue os hackers invadem sites importantes para

sabotar sistemas, a internet trouxe o mundo pamanssinhade cabeceira e os hackers

ajudam a policia em investigacdes (veja mais aigegu

Mas fique vocé&abendo que policiais ja estdo usando hackerbatu™para rastrear o

computador de algum bandido ou coisa do género.

O maior problema € que existem maneiras de protegepntra os hackers, pois se
elesdescobrem o IP do sewwmputador vocéera que contratar um técnico em informatica

para ele “deshackear” o computador.

Os hackers e a internet evoluirdo para sempregcaissa nogecidir se ( )sera para o

bem ou para o mal.
Tema 3: Horarios
Os horarios estdo de acordo?

Escola, trabalho, reunido, casamentos, aniversarids pessoastém muitos
compromissos, e as vezes em horarios inadequaépslippndo a sim mesmo ou a um
grupo. Um exemplo disso € a saida para a consultaéaico ou a outros compromissos que
ocorrem durante o periodo de aula, prejudicandarmafazendo com que aprenda menos, e

também distraindo seus colegas.
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A imposicao das regras tem como objetivo manter sotéedade em harmonia, mas

as vezes a rigidez dela pode acabar prejudicagdoalks pessoas. Em um texto queditou

que_a mée da crianca ndo pode leva-la ao pedmirs a consulta era durante o periodo de

aula, e a escola ndo permitia que o aluno saisaatéua aula, por esse motivo a crianca teve

de faltar a aula.

Desde pequenos, devema@prender a cumprir e respeitar os horarios a nés

determinados, pois na vida adulta, ao exercermesanprofissdo teremasuitas regras de

horarios a serem cumpridos.

Os horarios estdo de acordo com o nosso cotid@mie tudo o que fazemos esta de

acordo com a hora, como por exemplo, 0s programag, G escola ou até mesmo o trabalho.

E bom termos horériosm nossa sociedade, porque sem o mesmo, tudorsgt@confuso e

desorganizado.
Regras, horérios e rituais: a pedra no sapato do meem

“Va estudar, filho!”- gritam 0s pais- “ou ndo guETr ninguém na vida?Muitos pais

ficam pressionando os filhos com essas frases desdie tirando o tempo livre deles e

substituindo por momentos de longo estudo.

Pensei bem, caro leitoessas criancdgam estressadas, tristes e mergulhadas numa
depressao sem fim. Além disso, ficam com a ideia fia cabeca: “preciso ser o melhor”. E,
mais tarde, fazem isso por vontade prépria e esguess amigos, a diversdo, ficam
obcecados em estudo e trabalho. Algumas chegararadfientes. Caro leitor, isso esta certo?

Eles sao felizes assim? Eles devem trocar a irdgedd trabalho e estudo?

Acredito que as criancas devem se divertir na infancia eosdecar a estudar por
longos periodos, escolher exatamente que professdicer e coisas desse género aos dezoito

anos._N&o concordas? Conversen amigos, parentes, vizinhos sobre o assunioguge

juntos daremos liberdade desse estresse as criancaseetoos a vida dela, a maior alegria
ja sentida, a infancia que todos deveriam ter wanali criangas voltardo a ser o que deveriam

sempre ser: criangas.

Muito obrigado pela atengdo, pense e repemsassunto. Tiraremosssa pedra do

sapato do homem.
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As leis do tempo da vovoé

N&o foi ontem que as leis foram criadas. Elagg&o ai_ha mais de 5000 anos

Existiam leis ja nos tempos das cavernas, masaramfexplicitas. Por exemplo: quando um
homem das cavernas possuia alguma coisa, ninguémava nao tinham guerras, por isso

gue nunca se ouviu falar na 12 guerra pré-histéogalgum Bin- Laden das cavernas. Enfim,

as leis funcionavam.

O que eu quero dizér que ja se passaram milhares de anos e as pdsst@as estar

mais evoluidasHoje em dia, quando eu vejo o Jornal Nacipealfico me perguntandypual
0 problema dessas leis que ndo funcionam? Addda&hegar a conclusao de que o dilema

esta nas pessoas que ndo tem a menor considesgédeps decididas pela sociedade.

Nessa questdo “cabeluda’, que sao as leis atuadenmsperceber duas faces da

mesma moeda. Existem 0s revolucionarios que adpnanpodem sair por ai “quebrando

tudo”, pois consideram as leis desnecessariastaasem existem 0s “vovos” conservadores

gue que achaninteressante viver novamente a ditadura militamgpe todos tém que

respeitar as leis. De um lado jovens querendoain&i3? guerra mundial contra os “vovos”

defendendo a ditadura militar.

Os guerrilheiros querem as rédeas mais soltas &mace as leis, defendem uma
sociedade sem qualquer tipo de regra. Ja os “Cogo@sem que todos sigam a risca todo o
codigo civil, querem que todos os cidadaos fiquetalmente presos as suas rédeas. Para este
problema ser resolvido, os dois lados tém que cederpouco. Os ditadores precisam
respeitar mais (ndo totalmente) a liberdade. Jguesrilheiros do século 21 também devem

respeitar pelo menos 2/3 das regras estabele@fias jgoroas”.
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ANEXO 3 - Construcdes textuais que utilizam algunsecursos coesivos, possibilitando

esta coeréncia, mas nao maestria

Legenda:

Retdrica- argumentos
Os conectores- Analise

textual do discurso

Linguistica textual

Formacao discursiva-

i1 . Andlise textual do
Analise do discurso-A

discurso

voz do outro

Tema 1: Celulares em sala de aula
Pode ou néo pode

N&o faz muito tempo que os celulares estdo rolpod@i e estdo ainda mais em sala

de aula atrapalhando os professores. Quase todaisimssja estdo com celulares desde os

dez e 11 anos e pesquisas comprovam que ha tamB&ntelulares por habitante, o que

mostra em nimeros o quanto eles estdo em nossas vid

Os celulares sao estao podendo circular em saaldeem S&o Paulo, Rio de Janeiro,
Rondo6nia, Ceara, Rio Grande do Sul, Paraiba e eam&a é uma lei que deve circular pelo
mundo inteiro.

Mas por outro lado os celulares podem ser muit® @ sala de aula tipo quando
acontece alguma coisa com seus familiares ou quasigiwofessores nao sabem de alguma

coisa que da para conferir na internet.

Minha opinido € que os celulares podem rolar e dalaula, mas sé para conferir ou

para deixar ligado e ndo para jogar e ficar ligamdeandando mensagens em aula.
Para o bem ou o mal

O celular esta se tornando cada vez mais comunakas de aula, pois ele tem muitos

recursos como: aplicativos, comunicacéo, calculdePS e alguns ainda tem internet.



126

O celular que tem internet tem o lado bom e o ladm, o bom é que possibilita

pesquisar textos, palavras e tirar davidas em ,gemlim é que um aluno com celujawde

colar em provas e entrar em sites que nao temanadacom a aula.

Os estados Sdo Paulo, Rio de Janeiro, RondoniaaRi@ Grande do Sul, Paraiba e

Parana ja proibirara uso de celulares em sala de aula pelo fatordpadihar os alunos.

A minha opinidcé que os celulares sejam proibidos em sala de@aikeu acho que (

) atrapalha muito os alunas, e também pelo fatwother em provas, etc.
O uso do celular em sala de aula: permitir ou ndogrmitir?

O celular esta ganhando mais espaco no momenks{ao mais sofisticados, ndo so

se refere a comunicacao, pois agora os celulareBhgetooth, internet, ...

O uso do celular atrapalha muito na sala de auwaalOnos mandammensagens...

dando uma concorréncia desleal com o professor.

Assim, como o uso do celular atrapalha ele tambéde @judar um simples exemplo:

o professor esta discutindon tema, e surge uma pergunta. O professor n&oasedsposta, e

um aluno fala para o professgue poderia pesquisar na internet ali mesmo, jgotem um

celular que tem essa ferramenta. Esse é um dos gasm celular ajuda as vezes.

Para evitar o uso indevido, existe uma lei quebgrai uso do celular em sala de aula.

Varios estudos ja adotara@ssa iniciativa, como: Sao Paulo, Rio de JanBiw,Grande do

Sul, Rondobnia, Parana, Cear& e Paraiba.

De acordo com todas as circunstancias apresergadageditaue o celular atrapalha
na sala de aula, pois sdo muitos alunos que dedxagtular ligado na sala de aula e realmente

isso pode prejudicar o rendimento.
Tema 2: livre escolha
Cinzas assustadoras

Ha alguns meses o vulcao chileno entrou em erup@msou um grande susto para

todos, pois suas cinzas estavam se alastrand@anagide
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Quase toda a extensao chilena esta coberta p@scmicanicas pois elas sobem e sado

levadas pelo vento. A forca da mae natureza fezaagmo dia seguinte as cinzas chegassem

até o RS, no Brasil, causando um grande sustossmakgaucho.

Esta acdo assustadora nédo pode ser combatidaggtdisobre comando da natureza.
Porém, o que nés podemfazer € nos prevenir, no caso sair de perto, vigea outro local
gue seja adequado ou entdo construir uma casaesiséaraos tremores de terra, que sdo o0s

responsaveis pela erup¢éo do vulcéo.

Nés aqui do RS estamos super assustadas sorte que sdo poucas cinzas que estao

caindo aqui, mas mesmo assim estamos preocupa@eao € uma coisa normal.

Eu ndo sou um lixo
Hoje em dia muitas pessoas sofrem bullying, maseoégpullying?

O bullying € um assunto muito grave. Pode ser Vedyae e fisicamente, muitas

pessoas sofrewom fotos, apelidos, acressoées fisicas, telefosemansagens, etc.

Geralmente acontece com adolescentes que sdodmsctid sociedade, porgue sao

considerados esquisitos, obesos, deficientesEets vezes pessoas que softaunying se

vincam matando pessoas eacuestrandoPor exemplo_ 0 menino que sofreu bullying na

escola se vingou matando dez meninas e dois memimasoto tinha apenas 23 anos e depois

do ocorrido_ele levou dois tiros nas pernas e sqbéia ser preso pela morte das criancas

pois entdo se matou com um tiro na cabeca.

Quando uma pessoa sofre bullying sente muito sozinha, triste, feia, excluida, se

sente desrespeitada pelas pessoas e isso levaea mor

Em minha opinidanuitas pessoas perdem a vida por falta de amiguy éalta de

respeito.
Internet da atualidade

Muitas pessoaacham que a internet ndo serve para nada, pois péigosa, mas

ajuda muito quando o assunto é textos, que podedesérias coisas diferentes. Vocé pode

aprender muita coisa.
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Nossa opinidoé que a internet ajuda muito, pois vopéde pesquisar assuntos

diferentes em um so6 “click”, mas ainda existe udgplauim, que alguns textos podem ser

mentira, ou algo do tipo.

A internet existe ha 25 anos (aproximadamented@aajiesde que foi fundada, hoje ja
existem milhares de sites em que vqu#de pesquisar, ler, comunicar-se com pessoas

espalhadas pelo mundo e é claro aprender muita. cois

Mas a internet € muito perigosa pela existénciayder-bullying, que sdo ofensas e
alguma coisa (site@riado para se vingar ou magoar alguma pessoas, e gsne& Algumas
pessoagntram até na justica por causa do “bullying meriret”. Mas mesmo assim a internet

continua muito boa para pesquisar, estudar e apreotgas novas.
Tema 3: Horérios
Horarios

O que se deve ter na escola, rigor ou rigidez? Biso cnuito discutido, que cada um

pensa diferente. Algumas esco&sda toleram os atrasos dos alunos, outras grianeiras

de puni-los. E algumas, quando o atraso € muitpuéete, encaminham para a direcéo.

Ai entra a questao, tolerar os atrasos ou punirigio? Isso cabe aos professores,

chefes de trabalho, etc. Algumas pessest§o com a agenda lotada, ndo tem tempo para a

familia nem para nada, ja outtasne mesmo assim se atrasam.

Ao entrarem numa escola (trabalho, vestibularogévestése comprometendo com
ISSO, € na minha opiniddeve sim haver uma puni¢ao para os que frequentense atrasam.

Horarios
Héa horarios e regras para tudo, para estudar,avrifezer temas, passear e viajar.

Também se ndo cumprirmas horarios iremos prejudicar todo o grupo e ma d

problema como: ser reprovado e perder um conteddo. n
Também existem regras como cumprir todas as oliga¢azer todos os temas.

Nas escolas, se chegarmménutos atrasados teremos que pegar um bilhessce i
prejudica o grupo.
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Inventar uma desculpa para sair mais cedo, tamh#&mo éumprir os combinados.

As pessoas gue trabalhaestudam sempre tem que chegar na hora marcada.

Um exemplo disso acontece nas reunides, se nacarcheg na hora marcada

perdemos tudo o que eles falaram

Na minha opinidp precisa ser respeitado os horarios, porque seondmndo se

confunde.
Sem botar presséao

Muitas pessoasem dificuldade de cumprir horarios, pois ndo terganizacdo e

responsabilidade. Pessoas de todo muedoproblemas como depressao, pois tem agendas

cheias, as criancas e adolescentes sdo as maidaafebm esse problema porque tem muitas

tarefas a cumprir tanto em casa do que na esata &2m tempo para brincar e se divertir.

Desde novas algumas criancas péecionadaspelos pais para além de frequentar a
escola quando pequenas, ainda fazer muitas ategdextras curriculares, como balé, curso
de ingles, teatro e além de todos os temas daaemsal gera uma carga de horarios muito
grande pois as criancas ficam “super carregadas$ae causa a deprecdo e varios outros

problemas.

Na minha opinid@ errado obrigar as criancas e adolescemfegerem tantas tarefas

extras mas nado acho errado os pais estimularemlhos fa fazerem tanto que nao as

obriguem.
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ANEXO 4 - Construg¢des que evidenciam pouco manejmguistico e dificuldade

de expressao

Retdrica- argumentos

Os conectores- Analise

g eieies endive textual do discurso

Andlise do discurso-A Formacao discursiva-
voz do outro Andlise textual do
discurso

Tema 1: Celulares em sala de aula
Usar ou nao usar?

Em Curitiba estao falandse pode ou ndo pode usar celular em sala de Nuiaa

sala de aula de 20 alunos e pediram levantar agonéim usa celular 18 alunos usam e 2 néo

usam. E_alguns alunos ficamandando mensagens no meio da aula e quando talar

tem alunos que falam alé como se edtive-seem sala de aula ainda mais que eles tenham

15 minutos de intervalo para mexer no celular @acmuito pouco 15 minutos.

Os alunos que mexe®m netbook no meio da aula. Tem uma professoraegtée

muito furiosa com os alunos que mexem no celulasala de aula. Vai ter uma lgue vai

proibir o uso de celulares em sala de aula. E sipggsoas querem que proibe.
O celular prejudica ou ndo na sala de aula?

O celular pode prejudica os estudantes, sabenda@eukares ndo sdo mais sé para
falar com as pessoas e mandar mensagens. Hojeaews delefones celulares tém jogos,

internet, MSN, etc. Com essas coisas 0s brasilsieosncantaram e agora quase todos o0s

habitantes do Brasi€ém mais de um celular.

A maioria dos alunotem celular, e eles o levam para o colégio. Algatésdeixam

seus celulares mudos ou desligados. Mas sabgquoesgstes aparelhos séo proibidos em sala

de aula, pois acontece muito de os alunos pegaewrs celulares na troca de aula dos
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professores para ver se alguém mandou mensageigool) isso é prejudicial e, com isso

chegamos a conclus@e que o celular atrapalha@nsinamentalos alunos.

Tém alunos que sdo a favor do uso do celular na sakulde por que se deixarem

desligado ou no silencioso ndo prejudica, podemosardarcom as pessoagie pegam seus

celulares para ver na hora do intervalo.

Com meus estudashegueia conclusdo de que podemos usar celulares nasdgalas

aula, mas nos monitorarem.
Um problema ou uma ajuda?

Ja faz um tempo que o uso dos celula®s sendo muito discutido, pois existem

diversas formas de pensar sobre isto.

Quando o celular é usado de forma inadequada, mdaodaensagens durante a aula,

deve haver uma punicdo, como recolhé-los e devola®enas quando os pais forem buscar

seus filhosEste é o lado contra.

Se os celulares ficarem toda a aula desligado®@ilencioso e forem usados apenas

no recreio, existem as pessoas que sao a favor.

Celulares podem ser instrumentos que ajudam, psis aconteca algum problema na

familia, 0s pais poderdo estar se comunicando ®fiihms Mas celular pode ser algo que

atrapalha, pois_uma turma pode estar no meio de proea e tem _um alunoquase

completando uma questédo, e um celular toca, alémudm “se perder” na questdo, toda a

turma vai se agitar.

Com tudo que foi apresentado, chegueima conclusédo: sou a favdo uso do

celular, porém, precisa ter um limite, e nesse m@aeleixa-lo desligado ou no silencioso.
Tema 2: livre escolha
Animais

Muita gente se perguntpor que maltratar os animais. Os pobres aninsiEeendo

maltratados.

A maioria dos cacadoresatam eles por nada, s pelo prazer.
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E isso “faz” uma_grande polémica com as pessdas exemplo, € o mico-dourado,

gue vive na mata atlantica.

7

Muitas pessoas achamso normal, mas € claro que se fosse com eles, rélo

gostariam de serem maltratados. Pois isso € algpparque eles devem ser tratados como

“humanos”.
ExportacOes ilegais de animais

As exportacdes ilegais de animais quase sempregammeom animais rarossoéticos
e domésticos ou reproducdo em cativeiros.

Os animais podem ser exportados ilegalmente pdesyicaminhdes, carros, trens,

etc.

As pessoas que exportiegal ndo pensao nestatodo animal._Quem compra ou

quem vende sdo crimin0sos e muito ricas.

Os animais sé&o tirados de seu habitat brutalmenteggadores comerciantes:alta
cuidados com animais capturados ou de quem corRpl@ observagdo para ndo acontecer

mais.
Animais engaiolados: ndo pode!!!

Os animais estao sendo cada vez mais procuradiws gegadores, e por iSso estao
cada vez mais em extincao. Eu tenhma calopsita e cuido muito bem dela ela € mansa,

deixo ela solta, ela gosta de ficar de baixo deareasio deixo ela ficar.

Ela minha calopsita estava presa “engaiolada” aééddp a comprei e fiz ela feliz. Os
animais estado cada vez mais violentos e estdo emue@ reagir contra os cacadores e nos

concordamogsom 0s animais porque os animais fazem parte skanwidas.

Toda vez que os animais sdo engaiolados séo lepata® comércio e vendidos para

outras pessoas.

NOs chegamos conclusdo que os cacadores devem ser presagae ggunsmils

pelo trafico ilegal e quem gquam animal deve cuidar muito bem.
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Tema 3: Horérios
Regras e horarios é bom para nossa vida?
Este texto vai explicar se regras e horarios s&uiousao importantes.

Vou dizer que ‘0s horarios as vezes sao muito rigidos paaacas, adolescentes,

adultos e até idososjaispor outro lado pode ajudar muito.

Em muitas ocasifes varias pesseasitracao por exemplo: em reunides, festas de

aniversarios, comunhdes, etc... Muitas criafjgaem varios horarios com deveres que 0s pais

estabelecenpor ISSo as criangas acabam nao tendo uma iafdn@rtida. Uma grande parte

de adolescentedo Brasil tem uma vida muito corrida, ou seja, aomitas regras. Eles tem

suavida com muitos compromissaos, por exemplo elesaela de manha, almoco, e de tarde

varios programas de danca, ginastica, etc, isgadica por queeles ndo tem temppara

aproveitar com amigos nas festas. Os adutesmo sendo responsaveis tem uma vida muito

corrida com trabalho e manha e a tarde e com sspessoas se descuidam e deixam a familia

de ladg isso também pode acontecer com os idosos méisitreente.

Os horérios e regras podem prejudicar algumas aggaaistambém ajuda muito a

ter uma vida organizada e cuidadosa.

Com o texto, cheguei a uma conclysd® horérios e regras podem prejudicar muito a

vida das pessoap@r queisso prejudica a amizade e também podem acabalficafastados

das suas familias.
Regras e horarios

Todas as escolas tem seus horarios e suas regaasiogpaigenquelevar seus filhos

ao meédicadevem dar preferéncia marcar a consulta em urogeeem que ndo seja o periodo

de aula.

Isso € um aprendizado para 0 aluno para quandchelgar na idade adulta se tornar
um cidadaoconsientedas suas responsabilidadgsy que no decorrer da vida vai seguir
regulamentos, leis, normas seja num local profisdiou social. Por exemplo se um cidadao
quiserser associado ou fazer parte de um clube de watacéoisa do tipo ele deve seguir as

leis que pertencera quelelocal, ou de um modo mais simples se uma crianggeprincar
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de pega-pega com seus amigostgaguecumprir as regras e dicas da brincadeira ou jego s
for o caso.

Regras e horarios importantes

Devemos respeitar os horéarios estabelecidos digladres, como por exemplo: ir ao

cinema, ir ao teatro, ir a eventos, sair com amigtes

E muito importante_sermopontuais pois € uma forma de demonstrar respeito e

consideracao com as pessoas, amigos.

Mas, apesar de ser uma forma de respeito, os berasi vezes atrapalham algumas

pessoas, porgue se uma pessaamuitos horarios, 0 mesmo pode ter problemasulesse.

Eu achoque é importante, mas também ndo é bom ter mid@gios, ainda mais se

vocéeé crianga ou adolescente.

As regras também sdo importantes, porque sexidbicenelas, todo mundo iritazer

0 que quisesse a hora que quisesse.
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ANEXO 5 - Termo de Consentimento Livre e Esclareciol

Vimos atraveés deste, informa-los da realizacacedeasbalho de pesquisa, inserida no projeto
de dissertacéo intitulad&ujeitos leitores e as marcas textuais de suaslpgdes escritas”

A pesquisa sera realizada pela mestranda JanestaeKudo curso Mestrado em Letras da
Unisc- Leitura e Cognicéo, orientada pela profesdooutora Onici Claro Flores. Através
deste trabalho, procura-se investigar a influénda leitura na producdo de textos
argumentativos, em que o aluno/escritor (re) coasjbilidades de expressdo através do
manejo da lingua escrita, com base nas experiéediass de cada redator.

A presente pesquisa objetiva analisar os textogugidos quanto aos critérios: coesdao,
coeréncia, estrutura intra e extralinguistica, sutithdo-as em dois grupos: as producdes dos
alunos que demonstraram a influéncia da leiturasens textos e as producdes daqueles que
ndo o evidenciaram; identificar diferencas entrdeasos escritos por alunos de 52 série do
Ensino Fundamental, partindo-se do critério derseve ndo-leitores habituais, segundo a
avaliacdo da pesquisadora e professora da refeenide; cotejar a producdo escrita com as
respostas ao questionario; observar se de fatteakiferenca qualitativa entre as producdes
daqueles que declararam ler habitualmente daquedss alunos que declararam ler
esporadicamente; dentre os alunos que afirmanrdguéntemente, identificar os tipos e a
qualidade da leitura realizada, cotejando-os compraseréncias de leitura; identificar
elementos textuais que tragam informacfes alémedssnciais- emprego de advérbios e
adjetivos avaliativos, operadores argumentativoarteeuladores |6gicos, uso de discurso
direto, polifonia, pressuposicdo, pronomes déitieoanafdricos - que complementam as
construcdes frasais mais elaboradas em decorr@asaleituras realizadas; comparar a
producdo feita com a autonarrativa solicitada, ymaredo identificar a proveniéncia das
escolhas linguisticas e extralinguisticas presemisgextos dos leitores-escritores.

A hipétese levantada é de que alunos leitoresdi@ss) demonstram desempenho superior em
producdes de textos de opinido, tendo em vistardidmsidade com a escrita a construcdes
frasais, vocabulario e ideias que estimulam o im@ag) do autor/escritor, ampliando suas
possibilidades na producgao textual.

Para confirmar a hipétese, ou nao, o trabalhofed@maobedecendo as seguintes etapas:

. Aplicacdo de um questionario, a fim de configurgedil leitor de cada participante;

. Em trés encontros, serad proposto a turma um modelaledo da tematica a ser

utilizada na escrita do texto opinativo, totalizaradescrita de trés textos para esta pesquisa.
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a) tema livre- cada participante escolhe o tema solopgal quer escrever sua narrativa;
b) temas sugeridos pelos alunos e sorteio de um deles;

C) tema sugerido pela pesquisadora/ professora

Assim, pelo presente Termo de Consentimento LivEs@arecido, declaro que autorizo a
minha participagao neste projeto de pesquisa,fpoiaformado, de forma clara e detalhada,
livre de qualquer forma de constrangimento e cagrdas objetivos, da justificativa, dos

procedimentos que serei submetido, dos riscosod&stos e beneficios, assim como das
alternativas as quais poderia ser submetido, tadiosa listados.

Fui, igualmente, informado:

» da garantia de receber resposta a qualquer pergursclarecimento a qualquer divida a
cerca dos procedimentos, riscos, beneficios e ®agsuntos relacionados com a pesquisa;

» da liberdade de retirar meu consentimento, a qealopomento, e deixar de participar do
estudo, sem que isto traga prejuizo a continuagdoeal cuidado e tratamento;

» da garantia de que nao serei identificado quanddivddgacéo dos resultados e que as
informacdes obtidas serdo utilizadas apenas pag dientificos vinculados ao presente
projeto de pesquisa,

* do compromisso de proporcionar informacdo atuadizaltida durante o estudo, ainda
que esta possa afetar a minha vontade em conpatipando;

» de que se existirem gastos adicionais, estes absfwvidos pelo orcamento da pesquisa.

* O Pesquisador Responsavel por este Projeto de iPaggja professora Doutora Onici

Claro Flores (Fone 3717-7322).

O presente documento foi assinado em duas viagudé teor, ficando uma com o voluntario

da pesquisa ou seu representante legal e outra pasquisador responsavel.

Data [/ [/

Nome e assinatura do Responsavel pela pesquisa

Nome e assinatura dos pais e/ou responsaveis

Nome e assinatura do aluno participante




