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RESUMO

A presente dissertacéo teve como foco principastawar uma realidade frequente em sala de
aula, onde os educandos apresentavam enorme difitrile aprendizagem na area de leitura
e producdo textual, falta de interesse, apatiagenal pensavam em desistir de estudar. Na
intencdo de buscar alternativas para melhorar essalade complexa que me permitiu
repensar minha pratica pedagogica e transform#ré&aés de novos paradigmas, parti do
conceito central da Teoria da Biologia da CognidgoHumberto Maturana e Francisco
Varela e pretendo apresentar a proposta de Rdssagao do Sujeito: um olhar autopoiético
disparado pelas narrativas. A metodologia utilizelam forma de oficinas nas quais eram
apresentados o0s textos narrativos. Os dados at@disforam coletados através de
observagbes, gravacdes em audio, filmagens e @edwgscritas. A leitura nesse processo
cognitivo complexo na visao autopoiética é vistmmoauma atividade de recriacdo do texto
com autonomia (autoria) e, ao mesmo tempo, resal@a interacdo inseparavel do préprio
processo da vida.

Palavras-chave:Ressignificacdo. Autopoiese. Leitura. Textos risoa.



ABSTRACT

The present dissertation had as focus more imgottarevidence a frequent reality in
classroom, where the educators presented enourdiffigsilt of learning in the area of de
reading and textual production, without intereglatay and some thought about giving up to
study. In the intention to search alternativesniprove this complex reality that allows me to
think many times pedagogical pratical mine | lgftldransforms through new paradigms of
the central concept of the theory of the biologg ttognition of Humberto Maturana e
Francisco Varela | intend to present the propo$akssignification of the subject: one the
look at autopoetical gone off for the narrativehieTused metodology was in form of
workshops in which the narrative texts were pressinthe analyzed data had been collected
through comments, writings in audio, written filgg1and productions. The reading in this
complex cognitive process in the autopoetical vis®oseen as an activity of recreation of the
text with autonomy (authorship) and at the same tigsultant of the inseparable interaction
of the proper process of the live.

Keywords: Ressignification. Autopoiese. Reading. Narratesds.
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INTRODUCAO

O contexto tradicional de educacéao situa, geraleyeneducador como transmissor de
conhecimento e o educando como um mero receptqualcsse exige apenas atencao, siléncio
e cumprimento de tarefas. Neste modelo de pratckagbgica, a participacdo do aluno
essencialmente passiva deixa uma margem muitcatliaipara a elaboracdo pessoal e para a
construcdo do conhecimento.

Ao perceber uma turma em que os educandos se @ajaem®m com dificuldade na
leitura e na producao textual e sem perspectivasodgnuar seus estudos, decidi propor a
pesquisa que teve como eixo norteador a autoppedaecapacidade de auto-organizacao da
vida e da producdo continua de si mesmo. Na minaiétacdo de educadora, avida de
encontrar alternativas, surgiu a problematica gasebu a pesquisa, ou seja, observar o
processo de construcdo dos sujeitos e sua possivddnca de subjetividade através da
autopoiese, tendo como instrumento os textos maygatjue serviram como pretexto e
dispositivo de interacdo altamente perturbadoresyalsas subjetividades, oportunizando
situacOes de aprendizagem as quais nos permiticaralizar a construcdo do conhecimento.

A escolha pela pesquisa qualitativa justifica-seqpe eu, educadora-pesquisadora,
também estou inserida no contexto, ndo apenas ofservadora, mas participando como
mediadora no processo de construcdo. Decidi readizpesquisa empirica em forma de
oficinas de narrativas, nas quais, a cada encoateoJido um texto. Apds a leitura oral
geralmente realizada por mim seguiam-se as cam@Es e, no terceiro momento, era feita a
reescritura individual pelos participantes soborie os havia perturbado.

A abordagem qualitativa foi empregada na construe@dlise e interpretacdo dos
dados por entender que o enfoque da pesquisa seadmna observacdo, compreensao e
interacdo dos sujeitos envolvidos, e ndo coubeaatdicacdo dos resultados, uma vez que o
gue foi observado e considerado durante todo @ltrabdesenvolvido foi o processo de
crescimento do grupo.

Na analise dos resultados aparecem detalhadanmeméeles de relacbes construidas
no decorrer das oficinas, transparecendo a evalucéovolvimento e o crescimento de cada

um dos envolvidos, inclusive 0 meu engquanto peadois.



1 PANORAMA DA EDUCACAO NO BRASIL

N&o é possivel refazer este pais, democratizadimahiza-lo, torna-lo sério, com
adolescentes brincando de matar gente, ofendendidaa destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. Se a educacao sozinha réifsformar a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade mudaayl® Freire)

A historia da educacdo no Brasil mostra a subogdimala sociedade, desde o inicio
do século XVI, ao dominio de influéncias estrarggircom politicas formuladas em
territérios que ndo sdo 0s nossos e sob um passdtdoal que também ndo nos pertence.
Toda tradicdo de educacéao indigena foi desprezadaver do modelo europeu, que além de
repressor, respondia as necessidades da Europaas nassas.

Segundo Moacir Gadotti (1997), os historiadorestutnam dividir em quatro
periodos a historia da educacao, sendo que o poirperiodo se inicia com o descobrimento
até 1930. Nesse periodo a educacao tradicionahttada no adulto e na autoridade do
educador, num sistema de ensino privado. O segoerdodo iniciou em 1930 e vai até 1964,
apos uma fase de confronto entre ensino privadsi@@ publico. Nessa época predominam
as ideias liberais da educacéo com o surgimentestala nova” (grifos do autor), centrada
na crianca e nos métodos renovados opondo-se agtcadicional. O terceiro periodo,
chamado pés 1964, foi marcado por uma longa faseddeacdo autoritaria dos governos
militares, em que predominou o tecnicismo educatioDepois de 1985, tem inicio uma
transicdo que dura até hoje, revelando o enorrasagm que 0 NOSSO pais se encontra em
matéria de educacédo. Aqui a influéncia foi nitidateeamericana.

Seguindo a linha de raciocinio de Gadotti, ha um@rtguperiodo, iniciado a partir de
1996, com a aprovacéo da nova Lei das DiretriZzéases da Educacgéo (LDB), Lei 9.394/96,
denominada Lei Darcy Ribeiro. Com base nela, rmaltlécada foram criados mecanismos
importantes de financiamento e de avaliacdo daaediac basica, bem como a formacao
continuada de professores.

Porém, isso nao foi suficiente para sanar os geaedgaves da educacao brasileira. A
educacédo basica ndo esta universalizada e ainelzecde um modelo pedagdgico sustentavel,
os profissionais da educacdo encontram-se desdstios) sem perspectiva, pois os salérios

irrisérios e defasados nédo permitem ao educadoonap@ de livros para qualificar seu



trabalho e, sem condi¢cbes financeiras, esse pmfsndo consegue fazer cursos de
aperfeicoamento.

O modelo educacional ainda sofre influéncia do gigraa tradicional cartesiano
caracterizado pela predominancia da racionalidadéetrimento de outras dimensdes do ser
humano, quando reafirma a relacdo do ndo pertentina® insistir na l6gica da separacao
entre 0 humano e 0 meio, esquecendo que este e§pdga@onstrucdo permanente, pois a

troca e a evolucéo do sujeito refletem-se no meiagee vive:

Na verdade, continuamos, ainda, apegados ao velhmdelo tradicional
mecanicista, cartesiano que, além de separar oarlmadbjeto, continua separando
cognicao e vida, razdo e emocdo, matéria e wgpirdividuo e meio ambiente,
hemisférios cerebrais esquerdo e direito e tantaisa® coisas mais. (MORAES,
2003, p.37-38)

As mudancas na sociedade globalizada, o avan¢c@deia e da tecnologia levam o
ser humano a buscar transformacdes. Ao longo duss amuitos pesquisadores tém discutido
a inadequacédo do modelo educacional e a necessidgelge de transformacéo da escola. Ao
constatar o olhar triste e apatico dos estudantesnpo encontrarem sentido para 0s
conteudos trabalhados em aula, j& que os mesmogasdaem ligacdo com suas vivéncias,

ressalto a importancia desse trabalho que traz gamo de fundo a leitura de narrativas, as

quais serviram de dispositivos de interacéo altaeneerturbadores da subjetividade.



2 EIXO TEORICO

2.1 Tecendo caminhos entre teoria e pratica

E fundamental diminuir a distancia entre o que igeedb que se faz, de tal forma
que, num dado momento a tua fala seja a tua préfealo Freire)

Na busca do embasamento tedrico para a realizacdissertacdo, considerei de suma
importancia iniciar por Humberto Maturana e FracwiVarela, pelos relevantes estudos que
eles possuem na area do comportamento dos seres, uambém por acreditar nas
descobertas e teorias defendidas por esses aytorgsie nelas hd uma valorizacdo do ser
humano em todas as suas dimensdes. O emocional s#eveonsiderado nas relagoes
humanas, principalmente, quando se trata de educggé se faz com competéncia e
afetividade, na busca de novos caminhos paragjoaidancas acontecam.

Em 1956, o neurocientista chileno Humberto Mataraomecou a investigar a
organizacdo da vida; como os organismos Vvivos ge@ganizam, se reproduzem e evoluem
concentrando sua atencdo na percepcdo, a partgedledoutorado ndniversidade de
Harvard, estudo este voltado para as areas de neuroanadisi@logia da visdo. Ao ampliar
sua area de investigacdo na tentativa de compreaxaieo funcionam os seres vivos,
anunciou a suaiologia do conhecimento(MORAES, 2003). Esta teoria questionou a
objetividade do real ao perceber que a interpretagirealidade depende do que acontece
com a estrutura do sistema vivo, do observadoisadésma o real ndo seria apenas uma
abstracao do objeto material a partir da vViS#ORAES, p.84)

Em 1970, com seu colaborador Francisco Vareldjqmuba teoria dautopoiesegque
explica os seres vivos como sistema de organizeigédar, com uma visdo central de que a
cognicdo — o processo de conhecer - € muito maaado que a concepcao do pensar,
raciocinar e medir, pois envolve a percepc¢do, acdme a acadutopoiese esta capacidade
de auto-organizacdo da vida, de producdo contiruai dnesmo. A palavrautopoiese
apareceu pela primeira vez na literatura intermatiem 1974, em urartigo publicado por
Varela, Maturana e Uribe, para definir os seress/isomo sisteas que produzem continuamente
a si mesmos. Esses sistemas sao autopoiéticosjeppogsuem a capacidade de recompor,

reorganizar continuamente seus componentes dedgaS(@ORAES, 2003, p. 84-8p



A concepcéo de cognicao para Maturana busca resgaida como centro de todos
0S processos sistémicos, acreditando na perspeadtivAumano como integrado com o0s
demais, resgatando o lugar da vida, da afetivit@derelacionamentos e a¢bes dos viventes.
O autor considera um processo em que a criancaagutio convivem com 0 outro
transformando o seu modo de viver neste espacomavéncia. Dessa forma, a funcao da
escola sob o ponto de vista autopoiético,

é criar condi¢cbes que levem o aprendiz a ampliarcapacidade de acédo e reflexdo
no mundo em que vive, de modo a contribuir paraua sonservacdo e
transformacdo de maneira responsavel, em coeréogiaa comunidade e o entorno
natural a que pertence. (MATURANA & NISIS, 199718®.

Os ambientes educacionais devem propiciar a @lextre a acdo, a convivéncia, a
afetividade, o pensamento do grupo, uma vez quenbecimento que cada um possui deve
ser partilhado, analisado, observado, pois 0 arestio de todos depende desta rede de
relacdes estabelecida e os resultados positiviesletrdo no crescimento do grupo.

Entre outras teorias existentes, o olhar autopoiéta teoria biologica desenvolvida
por Humberto Maturana e Varela oferece um arcabaigtifico coerente com esse novo
pensamento que supera v@sdo cartesiana do funcionamento dos sistemiges que
constituem o universo. Segundo esses autores, désilatura do organismo participa do
processo de cognicao, portanto, faz parte do psoads vida.

Segundo Piaget (1996, p.38), “vida é essencialmariteregulacdo”. Para ele, a partir
desses processos e da capacidade de auto-orgsmiparvida, das interrelacdes, € que o
individuo aperfeicoa e constrdi seu conhecimento.

Um olhar atento sobre essas teorias permite-nos n@fihexdo profunda e uma
compreensao cientifica da cognicdo que, segundw/a Iiologia, € um fendmeno natural,
mas que possui uma natureza transdisciplinar, qog oportuniza varias leituras,
apresentando dessa forma varios significados, aésnatribuidos pelos biélogos, e, em
consequéncia dessa busca, uma concepcao do quapssjder e conhecer. Aprender, sob o
ponto de vista autopoiético, € o resultado dasap@es no qual os seres trocam com 0s
demais e com o meio em diferentes etapas da vida,experiéncias vividas permitem-nos
transformar e aprender:

Se a vida é experiéncia e viver nada mais do (ae experimentando algo novo a
cada dia e a cada momento, entdo a vida maagia € do que um processo de
continua aprendizagem, através do qual consbdiia realidade e o saber.

Viver e aprender séo coisas que nao se sapag@ que vida, experiéncia e
aprendizagem estdo intrinsecamente ligadas, wisdbarando com a outra,



simultaneamente vivemos, experimentamos, apreoslem conhecemos.
(MORAES, 2003, p. 48-49)

Concordo com as colocacbes de Maria Candida Mamaesitagdo que acabei de
transcrever, porque vida, experiéncia e aprendizagstdo interrelacionadas, portanto, na
medida em que vivenciamos novas experiéncias, erbgscamos algo diferente, mas que
nos intriga, € que estamos realmente aprendenda &wendizagem influencia as outras
pessoas que conosco convivem, sendo assim, saussasrexperiéncias anteriores que nos

permitem avangar e construir novos conhecimentos:

[...] as questbes relacionadas a educagéo e & aprendideyam necessariamente
ampliar o arcabougo cientifico que Ihes da sustgio, no sentido de incluir, além
das teorias biologicas, os pensamentos e osi@sitédecorrentes das implicacdes
epistemolégicas dos principios da fisica nasfifm da ciéncia e, desta na
educagdo, para que possamos superar de maneindiviefa visdo cartesiana que
fragmenta o pensamento humano. (MORAES, 2003)p.46

Mas tenho consciéncia de que uma mudanca em teleneducacdo exige uma analise
dos fatores que condicionam a mente e a culturgs partimos de um pensamento
predominante de nossa cultura - o pensamento djngae € simplificador, fragmentador e
excludente, para o pensamento complexo, que integraultiplos dados e angulos de
abordagem de um mesmo problema.

Segundo Mariotti (2000, p. 36) “esse sistema desgento busca reintegrar o que a
compartimentacdo das disciplinas cientificas fragme e dividiu em especialidades
separadas”. Portanto, ainda segundo o autor citagensamento complexo busca a religacao
de conceitos considerados antagbnicos, como orddesardem, certeza e incerteza, logica e
desobediéncia a logica.

Para tentarmos entender o pensamento complexo @&tange analisar a visdo de
alguns autores sobre o que é complexidade. De @oowch Mariotti (2000, p.87), “a
complexidade ndo é um conceito tedrico e sim umdatvida. Corresponde a multiplicidade,
ao entrelagamento e a continua interacdo da iafieidde sistemas e fenébmenos que
compdem o mundo natural”.

Para Maria Candida Moraes, o pensamento compleap&z de reunir, de construir e
desconstruir os mais variados conceitos. A impoigama complexidade em relagdo a
educacao deve ser considerada porque os educdalogamazes de construir seus saberes de
maneiras as mais diversificadas possiveis, poisa gagssoa aprende e constroi seu

conhecimento de forma diferente:



[...] Pensar o complexo é ser capaz de unir casxeitdivergentes e que
normalmente sdo catalogados de maneira fechadmevisdo limitada. E ter um
pensamento capaz de pensar o contraditorio, desanalsintetizar, de construir, de
desconstruir e reconstruir algo novo. (MORAES)2(.199).

Ainda segundo Edgar Morin (2003, p.52), “a complexie ndo compreende apenas
quantidades de unidades e interac¢cdes que desaBanossas possibilidades de calculo;
compreende também incertezas e fendmenos aleatdrioemplexidade num sentido tem
sempre contacto com o acaso”.

Depois do que foi exposto podemos entender quedndparte dos tedricos estudados,
a proposicado de ruptura com os paradigmas edu@sioonservadores, face a abertura de
novas perspectivas no que se refere a educacao feodmeno complexo e autopoiético na
busca de um aprendizado que faca sentido, sena@xz chgptransformar a realidade desses
educandos. Trata-se de uma proposta de ressaggédificdos sujeitos, através das leituras
narrativas, vislumbrando um aprendizado onde todssenvolvidos sejam felizes e,

principalmente, acreditem que séo pessoas capazgzehder.

2.2 Aprender na escola e na vida

A escola dos meus sonhos une a seriedade de umitigaet alegria de um palhago,
a forca da légica a singeleza do amor. Na escadantleus sonhos cada crianca é
uma joia Unica no teatro da existéncia, mais ingobet que todo dinheiro do mundo.
Nela os professores e alunos escrevem uma belibsidaia (...) (Augusto Cury)

A escola que temos esta muito distante da escaaggeremos e sonhamos. As
mudancas na sociedade ocorreram com uma rapidealtgu@am a maneira como 0s bens
séo produzidos, como 0s servigos sao realizadaos) cms relacionamos com a informagéo.
Muitas coisas mudaram, menos a escola. No entadtw,é suficiente anunciar um novo
paradigma emergente para a educacéao, porém € @egesdicar como essas novas relacdes
afetam as atividades pedagogicas e os processggeledizagem, como acontece a interagéo
entre educadores e educandos e qual a influéncieednna formacéo integral do educando.

Dessa forma faz-se necessario entender quais saades dessa organizacao resistir
tanto e ser tao refrataria ao que acontece ao.rAgesar de serem criados tantos programas
de governo que buscam qualificar e melhorar aguiggies e os profissionais em educacéo, o
gue se presencia sdo educadores desmotivadosasesmoh estruturas fisicas precarias,



educandos desinteressados que acabam abandonamsi@stedos porque o0s conteudos
ensinados na escola sdo fragmentados, as dissipam estanques e sO tratam do aspecto
cognitivo, deixando para segundo plano as quesf@#sas e sociais.

De acordo com Maria Candida Moraes (2003), ao deien paradigma educacional
emergente, no qual ela considera que se faz urgamteessario uma pedagogia voltada para
a formacdo integral do aprendiz, para o desenvelvim de sua inteligéncia, de seu
pensamento, de sua consciéncia e de sua subjdgyidar acreditar que a visdo que temos do
mundo decorre da maneira como observamos, apresgdarneragimos e interpretamos o que
esta ao nosso redor.

Se aceitarmos ou percebermos que nada é prededdoniie fora para dentro, que a
participacdo € fundamental e que ndo existe a septacdo do mundo anterior a nossa
percepcdo, ao nosso olhar atento, entdo passarenvadorizar mais as experiéncias, a
reflexdo, a autonomia (autoria), a construcéo s@dimodelo de rede). A abertura do novo
ao processo de um quadro epistémico mais amploicanal maneira como pensamos,
sentimos e atuamos, ndo apenas no que se refergraosssos de construcdo do
conhecimento, como também em relacdo ao nossogsde viver/conviver em sociedade.

Lynn Margulis, juntamente com Dorion Sagan, esaravévro O que € vidaAmbos

sinalizam:

a vida é uma obra aberta, um complexo e lento psocele mutagdo e evolucdo, é um
fendbmeno material sumamente complexo. Ela se digtinpelas interacdes, pelas
interrelagbes que ocorrem entre seus componerntedizando assim o carater dinamico e
relacional do mundo e da vida. (MARGULIS & SAGARQ02, p.24).

A nova Biologia explica a vida como um fenOmenaurelf embora, como ciéncia, ela
nado possa monopolizar o conceito de vida, ja g €®nceito possui uma hatureza
transdisciplinar pelo fato de permitir varias ledtsie muitos significados. Mas reconhecemos
gue a biologia é o dominio dos fenbmenos da vidaa Bompreensdo do que seja vida e
cognicéo, nos aproximaremos um pouco mais de Risigetirana e Varela.

Para Piaget (1996), o processo de autorregulagfmioo constitui as propriedades
centrais da vida, passando a entender o ser vivost@ corporeidade. Esses mecanismos
autorreguladores que trocam energia com o mei@riy glessas interacdes, fatores internos e
externos colaboram de maneira indissociavel fazeodo que se desenvolvam as questdes
cognitivas.

Maturana e Varela denominaram al¢topoiesea capacidade de auto-organizacao da

vida, da producdo continua de si mesma. Para oseayt vida em si € autopoiética, pois a



bioesfera é capaz de produzir-se e sustentar-seRAES, 2003). Esse processo ocorre
porque 0S organismos vivos trocam energia com o,reéminando a matéria que nao serve.
A perda de energia é chamada de entropia e a glpigie energia € denominada
neguentropia, reconhecendo-se, assim, que naosapsrseres vivos sdo autopoiéticos, mas
todo o planeta. E a partir desses processos, dagaaidade auto-organizadora da vida, que o
individuo constréi seu conhecimento que, par saz, ndo parte nem do sujeito nem do
objeto, mas é produto das interacfes entre amhioavés dessas interacdes, nas quais 0s
fatores internos e externos colaboram de manaiiasociavel, a vida é entrelacada (visdo de
redes), todas as coisas estéo interconectadasres@ependentes.

Outro aspecto considerado importante nessa teariaeéonhecimento de que, como
seres vivos, possuimos uma determinada estruturd@gague estad em continua mudanca e
interacdo com 0 meio. Essas mudancas ocorrem de coogruente com a acao do ser vivo e
do meio, os quais sofrem processos de interac@esformando-se sucessivamente. Entre
outras teorias existentes, o olhar autopoiéticeeddaa biologica defendida por Maturana e
Varela oferece uma viséo cientifica, a qual supevésdo cartesiana do funcionamento dos
sistemas vivos. Para esses autores, toda estmduganismo participa do processo de
cognicao identificado como o préprio processo da ViMORAES, 2003).

Aprender, sob a visédo deles, com a qual tambénmocdocresulta de uma historia de
interagdes recorrentes, onde dois ou mais sistentesagem durante os mais diversos
momentos da vida. A aprendizagem néo se resumetaraam objeto externo, mas € o
resultado de um processo interativo que ocorreeeosr aprendizes de acordo com sua
estrutura, acdo e atuacao sobre o meio ambiente.

Concordo plenamente com Moraes quando a mesmaddetemdeia de que somos
responsaveis por nossas escolhas e por nossas pofgse essas criam o ambiente e o
mundo em que vivemos. Através das experiénciasstmomos e reconstruimos Nnossos
pensamentos, vivemos as mudancgas, evoluimos e nmaosformamos. A acdo do
conhecimento e da aprendizagem gs&sente, simultaneamente, nas interacfes, sefam el

bioldgicas, culturais ou sociais:

O fendbmeno da educacdo e da aprendizagem ¢é tamipénfemdmeno de
transformacdo na convivéncia, e o aprender se déansformacgdo estrutural que
ocorre a partir da convivéncia social [...] Se @avé experiéncia e viver nada mais
do que estar experimentando algo novo a cada diaagla momento, entdo a vida
nada mais € do que um processo de continua apagediz através da qual
construimos a realidade e o saber. (MORAES, 2008



Sendo assim, a acdo do conhecer da aprendizagesstéeeparada do processo da
vida, uma vez gue o conhecimento esta ligado asri&qeias de vida. Na realidade, tudo esta
relacionado através de uma teia -a grande teia ida- vonde todas as coisas estédo
interconectadas, interrelacionadas, estruturalmentgpladas. Viver nada mais é do que
conviver. Com base nessas colocacdes, consider@ guecesso de aprendizagem € vida,
portanto, ndo se separam e que, para entendernibsrit@la a complexidade presente na

sala de aula, precisamos rever alguns conceitoe pebsamento sistémico e complexo.

2.3 Pensamentos linear, sistémico e complexo

Um pensar complexo busca a perspectiva inter edisciplinar do conhecimento,
capaz de articular, integrar e refletir os difeesnt conhecimentos
disciplinares.[...].Na verdade, ele tenta estale¢lecdialogo entre ambos, entre o
pensamento simplificado e o complexo. (Edgar Morin)

Para uma melhor compreensédo da abordagem compiagquei alguns conceitos
basicos para uma retomada de pontos consideraconientais para entendermos os
pensamentos linear, sistémico e complexo. Nao &destincdo entre pensamento sistémico e
complexo, porém, de acordo com os autores lidasdidéenominar de pensamento complexo
a complementaridade entre o modo linear e o sistémi

O modelo de Aristételes, que se baseia em formabst&ncia, e o padrdo de
Descartes, que separou de um lado o dominio ddsujeservado a filosofia, a meditacao
interior e, para outro, o dominio da coisa ha esdenbaseado no conhecimento cientifico, da
medida da precisdo. Descartes formulou muito bet@ gncipio de disjuncdo, no qual
predominam objetos fragmentarios e simplificaviasnando a base do pensamento linear.
Por meio desse pensamento, € que tentamos entesdarjetos isolados, fragmentarios,
simples e estéticos.

Esses parametros ndo nos fazem compreender esyasstuma vez que esses Sao
complexos e dinamicos. Para essa compreensdoe8saeo usar 0 pensamento complexo,
gue permite entender as caracteristicas sistérh&sisas, que sao, segundo Morin, unidade,
multiplicidade, totalidade, diversidade, organizag&complexidade.

(MARIOTTI, 2000, p. 84).
Mariotti (2000, p.84) exemplifica o pensamento dneomo uma metafora do futebol:

0 pensamento linear permite perceber as equipessf@ em campo e individualizar e



analisar seus jogadores, mas s6 o pensamento campdssibilita apreciar a dinamica do
jogo, com suas oportunidades, emocoes e aleatdasdisse pensamento quer simplificar a
complexidade e explicar o todo pelas propriedadespartes separadas, enquanto a Vviséo
complexa procura entender as relaces entre a@art®do, remetendo um ao outro e vice-
versa.

O reducionismo resultou na perda da visdo de ctmj@ma falta da compreensao da
complexidade dos sistemas. Sendo assim, acostum@sn@ pensar que as coisas Sao
invariavelmente simples quando, na maioria dassyaz& o sdo. Essa atitude levou-nos a
aplicar solucdes simples a questdes complexas @snbumanas. Ao perceber que esse
procedimento ndo dava bons resultados, passaneosaa simplificar as questdes complexas
para reduzi-las a simplicidade das nossas soluEdegipalmente nas questdes relacionadas
a aprendizagem, quando os educandos ndo entendentedido, a tendéncia dos educadores
€ a reducdo, a divisdo de conteudos na intenc&acilgar para os alunos, dessa forma,
perde-se a visdo do todo. Aprender é uma atividad®lexa, pois envolve varios aspectos: a
condicao social, a escola, o educador, a visdaldoamdo, a metodologia de trabalho adotada
pelos educadores.

De acordo com Mariotti (2000, p. 86) “o pensameardmplexo permite entender que
cada coisa é, a0 mesmo tempo, causa e efeit@, igtna possivel pensar em termos ciclicos
gue se influenciam mutuamente a ampliar o sigrdbode nossas conclusdes”. As conclusdes
provenientes do pensamento complexo, em geralggrarébvias, por esse motivo as pessoas
tentam desqualifica-las, dizendo que ndo pode&sefacil assim, que a resposta é simples
demais, que ndo pode funcionar na pratica. Dess&fda certa confusdo entre simplicidade,
sinbnimo de naturalidade, com simplificacao.

O pensamento complexo apresenta-nos uma novadesdindo, capaz de nos fazer
entender que as mudancas que ocorrem na visaorgdestdade tém sempre como pano de
fundo a aleatoriedade, o acaso, o inesperadoporta@o € algo que tem respostas prontas e
acabadas.

2.4 Teorias sistémicas

[...] sob o olhar da complexidade, estamos tambénsgndo nas varias dimensdes
gue envolvem os processos de constru¢cdo do domdr@o, a aprendizagem e o
ser humano em sua multidimensionalidade. (Mariad@&nMoraes)



No século XIX, com a valorizacdo dos fendmenos dexrms, aconteceu o
desmoronamento do edificio cartesiano que tinhaodomse a certeza, a neutralidade e a nao
transformacao. A logica linear, que possuia oxfpias de causa e efeito, que era baseada na
simplicidade, nos fragmentos soltos, que percebi@undo mecéanico pronto e acabado, foi
sendo substituida pela l6gica da complexidade nal quvida é fluxo baseado na
circularidade, no sistema de redes, onde todoslid@@ntes, mas estdo interconectados. O
universo € visto como termodinamico porque é pradoh medida em que troca energia.

Os cientistas descobriram uma nova maneira deapansonectividade de relacdes e
de contexto. O novo pensamento foi apoiado na wediol da fisica quantica, nos dominios
dos atomos e das particulas subatdbmicas. EsseSsteigncriaram alguns critérios para

entendermos o pensamento sistémico. O primeiréricrié a mudanca das partes para o todo.
As propriedades essenciais ou sistémicas dos srgasivivos sdo propriedades do todlas

surgem das relagbes de organizacédo. As proprieddstésnicas sdo destruidas quando um
sistema é dissecado em elementos isolados.

Outro critério € a capacidade de deslocar a pré@peiacdo de um lado para outro entre
niveis sistémicos. Diferentes niveis sistémicos reggntam niveis de diferentes

complexidades:

Na mudanca do pensamento mecanicista para o pemsasistémico, a relacdo

entre as partes e o todo foi invertida. A ciénciatesiana acreditava que em
gualquer sistema complexo o comportamento do todéapser analisado em termos
das propriedades de suas partes. A ciéncia sistémistra que os sistemas vivos
ndo podem ser compreendidos por meio da andlisprdgsiedades das partes nao
sdo propriedades intrinsecas, mas s6 podem serdatdas dentro do contexto do

todo maior. (CAPRA, 1996, p. 46.)

O pensamento sistémico € pensamento contextua, gpgilicar as coisas no seu
contexto significa explica-las considerando o seeiomambiente, uma vez que todo
pensamento sistémico € pensamento ambientalisté fidg clara a relacdo do ser vivo com o
meio ambiente.

Segundo Capra (1996), na visdo mecanicista, 0 mandsto como uma colecéo de
objetos soltos que interagem uns com 0s outrosidde sistémica, os préprios objetos sao
redes de relagbes entre eles dentro de redes saitam 0 pensador sistémico, as redes de
relacbes sdo fundamentais e tém influéncia ndoaspea nossa visdo da natureza, mas

também na maneira como falamos a respeito do conéeto cientifico. Durante muitos anos



0 cientista usou a metafora do conhecimento comoedificio. No novo pensamento

sistémico esta metéafora esta sendo substituidaypmdelo de rede:

No novo pensamento sistémico, a metafora do comesto como um edificio esta
sendo substituida pela rede. Quando percebemoalidae como uma rede de
relacdes, nossas descricdes também formam umantedepnectada de concepcdes
e de modelos, na qual ndo ha fundamentos. Paraoaiarndos cientistas, essa visao
do conhecimento como uma rede sem fundamentos sfirtneextremamente
perturbadora, e hoje, de modo algum é aceita. R@rémedida que a abordagem de
rede se expande por toda a comunidade cientifiedgia do conhecimento como
uma rede encontrard, sem davida, aceitagdo cres¢@tPRA, 1996, p. 48)

Segundo esse novo paradigma a ciéncia nunca paodecém uma compreensao

completa e definitiva, porque se baseia no conhetionaproximado.

2.5 A complexificagcdo presente na aprendizagem

Gostaria, pois que a fala e a escuta que aquacaréio fossem semelhantes as idas
e vindas de uma crianca que brinca em torno dadeke se afasta e depois volta,
para trazer uma pedrinha, um fiozinho de 1a, demeshd assim ao redor de um
centro calmo toda uma area de jogo, no interiaqudd a pedrinha ou a la importam
finalmente menos do que o dom cheio de zelo quesdel faz. (Roland Barthes)

Este estudo foi feito com a intencdo de reviggprincipais autores que tratam da
complexidade, com os quais me identifico em relag@Bopressupostos tedricos sobre a minha
visdo de aprendizagem, pois considero que a complx estd presente no contexto
chamado sala de aula, uma vez que, o ambiententhe@mento/cognicdo € complexo, pelas
caracteristicas individuais dos educandos, pelasliges socioecondmicas, pela visdo de
cada educador, pela filosofia e linha de acao gesrala adota e ainda pelos fatores externos
gue também influenciam na maneira como construdramhecimento.

Segundo (Moraes, 2003, p.199), a palavra compldgidambra-nos algo dificil,
imbricado, cheio de interacdes e retroagfes, agpticado para o ser humano entender. Na
realidade, complexidade ndo significa complicagdoalgo mais profundo, visto que o
pensamento simplificador e reducionista ndo é cajaexplicar a unidade e a diversidade
presentes no todo porque, por mais que compreersdaspartes que envolvem um sistema
complexo, fica dificil compreender as propriedadi@$odo que o caracterizam.

E o principio regulador do pensamento que n&oepeie vista a realidade dos
fendbmenos que constitui 0 nosso mundo. Pensar @lermé ser capaz de unir conceitos

divergentes e que geralmente sdo classificados aleim fechada e com visdo limitada.



Referindo-se a educacdo, Isabel Cristina Petrgghs,doutorada em Transdisciplinaridade e
complexidade, afirma que o francés Morin (1999) téiena esséncia de sua teoria, pois ele vé
a sala de aula como um fenbmeno complexo, queaahbra diversidade cultural, social,
econdmica e holistica, como um esphgberogéneo e, por isso, propde uma reforma dessa
mentalidade. Diz ainda que as ideias de Morin pagala de aula tem tudo a ver com o atual
imperativo de a escola fazer sentido para o estedg@ois aprendemos mais Histéria e
Geografia em uma viagem porque € mais facil conmplerequando o contetudo faz parte do
contexto.

No prefacio do livrolntrodugdo ao pensamento comple¥mgar Morin (2003, p.8)
destaca que “a complexidade € uma palavra probéenm@o uma palavra solugéo”. E dificil
conceituar a complexidade porque a mesma ndo pedeledinida de maneira simples,
tomando o lugar da simplicidade. Assim, Morin, ¢desado o0 autor da teoria da
complexidade, minuciosamente explicada em seussliapresenta a proposta de reformular
0 pensamento, defende a interligagdo de todos oscwnéntos e contesta o reducionismo

instalado em nossa sociedade, valorizando o complex

O que é a complexidade? A primeira vista, a conigdgle € um tecido
(complexus: o0 que é tecido em conjunto) de constituintes bgéareos
inseparavelmente associados: coloca o paradoxaae@ wo multiplo. Na segunda
abordagem, a complexidade é efectivamente o teédacontecimentos, accdes,
interacdes, retroaccdes, determinacdes, acasoscansituem o nosso mundo
fenomenal. (MORIN, 2003, p. 20).

Concordamos com Morin (1995, p.20), quando afirmea g palavra complexidade
indica uma tessitura comum, coloca como inseparaviedividuo e o meio, a ordem e a
desordem, o sujeito e 0 objeto, o educador e oamdia; envolvendo as demais redes que
entrelacam acontecimentos, agdes e interacoesqgem ta nossa realidade e a propria trama

da vida. Complemento este capitulo da complexidadea citacédo a sequir:

A complexidade ndo é um conceito tedrico e sim ato fla vida. Corresponde a
multiplicidade, ao entrelagamento e a continuaagfo da infinidade de sistemas e
fendmenos que compdem o mundo natural. Os sisteomaglexos estdo dentro de
nés e a reciproca e verdadeira. [...] A complexédad pode ser adequadamente
entendida por um sistema de pensamento abertongamz e flexivel — o
pensamento complexo. Este configura uma nova vidionundo, que aceita e
procura entender as mudancas constantes do réalgretende negar a contradi¢céo,
a multiplicidade, a aleatoriedade e a incertezasim conviver com elas.
(MARIOTTI, 2000, p. 87-88).



Os estudos sobre complexidade foram de suma &gt para entendermos que a
proposta de trabalho foi a possibilidade de reffgign o sujeito através da leitura de
narrativas e dessa forma propiciar um ambiente zcaga desencadear processos
afetivos/cognitivos na construcdo de subjetividgubes o espaco de sala de aula € altamente
complexo e perturbador, uma vez que envolve ast@pepedagdgicas, a construcdo do
conhecimento, as redes de relagcdes, as emocoescerszas inerentes aos seres humanos.

Ao destacar o que os principais autores da congdeei desenvolvem em seus
estudos temos a consciéncia de que ndo chegareum<anceito estatico, acabado, porque
sendo nao estariamos falando de complexidade. tDe dab esse olhar, estamos também
pensando em outras dimensdes que envolvem o amhdensala de aula: os processos de

construcdo do conhecimento e as relacdes dostsaresos que ocorrem na aprendizagem.

2.6 Processos cognitivo-ontoldgicos presentes nanasiva

Em cada um de nés ha um segredo, uma paisagemionnt&om
planicies inviolaveis, vales de siléncio e paragsmsetos. (Saint-Exupdry

Na apresentacdo do livr@ognicdo, ciéncia e vida cotidianade Maturana, a
organizadora Cristina Magro Victor Parede faz umatese das ideias que seréo
desenvolvidas na obra. Segundo d@#logia do conhece a denominacdo que, para
Maturana, era chamada de teoria da autopoieseni& explicacdo do que é viver e, ao
mesmo tempo, uma explicacdo dos fendbmenos dosar-dos seres vivos na sua existéncia”.
(MATURANA, 2006, p.13).

Autopoiese consiste em uma reflexdo sobre o @aml®nhecimento, é uma
epistemologia, porque permite repensar nossas iERpEs com 0s outros na linguagem,
oportunizando uma reflexdo mais ampla sobre agGetahumanas em geral. Ao explanar
sobre o fenbmeno de conhecer, Maturana diz, quegbacida-lo, € necessario explicar o ser
humano que é cada um de nds. O ponto de partideeptgndermos o conhecimento depende
do observador e do observado. Estamos continuanexngerdo uns dos outros esse ou
aquele comportamento. Essa forma de conhecer peréermida cotidiana, pois qualquer um
de nos é um ser humano na linguagem, ja que aagfb se da através dela.

A explicacdo é uma reformulacédo da experiénciaespenquando ela é aceita por um

observador. Entdo, a validade do explicar ndo akpde mim, depende de cada um dos que



sdo observadores dessa linguagem. No cotidianmolklés diferentes de explicacdes. Para os
cientistas, ha um modo particular de explicar, paig€ncia se da através das explicacoes.

Segundo Maturana (2006, p.31), € através das Gpsesta ciéncia que tentamos
explicar o mundo em que vivemos. De acordo com aiodnviccdo de que educacado e
aprendizagem fazem parte do processo da vida, iEcmgae muitas pesquisas devem ser
realizadas observando-se os ambientes onde ocapendizado, para que possamos auxiliar
os educandos e também dialogar com educadoress@s@raticas pedagdgicas.

Para compreender 0s processos cognitivo-ontol§gioesentes nas narrativas,
considerei importante pontuar sobre o sentido deicéo para os autores Maturana e Varela
(2004), segundo os quais, a cognicdo nao possentids comum, cCOmMo percepg¢ao, mas a
comparam com a vida. A vida é vista como sinGnirmgbcesso de cogni¢cdo. Em outras

palavras, viver € reconhecer. Eis a premissa doses

Essa circularidade, esse encadeamento entre acae@xperiéncia, essa
inseparabilidade entre ser de uma maneira pantieutomo o mundo nos parece
ser, nos diz que todo ato de conhecer faz surgimumdo. [...] tudo isso pode ser
englobado o aforismdtodo fazer € um conhecer e todo conhecer é um zi”
[grifos dos autores] ( MATURANA E VARELA, 2004, 81-32).

O aforismo grifado refere-se & maneira de recomteoeundo ligada as nossas acdes
e as experiéncias que estdo sendo realizadas teaaces com esse mundo. Em outras
palavras;'tudo que € dito € dito por alguém”[grifos dos autoreg] MATURANA E VARELA,
2004 p.32), 0 segundo aforismo da teoria. Esses autores baseianesses dois aforismos,
porque eles indicam um carater de dois niveitedaa da autopoieseu segundo eles, “dois
dominios possiveis de descricdo”, ou seja, o derghdor e 0 do sistema vivo que interage

com 0 meio.



3 AS NARRATIVAS

3.1 Narrativas como dispositivos de ressignificacain sujeito

Aqueles que sonham acordados tém conhecimento beoisas que escapam
aqueles que sonham apenas adormecidos. Em sua®shsimisdes, apanham
lampejos de eternidade e ao despertarem tém asrapioer que estiveram por um
instante as margens do grande segredo. (Edgar Rdar)

Longos, dificeis e complexos sdo os caminhos queariea formacdo do leitor. N&o
existe uma formula mégica para essa construgdo linearidade nas trajetdrias percorridas.
Alguns se formam leitores na familia, outros nalkse outros, ainda, pela vida afora. Muitos
se transformam em leitores durante as diferentessfala vida, ou seja, na infancia, na
adolescéncia, na idade adulta ou na velhice. Ogminmcontato com o texto é realizado
oralmente, através da voz da mae, do pai, dosquersdo esses narram para as criangas 0s
contos de fadas, as histérias inventadas, as goesigie outros.

Ler histérias para criancas € poder sorrir, setifigar com as personagens, com as
situagdes vividas por eles, com a tematica do comttom a maneira de escrever dos autores,
que passam a ser cumplices desse momento de emusdwmor, de brincadeira e de
divertimento. A leitura abre-nos espaco para o in&@, desperta a curiosidade em relacéo a
tantas perguntas que inquietam a mente da criadgaadolescente, quando 0os mesmos estao
em contato com o texto, envolvendo-se pela magidaitlira.

Ler possibilita a descoberta do mundenso dos conflitos, dos impasses pelos quais
adolescentes e criancas estdo vivendo. Atravéespudsemas e das solucdes encontradas
pelas personagens de uma determinada historiatoo éecapaz de se identificar e refletir

sobre suas angustias, se autoafirmar, melhorasito,asua autoestima:

[...] o ato de ler implica um mergulho na proprdstencia — esta considerada como
produto das determinacBes ndo apenas internas,exrtaas aos sujeitos — no
resgate dos significados ja produzidos ao longeidka e no confronto destes com a
proposta feita pelo autor. No processo que se etimar 0 sujeito — leitor recuperar
seus conhecimentos e crencas, implementa seu ir@ocioe se reorganiza
internamente marcado por uma nova interacdo. (GURMES, 1995, P. 88)

Concordo com a citagdo anterior, considerandooga® de ler € compreendido em
seu sentido de producéao de significados, oportndzao leitor a capacidade de desenvolver



seu processo de constru¢cdo na organizacdo de esinuento através da leitura e, por essa
raz&o, envolve inumeras possibilidades de utilizaigidiversas linguagens.

O gosto pela leitura constréi-se por meio de ungdoprocesso em que sujeitos
desafiados e instigados pela mesma encontram medananeira de interlocu¢do com o
mundo. Nessa perspectiva, esperamos que o profesgrum agente fundamental na
mediacdo entre seus alunos e os textos, um desmaBatte o leitor e a atividade de leitura
proposta para os sujeitos leitores. Para que sesgracdo ocorra, € necessario que o proprio
professor seja um suijeito leitor, um ser que, assimo seus alunos, sinta-se desafiado diante
da leitura.

Entretanto, o que observamos em nossas escolaprefessores cada vez mais
ameacados em sua condicdo de sujeitos leitoresmed@mdores motivados e qualificados
para a apropriacdo da leitura realizada pelo edlace@abemos que a leitura € um caminho de
insercdo no mundo e de satisfacdo de necessidanbéagsado ser humano (estéticas, afetivas,
culturais, além das intelectuais). E de se espguar propostas nesse sentido estejam
direcionadas para a superacdo de uma visao ugildés linguagens, em que € privilegiado
apenas seu aspecto técnico, para a compreensaee @dstgs constituem producdes humanas
e, como tal, sdo passiveis de construcdo, desugaste reconstrucao.

Dessa forma, se faz necessario discutir o papeEsiala, que se constitui um
ambiente privilegiado para a formacdo do leitolis gona instituicdo escolar que a maioria
das criancas entra em contato com os textos esliRortanto, os livros, textos poéticos e
narrativos proporcionam ao jovem leitor a oportadel de vivenciar a histéria e as emocoes,
de se colocar em agéo por meio da imaginacéo, pedmilhe uma visdo mais abrangente do
mundo.

Todos nos ficamos maravilhados ao ouvir uma hst@®mao importa se temos sete ou
setenta anos, pois as narrativas apresentam aesgmtamento que prendem a atencdo de
gualquer pessoa, permitindo uma viagem por unigei@aes desconhecidos. Desde as
sociedades mais primitivas, os contadores narras Bistorias. O contar caracteriza-se por
uma fala dirigida a uma audiéncia e requer um &ter narrado, um sujeito denominado
narrador e um publico ouvinte.

O resgate desse narrador oral significa a recufena&go s6 uma arte quase esquecida,
mas, e principalmente, o despertar de uma imagmnagédora de um ouvinte que
compreende e sente o poder de seducdo que ha na deagada novo fato narrado.
Acreditamos, pois, que essa vivéncia experiencedevés da oralidade — matéria viva do

contador de historias — é que vai possibilitar,tenesundo moderno de vozes e escritas



solitérias, o fascinio pela efervescéncia ndo séeitlara, mas da escrita/texto/literatura. Se
gera crise a aproximacdo desses momentos, gera&rambcantamento ndo s6 para quem
conta, mas para quem ouve; ndo soO para quem escoeve também para quem Ié.

Assim, fica claro que qualquer que seja a sociedagla esta presente a narrativa em
suas mais diversas formas, quearrador esta intimamente ligado a sociedadsa per sua
vez, ao fato narrado. Portanto, relatar fatos tnédem prosa ou em verso significa contar
movimentos. Qualquer fato que se destaque do antidinerece ser contado, e as técnicas de
narracao vao variar no decorrer do tempo, tornaej@om certeza, inesqueciveis.

A narrativa comecga com a prépria historia da hudsde. Todos os povos, todos os
grupos humanos possuem suas narrativas, muitas watesmitidas de geracédo a geracéo e
apreciadas por homens de diferentes culturas. Cdatms com Roland Barthes quando ele

defende:

a narrativa esta presente em todos os tempos, @os s lugares, em todas as
sociedades; a narrativa comega com a propria kistér humanidade; ndo ha, ndo
ha em parte alguma povo algum sem narrativa; tadaslasses, todos os grupos
humanos tém suas narrativas, e frequentemente restadivas sdo apreciadas em
comum por homens de cultura diferente, e mesmotapasiarrativa ridiculariza a
boa e a ma literatura: internacional, trans-hisgrtranscultural, a narrativa esté ai
como avida. (BARTHES, 1976, p. 19-20)

As narrativas podem ser transmitidas através dikdade, da escrita, pela imagem,
pelos gestos, ou por todas essas formas juntas; mssentes no mito, na lenda, na fabula, no
conto, na novela, na epopeia, na historia, nadiagéo drama, na comédia, no cinema, nas
histérias em quadrinhos, etc.

Segundo a visdo de Benjamin (1994, p.197) “a ateadrar estd em vias de extincao.
S&o cada vez mais raras as pessoas que sabemdeardamente”. Ele ainda acrescenta que
guando pedimos em um grupo para que alguém nagemal coisa, acontece uma
insegurancaeral, como se todos fossem incapazes de compamtiitiocar experiéncias.

A experiéncia que passa de pessoa para pessdanteaa que recorreram todos 0s
narradores. Entre as narrativas escritas, as nesllgfio as que menos se distinguem das
histérias orais contadas pelos inUmeros narradgees muitas vezes permanecem no
anonimato. Para Benjamin (1994), ha dois gruposndeadores. O primeiro seria o
marinheiro comerciante, pois, segundo ele, “queajpviem muito para contar” (grifos do
autor) - nesse caso o0 narrador é como alguém gquedeelonge e traz novidades sobre os
lugares pelos quais passou. O segundo grupodeiamponés sedentario que, mesmo nao

tendo saido de seu pais, “conhece suas histoti@sliedes” e narra com prazer para Seus



amigos e vizinhos. Esses dois estilos de vida micain, de certo modo, suas respectivas
familias de narradores.

Se a arte da narrativa estd cada vez mais radiyugacado da informacédo €
responsavel por esse declinio, uma vez que, dian@emnrecebemos noticias de todo o0 mundo
e, N0 entanto, somos pobres em historias surpresdé\s noticias e os fatos ja nos chegam
acompanhados de explica¢des; quase nada que ar@stéca servico da narrativa, pois as
informacfes chegam cada vez mais rapidas e emayguhtidade, de modo que o leitor
sequer consegue assimilar e interpretar a avalathehseontecimentos que entram em suas
casas diariamente.

Na narrativa, o leitor € livre para interpretahistéria como quiser. Dessa forma, o
narrador atinge uma dimensdo que nao existe neggocde transmissdo da informacao,
porque essa ja traz consigo a noticia acabadacadp) ndo deixando margem para criacéo e
recriacdo do leitor. Por outro lado, a arte da ataa surge como um dispositivo de
perturbacdo, capaz de desencadear no leitor s@ssagiensamentos que o levam a se auto-
produzir, através das interacées com o texto.

O emprego das narrativas no desenwelvio da pesquisa justifica-se porque 0s seres
humanos sdo contadores de histérias. Individuadogalnente vivemos histérias de vidas
relatadaslL(ARROSA, 1995, p.11). O contato com narrativas propiciadaaam de ndés aflorar
sentimentos, subjetividade, através de nossa dsd@oundo, porque nos identificamos muitas
vezes com histérias que ouvimos ou que lemos, wraque educadores e educandos sao
contadores e personagens das suas proprias dsstori

Conforme Larrosa (1995, p.12¥¢ igualmente correto falar de investigacéo sobre a
narrativa ou de investigagdo narrativa. Entendegoiesa narrativa é tanto um fendmeno que
se investiga como o método da investigacdo”. Naeasegundo ele, € o nome da experiéncia
que vai ser estudada e também o nome dos padriesastigacdo que vao ser utilizados

para o seu estudo. Ele chama o primeiro de histdrigegundo, de relato.

3.2 O conto juvenil brasileiro

! Todas as citagdes referentes a Larrosa (1995jaestiaducao realizada pela autora da disser@cpartir da
versao espanhola da obra que se encontra nasnaéré'Es igualmente correcto hablar de “investiga sobre
la narrativa” o de “investigacion narrativa”. Entiemos que la narrativa es tanto el fenémeno quressstiga
como el método de la investigacién.”



Todos esses sdo leitores, e seus gestos, su® gmazer, a responsabilidade e o
poder que derivam da leitura, tudo tem muito em wontomigo. Ndo estou
sozinho. (Manguel)

Do século XVII ao XIX, importantes publicacbes naem o trajeto da Literatura
Infantil no mundo. La Fontaine (1621-1695) retomeadicdo de Esopo, também escrevendo
Fabulas. Os primeiros contos de fadas como modeldsstorias para criangas surgiram com
Charles Perrault, na Franca, no final do séculolXadm a publicacdo da ob@s contos da
Méae Gansa(1677). Tal obra, composta por uma coletanea déosquopulares, que eram
narrados oralmente na Franga, naquela época, abigit@ sucesso.

Os contos escritos por Perrault valorizavam a &atao imaginario, o sonho e o
inverossimil. Conforme Coelho (1987), ele sentiaaseido pelos relatos maravilhosos
repletos de moralidades, guardados pela memonmdn. Nessa coletanea, estdo publicados:
A bela adormecida no bosque, Chapeuzinho verméhbarba azul, O gato de botas, As
fadas, A gata borralheira, O pequeno polegar.

As autoras Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1988 Literatura infantil
brasileira: historias & historias apresentam um panorama da literatura infantdlel@sfinal
do século XVII, na Europa, com as primeiras obnaslipadas, até aproximadamente 1980,
incluindo o Brasil. Elas afirmam que Perrault Bezou uma producdo que, até aquele
momento, era considerada oral e popular. Para &lét®ratura infantil europeia teve inicio

com Perrault, com a publicacdo dos contos:

Charles Perrault, entdo ja uma figura importangemseios intelectuais franceses,
atribui a autoria da obra a seu filho mais mocadolescente Pierre Darmancourt;
e dedica-a ao Delfim da Franga, pais que, tendeeuainda crianga, € governado
por um principe regente (idem, 1985, p.15)

Mais tarde, na Alemanha, no século XIX, os Irmé&osn@ lancaram uma nova
coletanea, desta vez, baseada em contos populemedes, intitulad&€ontos de fadas para
criangas e adulto§1812-1822). Eles recolheram da memdria populaargigas narrativas
maravilhosas, lendas e sagas germanicas. E, ddoammm Coelho (1987), “os Irméos Grimm
redescobrem o mundo maravilhoso da fantasia e dws mue desde sempre seduziu a
imaginacdo humana”. (COELHO, 1987, p.73)

A pesquisadora Vera Teixeira de Aguiar da PUCRSIteas professoras da mesma
Universidade, na obra intitulad&a uma vez...na escolormando educadores para formar

leitores (2001), também discutem a importancia da literatumaformacédo de leitores e



apresentam um modelo de estrutura do conto, comerg@iterario, destinado ao publico
infantil. O esquema do conto de fadas esta resunadseguinte sequéncia:

situacéao inicial> conflito — processo de solucae sucesso final (p.78)

De acordo com Aguiar (2001, p.80), esse tipo skeukira, com uma sequéncia
simples, auxilia as criancas a compor uma visagesabvida, “que ela ndo tem como
experienciar e compreender em sua diversidade’mAl&sso, por resolverem os problemas
através da fantasia, sdo de facil compreensao gragueno leitor, atendendo assim as
caracteristicas do pensamento magico. Os probleatseais, porém as respostas valem-se
de elementos maravilhosos bem ao gosto do pulniiaatil.

Desde o surgimento da Literatura Infantil, o coséo constituiu em uma de suas
formas preferenciais. A extensdo curta e a esauumples do género tornam sua leitura
agradavel e apropriada para os leitores iniciamtgmrte do sucesso que os contos de fadas
alcancam ainda hoje entre as criancas se devesdss fatores.

Por outro lado, entre os leitores adultos, o caatbém tem demonstrado enorme
forca e vigor, j& que sua origem pode ser rastrag&as principios da literatura, fazendo-se
presente em todas as épocas e civilizagbes. Etése aéculo XIX o conto ainda era
considerado um género menor, o século XX vem coadaglefinitivamente como um dos
principais objetos de estudo da Teoria da Liteeattstudiosos e teéricos como Vladimir
Propp e Algirdas Julien Greimas passaram a esassartipo de texto e criaram modelos para
a andlise de sua estrutura. Consideramos necedsétaxar o que € um conto.

Em um artigo na revistaetras de hoje n° 18 (PUCRS, 19™pgalhdes Junior (1972,
p.10-11), afirma ser o conto a mais antiga expcedaditeratura de ficcdo e também a mais
generalizada, “existindo mesmo entre os povos s@&onbecimento da linguagem escrita”.
Os contos eram escritos com o intuito de conse&v&d memoria dos homens e os primeiros
eram resultados de criagbes populares anonimagpapsavam do oral para a forma escrita —
como ocorreu com 0s contos de fadas. O autor tasgaé conto € uma narrativa linear,
breve, que ndo se preocupa em aprofundar ou emranastinterior das personagens.
Geralmente, o conto narra um fato no pretéritold'mmme do conto ficaram conhecidos os
breves relatos de episédios imaginarios transnstoleitor como fatos acontecidos”.

Massaud Moisés (1990), em sua oBrariacao literaria,descreve as varias formas
gque um texto literario em prosa pode ter. No segwagbitulo, ele apresenta muitas definicbes

da palavra conto, no entanto, enfatiza que, nacacefiteraria, a origem da palavra seria



latina, significandoinvencgédo, ficcdo.Além disso, ele afirma que o conto é, do angulo
dramético, univoco, univalente. Para Moisés (1g9®0), “o drama nasce quando se da o
choque de duas ou mais personagens com suas amlecddesejos contraditorios”,
complementa que o conto constitui uma unidade, aéhda dramatica, com um so conflito, o
que ele define como uma unidade de acdo. O espadi®in é restrito e as agcdes ocorrem em
um curto lapso de tempo. O autor afirma que, “o guporta num conto é aquela(as)
personagem(ens) em conflito, ndo a(s) dependente@3paco onde o drama se desenrola,
nao todos os lugares por onde transita a personaddadem, p. 25). O conto caracteriza-se,
dessa forma, como objetivo, atual, indo direto amt@, sem deter-se em pormenores
secundarios.

O tedrico Vladimir Propp, em sua olveorfologia do conta(1983), faz uma reflexao
sobre esse tipo de narrativa. O autor caracteamtoanaravilhoso como qualquer desenrolar
de acdo, que parte de uma malfeitoria ou de urtea Eaue passa por fun¢des intermediarias
para acabar em casamento ou em outras funcoemdés como desfecho. Ele classifica os
contos de fadas dentro da categoria conto marawalhmagico ou fantastico (idem, 1983,
p.153) e define morfologia como “uma descricdo @osmtos, segundo as suas partes
constitutivas e as relacdes destas partes ergressn o conjunto” (idem,1983, p. 58).

Podemos, assim, estudar os contos a partir da$dsngas personagens, as quais
representam as partes constitutivas, fundamentag®uoto. Para Propp, a funcéo é a acdo da
personagem definida do ponto de vista do seu &gdid no desenrolar da intriga. Ele
descobriu que as func¢des das personagens no @dmnmtuslementos constantes e repetidos,

sendo em nUmero de trinta e uma:

afastamento, proibicdo e transgressdo, interroga&cdnformacdo, armadilha e
cumplicidade, m& acéo (ou falta), mediacao, inddaga acéo contraria, partida,
primeira funcdo do doador e reacdo do heréi, réeepgo objeto magico,
deslocamento no espago, combate, marca do hetoijayireparacdo da falta,
regresso do heroi, perseguicdo e auxilio, chegaglaindégnito, pretensdes
enganadoras, tarefa dificil e tarefa cumprida, meeoimento e descobrimento da
armadilha, transfiguracdo, castigo e casamentcdOfR 1983, p.66-110)

O numero das funcdes do conto €&, portanto, limieadsucessao das acdes € idéntica.
O conto apresenta sempre 0 mesmo tipo de estridonaecando pela exposicdo de uma
situacao inicial, o surgimento de um conflito, uiimex e a situagéo final, a solu¢cdo do

conflito, mas nem sempre estdo presentes no codss tas funcdes citadas anteriormente.

Segundo Propp (1983, p. 78), encontram-se no casitseguintes esferas de acdo: a do



agressor (o antagonista); a do doador; a do arpalida princesa; a do mandatario; a do herdi
e a do falso heroi.

Greimas (1973, p.210), e®emantica estruturalpesquisa de métodmo capitulo
intitulado Reflexdes sobre os modelos atuaciomgisesenta um novo esquema para analisar
a narrativa (conto), dizendo que as terminologidizadas pelos tedricos anteriores sdo muito
excessivas. Para ele, o0 mais importante é a relagtfie as forgas. Assim, o autor define a
narrativa como uma série concatenada de mensagems,se preocupar com a ideia de
sucessdo, o que implica em desinteresse pelo marpotal que possa existir. Isso ele
privilegia a analise funcional da narrativa. O esga criado por ele é composto de seis
funcdes, que chama de quadro actancial:

DESTINADOR — OBJETO— DESTINATARIO

1
ADJUVANTE — SUJEITO «+— OPONENTE

De acordo com a sintaxe tradicional, as funcéesosidpapéis desempenhados por
palavras “0 sujeito ai é alguém que faz a acdobjetm alguém que sofre a acao”
(GREIMAS, 1973, p.226). Como destinador, pode-gerdque € o tema, a motivagdo que
leva o sujeito a buscar o objeto, e destinatagalefine como a pessoa / personagem que sera
beneficiada. Os adjuvantes sdo aquelas personggertsazem auxilio, agindo no sentido do
desejo, ou facilitando sua comunicacdo. Ja os apesieconhecidos como os vildes, ao
contrério, consistem em criar obstaculos, opondoiser a realizacdo do desejo, quer a
comunicacao do objeto. Para Greimas (1973, p. 285adjuvante e 0 oponente ndo séo
sendo projecOes da vontade de agir e resisténuo@ginarias do préprio sujeito, julgadas
benéficas ou maléficas em relacédo ao seu desejo”.

Ele traz a definicdo de forgas teméticas como camacteristica também presente nos
contos de fadas. Para ele, as forcas teméticantsatli a oposi¢cdo que se pode estabelecer
entre desejos e ou necessidades e temores, o gudirdecolocar em tensdo a diade
obsessobes versus fobias. O tedrico cita as prisdpeacas tematicas (como destinadores) que
aparecem, geralmente, nas narrativas: amor, famatigligioso e politico, inveja, ciime,
avareza, riqueza, necessidade de exaltacao, matramtcuriosidade, desejo de um certo tipo
de trabalho, raiva, vinganca e outros sentimentos.acordo com o modelo de analise criado
por ele, uma determinada personagem pode exerasrfducdes dentro do conto: como ser

sujeito e destinatario, isto é, as funcdes podéan esbricadas.



Greimas (1983) propds descrever e classificar asopagens da narrativa, nao
segundo o que sdo, mas conforme o que fazem @Gmoisome actantes), ja que participam
de trés grandes eixos semanticos, que se enconaafrase (sujeito, objeto, destinador e
adjuvante) e que sdo a comunicacdo, o desejo@va;@omo essa participacdo se ordena em
pares, 0 mundo infinito das personagens é submatigdoa estrutura paradigmatica (sujeito,
objeto, destinador, destinatario, adjuvante, opt)eprojetada ao longo da narrativa.

No Brasil, cresce cada vez mais 0 numero de castista explicacdo para isso talvez
nao se encontre apenas na brevidade do génerpacgeee tdo adequada a falta de tempo do

homem contemporaneo, mas a um desejo mais anpigiendo.

De fato, poder-se-ia pensar que toda a histériautieanidade tem sido um conto.
Deve ter sido para ser escrita; e, ao ser esestaternizou. Pode-se suspeitar que
provocou, vem provocando, o inexplicavel, o matesdb desejo e a tentagdo que
cada homem tem de contribuir com uma péagina, a@snema so, para a histéria do
conto, que é a historia do proprio Homem. (GIARDLIME 1994, p.21)

E natural, portanto, que o conto juvenil venha atreo um espaco privilegiado entre
os leitores dessa faixa etaria. Entretanto, € soriootar que a literatura juvenil tem
favorecido a novela e que sédo poucos 0s autoreseakedicam a escrever contos para 0s
jovens.

Antes, porém, de aprofundarmos o assunto, convéraciéisar quem é o leitor
juvenil, ja que o termo se apresenta imprecisce@ajmente quando se trata de leitura. Nesse
trabalho, consideramos juvenil o leitor com ndo osede dez e ndo mais de catorze anos.
Reconhecemos que, em se tratando de leitura, quradgneralizacdo € perigosa, e a faixa
etaria ndo é o unico fator a ser considerado reardatacéo do interesse de leitura de alguém.
Capacidade de entendimento, maior ou menor exmoaigs livros desde a primeira infancia,
experiéncias leitoras positivas ou negativas podevocar alteragdes no comportamento de
leitura, aumentando ou diminuindo essa faixa.

S&0 0s contos escritos para esses leitores, stda abandonando as histérias ditas
infantis, que me proponho a analisar aqui, na bdscastabelecer quais tematicas os autores
estdo privilegiando e quais as tendéncias aprefEntan suas obras. Entre 0s muitos autores
pesquisados, selecionei dois, pela sua importémc@enario da literatura infanto-juvenil, por
representarem tendéncias diversificadas e suass @peesentarem temas que permitem
disparar todo um processo interno de subjetivaEdoardo Galeano e Marina Colasanti. O
primeiro autor escolhido aconteceu pela forma p&cule escrever seus contos, que sao

curtos, aparentemente de facil compreensdo, madragem uma tematica instigante, que



permitem uma reflexdo sobre as experiéncias de wdaleitor, principalmente na
adolescéncia, fase em que os jovens vivem seusiteenfiescobertas, amores, decepcoes,
por acreditar que esses contos sédo apropriados eraidade da minha pesquisa e serviram
como meio para o estabelecimento de redes afebigoitvas que provocaram, no grupo, a
complexificacdo crescente dos sujeitos. Algungasoda obra) livro dos abrago$1991),

de Eduardo Galeano, foram escolhidos, por sereamdautor que, em suas narrativas, coloca
as experiéncias vividas em suas viagens e na wmdsoeiedade, como temas inerentes ao ser
humano. Os contos apresentados foram os segui®tepais dos sonhos, Os sonhos
esquecidos, Os sonhos de Helena, Causos/2, A désime® medo e A casa das palavras.

A segunda autora escolhida deu-se porque em mimllas de Lingua Portuguesa
trabalhava muito com os contos de Colasanti, obgarque 0s adolescentes gostavam dos
contos e varias vezes pediam para que eu trouresisealgum texto dessa autora, tambéem
porque gosto, pelo prazer, pela magia e encantanggiet os contos de Colasanti despertam
no leitor. A obra escolhida fakionge como o meu quer@r997),sendo utilizados trés contos:
O moco que nao tinha nome, Como os campos, Asfgeebre o mundea, linguagem desses
contos é concisa, poética e simbdlica. Espelhos)ga, labirintos, espinhos sdo algumas das
imagens que povoam 0s textos, revelando um muné@mnde significados ocultos que
precisam ser desvendados pelo leitor. A simpli@ddal estrutura do conto de fadas €, assim,
enganadora: a leitura reveste-se de uma complexidaésperada, provocando o

estranhamento proprio das obras literarias.

3.3 Contos encantatérios e encantadores

O maravilhoso, o imagindrio, o onirico, o fantasticdeixaram de ser vistos como
pura fantasia ou mentira, para ser tratados cportas que se abrem para
determinadas verdades humanas. (Nelly Novaes Qoelho

O premiadoLonge como o meu querede Marina Colasanti, (Prémio Latino-
americano Norma-Fundalectura/1996 e o selo Altasnddcomendavel para o Jovem,
FNLU/1997) é daqueles que enredam seu leitor, §oesn assegura toda a sua leitura como
inUmeras releituras.

S&o vinte e quatro contos. Cada qual mais bemt@sorais bem sintonizado com a
proposta de Colasanti, que € o da magia, do espagovado aos seres encantados, do tempo

mitico, em que tudo € possivel, porque € garang@la imaginacdo. E mais: sdo ilustrados



pela prépria autora, cujo traco remete ao tdo aodbemas sempre revisitaéwa uma vez...,
mote que inicia todos os contos de fadas que cenmexdesde a infancia.

Nesses contos desfilam reis, princesas, principas)poneses, peregrinos, seres
encantados que, a maneira dos classicos cont@glds, nos remetem as nossas tristezas, aos
nossos sonhos, a nossa condi¢cado. Querendo ouaraceles o leitor chega mais perto de si:
descobre-se, trabalha-se, vé-se encantado comosnulais personagens desse mundo em que
tudo pode acontecer.

Em Longe como 0 meu quereassim como nos contos de fadas tradicionaisatos f
acontecem em um ambiente magico que remete aalpeariedieval (castelos, aldeias), ndo
ocorrendo, porém, uma indicacdo geogréfica do lwgarque os fatos ocorrem, o que
corrobora a afirmacdo de Coelho (2000) de que ososose passam em tempo e lugar
indeterminados. Assim como nos contos de Charlesalte e dos Irmdos Grimm, ha
personagens pertencentes ao mundo dos adultopeetis que se preparam para adentrar na
maturidade, ndo havendo referéncias as criangasgdi@ aproxima os contos de Marina com
os do passado, que também privilegiam adultosengwelegando a presenca das criangas a
um ou outro conto.

Outro fator que acentua o resgate dos contos anéga presenca de um narrador
onisciente, com foco narrativo em terceira pessog voz predomina em todos os contos,
havendo pouco espaco para os didlogos. Entretarfiada desse narrador mostra-se peculiar,
divergindo daquela de seus antecessores. Esses danfase ao fato narrado, as acbes do
protagonista, as inferéncias do elemento magicaaddo a linguagem em segundo plano.
Nos contos de Marina Colasanti, o narrador constrééu discurso valendo-se dos recursos
da linguagem poética. O texto em prosa estrutu@sefrases curtas, ponteadas de rimas e
ritmo préprios do discurso poético em versos. ki@ apservamos, por exemplo, Bela das

maos brancas:

Era bonita e jovem como um amanhecer. E os honeeaddéia, todos, suspiravam
por ela. Os solteiros a olhavam de frente, tentaaplmderar-se do seu olhar. Os
casados a olhavam de viés, escondendo o brilhootlms sobre as pélpebras
abaixadas. Os velhos e os meninos a olhavam aemiseus sonhos.

Ela, porém, ndo olhava ninguém. Cuidava do seur fagem alegria, cantava,
caminhava leve com pés descalcos. Pouco convecsemwaas outras mulheres da
aldeia.

Essas também a olhavam. Mas com olhos escuros. & faoctinha fazer-se mulher.
Viam seus homens cada vez mais atraidos. E viamage feias, porque o espelho
era ela. (COLASANTI, 1997, p. 21).



A maioria dos contos apresenta, em Sseu inicio,opagens que, se ocasionam no
leitor lembrancas antigas, marcam, também, o tiaggador da linguagem poética de
Marina. Sao personagens do povo que dividem espagoas da realeza, como & ante

pé em que um sapateiro real compartilha cenas comamaral, soldados e a rainha:

Nariz pontudo, olhar agudo, gesto de veludo. I9tm @sta descrito o Sapateiro
Real. Nao do rei, que aquele reino ndo possuiaunenMas da rainha, dona do
cetro e da coroa. (COLASANTI, 1997, p. 16)

Dentre eles, vale destacar, por exem@omocgo que nao tinha nomPor néo ter
nome, também nado tem rosto. Com dificuldades pdaa tom tamanha auséncia, sai 0 mogo
pelo mundo em busca de sua identidade, em busqaedmchimento de suas caréncias,
repetindo a trajetéria de tantos herdéis das nasmasecidas e indmeras histérias de iniciagao.
S6 que a luz de um novo tempo. E apenas no cutiicantato com o outro, no descobrir-se,
descobrindo o outro, na troca diaria com quem ppssanché-lo, que o0 mogo encontra seu

rosto. E, com ele, ou em funcéo dele — claro -becen nome: Amado.

3.4 Marina Colasanti e Eduardo Galeano: autoresseolhidos

Era bonita a jovem como um amanhecer. E os homeaddeia, todos, suspiravam
por ela. Os solteiros a olhavam de frente, tentaapmderar-se do seu olhar. Os
casados a olhavam de viés, escondendo o brilhoottass sob as palpebras
abaixadas. Os velhos e os meninos a olhavam a ewoitseus sonhos. (Marina
Colasanti)

Marina Colasanti € artista plastica, jornalistatoeau de livros de contos, crénicas,
poemas e historias infantis, nasceu em Asmara,tiopi& passou parte de sua infancia na
Italia e veio aos 11 anos para o Brasil, onde eeatd hoje. Desde crian¢ca Marina lia muito,
os livros encheram sua vida de aventura, beleha ddram a nogcao da forca que as palavras
possuem.

No universo da literatura infantil, Marina segue pm caminho inusitado: revivendo
o mundo magico do faz-de-conta infantil, ela poseas contos de castelos, reis, principes,
princesas, cisnes, unicornios, fadas e feiticei@mn isso, estabelece um primeiro elo com
seus leitores, para 0s quais 0s ecos dos contéedds ainda estdo soando. A partir dai, a
escritora vai levantar questdes como o amor e demorpoder e a justica, a soliddo e a

amizade. Sobretudo através de suas jovens princesagas tecelds, ninfas delicadas,



Colasanti mergulha no universo feminino, discuteoadicdo da mulher e, por extenséo, a
condicdo humana.

Sua estreia nessa modalidade de narrativa da-se d¢iono Uma ideia toda azulem
1979. Seguem-se, entre outr@oze reis e a moc¢a no labirinto do vento (19&)ire a
espada e a rosa (1992) e Longe do meu querer (189dltima obra citada foi usada como
fonte para desenvolver alguns trabalhos com osaadios.

Pode-se observar que, quanto ao conteudo, alitarafanto-juvenil tem apresentado
as mesmas tendéncias da literatura escrita pat@ekei adultos. Questdes existenciais,
relacdes afetivas, temas sociais e politicos dastae nas historias examinadas. A prépria
obra de Marina Colasanti, enveredando pela linhandmvilhoso e partindo do modelo do
conto de fadas, aproxima-se da corrente do realiamastico, ao provocar o estranhamento e
a sensacao de que estamos penetrando num univeénso,oem que as fronteiras entre o real
e o irreal se desvanecem. Dessa forma, o contmkdsahti vale-se do fantastico para discutir
guestdes atuais.

Os textos destinados aos jovens caracterizam-se,poé tematicas diferenciadas
daquelas encontradas na literatura para adultos, pn@cipalmente, pela presenca de uma
linguagem mais descontraida e coloquial. Colasgrdrece aqui como uma das autoras que
segue a linha narrativa do seu modelo, o contadigsftradicional. A linguagem de Colasanti
€ mais formal e sofisticada, a escassez de dialbgasacteristica destacada de sua narrativa
em gque predomina a presenca do narrador onisciente.

A obraLonge como o meu quer€t997) foi escolhida para ser apresentada aos
educandos com 0s seguintes contos narrat®esp¢o que nao tinha nome, Como 0s campos
e As janelas sobre o mungmr se tratarem de narrativas que serviram conpmslitlvo para
disparar toda uma organizacgao interna a fim deogueducandos envolvidos fossem capazes
de expressar, através dos depoimentos, as relsgbjesivas e a autopoiese.

O segundo autor escolhido por mim foi Eduardo Hsg®aleano, mais conhecido
como Eduardo Galeano. Jornalista e escritor urogueisceu na cidade de Montevidéu, no
dia 3 de setembro de 1940. Ele atuou como chefedi#gdo do peridédichlarchae também
dirigiu o veiculoEpoca trabalhos realizados em sua cidade de origemteN®siodo ele
igualmente instituiu e administrou a revi€tasis, desta vez em Buenos Aires.

Exilado na Argentina e na Espanha, entre 1973 B,188&rnou ao Uruguai nesse ano,
fixando residéncia em Montevidéu. Autor de inUmendsas literarias e jornalisticas,
traduzidas em mais de vinte idiomas, ele exer@ta estilo literario compondo pequenas

histérias que abordam desde temas politicos Sigtifbs no contexto histérico da América



Latina, até uma tematica singela, enfocando fatoslid-a-dia, inclusive o futebol. Nesse
sentido, ele é considerado um escritor da estimelahn dos Passos e Gabriel Garcia
Marquez.

O seu livro considerado mais célebre e importapt®uhina-seéAs veias abertas da
América Latina,obra na qual narra, em uma linguagem poética eba@dora, com
intensidade impar, a terrivel exploracdo que afinigiramente os paises latino-americanos, a
qual provocou a extincdo de varios povos, o extaomde inUmeros habitantes da América
Latina, deixando dolorosas cicatrizes e sequelagaggam de ponta a ponta a regiao latino-
americana.

Sua obra tem sido amplamente reconhecida e prenhidaanos de 1975 e 1978 ele
conquistou o prémidCasa de Las Ameéricas, de Cub@cebeu o0Aloa, oferecido pelas
editoras da Dinamarca, em 1993; sua trilojlamodria do Fogofoi condecorada pelo
Ministério da Cultura do Uruguai; foi agraciado t@m com ocAmerican Book Awardpela
Washington University, dos Estados Unidos, em 1989.

Posteriormente, em 1999, Eduardo Galeano tornaupseneiro escritor a receber um
prémio doado a quem contribuisse para a Liberdadtar@l, da parte daannan Foundation
do Novo México. Ele também foi homenageado contubotide primeiro cidadao ilustre do
MERCOSUL. Em dezembro de 2001, ele recebeu o titlddoutor Honoris Causa
concedido pela Universidade de Havana, de Cuba.

Algumas de suas principais obras dae:pernas pro ar, Dias e noites de amor e de
guerra, Futebol ao sol e a sombra, O livro dos @ms Memdria do fogggque incluiOs
nascimentosAs caras e as mascaras e O século do yeluolheres, As palavras andantes,
Vagamunddtodos publicados pela L&PM Editores)As veias abertas da América Latina
(lancado pela Editora Paz e Terra).

O Livro dos abracodraz dezenas de historias que o autor ouviu agolate suas
andancas pelo mundo. E assim, misturando a lasi08 outros com a sua, e a histéria de seu
pais com a de outros, que Galeano escreve essaSghrdalento ja comeca pelo titulo que
escolheu, pois cada histéria que conta € mesmgadagor outra, formando um mosaico de
situacOes pessoais e sociais.

A beleza desse livro estd na forma como o autosto@inum mundo imaginario a
partir de suas afei¢coes por pessoas com quemhpartl vida e por lugares que o hospedaram
nesta viagem. Este é o sentido do abraco. Abraganolo, abraca a vida, abraca a cada um de
noés. Um enorme abraco formado de fragmentos da@es)hosos e agressivos, ja que

emocionam, apaixonam, mas também enraivecem.



O autor mostra que a histdria pode ser contadata ga pequenos episodios onde
ndo necessariamente aparecem herois, mas queftégda principal de fazer uma reflexao
sobre a paixdo dos homens pela vida e pelas gubissoas. Tratar a memaoria como coisa
viva, bicho inquieto: assim faz Galeano quandoes®&crsua memoria pessoal e a nossa
memoria coletiva da América.

Ao escrever, mostra que a histéria pode e devec@m®iada a partir de pequenos
momentos, aqueles que sacodem nossa alma, enfoeargtandeza da vida. Em suas
andancas incessantes de cacador de histérias,nGalaaouvindo de tudo, e o melhor que
ouviu, transforma em livros como esse.

Partindo do pressuposto de que nao ha limiteséepisbs e ontoldgicos para o ser
humano, no sentido de que tudo é devir, de qudaériluxo, os contos narrativos escolhidos
propiciaram aos educandos discussdes sobre asdasnapresentadas através das redes de
relacdes e trocas entre eles, entrelacando-seuasrpsoprias historias de vida, ajudando-os a
melhorar sua autoestima e acreditarem que possoadi¢cées de aprendizagem como 0S

demais colegas.



3 PESQUISA

Sem a curiosidade que me move, que me inquietamguénsere na busca, ndo
aprendo nem ensino. (Paulo Freire)

Neste capitulo apresento um panorama geral da olegpd utilizada no
desenvolvimento desta investigacdo atraves do xiontam que a mesma foi realizada, da
natureza da pesquisa, da selecdo dos sujeitosmbierse, da geracdo de dados e das
construcbes afetivo-cognitivas possibilitadas. Atadelogia utilizada para esta pesquisa é
complexa, pois envolve as questdes afetivo-co@dtiy me propus a observar as redes de
relacbes estabelecidas durante o percurso da mpamaa construcdo dos resultados,

valorizando o processo e nao apenas o produto.

3.1 O contexto

A filosofia da Escola Municipal de Ensino Fundanaémnjo da Guarda, escolhida
para desenvolver o projeto, expressa que: “a esenlacomo meta a formacao do cidadéo,
busca seu aprimoramento como pessoa, capaz coreresn como sujeito participativo,
cooperativo, possuidor de direitos e deveres, @speita e faz-se respeitar, que saiba
posicionar-se de maneira critica e responsaveinty o educando a aprender através do
acesso a um sistema de conhecimentos.” (PROPOSTATRID PEDAGOGICA, 2007,
p.8)

O ambiente da Escola é alegre e aconchegante,r@sl@mes possuem pinturas nas
paredes relacionadas a educacgédo; a Direcdo € camgpet prima pela qualidade do ensino.
Alguns professores sdo comprometidos com a educagdalunos séo educados, embora
muitos estejam sem perspectivas de continuar Studos.

A Escola Municipal Anjo da Guarda situa-se no mijpiicde Encruzilhada do Sul,
que possui uma area geogréfica de 3.438,5 kmadaestlizado na Serra do Sudeste, distante
170 quildmetros da capital do Estado. Foi emawdcpde Rio Pardo no dia 19 de julho de
1849. O nome da cidade originou-se de um cruzandmtstrada, num divisor de aguas dos

rios Jacui e Camaqua. A populacédo é de aproximadar2®.000 habitantes, e a cidade tem



sua base econdémica na fruticultura, vitiviniculfueglorestamento, pecuaria e agricultura, em
geral. Destaca-se a producdo de milho, feijdo, me&da péssego, amora, macga, uva,
comercializados na propria cidade e para exportacéo

Na area de cultura, lazer e turismo, Encruzilhaw&udl apresenta duas propriedades
rurais com areas para camping, uma pista de cqueda Veloterra e a historica Fazenda da
Lapa, na qual morou o primeiro bispo do Rio GraddeSul. Na &rea da educagdo, o
municipio conta com nove Escolas de Educacéao ihfaimco Escolas Estaduais sendo duas
de Ensino Médio e trés de Ensino Fundamental, uscal& Técnico-Agricola, oito Escolas
Municipais Multisseriadas no interior do Municipayas Municipais (1° ao 9° ano) na sede,
cinco Escolas Polo localizadas na zona rural eesoala de ensino especializado (APAE), na
sede do municipio. Na sede do municipio enconte@aasa de Cultura Humberto Fossa, que
possui um museu com objetos antigos e documentobjsive um livro que possui 0s
registros dos escravos.

Dos eventos culturais do municipio merece destageernaval, conhecido pelo luxo
das fantasias e desfiles de rua. Todos os anowimio recebe centenas de que participam
dos festejos, tanto nas ruas centrais como nogxllHaz parte dos festejos do carnaval, a
Festa do Bumba Meu Boi, que acontece no primelvad@apds o carnaval. Encruzilhada do
Sul é o Unico municipio do Estado que realiza guetlo folclérico do Bumba Meu Boi, um
boi de pano percorre as principais ruas da cidaeng@na, na praca principal, onde realiza
uma encenacao e brinca com 0s municipes e vistante

O cultivo das tradicbes gauchas é muito valorizaglanunicipio, durante a Semana
Farroupilha, as entidades tradicionalistas, o coimgéas escolas integram-se para a realizagdo
de acampamentos, gincanas culturais, ronda criatdacursos, seminarios fandangos,
desfiles tematicos e de entidades, que movimentamunicipio e fortalecem as raizes

gauchas dos encruzilhadenses.

3.2 A natureza da pesquisa

Quanto a metodologia, optei pela pesquisa quaiitatbaseada na proposta de
observar o processo de construcdo dos sujeitos @assivel mudanca de subjetividade,
tendo a autopoiese como possibilidade de emergé@leciaentidos e significados, com a

intencdo de alcancar uma coeréncia com a minha&gues investigacao: se, ao propiciar um



ambiente cognitivo altamente perturbador de nosshtividades, haveria ou ndo condi¢des
para o desenvolvimento afetivo/cognitivo compleaaés dos contos narrativos.

Este tipo de pesquisa desenvolveu-se a partir elanithcdo do contexto, das
reescrituras dos educandos, das anotacdes, dasagiss realizadas por mim, dando énfase
as falas dos participantes. A interpretacéo foimernmfluenciada pelos meus valores pessoais
com base nos pressupostos tedricos defendidos ippnasse trabalho, que por sua vez séo
construidos de acordo com as teorias estudadas. Pdke e André (1986), essa € uma
caracteristica de toda pesquisa, que, sendo umdaatt humana e social, inevitavelmente,
refletira os principios considerados importanteso@edade e no momento histérico de sua
producao.

Na visdo de Monteiro (1991), o termo “qualitativafere-se a questdes metodoldgicas
que enfocam a compreensdo e a interacdo entre igmdopes e membros das situacOes
investigadas. O autor concorda com Ludke e Andd8g)Lquanto aos procedimentos a serem
adotados em pesquisa: escolher o local em queasalo estudo, estabelecer os contatos
necessarios para iniciar o trabalho e, principatmesstar envolvido fazendo parte do
contexto. Dessa forma, os dados recolhidos sdoais pnoximos da situacéo real em que

ocorreram.

3.3 A selecdo dos sujeitos e o ambiente da pesqui

Este trabalho foi realizado com um grupo de deg#esdentes, com faixa etaria entre
dez e catorze anos, sendo cinco meninos e cincimawpertencentes as classes populares,
0s quais frequentavam o nono ano do Ensino Fundaméa Escola Municipal Anjo da
Guarda. A escolha para a formacao deste grupoaotm 0 apoio da supervisora da escola
e dos professores das areas de Lingua Portugussérid] Geografia e Ciéncias, 0s quais
indicaram os alunos desmotivados, que apresentaifaculdade em leitura, interpretacao,
producdo textual, com alto indice de reprovacagurel sem perspectivas quanto a
continuidade dos estudos.

Este grupo foi também escolhido para a investigagépesquisa pelo fato de serem
meus alunos e, por isso, ter conhecimento de umopda historia de vida de cada um, de
seus sofrimentos e, principalmente, por acreditaré possivel resgatar a vida nos ambientes
escolares, criando circunstancias em que prevalég@ogo, em que se cultive a criatividade,

buscando em cada ser humano a capacidade de adtarhar, de descobrir que todos sao



capazes de vencer obstaculos, que aprendizagepaftez da vida. Pensando dessa forma,
decidi realizar essa pesquisa que tem no objetiypossibilidade de ressignificagdo dos
sujeitos envolvidos através da leitura dos textosativos.

Os encontros semanais que ocorriam as quartas-flaram realizados no turno
inverso ao que os educandos estavam na escola. €admtro teve a duracdo de
aproximadamente duas horas aula de cinquenta emirégos. Todos os integrantes eram
meus alunos o que evidencia a existéncia de unatooafetivo seguro, mais proximo entre
pesquisadora e pesquisados, proximidade que fadéewem consideracdo no decorrer da
geracado e construcdo dos dados levantados. Essmsres foram denominados @dicinas
de Narrativas A cada semana era escolhido um conto narratigdsA leitura e apresentagéo
do conto, eram iniciadas as indagacdes sobre o megmartindo dos seguintes
questionamentos: “Que sentimentos esse texto despem vocés?” “ O que te chamou
atencédo, o que te perturbou?” * Como tu reagimasstivesses nessa situacao?”

A proposta de pesquisa consistiu em observar cepsocde construcdo dos sujeitos e
sua possivel mudanca de subjetividade, a partilatarana (1990), que afirma que o sistema
autopoiético € aquele que sofre mudancas estrsitamitinuas ao mesmo tempo em que
conserva seu padrao de organizacdo em teia. Osooemes da teia continuamente
produzem e transformam uns aos outros, portantambém me sentia parte do grupo e
realizava intervencdes no sentido de instiga-latacaez mais para que as conversacoes
fossem mais consistentes.

Outro aspecto considerado de suma importanciagadesenvolvimento da pesquisa
foi a escolha do local, uma sala pequena e acoantegno prédio anexo a escola. Nesse
lugar todos os participantes sentiram-se segumsyehrespeito, enfim, era um ambiente de
perturbacdes positivas que serviram de disposifpara 0 crescimento individual e
principalmente do grupo, desencadeando em todeswasvidos o espirito da solidariedade e
da troca de experiéncias. Mas para que essa eedendersacédo, de troca, de cooperacao, de
fluxo de informacbes fosse formada, se fez nedesgéie todos estivessem presentes por

inteiro, valorizando néo s6 0s aspectos cognitivos)o também os afetivos e sociais.

3.4 Geracao de dados

Os instrumentos para a geracdo de dados séo imgsstenos no empenho de tornar o
trabalho cientifico. Com essa finalidade, escoltdistinstrumentos diferentes para a



organizacdo de dados: o primeiro consiste em liggss sobre o que tinham sentido apés a
leitura das narrativas, o segundo instrumento fomugravacdo de audio dos encontros
registrando as conversacoes e trocas, o terceira,video filmagem. Apos a leitura de cada
texto narrativo, era feita a transcricdo das caagies dos envolvidos na pesquisa. Dos trés
instrumentos utilizados o que foi considerado neaissistente foram as conversacodes, em
segundo plano, as reescrituras. A video filmaganddscartada apds 0s primeiros encontros,
pois os educandos ndo se sentiram a vontade cormesanga de uma pessoa estranha ao
grupo.

O primeiro momento das oficinas, com duracédo dexamadamente 30 minutos, era
destinado a leitura individual do texto. Enquansoeducandos liam, eu procurava observar
COmo isSo acontecia, uma vez que o modo como spreemde a leitura evidencia um pacto
determinado com o lido (PAULINO et al, 2001), queleria ser o de buscar uma informacao
especifica, explorar a sua visualidade, aprendetatalidade, identificar focos de interesse,
entre tantos outros possiveis, a partir do empédoHeitor no ato de ler.

As indagacdes que ocorriam ap0s a apresentacédetexto narrativo ndo estavam
pré-determinadas, uma vez que os textos serviamaape pretextos, de dispositivos para
provocar o processo de constru¢do do sujeito &rdwé percursos subjetivos, levando em
consideragao os aspectos de autonomia (autorfajxa o devir e a aleatoriedade envolvida
nesse processo. Considero que existem fatoresiestarleitura que influenciam nos modos
de ler das pessoas. Por esse motivo eu obseraagtgva cada comentario tecido pelos
educandos, incentivando-0s a subjetivarem-se eegsg@rem tudo o0 que estavam sentindo
durante a leitura das narrativas, fazendo-os dereglie todos sao capazes de realizar a sua
leitura, que tem estreita relacdo com a subjetil@da com as experiéncias vividas de cada
um.

Os registros que foram obtidos através das respdsis alunos nas auto-producdes
(reescrituras), nas conversagdes e durante ascges/aerao apresentados e analisados no
item seguinte. Antes, convém ressaltar que os dadoforme Lidke e André (1986), nao
devem ser tratados como algo ja existente, que mstdto, acabado, mas como algo
construido mediante as observagfes minuciosas,offedo atento da pesquisadora, para dar
sentido a interpretacdo dos registros na constrdg&oresultados. Para enriquecer meu
trabalho, considerei importante transcrever algurfedas dos educandos, porém para
preservar a identidade dos sujeitos, os mesmo® sdemtificados como Educando 1,

Educando 2, Educando 3 e assim, sucessivamente.



3.5 Construcgdes afetivo-cognitivas possibilitadasela pesquisa

O nascimento do pensamento € igual ao nascim@émtomacrianca: tudo comeca
com um ato de amor. Uma semehéeser depositada no ventre vazio. E a semente
do pensamento é o sonho. Por isso os educadotes,dmserem especialistas em
ferramentas do saber, deveriam especialistas em amointérpretes de sonhos.
(Rubem Alves)

O presente trabalho teve a intengédo de investigpartir de uma preocupagao minha,
uma situacao real que ocorre no ambiente escalarespaco sala de aula de muitas escolas.
O ponto de partida foram os seguintes questionasene que forma a leitura de textos
narrativos pode atuar como dispositivo provocadotrdnsformagdes cognitivo-afetivas em
alunos, sendo capaz de propor uma ressignificagsged sujeitos? Como a observacéo dessa
realidade pode contribuir para a reflexéo e revis&minha pratica docente?

A dificuldade dos alunos em varias disciplinasakafde interesse, o desanimo, a
auséncia de perspectiva de continuar seus estadasp de serem diariamente taxados de
“fracassados”, fez com que me propusesse a reassa pesquisa, que foi para mim um
grande desafio, pois precisava de coragem pafddeadiante.

Sempre foi explicado claramente aos sujeitos emdadvque o trabalho de pesquisa
tinha como principio basico o prazer, o envolvioedbs participantes, a confianca, a
seriedade, a fruicdo, o fluxo, o comprometimentoaguidarem-se mutuamente para que todos
tivessem a liberdade de defender suas opinidese sobrtextos que estavam sendo
trabalhados.

Para a organizacdo da pesquisa foram seleciorsgoss textos, mas em nenhum
encontro havia perguntas pré-estabelecidas pelquigaslora porque, de acordo com o
referencial tedrico escolhido, a pesquisa tem cdrase a autoria dos participantes, a
autopoiese, a complexidade presente na sala de aulperderia o sentido trazer
guestionamentos prévios para os educandos, umgueenado haveria espaco para o fluxo de
informacgdes, para a auto-criacdo, para virem a timte a subjetividade e todos os processos
complexos que surgem através das trocas e interapi® nos fazem repensar, construir
conhecimento e nos construirmos como pessoas cagazaprender sempreSegundo Maria

Candida Moraes:

Os ambientes de aprendizagem que permitem que resdiges sejam ouvidos
devem utilizar todos os recursos, os tradicionama lapis e papel, bem como as
tecnologias digitais - cameras, videos, computadtr, — para que os alunos e
professores possam se colocar por inteiro, expre&ssge pensam e, com isto,



facilitar os acoplamentos estruturais e a formadéorede de aprendizagem.
(MORAES, 2003, p14).

A proposta de Moraes vem ao encontro da linha d¢ebeda na pesquisa que busca
integrar o educando para que o mesmo participeaeovprocesso de aprendizagem. Colocar-
se por inteiro serd possivel em um ambiente no gsahprendizes e educadores vivam
experiéncias significativas e que estejam relaciamaom a vida. A seguir procurei colocar
como transcorreu cada encontro e ao final algunsup®s subjetivos possibilitados pela
pesquisa.

No primeiro encontro, recebi os participantes dgpgrde pesquisa com um cartaz
bem colorido, que trazia como titulo: Oficinas darfdtivas, sobre a mesa tinha uma flor com
0 nome de cada educando. Desejei as boas vinolaguei que estava muito feliz com a
presenca de cada um deles, com certeza, o cresoidegrupo dependeria da participacao e
do comprometimento de todos, percebi a alegria ata costo. Apds, servi salgadinhos e
refrigerantes, para que eles percebessem o cagithacolhimento. Nesse dia, ndo trabalhei
com textos dos autores citados anteriormente, pocmo era 0 primeiro contato, decidi
levar a mensagem, que é belissima e propiciou effex@o sobre a vida.

Realizei a leitura oral da mensagémmem da Vida”, de autor desconhecido, a qual
traz implicita a relacdo da vida com uma viagemtrden, com passagens em que ficam
evidentes 0s ensinamentos, enfim, o conhecimentpirgdb ao longo da viagem. Ao
apresenta-la aos sujeitos fiz a seguinte inten@nt@ue reacdes e sentimentos foram
disparados ao ouvir a mensagem?” Também solidiicglocassem suas opinides com toda
tranquilidade, pois nesses encontros ndo havegar Ipara o certo e o errado, todas as
contribuicbes seriam valorizadas, incentivadas,ofapdadas para que as reflexdes
acontecessem, dando espaco para a construcaoltEccoanto.

Nesse primeiro contato, os participantes puderaareesr ou apenas comentar
oralmente o que Ihes chamou a aten¢do na mensamdusjve, aquilo de que n&o gostaram e
com que ndo concordaram também poderia ser discudig educandos estavam um pouco
receosos, pois ndo sabiam como seriam as oficinas.

No segundo encontro, foi apresentado o texto maorde Carla Caruso que traz como
titulo “O segredo da V6 Maria...” A escolha do texto foi realizada porque 0 mesmgeme
com 0s sentimentos, com as lembrancas da infamcjagpm de nés ndo guarda um segredo?
Esse texto possui caracteristicas marcantes; rarostaos contos de fadas, visto que inicia
com o mote “Era uma vez...”. Quando questioneiesabirase, os alunos foram unanimes em

responder, que dessa forma se iniciam os contésdds da nossa literatura. Mas o pano de



fundo que nos interessava era deixar emergulgetividade de cada um dos participantes da

pesquisa, apds a leitura do texto, que traz eness@ncia a questao do segredo: a menina
Beatriz, ao descobrir o segredo de sua avé Macempensando se revela ou ndo esse segredo,
gue agora também é dela e de cada um dos leitores.

A beleza desse texto € a magia que ele possuizeée ¢am que o leitor relembre
passagens que marcaram a sua infancia, permitindotena lembrancas de seus segredos
bem guardados. Foram surpreendentes os segredla®rpor todos os educandos que
participaram do encontro. Alguns engracados, outragsaram sofrimento, mas todos
marcantes. Os educandos estavam cada vez maisvidogotlurante os encontros, pois o
conhecimento s6 emerge quando ha ligacdo com emeadetividade.

Os educandos precisam perceber que as relacbesndsingio baseadas no
compartilhar, na troca de experiéncias com seusyasle professores. Dessa forma, ndo cabe
mais aos estudantes serem apenas ouvintes, ebtesapree devem participar ativamente com
autoria na producdo do conhecimento em todos dsdesnE foi 0 que aconteceu apoés a
leitura desse texto: os educandos comecaram arstaire as lembrancas mais marcantes da
infancia, inclusive sobre alguns segredos que famm@rgindo naturalmente e se constituindo
autorrelatos, deixando as marcas de autoria ndestescritos por eles. Conforme alguns

depoimentos que transcrevi a seguir:

Antigamente as pessoas costumavam guardar sedregoninguém mais guarda
segredo, quando sabem de algum fato contam parta gemte e aumentam um
pouco, esta dificil confiar nas pessoas (Educafdo 1

O texto fez eu me lembrar de uma coisa que acantezeninha infancia, que nunca
contei a ninguém, mas vou contar para vocés, urngpedi para minha mae um
tecido para fazer roupas para minhas bonecas, @isg®eque estava muito ocupada
e ndo tinha tempo. Entdo peguei uma meia de mie fia um vestido para a
boneca, até hoje ninguém sabe onde foi parar amexade meu pai. (Educando 2)

Eu acho que segredo tem que ficar bem guardadgu@osendo deixa de ser
segredo, por exemplo, a menina Beatriz ndo revelsagredo de sua avo, porque
era um segredo que estava guardado ha tanto t¢Btha@ando 6)

Bah!! O meu segredo é algo muito sério, e até agmguém da minha casa sabe,
almogamos, era uma tarde quente de verdo, meugopais deitar um pouco, e eu
resolvi pegar a moto para dar uma volta. Sai nadsst um pouco longe de casa,
para que meu pai ndo ouvisse o barulho. Quandeilmoto, tentei me equilibrar,
mas era muito pesada cai e quebrou o espelho,Ueveinorme susto. Voltei bem
devagarinho com medo de ser descoberto, guardet@no galpéo e fiquei quieto,
como se nada tivesse acontecido. No outro dia maéwip o espelho quebrado,
perguntou o que tinha acontecido, eu disse queaidia, mas acho que ele sabe que
fui eu, mas por enquanto, esse é um dos meus ssgieducando 7)

Meu segredo ... uma vez eu e minha mae estavammschurrasco em familia,
depois que haviamos tomado chimarrdo, meu tio noiupeara limpar a cuia.



Quando estava tirando a erva deixei a cuia cda gueebrou, peguei super bonder e
colei-a, até hoje ninguém ficou sabendo. Quer dizelaro que meu tio viu a cuia
guebrada, mas néo falou nada e eu fiquei bem qgiedacando 4)

Conforme Larrosa (1995), nés somos contadores st®riais e vivemos historias
relatadas que aconteceram conosco ou com as dpesaisas. A narrativa, segundo ele, tem
como foco a experiéncia humana vivida, o que feddente através das producdes escritas e
das conversacdes nessa tarde.

Para Maturana e Varela (2004, p.7) “a vida é untgsso de conhecimento”. Sendo
assim, construimos o conhecimento a partir daagéer, aprendemos vivendo e vivemos
aprendendo. Para se permitir que 0 cresciment@ messpectiva ocorra, € necessario que
abandonemos o mundo das certezas. Nas contribi@géesas com o grupo é que vamos nos
construindo.

No terceiro e quarto encontros, tivemos como difgogpara emergir a subjetividade
o texto narrativdO moco que ndo tinha nometia Marina Colasanti. Apoés a leitura, sugeri
aos educandos que conversassem entre eles ateatéehita do cochicho, a qual consiste em
falar baixinho em duplas ou trios sobre os aspegt@sconsideraram importantes no texto.
Em virtude de os participantes complexificarem caela mais sua escrita a cada encontro,
nao foi possivel concluir esse texto. Foi sugepgdouma das meninas continuar no proximo
encontro. Perguntei aos demais educarsigostariam de ter mais tempo e eles também
concordaram com a colega. E assim, em comum acdesidimos que continuariamos na
proxima semana.

Esse tempo foi necessario para eles porque, a eadantro, suas vivéncias e
experiéncias comegavam a fruir e emergir nas coimsa Observei que os relatos, a partir
desse encontro, tornaram-se mais introspectivas,ags poucos eles iam se autonarrando,
deixando vir a tona o processo de autoria nastas@&inas conversacdes. A questdo da busca
de identidade apareceu nas conversacdes, poigtoootenogo sai a procura de um rosto e de
um nome. Essa questao central permitiu aos edusastletirem sobre quem eles séo, sobre
a busca do “eu”, uma vez que o personagem s6 aomsgKergar o rosto quando sente que
esta apaixonado pela moca que encontra na fontangressdes de alguns dos educandos,

apos atividades realizadas com esse texto narrativo

Ninguém dava atencdo para 0 mo¢o, mas a moca tadarceitou do jeito que ele
era, e se apaixonou por ele, sem nome ou com r@ouE importava para ela era o
brilho de seus olhos e da sua boca, que ela stowisos. Entdo surgiu um grande
amor, dessa forma o mog¢o conquistou a sua ver@aideintidade, quando se sentiu
amado e valorizado por alguém.” “Eu ja me sentinagauitas vezes, porque falta
alguém que me incentive e ajude a resolver meusemas. (Educando 4 )



Eu acho que ele sentia muita soliddo, sem ningeém,um amor, por causa de sua
aparéncia, as pessoas nao viam que por dentroldacpr@o havia uma alma. A
moca viu ndo apenas a sua forma fisica, mas dagnte oferecer-se para ajuda-la.
Acredito também que ele sentiu-se valorizado, felamado pela moca. E, assim
descobriu que era importante para alguém, encatttransua verdadeira imagem.
(Educando 2)

O mocgo do texto é alguém muito timido e envergoohdfle era uma pessoa
perdida no mundo que buscava a sua verdadeiraidddat era um jovem triste,
vivia na soliddo. Quando ele encontrou a moga dtefse apaixonou por ela e,
assim, encontra a verdadeira felicidade. (Educ&hydo

O texto fala de um rapaz que nao tinha nome, neto ® que quando cresceu saiu
a procura de seu rosto. E, nessa procura, ele cemhena moca e nha companhia
dela, pouco a pouco, a auséncia do rosto foi pdadarimportancia, ele tinha tanto

para contar, tanta dogura em sua voz, que a megaaficada vez mais encantada.
Quando ela percebeu que o perderia, teve medoageggem sentir, num sopro

disse: Amado! Foi o nome que |Ihe deu, logo o rdstanoco comegou a aparecer,
tracando-se. Na verdade, o que lhe faltava ndoiraraosto ou nome e, sim, uma
personalidade, era ele préprio que precisava eragesg. E quando achou alguém
que Ihe dava valor e o via como alguém especa, 30 ganhou um nome, mas
recuperou sua autoestima e, principalmente, apuegde ndo € a aparéncia que faz
a pessoa. E como tudo na vida tem seu tempo @igauderto ele encontrou o seu e
aprendeu que aparéncia néo é tudo. (Educando 5)

Nesse quarto encontro, foram identificados algusmeeos referentes a praticas e
interesses de leitura. A seguir, houve espacogsmc@anversacdes. Observei as impressoes de
leitura do grupo através das seguintes indaga¢@esjue perceberam na leitura?” “O que
Ihes chamou atencdo e mexeu com cada um de vo€@s&is foram as dificuldades
encontradas, os estranhamentos?” “Que fatoresotgavam ou ndo a prosseguir a leitura?”
No comeco do trabalho, poucas percepc¢des foramtedas sobre o texto, mas, a medida que
continuava a instigé-los, pude observar as redeslagies estabelecidas pelos leitores.

O método das conversag¢des assumiu um papel impesiam na presente pesquisa,
visto que proporcionou intensa interatividade nopgr envolvido em uma rede afetivo-
cognitiva. A escolha das conversacfes justificaeseo ferramenta, porque a conversagao €
um dos pressupostos basicos da teoria que adaisé mestudo, a da autopoiese. Segundo
Maturana (1999, p. 49), “tudo o que nds, os senesanos, fazemos como tal, o fazemos nas
conversacgOes. E aquilo que nédo fazemos nas copiiessade fato, ndo fazemos como seres
humanos”. Para o autor, é a reflexdo na linguages circunstancias em que ela ocorre que
possibilita-nos compreendermos em nossa ontolograocseres humanosMATURANA,
2000b).

Esta pesquisa tem oportunizado aos participantgzossibilidade dos mesmos
formarem uma verdadeira rede de cooperacao inteleachde todos aprendem, inclusive eu.

A medida que é dada a voz a todos os envolvidas,etps podem se colocar de maneira



aberta e inteira revelando seus talentos, potétaiis e também suas dificuldades, emerge a
rede de cooperacdo e solidariedade pelas caréicesisindividuais, pelas condicbes
socioecondmicas, pela visdo de cada educador, fipdafia e linha de acdo que a escola

adota. Assim, convém lembrar Maria Candida Morasdo a mesma coloca:

Sabemos que a escola ndo deveria educar para ongieg®@ nem para a
desesperanga. Isto ndo faz muito sentido, masadere preciso educar para que o
aprendiz tenha condi¢bes de enfrentar as adveesdadde desenvolver a sua
autonomia e criatividade para que possa ser capaedblver os seus problemas
mais prementes e inventar o que precisa seniado. (MORAES, 2003, p. 24)

Concordo com a citacdo, pois, na experiéncia aidaue vivida através da andlise dos
dados dessa pesquisa, fica evidente que a esookaitdencéo de reforcar a competitividade,
guando valoriza 0s mais capazes e incentiva apengsie apresentam maior facilidade de
aprender, deixando a margem os que apresentangcauntae dificuldade.

E bom lembrar que os educandos que participararpedquisa sdo os que foram
taxados de incapazes no primeiro trimestre do etvo| ou seja, a maioria dos professores
nao acreditava que eles fossem capazes de sersidagos seres humanos, quando sao
desafiados buscam alternativas para sanar suasldéides.

No quinto encontro, foram apresentados trés pegueantos da obra de Eduardo
GaleandO livro dos abragos’, que trazem como titulo¥Ds sonhos de Helena”, “A viagem
ao pais dosonhos”e “O pais dos sonhos”. Logapds a leitura dos textos fiz a seguinte

intervencao: O que é sonho para cada um de vocés?

Para mim os sonhos tém muitos significados, umsd&lema maneira de podermos
nos comunicar com as pessoas que ja se foram. @uirale sonho é aquele que
desejamos para 0 nosso futuro, eu tenho variosospnm deles é fazer Magistério
e ser professor de Educacéo Fisica, também quego diana tatuagem de anjo, que
me faca lembrar a minha familia. Mas apesar de &dlom sonhar, até tem um
ditado que diz: - Quem corre cansa, quem sonhagdcéEducando 9)

E sonhar com algo que seja importante para a vigda desejo a ser realizado, mas
tem muitos sonhos que parecem impossiveis. Sonkar éompreendido pela sua
propria vontade de realizar um sonho, seja elecidifiu facil. Meu sonho
profissional é fazer o Magistério, desde a quiBtiega pensava em ser professora,
nédo me interessavam as outras profissées. Sem diniteiro, sem muito luxo, mas
se concretizar esse sonho serei realizada e (fetincando 7)

Bom, eu tenho um sonho de fazer uma faculdade deiistracédo, para trabalhar
em uma empresa, ou ir para o quartel e seguirianmlitar, gostaria muito de
ajudar minha familia, pois quando eu era pequeno paé ficou muito doente, eu
tive muito medo que ele ndo melhorasse. Essesssatens sonhos e vou batalhar
para realiza-los. (Educando 8)



Sonho, para mim, é sonhar com algo que eu queeogarinha vida, para a minha
familia, que todos nés possamos ter um emprego,puafissao, pretendo fazer um
Curso Técnico, ou ter uma frota de caminhdes. Gattntno que tenho é de ser piloto
da aeronautica, mas, esse, acho dificil de realtaasbém quero ter uma grande
familia e ser feliz. (Educando 3)

Sonho, as vezes, é alguma coisa boa, é sonhar Igong@e vocé ja fez ou quer
fazer. Alguns sonhos sao dificeis de realizarasugéo faceis, mas nao devemos
deixar de sonhar e de buscar a realizagdo de nesshes. (Educando 1)

Sonhar é tentar alcancar nossos objetivos, eu tenlitos sonhos. Mas sei que, as
vezes, 0 sonho esta distante e nado acreditamossejae possivel realiza-lo.
(Educando 6)

Nesse encontro, o que mais me surpreendeu fgiacickde e criatividade com que
todos os educandos analisaram e refletiram sobeeiass experiéncias de vida, através das
conversagdes que comecavam a fluir espontanean@ada fala era uma nova forma de
perturbacao positiva. Observei que eles se expa@ssam constante construcéo pessoal, com
autoria e envolvimento emociondtles conseguiram, a partir das emocfes que 0Ssconto
fizeram emergir, fazer um elo com a vida, inseparde processo cognitivo, disparando uma
organizacdo interna capaz de expressar que € pbgsfgeguir os sonhos.

Pellanda (2003), ao propor as conversa¢fes comadm@iara a pesquisa complexa,
lembra que a légica que serve de referéncia adatieéi do grupo ndo é linear, mas de
recursividade, uma vez que “0 que cada um diz npgtem consequéncias em todos 0s
outros de maneira singular e, ao mesmo tempo, aes do grupo voltam ao autor da
primeira mensagem numa atitude de retroa¢@’LANDA, 2003, p. 1384).

Na verdade, como educadores ou como responsaveisupeionamento da escola
numa organizagdo autopoiética, sabemos que é BAe€cess urgente melhorarmos a
capacidade de conversar, de permitir essa troetheado sobre nossa préatica pedagogica para
irmos além dos muros da escola e, dessa formaniagea articulagcdo do que aprendemos na
escola com a realidade.

Segundo Maria Candida Moraes (2003, p. 66), “nddade precisamos resgatar o
prazer em aprender, aquela sensacdo de satisfag@egea que sentimos quando a
consciéncia nos informa que conseguimos superas mian desafio”. Sendo assim, a
importancia da educacdo esta em desafiar as nosaagas e adolescentes para leva-los a
refletir, a desejar, a investir na descoberta dasas novas e desafiantes, instigando-os a
continuar aprendendo ao longo da vida.

Durante esse encontro, um educando fez um comergéae revela o quanto ele
conseguiu adquirir confianca atraves das reflexd@@stunizadas em nossas oficinas. Ele

comentou que estava entendendo melhor a discigin&listéria porque passou a querer



descobrir o que esta nas entrelinhas, o que vendgiods do texto escrito, ou seja, ele fez
uma ligagdo com a realidade.

No sexto encontro trabalhamos com a narrati@ausos/2”, também do autor
Eduardo Galeano. A beleza desse texto narratitéornes sequéncia de fatos que nos revela
uma histéria antiga, como se tivesse acontecidtempo das nossas avds ou bisavls, mas
gue possui expressdes que os adolescentes usagtidiano como “mequetrefe”. Apos a
leitura oral do texto, passei a observar a reagd@ducandos. Muitos demonstravam alegria,
alguns ficaram surpresos ao final. Imaginei quearsicipantes nao teriam o que escrever,
mas aconteceu exatamente o contrario, o texto despeanuito o interesse deles,
principalmente pelos diferentes significados queregaram para a palavra “ba@.simbolo
bal que aparece no texto foi responsavel por dadeac a curiosidade e a reflexdo sobre o
mistério que envolvia aquele estranho objeto gmeden que os educandos disparassem toda

uma organizacao subjetiva que foi compartilhada c@rupo no momento das conversacoes:

Para mim esse bau do velhinho possui muitos sggwifis, mas um deles é a vida, o
passado, onde os bons momentos da juventude figarardados. Ele ja achava que
ndo adiantava mais viver e estava esperando a oiwetar. Mas os ladrbes vieram
e roubaram as suas cartas, com o passar do tempmLaram a devolvé-las uma a
uma, o velhinho comecou a reviver. O baul representaoisas que guardamos ao
longo da vida, quem sabe eu abra os meus tesou®gva as boas lembrancas.
(Educando 5)

Eram lembrancas de um passado bom e feliz pasdhinkio, que ele recordava e
voltava no tempo, lembrava-se dos amores e romategsmssado. Ele ja estava
desanimado pronto para morrer, quando os ladrGesgaram a devolver as cartas
roubadas ele voltou a ter gosto pela vida, tendgafopara continuar. Para mim o
bau sdo as lembrangas, os momentos de felicid&tiigando 2)

Seu mequetrefe tinha esquecido de viver, gracatmddies ele voltou a se imaginar
e se considerar feliz com o coragcdo batendo cikeiemocao, por despertar os
sentimentos mais ricos de sua juventude, por garegle suas lembrangas nunca
poderdo ser esquecidas. O bau seria as recorddgdesa vida inteira, lembranca
de que fui feliz e as vezes triste, sdo coisasggaedarei na memoria. ( Educando
7)

O bau e se lembrar da sua vida, que jamais irary@uando pensava no passado se
lembrava do presente. Eu imagino que no passaderalem rapaz feliz e forte. No
presente ele s6 pensava na morte que viria buschilds com os bandidos
entregando as cartas para ele, vieram todas adeetdsancas do passado que o
deixavam feliz, pois ja estava correndo, pulandse @livertindo. O bad para mim
seria uma maneira de guardar as coisas boas edalingla para ndo esquecé-las,
(Educando 1)

O bau representa os acontecimentos de toda uma queafizeram com que o
velhinho tivesse forca para continuar vivendo, ate melhorou, levantou da cama
guando os ladr6es comecaram a devolver as cartasoie Eu também tenho boas
lembrancgas guardadas no bau. (Educando 8)

Dessa forma, as diferentes redes de relacbes ggeestabeleceram para buscar

sentido para o bau que apareceu no texto demarsti@fantasia e a reflexdo que surgiu nos



leitores naguele momento. A questdo chave desse éex sobre o que teria dentro do bad,
mas no final do texto foi revelado pelo autor gquerecartas que o velhinho guardava para
recordar um passado distante que trazia lembralecas grande amor.

O texto narrativo“causos/2 permite-nos pensar a cognicdo como uma atividade
complexa, ndo regida por uma légica formal do tesaexcluido, mas um processo dindmico
onde dimensdes aparentemente distintas do humananes® em complementaridades:
autonomia e interacbes. A partir dessas considesagdercebemos a leitura como um
processo de “fazer emergir” atraves da atividaterma de recriagcdo do texto com autonomia
e, a0 mesmo tempo, resultante do viver e tornalN&sse sentido, a leitura seria um
dispositivo da cognicéo e do sujeito que nos pleatia, mobilizando-nos para que possamos
nos inventar de forma autbnoma.

No sétimo encontro, o texto escolhido traz comolaitComo os campos”,da
escritora Marina Colasanti. Nesse encontro pediaguestudantes lessem silenciosamente o
texto. Em um segundo momento, o mesmo foi lido e@n &lta por uma das meninas
presentesAo terminarmos a leitura, foi a vez das trocasdeéas sobre o texto. Valorizei em
todos os momentos a emocaosuabjetividade que apareceu nas falas dos partieipan
explicitando curiosidade e interesse de cada umel@gnomento. E isso que, de certa forma,
garante a motivacdo intrinseca daqueles que quemehecer e avancar. E, quando se
conscientizandas suas limitacdes, torna-se mais facil supera-las

O texto“Como os campos’inicia-se com um desafio que perturbou a leitura d
educandos quando, no segundo paragrafo, surgiguinge questionamento: - Senhor, como
devemos vestir-nos? Um problema que precisa daespasta. O texto narrativo apresenta a
caracteristica de fazer esse chamamento como gisogal com o leitor e faz com que o
mesmo busque respostas para as questdes que rpregsaesolvidas pelas personagens.
Essa proposta do autor a cada um dos leitoresdaw que 0 sujeito se envolva para a
resolucéo do conflito que se estabeleceu. E a sideg® de resolver o problema que o leva a
elaborar, a refletir, a levantar hipéteses, a buséarmacdes, a reelaborar seu conhecimento
e, assim, conseguir lidar com seus sentimentoggis coloquei as opinides de alguns dos
educandos:

A minha opinido sobre o texto, é que nunca deveoigar as pessoas, por terem
roupas melhores, por serem ricas ou pobres, brancasgras, ndo importa, o mais
justo é tratar todos da mesma maneira, ndo mermspte as pessoas humildes. E,
também esse texto fala sobre os jovens que comptaxados finos, cada qual quis

ser melhor que o outro, mas um entendeu o0 que enesinou, com seu esforco e
com o material mais simples confeccionou a pramga. Essa € a grande licdo que



nunca devemos querer ser melhor que os outrostemass que lutar para alcangar
nossos objetivos de maneira honesta, com nossagegiorco. ( Educando 4)

O texto nos mostra que, muitas vezes, as coisas simaples e verdadeiras sdo as
mais importantes, pois o0 contentamento do sabiodimi o rapaz que, com o esforco
de seu trabalho, colheu algodao, teceu e fez aaro@prto dia, um passarinho

confundiu com um campo e sentou em seu ombro. Gequentendi do texto é que

aquilo que se consegue com o trabalho tem muitor v@Educando 9)

Acho que devemos ser como a gente €, sem copiautoss, ter honestidade,
seriedade, responsabilidade, ndo ficar se comparaodn oS outros, porque
ninguém é igual, cada pessoa tem seus pensamsmosianeira de ser, de se vestir,
uns sao mais simples, outros sdo mais chiques,omgse importa € ser feliz.
(Educando 3)

Para mim esse texto é pequeno, mas achei difi@ntlender, porque o sabio disse
gue deveriam vestir-se como os campos... Eu achoogabio quis ensinar que o
trabalho é o mais importante, pois o rapaz queirodecontente foi aquele que

preparou a terra, plantou, colheu e com seu esfera propria roupa. (Educando
2)

A cada novo encontro 0 sucesso ou avango obtidus gelrticipantes servia como
estimulo para continuarmos. Observei que, na megidague o0 tempo passava, as auto-
producdes dos educandos apresentavam mais congalexid

No oitavo encontro, apresentamos o texto de Matiakasanti“As janelas sobre o
mundo”. Nesse dia 0s participantes da pesquisa queixarapoigpie jA estavamos nos
encaminhando para os encontros finais. Eles comaentque sentiriam muita falta do grupo
de pesquisa, da possibilidade de discutir suas@gsnda liberdade com que expressavam o
que estavam pensando no momento, visto que, nupo gnenor, era mais facil de interagir.
Uma menina ressaltou o vinculo de amizade, respegiolidariedade entre os participantes.
Apesar de serem colegas, eles ndo eram tdo anogus €& tornaram durante o trabalho de
pesquisa.

O texto narrativo trabalhado no oitavo encontrot@am historia de um rei muito
ocupado que mandou construir 365 janelas em séelaasma para cada dia do ano. Dessa
forma, a cada manhfoderia observar a sua propriedade de um anguésedie. Certa
manha, o camareiro real abriu a janela, e o reijuinto a uma roseira, uma moca mais bela
que o jardim. Ele permaneceu durante todo o dibsarga-la, somente retirou-se ao cair da
tarde.

Na manha seguinte, poderia ter olhado através tagmmeela, porém nédo o fez e
passou os proximos dias olhando através das ojanatas. Esperava ansioso para que
chegasse o dia em que pudesse olhar a paisagermeemivia a moca que nao saia do seu
pensamento. Mas, para sua surpresa e tristezajaguahou aquela janela, a mog¢a ndo estava

7
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E assim debrucado, uma manhd bem cedo, viu umhiogirateado emergir da toca
ao pé de um tronco, e a raposa sair carregandoazadeu filhote. Nao, certamente
a moga nao viria, pensou o Rei respondendo a syaigipergunta. [...] E olhando o
rastro da raposa o Rei percebeu, num sorriso, §aetinha pressa. O mundo era
vasto diante da janela. E no escuro do seu peitbeb comecava a gotejar.
(COLASANTI, 1997, p.114)

Na literatura de Marina Colasanti, a ruptura cotradicional estende-se, também, aos
finais inusitados na maioria dos contos. Quandafeoma narrativa que remete aos contos
de fadas, geralmente, encontramos historias otimigiue, mesmo contando algumas
situacdes tristes, levam a um final feliz. O caritado anteriormente foge a regra, porque ha
uma quebra do horizonte de expectativa do leitanda chega ao final do conto narrativo e a
mocga nao aparece.

Ao final, o leitor ndo sabe se 0 rei encontrou ga@specto que contribui para a
constituicdo de vazios no texto, que permitem abliga leitor imaginar o que teria
acontecido com a personagem, e, assim, o leitarcsgraz de preenché-los, descobrindo seu
papel no jogo ficcional, como os definidos por IEE996), que sugerem qualidade estética a
obra e permitem ao leitor relacionar-se de formas nmensa na concretizagdo da mesma,
pois ele sente-se instigado a preencher essa laGsnaducandos fizeram questionamentos:
“serad que a moca apareceria’ e ainda “por que odeitomou a iniciativa de descer e ir ao
encontro da mocga no dia em que a viu?”

O aspecto considerado muito importante foram ag@ek que os jovens teceram com
as suas histérias de vida ao expressarem que rd@veedeixar as oportunidades passarem,
que todas as pessoas precisam trabalhar, mas quaen@ode deixar de viver. Nessa
perspectiva, se estabelece o processo de comumicacatividade de leitura, através da
relacdo dialdgica entre texto e leitor, esse ulfpadendo ativar sua imaginacao e elaborar um
desfecho coerente com a sua propria experiénciaddeou até mesmo aceitar um final em
aberto.

No nono encontro, foram trabalhados dois textosadmr Eduardo Galeano que
trazem como titulosA desmemoria /2 e O medapds a leitura oral do texto, realizada por
mim, seguiu-se 0 espacgo para as conversacoesasgoreperturbou ou chamou a atencao de

cada ouvinte. Transcrevi algumas falas dos edusando

Bom! Até me da medo de falar sobre o medo... sarfedo é uma sensacao
horrivel, deixa a pessoa estranha, fica toda déadane olha para todos os lados,
como se alguém estivesse te seguindo. A noite égmala, parece que vocé vai
enxergar uma assombracdo. Eu moro no interior ereemontam histérias de



pessoas que aparecem nas estradas, ou vultos reensoas noites de lua cheia,
assustando os cavalos, muitas historias sao lefddmsbém tenho outro tipo de
medo que é de perder as pessoas da minha fanditiagasto nem de pensar nisso.
(Educando 4)

Medo é suar frio, tremer, sentir o coracdo batefteaado, parece que vai sair pela
boca. Eu acho que ndo existe uma pessoa que ranf@dentido medo. Quando eu
era crianca sentia medo de bruxa, de assombraggmhi noel, do velho do saco
(minha mée dizia que quem incomodasse o velho do pagava e levava embora),
também tinha muito medo de lugares escuros e @ fapcdo. Com o passar do
tempo vamos perdendo alguns medos, mas outros acbamm a gente, é dificil se

livrar deles. (Educando 1)

O primeiro texto era dificil, mas entendi que o mqubde nos prejudicar, pois
deixamos de realizar as coisas quando estamos @, ficamos inseguros ndo
temos coragem para seguir, 0 medo atrapalha niEtloicando 7)

Eu acho que o medo acompanha a gente desde que soianagas, nessa época
temos medo de quase tudo, na adolescéncia temgenber, timidez, as vezes,
gostamos de uma guria e ndo temos coragem de chelgapara conversar, temos
medo de falar quando tem muita gente, para néa piageo”. (Educando 5)

Sobre o textoA desmemdériagu entendi que no tempo da ditadura as pessoas nao
tinham liberdade de expresséo, tudo era proibitdusive algumas musicas foram
censuradas e seus autores presos, as pessoadli@@n ficar até tarde na rua, mas
muitas pessoas tinham coragem e falavam o quewymms essas foram exiladas,

foi a professora de Histéria que nos falou solse.i® outro texto é parecido com o
primeiro, porque fala sobre o medo da liberdadeichinho que sempre fico preso
agora tinha medo da liberdade. (Educando 8)

Nos ultimo encontro, o texto escolhido f&icasa das palavragambém do autor
Eduardo Galeano, nesse encontro a emocao estava pre&sente, pois teriamos que
abandonar o nosso lugar seguro, no qual construiomsvinculo de amizade, de
companheirismo, de solidariedade, de troca, de emm®ento, que jamais esqueceremos.
Como de costume realizamos a leitura oral do teytds seguiram-se as conversagfes que
nessa etapa fluiam naturalmente. Nessa tarde,dz@ma retrospectiva, relembrando o que
mais marcou em cada um dos participantes. Minterviehcao foi a seguinte, qual foi o
crescimento de cada um de vocés? Conforme elas ftalando eu escrevia, coloquei todas
as falas em ordem, no texto, mas no encontro cad&lava no momento em que sentia

necessidade, a seguir transcrevi o que eles digsera

Eu consegui vencer o medo que tinha de participaa@a, agora respondo quando
as professoras perguntam, ja fui até elogiado peifessora de Ciéncias, ela disse
gue estou mais participativo em aula, me senti onfgtiz. Em Hist6ria também
melhorei, agora entendo melhor o conteldo, antd&.emas os textos ndo tinham
sentido. Sentirei saudade das oficinas de neasat{Educando 1)

N&o gosto nem de pensar que estdo acabando nossmdres, mesmo vindo de
bicicleta, percorrendo cinco quilémetros, nao aahaificil, porque gostei muito de
participar das oficinas. No comego eu vim sO paga Gomo seria, mas acabei
gostando tanto que ndo queria faltar nenhum diaatEufiz um acréstico com o
nome de cada colega e da “profe” Rita, colocandcasacteristicas de vocés, com



certeza ndo esquecerei as nossas conversas. Ha padir desculpas para meu
colega J. “educando 8", pois muitas vezes nospasdes eram contrarias e

discutiamos sobre os textos, mas aprendi muito,paue entender as coisas tenho
que ler vérias vezes e prestar atencdo. Percehmaseulas, estou mas tranquila,
mais confiante de que sou capaz de vencer as Iddides, antes eu errava 0s
exercicios, ficava arrenegada, xingava e meus aslegm de mim. (Educando 2)

Ja estou triste, com certeza sentirei saudade,nmofinal do ano irei embora de
Encruzilhada, mas valeu muito os encontros, meitere todos os sentidos, nas
aulas e em casa, minha mée até comentou que eureats alegre, mais falante.
Aos colegas que participaram do grupo gostaria ider djue vocés foram muito
legais, ndo vou esquecé-los. Quero estudar padarajuinha mée ela trabalha
muito, e sempre diz gostaria que eu fizesse fadald&ducando 3)

Bom, vou sentir saudade de vocés também, porqué, aggrupo é menor e
podemos falar mais abertamente de todos os assuntéss na sala de aula nos
encontraremos. Professora, gostaria de desejasayurabalho seja recompensado,
pois vocé entendeu-nos e sempre estd do nossot&adando ajudar-nos, muito
obrigado. (Educando 4)

Eu pensei em nédo vir hoje, porque seria nosso aléncontro e sabia que ficaria
triste, mas quando se aproximou o horario, pegesi material e vim. Percebi que
estou mais concentrado em aula, antes de partidipagrupo jA& me considerava
reprovado de ano, mas agora eu quero correr arésnpo perdido e estudar para
néo repetir mais um ano. Aqui aprendi que nuncapod desistir de buscar, que a
busca pelo conhecimento deve nos acompanhar pdaafora, sdo palavras que
muito ouvi da professora Rita, que ndo é apenasangsofessora, mas uma
amigona. (Educando 5)

Estou feliz, porque tive a oportunidade de pardicido grupo, pela insisténcia da
“profe” eu ndo estava muito a fim, mas depois gue vdo me arrependi, sempre
gostei das aulas de Lingua Portuguesa, porqueepeiprs valoriza, elogia quando
fazemos as atividades, as produgdes de textofmeipamente, quando erramos ela
sabe como nos ensinar a aprender com os erros iaqasdiva a seguir em frente,
jamais desistir. (Educando 6)

Esse grupo € muito legal, pois ficamos amigos mesmmo eu venho do interior,

tinha muita vergonha de falar na aula, porque teritangente e todos ficam olhando
guando a gente fala. Aqui ndo, como sdo poucosvelcoragem de falar, mas no
inicio foi dificil, falava bem baixinho e sentia ucalor no rosto. Depois, fui me

acostumando e consegui participar, os colegasrefaspora me ajudaram muito a
vencer esse medo, quando perguntavam a minha opPadia mim valeu a pena ter
ficado na cidade, as quartas-feiras, para participa encontros. (Educando 7)

De todos do grupo, acho que sou o mais falanteconsidero divertido e feliz,
gosto de dar a minha opinido, adoro contar higtgfaei coisas da minha vida que
pouca gente sabe, inclusive revelei alguns dos segredos. Nao tenho dificuldade
para falar, mas para escrever as coisas se complinas estou tentando melhorar.
Desde que fui convidado pela professora para paatido grupo ja pedi autorizacéo
para meus pais e eles concordaram, pois eu sabiaayia bom para mim. Estou
mais confiante, como disse um de meus colegagsitél tirando notas melhores
nas provas. Valeu muito! Se tivesse que comecaamemte eu participaria.
(Educando 8)

Acho que teve muita coisa positiva, como a amizedie os participantes, a
melhora nas notas, os textos eram bons dava paranfiaito sobre eles, sé nédo
gostei daquele que falava da falta de memoria,id@lda, acho que porque nao
entendi direito. Ah! Outra coisa boa que acontdoequando as outras professoras
comecaram a perceber que estdvamos mais dedicadotogpativos em aula, isso



nos ajudou bastante, pois todo aluno gosta delegiado. Gostei muito mesmo, foi
show! (Educando 10)

Convém salientar que, ndo apareceu a transcricdeddoando de numero nove,
porque o0 mesmo fraturou a perna e néo pode sargdezEente nos Ultimos encontros.

Essa retomada da trajetoria construida duranteuaseqtrés meses em que nos
reunimos. A reacdo dos educandos foram as maissds/gossiveis, desde a alegria e a
emocao por terem participado da pesquisa atézaiste sensacdo de perda e certo receio,
porque ndo iriamos nos encontrar nas tardesquarta-feira para ouvirmos os textos
narrativos e, a partir desses, expressar as ve®€nos mais profundos pensamentos e
sentimentos, 0s quais jamais teriam coragem deranosin uma sala de aula repleta de
alunos.

As marcas na fala e escrita dos estudantes rewelavaelancolia, porque dali para
frente eles teriam que continuar a caminhada potacpropria. Certamente, lembrardo dos
NOSS0S encontros, das revelacdes, dos desabagdssttaias das quais muitas vezes foram os
protagonistas, quando narravam suas historiasdde gue se confundiam com as narrativas
lidas, pois apresentavam algum traco que dispacalaauma organizagao interna que fazia
vir a tona a subjetividade.

A leitura foi o ponto de partida para que houvesseificacdes na interacao entre o
jovem e os textos narrativos. Os leitores inicialtaeapresentavam-se distantes, realizavam
uma leitura superficial, sem perceber a riguezdedto quando observado de forma mais
atenta. Assim, fomos aprofundando nossa leitursemtido de desvendar as informacdes que
se encontram nas entrelinhas do texto. Algumasvenedes e perturbacdes foram surgindo
ao longo das oficinas, provocando reflexdes paltes: O que € ler? Por que € importante
saber ler e entender um texto?

O ato de ler tem uma repercussao que excede iedido texto, desencadeando um
processo de transformacéo na subjetividade dasdsie provocando uma profunda reflexéo
sobre a conscientizacdo da importancia de umadegue faca sentido ao leitor, o que fica
evidente no seguinte depoimento de um dos pamitggadas oficinas: “... sabe que agora
presto bastante atencdo nos detalhes que os ad&seevem, eles tém alguma intencéo,
antes eu lia, mas nao percebia o que estava poddréexto, nas entrelinhas, agora leio com
muito mais atencdo e entendo melhor, até nas outissplinas percebo que estou
melhorando”.

Em razdo dos aspectos observados, tenho a certezme] ao desenvolver esse

trabalho envolvendo os textos narrativos na salautle devemos enfatizar a importancia do



papel do educador como mediador dessa leitura. Eeshacdo ocorria no decorrer dos
encontros, pois, como observadora implicada, pudénir através de alguns
guestionamentos necessarios para que novas reflestiegissem, possibilitando o
crescimento do grupo. Convém salientar que a augdiaa solidariedade, os lacos afetivos
construidos foramariaveis que propiciaram aprendizagens.

A emocao foi o mais forte dispositivo de perturlmap@ra os sujeitos em relagdo a
leitura de textos narrativos. Isso me pareceu eted@elo fato de que as conversacoes
ocorridas nas oficinas partiam daquilo que have@ado cada educando na leitura e davam
espaco para as narrativas proprias, pessoais, epsoforetudo, as identificagdes com o lido
estavam presentes, evidenciando a linguagem comofem@meno social, histérico e
cognitivo.

De acordo com Maturana e Varela (1995, p. 233lintauagem permite a quem opera
nela descrever-se a si mesmo e as suas circurastaecainda complementam que “somos
observadores e existimos num dominio semanticaanEelo nosso operar linguistico”. Na
linguagem, somos capazes de demonstrar o0 modo ooyanoizamos e damos coeréncia as
nossas reflexdes, as quais trazem a marca dadddatde cada sujeito. Portanto, considerar o
ponto de vista do outro no nosso dominio experg@rmiorre através da linguagem e da
reflexividade, sendo assim o carater ético da cogébd do conhecimento se d& na linguagem

e nas nossas agoes.



CONSIDERACOES FINAIS

As pessoas sem imaginacao

podem ter tido as mais imprevistas aventuras,
podem ter visitado as terras mais estranhas.
Nada lhes ficou. Nada lhes sobrou.

Uma vida ndo basta apenas ser vivida:

Também precisa ser sonhada. (Mario Quintana)

Acredito, como uma educadora apaixonada, idaaligtrém consciente que as nossas
escolas precisam de pessoas que tenham um nowvopaltzaos educandos, que procurem
incentiva-los, para que 0s mesmos sintam prazer anescola e encontrem sentido no que
aprendem. E por esses jovens e por acreditar o teompromisso de fazer algo pela
educacao que desenvolvi essa pesquisa com text@ives que serviram de dispositivos
para uma possivel ressignificacdo dos sujeitos.

Por isso, meu desejo é ampliar e compartilhar pegeto com outros educadores,
acenando com a possibilidade de que 0s mesmos nposgperienciar situacdes de
aprendizagem com 0s textos narrativos na perspegéautopoiese.

Durante a realizacdo das oficinas, o nosso objet@ddudo modificava-nos e era
modificado por nos. E indescritivel o crescimenosatisfacdo que senti em tecer as
construcdes, pois estava inserida no contexto.a@erite minha pratica pedagogica

modificou-se para melhor. Tenho conviccdo de quaenieiar esse trabalho, ndo imaginava



como seria gratificante perceber a autonomia dosattios, dado o fluxo de convivéncias e
aprendizagens que foram experimentadas ao longaloho.

A minha escolha pelos textos narrativos como objiet estudo foi de fundamental
importancia, pois 0S mesmos carregam em si umagpt@aple ressignificacdo do sujeito pelo
efeito que deflagram na vida de cada leitor, unmaques 0s textos narrativos sdo uma forma
impar de conhecimento, fazem com que o leitor vieBuas experiéncias através dos fatos
narrados, e apresentam situacdes e conflitos iesrenqualquer ser humano. Esses textos
possibilitaram a construcdo de redes afetivo-cogisitque provocaram, em sala de aula, a
complexificacdo crescente dos sujeitos. As ativedade leitura, as conversacdoes e as
producdes escritas ocorreram em estreita relag&sijlplitando aos sujeitos diferentes formas
de expressdo de conhecimentos, emocdes, percepclesportunidade de socializacao e
reelaboracdo do que era constantemente constraidanvivéncia com o grupo.

A convivéncia com o grupo de alunos permitiu axpnidade, a troca, a confianca, a
observacéo, o conflito positivo que ocorria no motoale defender o posicionamento sobre
as guestdes levantadas e, consequentemente, forraagsio, a partir da interacdo com os
demais colegas. Assim vivenciamaoasludopoiesigna experiéncia com os textos narrativos.

Os proprios sujeitos foram encontrando suas réspa@®m 0 tempo, pois 0s textos
narrativos possibilitaram as mais variadas intégg@es, uma vez que cada interpretacao
depende das experiéncias vividas pelo leitor. Assiondecorrer do trabalho poderiamos
observar que, fatores externos ao texto - 0 mei@@enos leitores viviam, o conhecimento
prévio, as expectativas e as hipoteses- interfenariido, ja que as diferentes leituras eram
sempre construidas a partir da historia dos ssjeilas suas vivéncias, das inferéncias
norteadas pela significacdo do texto que era ampi@de e contribuiram no processo de dar
vida a narrativa e dialogar com ela.

Segundo Pellanda (2005, p.55) “[...] por isso, pers leitura e o leitor nessa
perspectiva autopoiética é referir-se a um sistéen@elacionamento leitor-texto.” Nesse caso
0 texto narrativo seria apenas um instrumento cdpadesencadear nos sujeitos processos
cognitivo-ontolégicos complexos, pois esse contaim 0 mesmo fez com que o leitor se
constituisse e se transformasse.

A leitura, nesse processo cognitivo complexo dapmmtiva autopoiética, foi vista
como uma atividade interna de recriacdo do texton emtonomia (autoria) e, a0 mesmo
tempo, resultante da interacdo inseparavel do jrgpocesso da vida. Dessa forma, algumas
guestdes epistemologicas e ontoldgicas surgianttat gassa realidade em movimento e de

interacbes incessantes que formam verdadeiras idémicas. A aprendizagem ocorre



processualmente num fluxo continuo, em que ha aogdi, autenticidade, empatia, auto-
organizacdo e na qual educando e educador trocgreri@éxcias, refletem sobre seus
conhecimentos e aprendem juntos.

Se a aprendizagem tem a ver com a nossa ontogeapaender € viver’-, como se
defende naeoria da autopoiesea educacdo caracteriza-se por ser um ato develgger
-“tudo que é dito é dito por um observador’-, safpua mesma teoria bioldgica.

(MATURANA 1999, p.128; OLIVEIRA, 1993 e 1999a).

A observacdo ocorre pela capacidade que possuffeodidar com as nossas
representacdes mentais como se elas tivessem atatesintologico. Ainda segundo Clara
Oliveira (1999a), todo ato educativo gira em todambservacéo do educador- observador, da
sua representacdo mental do educando e, mais desgyala crenca de que a representacao
mental do educando corresponde a sua realidadegictn

Por essa razdo, muitos educadores sentem-seaffostiqguando percebem que os
educandos ndo aprenderam de fato a partir dasdades da forma que lhe foram
apresentadas. Muitas vezes esses educadores reansfessa derrota ao educando,
considerando que ele ndo estava atento ou nao $epieparado para compreender o que Ihe
estava sendo transmitido. Outras vezes, os edwsadocalizam as nossas atividades na
construcéo da aprendizagem individual dos educandos

Isso ocorre porque os educadores ainda ndo peatebgue aprendizagem e vida
caminham juntas, sendo assim os educandos enémsanificado para as atividades de
construcdo de conhecimento quando a aprendizagem rélacdo e for ressignificada de
acordo com a sua maneira de compreenséao do mumaontribuir para a flexibilizagdo dos
mesmos. Caso isso ndo aconteca os educandos efiminaaprendizagem pontual que
ocorreu. (OLIVEIRA, 2003a e 2003b).

Considero que os educadores precisam buscar éiNesaapazes de contornar essa
situagcdo e conceber o aluno como autor de seu,sakaitado de uma construgdo continua
através das relacgdes interpessoais, com o muna® eo#ta e com as informac¢6es difundidas
na sociedade. O resultado excelente da pesquigadao chegar ao final do ano letivo dos
dez educandos que participaram da mesma, apemandoiconseguiram aprovacao, oito
foram aprovados e irdo para o Ensino Médio, um diomos fraturou a perna, nao
comparecendo para realizar as provas finais, n@stesga chance de realiza-las no inicio do
proximo ano. O outro que ndo conseguiu aprovagcao mgcentivei a inscrever-se para as

provas do ENCCEJA, ele disse que certamente zex fa



Este trabalho de pesquisa extrapolou as situagéssitas ao ambiente escolar
cerceador, na intencdo de investigar a complexidpts® envolve a aprendizagem e a
construcdo do conhecimento, ou seja, propiciar mbiente desafiador capaz de desencadear
processos afetivo-cognitivos complexos, atravésvdmrizacdo da expressdo de cada
participante. Durante a realizacdo da pesquisayagpse confirmou para mim que ndo h&
separacao entre educacéo e vida, pois as informa®eem servir de meios para ajudar
educandos e educadores no processo de construcaaltecimento.

Além disso, ndo tenho a pretensédo de que outrapiigasiores cheguem exatamente
as mesmas representacdes dos mesmos fatos, mesisfaecerta coeréncia de que a forma
construir os dados presentificados neste trabaltwitavel no contexto histérico em que ele
se insere.

Sendo assim, através dessa pesquisa e das quastitadas, podemos oportunizar
outras pesquisas nas demais areas das Ciénciasnbsjmaclusive outras interpretacdes
podem ser discutidas, sugeridas e aceitas. Camnaseedito que os resultados apresentados
nao encerram a investigacao cientifica, mas pems&mpre um recome¢o um novo olhar no
sentido de que oferecem inUmeras possibilidadesbidedagens, de consideracdes e de
construcdes que ndo poderédo ser esgotadas apestadrabalho, visto que, na proposta de
autopoiesee da circularidade, ndo temos verdades absolatas, estamos sempre em
construcdo enquanto sujeitos na aprendizagem, aogigossibilita uma ressignificagcdo a
cada etapa da vida.

Gostaria de encerrar minha dissertacdo com a memsqge os alunos entregaram-me
no ultimo dia, o que apenas confirma as teoriagndiflas no trabalho, uma vez que as
mesmas tém como base a subjetividade, a autopmi@ssmplexidade, presentes na sala de
aula. Mas, somente, sdo percebidas por educadoeesemm um olhar especial e, também
paixao pelo que fazem, por isso, tenho a certezme@stou no caminho certo, dedicando-me
a arte tdo nobre, que € a de educar e ser apaxpeéalque faco.

O reconhecimento dos educandos maravilhosos gei® tprazer de conviver, durante
esse ano, foram capazes de me surpreender e earoamiito, por isso resolvi dividir a

mensagem com VOCEs...

Professora madrinha!

Obrigado por fazer do aprendizado ndo um trabalhgs um
contentamento.

Por fazer com que nos sentissemos pessoas de patonos ajudar a
descobrir o que fazer de melhor e, assim, fazé&da ez melhor.



Obrigado por afastar o0 medo das coisas que pudéssedo compreender;
levando-nos, por fim, a compreendé-las...

Por resolver o que achavamos complicado... Pgresssoa digna de nossa
total confianca e a quem podemos recorrer quandida se mostrar dificil...
Obrigado por nos convencer de que éramos melhorga&lsuspeitdvamos.

Com carinho desg alunos.
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ANEXOS
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Eu fico pensando se, quando descer desse trenressatidades... acredito que sim,
me separar de alguns amigos que fiz nele serd, inonm dolorido, deixar meus filhos
continuarem a viagem sozinhos, com certeza ser fimigte, mas me agarro na esperanca de
que, em algum momento, estarei na estacao prineifgki grande emocéao de vé-los chegar
com uma bagagem que nao tinham quando embarcamasque vai me deixar feliz sera
pensar que eu colaborei para que ela tenha crescdaornado valiosa.

Autor desconhecido

Era uma vez...

O segredo da v6 Maria

Carla Caruso

Outro dia, eu estava na casa da vové Maria e, etguga assistia a novela,
aproveitei para brincar em seu quarto. Estava &mnica de cabeleireira de minhas bonecas na
penteadeira da vO quando vi pelo espelho o vellaydguroupa onde eram guardados os
lencois e as toalhas. Sempre tivera vontade de aduiele movel. Fui até ele, escancarei a
porta e vi que era grande, tdo grande que eu pdéliantrar e sentar em seu interior. E foi o
que fiz. Fechei a porta por dentro e tudo ficowese em siléncio, um siléncio abafado que
me isolou do resto da casa. Fui me ajeitando deitrgdis e toalhas. Tateando no escuro
descobri uma lampada bem pequena e consegui alewWd@ntdo duas gavetinhas com
puxadores de metal. Tentei abri-las, mas estavapematdas, como se ndo fossem usadas ha
muito tempo. Precisei usar toda minha forca pangseguir puxar uma delas. A primeira coisa
que vi la dentro foi um envelope com uma carta @ @ioho de meu avdé Pedro quando era
mogo. Eu tinha uma vaga lembranga dele, velhinfagrane alto. Uma lembranga distante,

porque quando ele morreu eu era muito pequenaeillenta carta, mas né&o entendi a letra,



toda enfeitada. Como os antigos escreviam difereédbeentendi o final: “... com afeto e
saudades, Pedro, 1928”". Acho que era uma cartmmdegara a minha vo, escrita ha 82 anos!

Logo depois, achei um bolo de fotos de gente queawwuvi falar. As pessoas
pareciam de cera. As fotos eram todas em marronare®d e estavam desbotadas, algumas
rasgadas. As mulheres de chapéu e os homens deldeAg criancas bem penteadas: as
meninas com fitas no cabelo e os meninos com daadyartido de lado. Foi estranho pensar

gue hoje esses meninos e meninas deviam ser veshigihais a minha vo.

Continuei remexendo a gaveta, que era bem comeridada. N&o podia ver direito
as coisas porque a lampadinha a toda hora se apdgasd podia sentir os objetos com as
maos. Foi num desses momentos de escuriddo tatapeguei um saquinho pequeno, que
parecia de veludo e era bem leve. Dentro dele gemrtihavia papéis enroladinhos como se
fossem canudinhos e amarrados com uma fita. Quanfim consegui acender de novo a
lampada, vi que os canudinhos eram pedacos de gayaeelados, roidos pelo tempo e pelas
tracas. A fitinha era velha, toda desfiada. Fuiedeslando um dos canudinhos com muito
cuidado, pois tinha medo que se rasgasse. Nesseiqari papelzinho estava escrito, com letra
de crianca, o seguinte:

Segredo de Amabilia
Tenho um segredo que ninguém pode saber: morro de medo de escuro.

Era o segredo de uma crianga que vivera em oemn@d, bem distante, e que eu
nem sabia quem tinha sido. Sera que essa Amataliangd da vo? Uma prima? Uma amiga?
Resolvi fechar o primeiro segredo enrolando devagamapel. Em seguida abri todos os

outros, um a um.

Segredo de Henrieta
Detesto a tia Adélia. Principalmente quando ela vem nos
beijar. Ela tem cheiro de naftalina.

Segredo de Giulia
Gosto do meu primo Tadeu. Mas ninguém pode saber disso nunca!



Segredo de Maria

Tenho um esconderijo secreto ha minha casa: éod@ntguarda-roupa de lengdis e
toalhas. La eu passo horas e ninguém me encontesdd a lanterninha e leio os livros de
histdrias que eu mais gosto.

Tomei um susto. Nao sei, a Unica coisa que fiz goardar aqueles velhos
segredinhos dentro do saquinho de veludo, apdgan@ada e sair de fininho daquele guarda-
roupa cheio de historias.

Depois disso, toda vez que olho pra vové Maria dembntade de contar que
descobri o segredo dela. Mas logo desisto, porgoema segredo também é meu.

Beatriz

In: Nova Escola, Setembro, 1998.

- Distribuicéo do texto pela professora
- Leitura silenciosa realizada por todos os alunos.

- Leitura oral (pela professora e ap0s cada alaréd leitura de um paragrafo).



O moco que néo tinha nome

Era um moc¢o que n&o tinha nome. Nem nunca tinlea tdn moc¢o que, ndo tendo
nome, também nao tinha rosto.

— Psiu!l— chamavam-no as pessoas.

E ele, acostumado desde pequeno, atendia. Poré@ndase aproximava, qguem o
tinha chamado via em lugar do rosto dele seu pygpsto refletido, como num espelho. E
enchia-se de espanto.

Assim, sem olhos ou sorriso que fosse seus, ningoéseguia escolher um nome que
a ele se ajustasse, tornando-o Unico, impossiv&mdeonfundido com qualquer outro.

Era muita auséncia para ele carregar. E sedo demimi, tdo logo estivesse crescido,
dono enfim da sua vida, partiria a procura do rgsi® Ihe pertencia e que, certamente, havia
de estar perdido em alguma parte do mundo.

Chegada a idade, juntou suas coisas, saiu da aldemmecou a andar.

Andou e andou. Nos castelos que lhe davam hospadageaminava ansioso e as
tapecarias, aproximava-se atento das esculturasnmas mais middas que enfeitavam as
vezes uma sopeira de prata ou o cabo de um tahem sabe, entre tantos cavalheiros
retratados, entre tantos homens pintados e bordadosestaria algum cujo rosto, por engano
ou descuido, fosse o seu? Até sobre os bastidaseslainas se debrucava, na esperanca de
que o ponto que vinham de fazer estivesse arregmtam nariz, o traco de uma sobrancelha
que a ele caberia.

Desse modo viajava, fazendo seu rumo como quemeaava um rio pulando de
pedra em pedra. Passava de uma cidade a outrarespnggurando, nas familias que se
reuniam ao redor das lareiras,nas multides daasfeé até nos broches de esmaltes que
enfeitavam os decotes, nos camafeus e nas pedadisaeias dos anéis.

Sem nunca, naqueles anos todos, afastar seu cadargrocura.

E nesse caminho, um dia, encontrou a moc¢a quevaddta fonte.



la tAo atenta para ndo entornar o cantaro equdion@ alto da cabeca, que nem o viu
chegar pela trilha. E quando ele se aproximougo&rdo-se para carregar o cantaro, foi com
surpresa agradecida que encarou o rosto vazio.ddaisie com espanto.

Andando devagar, para prolongar a caminhada, o rmogmpanhou-a até em casa.
Mas na manha seguinte, bem cedo, foi espera-lante. fE quando ela chegou, novamente se
ofereceu para carregar o cantaro.

Assim aconteceu também no outro dia, e nos queamieiepois. Agora ja se
demoravam sentados a beira da nascente, conversamdpressa, enquanto o tempo escorria
junto com o regato. E a cada novo encontro, elavallos proprios olhos refletidos nele e os
via ficarem mais brilhantes, olhando sua bocalbe®ia sorrisos.

Pouco a pouco, a auséncia do rosto foi perdendgpartancia. O moco tinha tantas
coisas para contar, tanta dogcura na voz, que alsopaa acha-lo mais e mais bonito. Era
como se nada lhe faltasse. Nem mesmo o nome. 8wigracisava chama-lo, ja que sempre o
encontrava a sua espera, ndo importava a hora erhggasse.

Porém na fonte, comecavam a boiar as primeiraggathortas. O regato, que tinha
levado o verdo lentamente levou o outono. E abriaverno chegou, engolindo as tardes em
seu ventre frio. Breve a fonte gelaria.E a mocagi®u que, sem agua para buscar, nao teria
mais desculpa para sair de casa.

Envolta no xale, ainda foi a fonte durante alguias.dVlas naguela manha em que as
beiradas do regato comecavam a fazer-se de castakdo de perder 0 mogo atravessou-a
como um vento. Quis reté-lo, chama-lo. Em ansienelgtu-lhe as maos. E quase sem sentir,
num sopro, Amado! Foi o nome que lhe deu.

Ondejou seu reflexo no rosto do mocgo. Lentamemtes slhos espelhados perderam a
nitidez, desfez-se o contorno dos labios. Naqualgoy s6 restava uma névoa. E na névoa,
trazidos de longe pelo chamado de um nome, conmmacaraaflorar duas sobrancelhas
espessas, depois a aresta de um nariz, a solidgadanum queixo, a ampla testa. Tracos cada
vez mais nitidos desenhando o rosto enfim encamtrad

Pingentes de gelo formavam-se nas folhas. Adensagaas nuvens. Mas ele, o
homem que agora tinha rosto e nome, sorria comsalm

COLASANTI, M. Longe como o meu querer. Sdo Paulica 1997.



Os sonhos de Helena

Naquela noite, os sonhos faziam fila, querendesssehados, mas Helena n&o podia
sonha-los todos, ndo dava. Um dos sonhos, desddohse recomendava:

— Sonhe-me, vale a pena. Sonhe-me, que vai gostar.

Faziam fila alguns sonhos novos, jamais sonhadas, Helena reconhecia o sonho
bobo, que sempre voltava, esse chato, e outro®s@dmicos ou sombrios que eram velhos
conhecidos de suas noites voadoras.

Viagem ao pais dos sonhos

Helena acudia, em carruagem, ao pais onde os sa@doosonhados. Ao seu lado,
também sentada na boleia, ia a cachorrinha PepgdmuniPepa levava, debaixo do braco,
uma galinha que ia atuar em seu sonho. Helenaattemiimenso bau cheio de mascaras e
trapos coloridos.

O caminho estava cheio de gente. Todos iam paesodos sonhos, e faziam muita
confusdo e muito ruido ensaiando os sonhos qusadalmar, e por isso Pepa ia resmungando,
porque nao a deixavam concentrar-se como se deve.

GALEANO, Eduardo H, O livro dos abracos, Traducédztic Nepomuceno: L & PM, 1991.

O pais dos sonhos



Era um imenso acampamento ao ar livre.

Das cartolas dos magos brotavam alfaces cantgmsentdes luminosos, e por todas
as partes havia gente oferecendo sonhos para.tHeaa os que queriam trocar um sonho de
viagem por um sonho de amores, e havia quem ofseaen sonho para rir a troco de um
sonho para chocar um pranto gostoso.

Um senhor andava ao léu buscando os pedacinhosudsosho, despedacado por
culpa de alguém que o tinha atropelado: o senhmcelhendo os pedacinhos e os colava e
com eles fazia um estandarte cheio de cores.

O aguadeiro de sonhos levava agua aos que semtEmesquanto dormiam. Levava a
agua nas costas, em uma jarra, e a oferecia esdhaa.

Sobre uma torre havia uma mulher, de tunica brapeateando a cabeleira, que
chagava aos seus pés. O pente soltava sonhospdomgeus personagens: 0s sonhos saiam
dos cabelos e iam embora pelo ar.

GALEANO, Eduardo H, O livro dos abracos, Traducédzdic Nepomuceno: L & PM, 199

Causos/2

Nos antigamentes, dom Veridico semeou casas esgentevolta do botequim El
Resorte, para que o botequim ndo se sentisse spHBte causo aconteceu, dizem por ai, no
povoado por ele nascido.

E dizem por ai que ali havia um tesouro, escondi@acasa de um velhinho todo
mequetrefe.

Uma vez por més, o velhinho, que estava nas Ultisedevantava da cama e ia
receber a pensao.

Aproveitando a auséncia, alguns ladrdes, vinddda@evidéu, invadiram a casa.

Os ladrées buscaram e buscaram o tesouro em cadla. @a Unica coisa que
encontraram foi um bal de madeira, coberto de $tapom canto do pordo. O tremendo
cadeado que o defendia resistiu, invicto, ao atdgsegazuas.

E assim, levaram o bau. Quando finalmente consaguiabri-lo, ja longe dali,
descobriram que o bau estava cheio de cartas. &arartas de amor que o velhinho tinha
recebido ao longo de sua longa vida.

Os ladrbes iam queimar as cartas. Discutiram. Fieale, decidiram devolvé-las.
Uma por uma. Uma por semana.

Desde entdo, ao meio-dia de cada segunda-feirdhinlve se sentava no alto da
colina. E |4 esperava que aparecesse o carteircaminho. Mal via o cavalo, gordo de
alforjes, entre as arvores, o velhinho desandas@rrar. O carteiro, que ja sabia, trazia sua
carta nas maos.

E até Sdo Pedro escutava as batidas daquele caealfigqjuecido de alegria por
receber palavras de mulher.

GALEANO, Eduardo H, O livro dos abracos, Traducédztic Nepomuceno: L & PM, 1991.



Como os campos

Preparavam-se aqueles jovens estudiosos para adidta, acompanhando um sabio
e ouvindo seus ensinamentos. Porém, como fizesigedia mais frio com o adiantar-se do
outono, dele se aproximaram e perguntaram:

— Senhor, como devemos vestir-nos?

— Vistam-se como os campesrespondeu o0 sabio.

Os jovens entédo subiram a uma colina e durangeatiiearam para os campos. Depois
dirigiram-se & cidade, onde compraram tecidos déaswcores e fios de muitas fibras.
Levando cestas carregadas, voltaram para juntalio.s

Sob o seu olhar abriram os rolos das sedas, desdob as pecas de damasco, e
cortaram quadrados de veludo, e os emendaram ¢anguos de cetim. Aos poucos, foram
recriando em longas vestes os campos arados, ovende dos campos em primavera, O
pintalgado da germinacdo. E entremearam fios de muamarelo dos trigais, fios de prata no
alagado das chuvas, até chegarem ao branco belldetneve. As vestes suntuosas
estendiam-se como mantos. O sabio nada disse.

SO um jovem pequenino néo havia feito sua rouppeiavam que o algodao estivesse
em flor, para colhé-lo. E quando teve os tufostubss, os fios. E quando teve os fios, os
teceu. Depois vestiu sua roupa branca e foi paeanpo trabalhar.

Arou e plantou. Muitas e muitas vezes sujou-séed@. E manchou-se do sumo das
frutas e da seiva das plantas. A roupa ja ndo enacd, embora ele a lavasse no regato.
Plantou e colheu. A roupa rasgou-se, 0 tecido peiu© jovem pequenino emendou 0s
rasgdes com fios de 14, costurou remendos onde® gadia. E quando a neve veio, prendeu
em sua roupa mangas mais grossas para se aguecer.

Agora a roupa do jovem pequeno era de tantos psdgge ninguém poderia dizer
como havia comecado. E estando ele 14 fora uma @aom os pés afundados na terra para
receber a primavera, um passaro o confundiu corangpc e veio pousar no seu ombro.
Ciscou de leve entre os fios, sacudiu as penai®iyantou a cabeca e comecgou a cantar.

Ao longe, o sabio que tudo olhava sorriu.



COLASANTI, M. Longe como o meu querer. Sdo Paulica 1997.

As janelas sobre o mundo

Porque queria ver um mundo novo a cada dia, agRelemandou construir um
palacio com 365 janelas. Sem que nenhuma tivesesma vista da outra.

Esmeraram-se os arquitetos para obedecer a stedeoiriz, um tijolo apds outro, 0
palacio foi crescendo cheio de quinas, de ladogpies, de terracos e de janelas, janelas,
janelas.

Anos foram consumidos nos trabalhos. Mas afinahaha chegou em que, com
grande pompa, o Camareiro Real abriu a primeiralgaft sua Majestade debrugou-se. A sua
frente, paisagem inaugural, estava a elegantenesfdade acesso ao castelo, com sua estrada
branca ao primeiro sol, e cavaleiros galopandooagd. O Rei mal |he deitou um olhar. E
logo retirou-se. Era um monarca muito ocupado.

Na segunda janela, no segundo dia, ja nao foiestrada o que se descortinou a vista
de Sua Majestade. Esguias silhuetas de ciprestenltievam o dorso de uma colina. Que
interesse pode haver em ciprestes?, pareceu diatkando Rei, que apenas os aflorou.

Distantes montanhas nevadas o esperavam alémidia@s o terceiro dia. Uma
cidade envolta em bruma ofereceu-se aos seus alhaguarto. E ao quinto dia um rio
rumorejava debaixo da janela.

Embora nada o detivesse além de breves momeids/aso Rei sem sair do palacio.
E ndo saberia dizer quanto havia viajado naquelahéna&m que, apoiando as maos no
marmore do peitoril, inclinou-se de leve e, juntenaa roseira entre campo e jardim, viu uma
moca. Mais bela que a roseira, mais bela que amailelo menos, assim lhe pareceu. Bela
como o mel, pensou o Rei, talvez devido a docueasgibitamente o invadia. E apoiando 0s
cotovelos no marmore, deixou-se ficar ao longo atto to dia contemplando-a, alheio as
tarefas da corte. Ao cair da tarde a moca retieoldganela foi fechada.

O Rei bem que desejou mandar abri-la na manhamgegivlas nas outras janelas o
mundo inteiro esperava por ele. E o Rei disse mesimo que talvez a moga nem viesse
naquele dia. E disse ainda que poderia enconte@inlaalguma das préoximas paisagens. E
perguntou-se de que valeria ter um palacio com@tas se so se debrucasse em uma delas.
Entdo mandou o Camareiro abrir a proxima janelel@ se debrucou.

A paisagem que 0 esperava, porém, ndo era a gueueria ver. Um bosque
murmurava a sua frente, verdes caminhos perdiaemise os troncos. Mas o Rei sO pensava
em um campo, um jardim, e uma roseira entre os Qaiando o dia terminou e a janela foi
fechando, o Rei percebeu que seu desejo ja sdguajeara a janela seguinte.

Dia ap0s dia, levado pelo seu desejo, 0 Rei pengaas janelas do palacio. Teria
acompanhado cada passo do ano, se apenas olhasageogao, se apenas se demorasse um
pouco mais. Mas todas as paisagens o rei apenasobulu, porque nenhuma era aquela
onde crescia a roseira, nenhuma era aquela quautiaya mel. Pouco viu no verdo, mal
percebeu o outono, e registrou o inverno apena% aom frio que o impedia de abrir os
vidros e o forcava a abrigar-se entre peles. Seenelgl Ihe desse importancia, o tempo
também trocava seus cenarios.

E tendo passado um ano, a manha chegou em quemjgompa, o Camareiro o
precedeu frente a janela tdo esperada. O Rei santipeito abrir-se junto com os batentes. E
de peito aberto, debrucou-se sobre a paisagem emngee um campo e um jardim a veria.



Entre o campo e o jardim a roseira comecava fata¢#io. Mas a moca nao estava la.

N&o estava naquela manha. N&o veio a tarde. A neitamente nao viria.

O Rei sequer mandou fechar a janela.

Foi a ela que se dirigiu na manha seguinte. Ecglastas manhas que vieram depois.
Das outras janelas, nem se lembrava.

Agora ndo olhava somente para a frente, como Heit@até entdo. Ndo pousava o
olhar de leve como se admirasse uma pintura. Poequealgum ligar aquela paisagem
abrigava a moga, ele a esquadrinhava inteira, eus rminimos detalhes. E quando acreditava
ja conhecé-la toda, percebia que ainda havia pseobrir. Olhava com tanta intensidade que
se sentia levado para longe, para além daquilgpgdm ver, até alcancar regides que apenas
intuia. Seus olhos ndo tinham mais o estreitodimé visdo. Ele viajava naquela Unica janela
mais do que havia viajado em todas as outras.

A roseira floresceu, depois perdeu suas rubradgsétfez-se cor de outono. E a moca
nao tinha vindo. Nos galhos secos ndo havia maisumea folha. O Rei agora se encapotava,
para chegar a janela. Mas os vidros continuavamagheairam os primeiros flocos. A neve
igualou campo e jardim. Sera que a moca viria nB8s2, perguntava-se o Rei debrucado
sobre o siléncio.

E assim debrugado, uma manha bem cedo, viu umhfog@rateado emergir da toca ao
pé de um tronco, e a raposa sair carregando naseochlhote. Nao, certamente a moca nao
viria, pensou o Rei respondendo a sua prépria peagiNao enquanto fosse inverno. Seria
preciso esperar o degelo. E o degelo, pensou oalRela ia demorar. Levantou a gola de
peles, protegeu as maos dentro das mangas. O teéa eaixo e branco, logo nevaria outra
vez. E olhando o rastro da raposa o rei percehsau,sorriso, que nao tinha pressa. O mundo
era vasto diante da janela. E no escuro do sen @eitel comecava a gotejar.

COLASANTI, M. Longe como o meu querer. Sdo Paulica 1997.



A desmemodria/2

O medo seca a boca, molha as maos e mutila. O miedsaber nos condena a
ignorancia; o medo de fazer nos reduz a impotérciditadura militar, medo de escutar,
medo de dizer, nos converteu em surdos e mudosafgaemocracia, que tem medo de
recordar, nos adoece de amnésia; mas nao se tesessbigmund Freud para dizer que nao
existe o tapete que possa ocultar a sujeira da neemo

GALEANO, Eduardo H, O livro dos abracos, Traducéd=tic Nepomuceno: L & PM, 1991.

O medo

Certa manh&, ganhamos de presente um coelhinHodias.

Chegou em casa numa gaiola. Ao meio-dia, abri & piar gaiola.

Voltei para casa ao anoitecer e o encontrei talad g havia deixado: gaiola adentro,
grudado nas barras, tremendo por causa do susiteed#ade.

GALEANO, Eduardo H, O livro dos abracos, Traducéd=tic Nepomuceno: L & PM, 1991.



A casa das palavras

Na casa das palavras, sonhou Helena Villagra, vhegabs poetas. As palavras,
guardadas em velhos frascos de cristal, esperaedos poetas e se ofereciam, loucas de
vontade de ser escolhidas: elas rogavam aos pqatasas olhassem, as cheirassem, as
tocassem, as provassem. Os poetas abriam os frasoceavam palavras com o dedo e entéo
lambiam os labios ou fechavam a cara. Os poetagvandem busca de palavras que néo
conheciam, e também buscavam palavras que conhedialmam perdido.

Na casa das palavras havia uma mesa das cores.

Em grandes travessas as cores eram oferecidas @aoeid se servia da cor que estava
precisando: amarelo-limédo ou amarelo-sol, azul dor wu de fumaca, vermelho lacre,
vermelho-sangue, vermelho-vinho...

GALEANO, Eduardo H, O livro dos abracos, Traducédztic Nepomuceno: L & PM, 1991.



ACROSTICOS CRIADOS PELO EDUCANDO DE NUMERO 7

R aramente se esquece de viver

I magine se vocé nao vivesse

T anta saudade deixaria em nossos coragcdes
A& mada por todos

D edicada em tudo que faz
E xata em seus objetivos

C ada gentileza perfeita

& miga para qualquer hora

S empre pronta para ajudar

S entimento que demonstra no olhar
I menso coragéo de ouro

A& ma todos com igualdade

J amais esquece de conversar

U nido a todos com carinho

L iberdade para falar o que pensa

I magine-se fora de si, ndo tem como
N ada é impossivel para vocé

0 rganizado, amigo e feliz



R espeita a todos

O bserva com atencao

D edica seu tempo aos pensamentos
R aramente se esquece de alguém

I menso sentimento

G uarda dentro de si

0 s desejos de que é sempre tranquilo



