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RESUMO

UMA ANALISE NA PERSPECTIVA DESCOLONIAL SOBRE O CURRICULO DE
TURMAS MULTISSERIADAS NA REGIAO DO COREDE CAMPANHA-RS

A reorganizagao curricular da Escola Simbes Pires estabelece relagcbes com uma
certa emergéncia pedagdgicas e aproximagdes descoloniais, esta € a tese
sustentada neste estudo. A investigacdo se configurou como uma pesquisa
qualitativa em educacgao. O tema € o curriculo de turmas multisseriadas e como
objeto de estudo apresentamos: o curriculo de turmas multisseriadas localizadas no
campo na regido do Corede campanha. Como problema de pesquisa se configurou
a partir do seguinte questionamento: De que forma a colonialidade do poder, ser e
saber se manifesta no curriculo das turmas multisseriadas do campo e quais
implicagbes para a perspectiva descolonial? No que tange ao objetivo Geral
buscamos compreender como as colonialidades do Poder, do Ser e do Saber se
manifestam no curriculo de turmas multisseriadas de escolas do campo e quais
seriam suas possibilidades de descolonizacdo. No que tange aos objetivos
especificos elencamos dois, ou seja: 1) ldentificar e analisar a presenca da
colonialidade do Poder, do ser e do Saber no curriculo escolar de turmas
multisseriadas de escolas do campo; e o objetivo 2) Identificar e discutir os espacgos
e possibilidades para descolonizar esse curriculo a partir de seus elementos
tedrico-praticos. Para a construgdo desta tese nao utilizamos hipétese, mas sim
questdes de pesquisa. A metodologia utilizada para a produgédo de dados foi a
técnica da triangulacédo, constituindo-se em trés elementos que denominamos de
procedimento 1 — constituido por todos os dados elaborados pelo contexto do
sujeito, ja o procedimento 2, constitui-se a partir dos dados centrados nos sujeitos,
ou seja, nas participantes e nos participantes e por fim o procedimento 3 o qual se
configura na estrutura socioecondmica onde os sujeitos estdo inseridos. Com
relacdo aos participaram, totalizaram em 12, sendo dez entre alunas e alunos de
primeiro a quinto ano e a professora da turma e a ex.coordenadora pedagdgica da
SMED/Bagé. Com relac&o a analise dos dados se constituiu a partir da analise de
conteudo. O referencial tedrico conceitual que sustentou a tese teve como
referéncia os autores do grupo Modernidade/Colonialidade e de autores que
trabalham com o curriculo. Os resultados da pesquisa apontou para importantes
elementos que se aproximam de emergéncias pedagogicas a partir da
reestruturacao do curriculo, contudo apresenta algumas contradi¢des.

Palavras-chaves: Curriculo; Educagao do Campo, Multisseriagdo, Descolonialidade



ABSTRACT

AN ANALYSIS IN THE DECOLONIAL PERSPECTIVE ABOUT THE CURRICULUM
OF MULTIGRADE CLASSES IN THE COREDE CAMPANHA-RS REGION

The curricular reorganization of the school “Simdes Pires” establishes relations with
certain pedagogical urges and decolonial approximations; the thesis is sustained in
this study. The investigation was defined as a qualitative research in education. The
theme is the curriculum of multigrade classes, and as object of study, we present the
curriculum of multigrade classes located in rural areas in the region of “Corede
Campanha”. The research problem was based on the following question: In what
ways does the coloniality of power, being, and knowing manifests in the curriculum of
multigrade classes in rural areas, and what are the implications for the decolonial
perspective? Regarding the general goal, we seek to understand how the coloniality
of power, being, and knowing manifests in the curriculum of multigrade classes in
rural schools and what their possibilities of decolonization would be. Concerning the
specific objectives, we list two, them being: 1) Identify and analyze the presence of
the coloniality of power, being, and knowing in multigrade rural school’s curriculum;
and 2) Identify and discuss the spaces and possibilities to decolonize this curriculum
based on its theoretical-practical elements. For the construction of this thesis, we did
not use hypotheses, but rather research questions. The methodology used for data
production was the triangulation technique, consisting of three elements that we
denominate as procedure 1 - formed by all data made by the context in which the
subject is in, while procedure 2 consists of data centered on the subjects, i.e., on the
participants, and finally, procedure 3, which is focused on the socio-economic
structure where the subjects are inserted. Regarding the participants, there were a
total of 12, including ten students from first to fifth grade, the teacher of the class, and
the former pedagogical coordinator of SMED/Bagé. Regarding data analysis, it was
formed from content analysis. The theoretical-conceptual framework that sustained
the thesis was based on the authors of the Modernity/Coloniality group and authors
that work with the curriculum. The research results pointed to important elements that
approach pedagogical urges as from the restructuring of the curriculum; however, it
presents some contradictions.

Keywords: curriculum; rural education; multigrades, decolonization.



RESUMEN

UN ANALISIS EN LA PERSPECTIVA DESCOLONIAL ACERCA DEL
CURRICULUM DE LAS CLASES MULTIGRADO EN LA REGION DEL COREDE
CAMPANHA-RS

La reorganizacion curricular de la Escuela “Simbes Pires” establece relaciones con
ciertas emergencias pedagogicas y aproximaciones decoloniales; esta es la tesis
sustentada en este estudio. La investigacion se configur6 como una investigacion
cualitativa en educacion. El tema es el plan de estudios de clases multigrado y como
objeto de estudio presentamos: el curriculo de clases multigrado ubicadas en el
campo en la region del “Corede campanha”. El problema de la investigacién se
configuré a partir del siguiente cuestionamiento: ;De qué manera se manifiesta la
colonialidad del poder, ser y saber en el curriculo de las clases multigrado del campo
y cuales son las implicaciones para la perspectiva decolonial? Con respecto al
objetivo general, buscamos comprender como las colonialidades del poder, del sery
del saber se manifiestan en el curriculo de clases multigrado de escuelas del campo
y cuales serian sus posibilidades de descolonizacion. En cuanto a los objetivos
especificos, enumeramos dos, o sea: 1) Identificar y analizar la presencia de la
colonialidad del poder, del ser y del saber en el curriculo escolar de clases
multigrado de escuelas del campo; y 2) lIdentificar y discutir los espacios y
posibilidades para descolonizar este curriculo a partir de sus elementos
tedrico-practicos. Para la construccidn de esta tesis no utilizamos hipoétesis, sino
preguntas de investigacion. La metodologia utilizada para la produccién de datos fue
la técnica de triangulacion, constituyéndose en tres elementos que denominamos
procedimiento 1 - constituido por todos los datos elaborados por el contexto del
sujeto, mientras que el procedimiento 2 se constituye a partir de los datos centrados
en los sujetos, o sea, en los participantes y finalmente el procedimiento 3 que se
configura en la estructura socioecondmica donde los sujetos estan insertos. En
cuanto a los participantes, totalizaron en 12, siendo diez entre alumnas y alumnos de
primero a quinto afio y la profesora de la clase y la ex coordinadora pedagdgica de
SMED/Bagé. Con respecto al analisis de datos, se constituyé a partir del analisis de
contenido. ElI marco tedrico conceptual que sustentd la tesis tuvo como referencia a
los autores del grupo Modernidad/Colonialidad y autores que trabajan con el plan de
estudios. Los resultados de la investigacion sefialaron importantes elementos que se
acercan a emergencias pedagogicas a partir de la reestructuracion del plan de
estudios, aunque presenta algunas contradicciones.

Palabras-claves: plan de clases, educacion rural, multigrado, descolonizacion,
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1. INTRODUGAO: TRAMANDO O AMANHECER

“Viver profundamente as tramas que a nossa experiéncia social nos coloca
a assumir a dramaticidade da existéncia na busca da reinvengao do mundo [...]
(Freire, 2015, p. 68) é uma tarefa que nos move enquanto pesquisadoras e
pesquisadores. Esta pesquisa traz intencionalmente o verbo “tramar’ em varios
momentos da escrita, pois a partir de Freire (2015), as tramas sao parte das nossas
experiéncias sociais, culturais, politicas e econbmicas e nao €& possivel nos
destituirmos delas.

As tramas sempre foram presentes em minha infancia, pois estavam no
campo, onde eu costumava passar as férias na casa de meus avés maternos. Mas
a ideia de tramas que eu tinha, eram apenas aquelas que constituiam as cercas as
quais estabeleciam limites entre a propriedade do meu avé e a do lindeiro?, ou seja,
o dono do campo que com o dele fazia divisa.

As tramas tém sentido polissémico, visto que elas vao além desse conjunto
de fios, entrelacados sim, mas que sido usados para separar. Elas constituem
urdiduras que se entrelagam construindo um grande tecido. Elas podem
representar uma metafora da vida.

Podemos dizer que as tessituras iniciam com o nascimento e seguem
tramando a existéncia como se fosse uma teia construida pela aranha. E utilizando
essa referéncia, posso dizer que venho tramando a vida a partir do meu
nascimento, em um lugar chamado Dom Pedrito, no interior do Rio Grande do Sul,
filha de uma camponesa e de um trabalhador artesdo, que com os seus saberes e
habilidades transformava a matéria-prima em arte e assim tirava o seu sustento.

No entanto, ao mesmo tempo em que era um artesdo, meu pai tinha um
posicionamento politico muito agugado, visto que sua familia fora forgcada a migrar
para o Uruguai, fugindo da perseguicdo do governo do presidente Getulio Vargas,
na década de 1930. Heranga essa que influenciou na escolha da minha formacao.

Aluna de escola publica durante toda a minha vida escolar, na graduagao
ingressei no curso de Licenciatura na Universidade da Regido da Campanha
(Urcamp) com bolsa Integral do Programa Universidade para todos (PROUNI),

concluida no primeiro semestre de 2009, porém nao fiquei restrita a esta

2 Segundo o dicionario Michaelis, (2024, on-line) o adjetivo “lindeiro é relativo: 1) a linda ou a linde; 2)
Diz-se de terreno que é vizinho a outro; limitrofe”.



18

graduagdo. Em 2009, ingressei no curso de licenciatura em Sociologia da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e, em 2013 conclui a mesma com
éxito. Em 2012, ingressei em um curso de especializacdo em Historia na
Universidade da Regido da Campanha — Urcamp, concluido em 2013. Nesse
mesmo ano fui chamada para ser docente em uma escola publica periférica, que
atendia alunos em situacao de vulnerabilidade social.

Em 2015, participei da selecdo para ingresso no Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacédo (PPGEDUC), da Universidade Federal do Pampa —
Unipampa, Campus - Jaguardo (RS). Tendo sido aprovada, desenvolvi um projeto
na Linha de Pesquisa Politica e Gestdo da Educacdo orientada pelo professor
Doutor Jefferson Margal, a quem admiro pelo profissionalismo, responsabilidade e
ética, elementos orientadores de seu trabalho. O fruto desse projeto foi a
dissertagao cujo I6cus da pesquisa foi a escola onde eu era docente.

Em 2017, prestei concurso para o municipio de Dom Pedrito e fui nomeada
para desempenhar as minhas atividades em uma escola localizada a 15
quildbmetros do municipio, no turno da manha. Na rede estadual de educacao,
houve a necessidade de trocar de escola, ou seja, na parte da tarde passei a
desempenhar minhas fungées em uma escola de Ensino Médio integrado ao
Técnico em Agropecuaria, localizada a 7 quildmetros da sede do municipio, com a
disciplina de Histéria.

Ser designada para trabalhar no campo foi um desafio, embora as tramas da
minha existéncia sejam constituidas pelo campo, conforme ja foi dito no inicio. O
campo, esse lugar de resisténcia, onde a minha mae nasceu, cresceu e estudou
em uma escola com turma multisseriada. Situada nos Campos de Ponche Verde,
subdistrito do municipio, a “escola da tia llca” a que ela se refere carinhosamente
com nostalgia, hoje € uma tapera.

A minha tia-avo também se dedicou anos como docente na escola de uma
localidade chamada Encruzilhada que funcionava junto a Estagdo Experimental da
Fundacado Estadual de Pesquisa Agropecuaria Fepagro, em Dom Pedrito. A escola
foi fechada, restando apenas o prédio como sinal que ali fora um espaco de
“dialogo” (Freire, 2021, p. 114). Ela residia na escola, desempenhava diversas
fungdes, como diretora, secretaria e docente. Sempre contava como organizava a
turma, dividia o quadro em partes, porque trabalhava com varias turmas. Ela

relatava, que, principalmente, algumas familias que plantavam, ou seja, os “donos
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de terras” transferiram as filhas e os filhos para as escolas urbanas porque ali,
segundo eles o “ensino era fraco”. No entanto, rompendo com o esteredtipo da
escola com turma multisseriada, muitos de seus alunos, hoje ocupam postos de
destaque.

Ja onde minha méae estudou, a multisseriacio - esse arquétipo presente nos
remotos vazios que constituem a campanha, sinaliza a singela presencga do Estado
e do direito subjetivo a educacido das filhas e dos filhos das camponesas e
camponeses que ali vivem e trabalham hoje, deu lugar a nucleagéo escolar, que
consiste em reunir “varias pequenas escolas em unidades escolares maiores, com
o correspondente transporte de alunos para longe de suas localidades” (Henriques,
et al, 2007, p. 39).

Durante a minha permanéncia na Escola Anna Riet Pinto, de 2017 a 2018,
busquei conhecer os fios que a partir daguele momento iriam fazer parte daquele
tecido. Dessa forma, aproveitei a oportunidade da oferta por parte da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA) de um curso de extensdo em Educagdo do
Campo, onde pude, a partir dos referenciais tedricos e de autoras como Mdnica
Molina, Roseli Caldart e autores como Miguel Arroyo, Freire, et al, identificar as
diferencas de uma escola do campo, de uma escola no campo e de uma escola
rural.

Entretanto, percebo a necessidade de compreender o curriculo como uma
trama que representa a realidade daquele sujeito que vive e constroi essas
urdiduras, e, € a partir dessa percepgao que chego a selegcéo de doutorado, apos
entender que as realidades vivenciadas nesses contextos, muitas vezes, nao
dialogam com a realidade da comunidade. E um curriculo com o qual as alunas e
alunos nao se identificam, um calendario que nao condiz com as experiéncias
vivenciadas por educandas e educandos. Descolonizar o curriculo é necessario,
além disso, “descolonizar implica a luta incessante pela humanizagao” (Streck;
Moretti; Adams, 2019, p.14).

Esta tese apresentada junto ao Programa de Pdés-Graduagéo Stricto Sensu
em Educacdo da Unisc tem como tema o curriculo das turmas multisseriadas, e
como objeto de estudo o Curriculo de Turmas Multisseriadas localizadas no campo,
na Regido do Conselho de Desenvolvimento Regional da Regido da Campanha
(COREDE Campanha).

E importante ressaltar que a perspectiva de curriculo que foi adotada nesta
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tese € a de que o “Curriculo se configura como um territério em disputa” (Arroyo,
2011, p.17). Como problema de pesquisa, trouxemos o seguinte: De que forma a
colonialidade do poder, ser e saber se manifesta no curriculo das turmas
multisseriadas do campo e quais implicagdes para a perspectiva descolonial?

O objetivo Geral, Compreender como as colonialidades do Poder, do Ser e
do Saber, manifesta-se no curriculo de turmas multisseriadas de escolas do campo
e quais seriam suas possibilidades de descolonizagdo. No que tange aos objetivos
especificos elencamos dois, ou seja: 1) ldentificar e analisar a presenca da
colonialidade do Poder, do Ser e do Saber no curriculo escolar de turmas
multisseriadas de escolas do campo; e o objetivo 2) Identificar e discutir os
espagos e possibilidades para descolonizar esse curriculo a partir de seus
elementos tedrico-praticos.

Nesta tese, ndo utilizamos hipéteses, mas questdes de pesquisa, segundo
Trivinos, (1987, p. 106) “sdo utilizadas em trabalhos de pesquisa na area de
educacdo. Elas se constituem em questdes de pesquisa ou perguntas
orientadoras”. Outrossim, conforme Tonet, (2013, p. 57) as ciéncia moderna,
principalmente, os positivistas tinham como premissa a existéncia de uma
igualdade, “homologia” entre as ciéncias naturais e as ciéncias da sociedade
“sendo esta ultima regida por leis tdo invariaveis como aquelas da natureza” e

diante disso para os defensores dessa corrente de pensamento,

Nada mais razoavel, pois, do que afirmar o carater conservador — em
sentido positivo — da nova cientificidade. Por isso mesmo, também nada
mais razoavel do que afirmar que o mesmo método de conhecimento
deveria ser comum tanto as Ciéncias da Natureza quanto as Ciéncias da
Sociedade. Isso significaria, em sintese, elaborar hipéteses e colher dados
para comprova-las (Tonet, 2013, p.57).

Destarte a ciéncia moderna cartesiana, principalmente a premissa da
‘homologia” entre as ciéncias da natureza e as ciéncias sociais defendida pelos
tedricos do positivismo, os quais os canones da modernidade cientifica pressupde
que,

O conhecimento, para ser verdadeiro, tem que partir dos dados empiricos e
nunca ir para além deles. Qual o método para isso? Partir das sensacoes,
estabelecer hipoteses, realizar experiéncias para confirma-las ou nega-las.
Permanece, contudo, aqui também, o problema de como chegar a uma lei
universal, pois, por mais que se recolham dados empiricos, eles sempre
constituirdo um universo limitado. Nesses termos, torna-se impossivel
alcancar uma lei de carater universal (Tonet, 2013, p.85).
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Diante da “impossibilidade de galgar uma lei universal” (Tonet, 2013), e por
nao ser uma tese construida e defendida na perspectiva que é retroalimentada
pelas correntes que utilizam-se de abstracdes e da necessidade de comprovar os
dados empiricos, que justificam-se utilizagdo de questdes orientadoras referentes a
cada um dos objetivos. A justificativa para tal utilizacdo se configura a partir das
orientacdes de Trivinos (1987, p. 106), o qual afirma que elas, ou seja, as questdes
de pesquisa, representam os possiveis resultados que o pesquisador busca
alcangar. Passamos entado a explicita-las a seguir:

Objetivo 1 - De que forma podemos identificar e analisar a presenga da
colonialidade do Poder, do Ser e do Saber no curriculo escolar de turmas
multisseriadas de escolas do campo?

Objetivo 2 - Através de quais elementos podemos identificar e discutir os espagos
e possibilidades para descolonizar esse curriculo a partir de seus elementos
tedrico-praticos?

A tese se constitui a partir da seguinte afirmacao: A reorganizagao curricular
da Escola Simdes Pires estabelece relagdes com uma certa emergéncia pedagogica
e aproximacgoes descoloniais. Os resultados e discussdes relacionadas a pesquisa
apontaram para certas emergéncias pedagdgicas descoloniais no curriculo da
escola participante em que pese a coexisténcia de determinadas contradigdes.

Esta tese estd organizada em seis capitulos, quais sejam: Capitulo 1,
Introducdo; Capitulo 2, Revisdo de Literatura; Capitulo 3, Referencial Tedrico-
Metodolégico; Capitulo 4, Referencial Tedrico- conceitual; Capitulo 5, Objetivos e

Capitulo 6, Consideragdes Finais.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 A revisao de literatura - redalyc.org e catalogo de teses e dissertagoes

da capes

Este capitulo aborda a reviséo de literatura realizada a partir de trabalhos
cientificos disponiveis em dois importantes repositorios, ou seja, o Catalogo de
Teses e Dissertagdes da Capes®, que é um repositorio digital de busca de teses e
dissertacbes produzidas nas principais instituicoes de ensino superior do Brasil e
também através do Sistema de Informacgao Cientifica que se configura como uma
Rede de Revistas Cientificas da América Latina e Caribe, Espanha e Portugal -
(Redalyc),* e, estéo ligados a Universidad Autonoma del Estado de México (UAEM).
O critério de inclusdo e exclusdo dos repositérios se deu a partir dos seguintes
elementos:

Critério de Inclusdo: Trabalhos que estivessem disponiveis em:

1 — Repositorio Nacional de teses e dissertagdes defendidas nos Programas
de Pds-Graduacgao stricto sensu das universidades brasileiras;

2 — Sistema Internacional informacdo — repositério online de revistas
cientificas;

Critério de Excluséo:

1. Bibliotecas online onde sao armazenados livros, capitulos de livros;
2. Repositério de Jornais;
3. Repositérios online onde os artigos n&o s&o avaliados por pares

No entanto, antes de partir para descrever o método que se utilizou para tal
realizagdo, entende-se ser necessario destacar o que € uma revisado de literatura e
qual a sua fungao.

A Revisao de literatura constitui-se, conforme Moreira (2004), como um texto
que reune e discute informagdes produzidas na area de estudo”. Sobre essa
importante etapa de revisar a literatura, Creswell (2010, p. 52) enfatiza que ela
cumpre varios propositos, entre eles, “compartilhar com o leitor resultados de outros
estudos que estdo intimamente relacionados aqueles que estao sendo realizados”.

O objetivo desta revisdo € justificar academicamente a importancia desta

® Link de acesso: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
* Link de acesso:https://www.redalyc.org/home.oan


https://www.redalyc.org/home.oan
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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tese a partir da revisao de trabalhos académicos disponiveis nos repositérios acima
citados. Para tal levantamento utilizaram-se os seguintes filtros:

1) Area de Concentracéo: Educacéo para a busca em ambos os repositorios.
Para as buscas realizadas no catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, o filtro
selecionado com relacdo as buscas somente levou em consideracboes teses e
dissertacdes académicas e de mestrados profissionais;

2) Periodo: Quanto a delimitagdo das buscas, levou-se em consideragéo o
periodo de 2013 a 2022, justificando-se a escolha deste espago de tempo por ser
nesse intervalo que estdo concentrados a maior parte dos trabalhos relacionados a
tematica da pesquisa. Também porque uma década é um periodo atual e permite
aprender sobre o fendbmeno sobre o qual estamos investigando.

3) Com relagao aos descritores, utilizou-se uma triade, ou seja, trés
palavras-chave mediadas pelo operador booleano “AND”, termo bastante especifico
que significa “E”, no sentido aditivo da conjungdo. Ou seja, adicdo de um descritor
mais outro. Dessa maneira, a busca leva em consideragdo apenas as palavras
determinadas pela pesquisadora.

Nessa procura pelas obras, utilizamos como descritor inicial “Curriculo”, pois
ele € o foco principal da investigagdo, seguido das combinagbes, “Escolas do
Campo” e as trés variagdes das perspectivas Decolonial, descolonial e (des)colonial.
O segundo conjunto de combinagbes tem como descritor principal “Curriculo”
seguido pelos descritores “Educagédo do Campo” AND Multisseriacdo” e o terceiro se
constitui pelos descritores: “Curriculo” seguido pelos descritores “Escolas do Campo”
AND “Turmas Multisseriadas”. Observe o0 esquema a seguir que ilustra de uma
forma mais didatica a combinacdo de descritores utilizados na investigagdo da
tematica de pesquisa:

Quadro 1 - A triade de descritores mediados pelo operador booleano AND

Descritores

“Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Decolonial”

“Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Descolonial”

“Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “(Des)colonial”

“Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Multisseriagao”

"Curriculo" AND "Educagédo do Campo" AND "Turmas Multisseriadas"

Fonte Elaborado pela autora, 2024.
Na busca, foram encontrados um total de 61 trabalhos, sendo 56 artigos no
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Sistema Redalyc e 05 teses no Catéalogo de Teses e Dissertagcdes da Capes. E
importante ressaltar que esses numeros sao relativos e nao absolutos, visto que
alguns trabalhos aparecem em mais de um conjunto de descritores no momento da
busca na tabela 1, apresentamos o total de trabalhos distribuidos por repositorios e
no referido espago temporal, ou seja, de 2013 a 2022. Confirma-se ainda que os
trabalhos apresentados no quadro representam a totalidade, sem a exclusao de
artigos e teses que nao dialogam com este projeto.

Tabela 1 - Numero de Total de Artigos e Teses — Redalyc.Org e Capes

Descritor “Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Decolonial Total
Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Redalyc. - - - - - 03 - 02 02 03 10
CAPES - - - - - - 01 01 - 01 03
Descritores “Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Descolonial”
Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Redalyc. - - - - - 01 - - - - 01
CAPES Nao foram encontrados trabalhos a partir dessa combinagao de descritores - Disponivel -
em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#! /
Descritor Total
“Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “(Des)colonial”
Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Redalyc. Nao foram encontrados trabalhos a partir dessa combinagao de descritores - Disponivel
em: -
htt s//www redal C. or /bus uedaArtlcquFlltros oa’? =%22Curriculo%22%20ANDY 20
dade22
CAPES Nao foram encontrados a partir dessa combinagdo de descritores Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
Descritor “Curriculo” AND “Educagao do Campo” AND “Multisseriagao” Total
Disponivel em:
htt s//www redal cor /bus uedaArtlcquFlltros oa’? =%22Curriculo%229 20AND° 20
Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Redalyc. 03 02 001 08 02 01 02 03 03 02 27
CAPES - - - - - - 01 01 - - 02
“Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Multisseriagdo” Total
Descritor Disponivel em:
https://redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.0a?9=%E2%80%9C%20Curr%C3%ADculo
%E29 D%20AND%20%E2%80%9CE %AT7Y %20d0%2
0, o) 0, o, 0, 0, 0, o) 1 120, 0, 0, () o, o, 0,
Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Redalyc. 02 03 04 03 02 02 01 01 18
CAPES - - - - - - - - - - -
Descritor "Curriculo” AND "Educagdo do Campo" AND "Turmas Multisseriadas™
Ano 2013 2014 2015 2016 20170 2018 2019 2020 2021 2022
Redalyc. 03 02 01 08 2 01 02 03 03 02 27
CAPES. 01 01

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!%20/
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22(Des)colonialidade%22
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22(Des)colonialidade%22
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22(Des)colonialidade%22
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22Turmas%20Multisseriadas%22
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22Turmas%20Multisseriadas%22
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22Turmas%20Multisseriadas%22
https://redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%E2%80%9C%20Curr%C3%ADculo%E2%80%9D%20AND%20%E2%80%9CEduca%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%E2%80%9D%20AND%20%E2%80%9CMultisseria%C3%A7%C3%A3o%E2%80%9D
https://redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%E2%80%9C%20Curr%C3%ADculo%E2%80%9D%20AND%20%E2%80%9CEduca%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%E2%80%9D%20AND%20%E2%80%9CMultisseria%C3%A7%C3%A3o%E2%80%9D
https://redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%E2%80%9C%20Curr%C3%ADculo%E2%80%9D%20AND%20%E2%80%9CEduca%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%E2%80%9D%20AND%20%E2%80%9CMultisseria%C3%A7%C3%A3o%E2%80%9D

25

Apods realizar o levantamento tanto dos artigos quanto de dissertagdes e teses
nos repositérios ja citados, partimos para a leitura e a realizacdo de uma filtragem,

para o qual foram definidos os seguintes parametros:

e Artigos e Teses/Dissertacbes que contém os descritores elencados para a
busca;

e Artigos e Teses/Dissertagbes que se inserem na reta da linha do tempo, ou
seja, 2013 a 2022, a escolha desse marco temporal justifica-se pela
atualidade, visto que uma década é um periodo necessario/satisfatorio para
aprender sobre o comportamento de um fenébmeno sobre o qual estamos
estudando.

e Artigos e Teses/Dissertagbes que representam a area de concentracéo
Educacao;

e Artigos completos e Teses/Dissertacbes Académicos e de mestrados

profissionais.

Exclusao: os parametros de exclusdo foram os seguintes:
e Artigos e Teses que nao contém os descritores elencados para a busca;
e Artigos e teses nao inseridos no espacgo temporal de 2013 a 2022;

e Artigos e Teses que se repetem a partir das variagdes dos descritores;

Artigos que nao dialogavam com a tematica da tese.

Apos a leitura prévia, a fim de identificar e relacionar os trabalhos aos
parametros elencados anteriormente, realizamos a exclusdo dos artigos e teses
que nao correspondiam a triade de descritores definidos para a busca.
Apresenta-se, a seguir, 0 esquema que destaca o numero de documentos
selecionados.

No campo da esquerda, destaca-se o total de artigos e teses que foram
encontrados nos repositérios: Redalyc.org (artigos) e no Catalogo de teses e
dissertagdes da CAPES. No campo direito, destacam-se os numeros de trabalhos

selecionados.
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Figura 01 - Artigos e Teses selecionados para a revisao de literatura

“Curriculo” AND “Educacdo do Camno” AND “Decolonialidade”

Totais: Redalye. org : Total 10 artigos Redalyc. Org: Foram Selecionados : 1 Artigos

Catéloga de Teses e Dissertagées da CAPES 2 Teses Catdlogo de Teses e Dissertagées 2 Teses

“Curricula” AND “Fducacin do Cambpo” AND “Descolonialidade”
Totais: Redalyc. org : Total 1 artigo

Catalogo de Teses e Dissertagdes: Nao havia trabalhos
sobre o tema

Redalyc. Org: O artigo encontrado néo
foi selecionado

“ Curriculo” AND “Educacado do Campo” AND “Multisseriacdo”
Redalyc. Org: Foram Selecionados : 3 Artigos;

Catalogo de Teses da CAPES: . Nao foram
selecionados.

Totais: Redalyc. org : Total 27 artigos
Catalogo de Teses e Dissertagoes: 3 Teses

“ Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Multisseriacéao”
Totais: Redalyc.Org : 18 Artigos

Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES: 2
Teses

Redalyc. Org: Foi selecionado 1 Artigo
Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES: Zero

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Uma observagédo importante € sobre a Triade de descritores: "Curriculo"
AND "Educacédo do Campo" AND "Turmas Multisseriadas". Ao realizar a busca no
sistema Redalyc.Org aparecem 27 trabalhos para esse escritor, assim como para
o descritor "Curriculo" AND "Educacdo do Campo" AND “Multisseriagao” também
aparecem 0s mesmo numero.

Para a orientagao e escrita da revisao de literatura, elaboramos um roteiro
que serviu de linha condutora tanto para a leitura quanto para a escrita deste
importante trabalho de levantamento das produgdes realizadas sobre a tematica:

e Titulo
Objetivo

e Problema

e Metodologia
e Perspectiva tedrica

e Resultados

Para a triade “Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Decolonial” foram
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selecionados alguns artigos cuja fonte & sistema Redalyc.org, sendo intitulado
‘Dialogos entre as escolas e os saberes das comunidades quilombolas: a
descolonizacao/decolonizagdo do curriculo a partir da Lei n. 10.639/2003".

Segundo Brazano, Sampaio e Melo o objetivo do trabalho é apresentar:

uma reflexdo sobre experiéncias ocorridas entre escolas e comunidades
quilombolas baianas, a partir da Lei N°10.639/2003, que se refere a
articulagdo entre os processos educativos que ocorreram em escolas e
comunidades, sobretudo em relacdo ao campo do curriculo (Brazano;
Sampaio; Melo, 2022, p. 24).

Nesse sentido, este trabalho dialoga com o projeto de tese, visto que ele tem
foco no curriculo, pois Compreender como as colonialidade do Poder, do Ser e do
Saber se manifesta no curriculo de turmas multisseriadas de escolas do campo e
quais seriam suas possibilidades de descolonizagdo. Outro elemento convergente
sd0 os sujeitos da pesquisa, visto que o locus empirico tem em seu corpo discente
alunas e alunos remanescentes de povos ancestrais. E a escola locus desta
pesquisa esta localizada em um territério onde se situa o Quilombo de Palmas,
Bagé (RS).

Sobre a metodologia utilizada pelos autores, a partir de uma abordagem
“‘qualitativa e como instrumento de coleta de materiais, utilizaram a entrevista
semiestruturada. Os sujeitos foram as professoras e os professores” (Brazano;
Sampaio; Melo, 2022, p. 24). Nesse caso, a metodologia converge com este projeto
no que diz respeito a abordagem, e com um dos instrumentos que vamos utilizar,
que é a entrevista semiestruturada. Com relagéo aos sujeitos, convergem em parte,
pois 0 nosso foco sdo as professoras e os professores das turmas multisseriadas e
as/os discentes.

No que tange a perspectiva tedrica, Brazano, Sampaio e Melo, (2022)
afirmam que o referencial tedrico adotado € a partir de uma perspectiva decolonial.
Ja o resultado foi que as:

propostas de educagdo comprometidas com a justica cognitiva/social e
com a vida em sua diversidade, a participagdo e a representagdo dos
sujeitos ndo deve ser reduzida apenas a pura formalidade, pois é
necessario criar condi¢cdes reais de participagdo efetiva das comunidades
em relagdo as escolas, seja na elaboragéo, seja na implementagao e na

avaliagdo de politicas curriculares especificas em seus territdrios.
(Brazano; Sampaio; Melo, 2022, p. 24).

Ainda sobre os trabalhos dos autores acima citados, o que nao ficou bem
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explicitado foi com relagdo a pergunta de pesquisa, elemento que deve estar bem
evidenciado, ndo somente no corpo do texto, mas no resumo. E a contribuigao do
trabalho de Brazano, Sampaio e Melo (2022), para este trabalho insere-se na
discussdao que tem sido pauta por parte das comunidades ancestrais, da
necessidade de uma maior participacdo no que diz respeito as escolas e a
construcao de um curriculo que as represente de fato.

O segundo trabalho constitui-se de uma tese disponivel no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Capes como titulo: “Decolonizando o Curriculo: praticas
pedagogicas interculturais e processos formativos de professores e professoras
indigenas Gavidao em Rondénia”. Foi apresentado na linha de pesquisa Praticas
Pedagodgicas e Suas Relagdes com a Formagdo Docente do Programa de
Pés-Graduagédo em Educacao da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB).

A tese teve como objetivo geral compreender e analisar as perspectivas
dos docentes indigenas da Escola Gaviao, em relagdo a interculturalidade presente
em seus processos formativos, bem como nos contextos da sua atuagao docente”
(Pereira, 2019, p. 8). A abordagem constitui-se de uma pesquisa qualitativa.
Todavia, a pergunta de pesquisa n&o esta destacada no resumo do trabalho. E ndo
foi possivel acessar esse documento na integra, pois ndo possui permissao para a
divulgacao. A autora se valeu de uma perspectiva tedrica “interculturalidade critica
e decolonial, da abordagem dialégica freireana” (Pereira, 2019, p. 8). Com relacao
aos resultados da tese apds a analise, Pereira (2019) concluiu que a escola
indigena a qual foi o l6cus desta pesquisa apresenta praticas decoloniais no
curriculo a partir do trabalho dos/das docentes e com a participacdo da
comunidade.

A segunda tese foi apresentada na linha de pesquisa Organizag&o Escolar,
Formagdo e Praticas Pedagogicas, da Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT), na area de Educacédo, tendo como titulo: “As manifestagbes Decoloniais
no Curriculo da Educacdo do/no Campo Escola Nova Sociedade Territorio de
(RE)Existéncia”. Segundo a autora o problema de pesquisa se constitui a partir
desta pergunta: “que manifestagdes da tenséo colonialidade e decolonialidade sao
evidenciadas na intersec¢cao dos contextos do ciclo das politicas no curriculo da
Educacao do Campo?” (Oliveira, 2020, p. 16). Sobre o objetivo do trabalho a autora

afirma que:
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[..] centra-se em compreender e descrever a complexidade na
constituigdo do curriculo da Educagdo do/no Campo, seus processos de
formulacdo, sua materializagdo, seus componentes institucionais,
sobretudo politicos, manifestados no cotidiano escolar da Escola de
Educacao Basica Nova Sociedade (Oliveira, 2020, p. 16).

Sobre o aspecto metodolégico a autora corrobora que:

Trabalhou uma pesquisa qualitativa critica, como instrumentos de coleta
utilizou-se da entrevista semiestruturada participante, da observagao in
loco, assim como da pesquisa documental. Os sujeitos da pesquisa foram
diversos, entre eles agricultores, assentados e educadores” (Oliveira,
2020, p. 16).

Segundo a autora, os 17 sujeitos da pesquisa, de uma forma ou outra,
fazem parte do processo de construgao da escola.

A perspectiva tedrica que possibilitou o “suporte epistemologico esta
ancorado na abordagem decolonial, em uma compreensao ontologicamente critica
das imposi¢des raciais/étnicas, sociais, politicas, econédmicas e culturais” (Oliveira,
2020, p. 16). Sobre os resultados de tese, a autora, apos realizar a analise dos
dados chegou a seguinte conclusao: “podemos perceber manifestacdes decoloniais
no curriculo da Educacdo do/no Campo presentes nos textos escolares, na
ocupacao do espago e na metodologia de ensino com énfase na formagao humana
integral” (Oliveira, 2020, p.16).

Ao realizar a leitura desta tese, percebe-se alguns elementos que
convergem com O nosso projeto no que diz respeito aos aspectos metodoldgicos,
assim como o foco da pesquisa, o curriculo. Porém, apresenta aspectos
divergentes quanto aos sujeitos da pesquisa, que neste projeto tem foco apenas
nos docentes e discentes.

O locus da nossa investigagcdo sdo escolas com turmas multisseriadas na
Regido do COREDE Campanha (RS). Tem-se como um dos objetivos da pesquisa
relacionar e analisar elementos pratico-tedricos que se apresentam no curriculo
dessas turmas multisseriadas. Contudo, este trabalho podera contribuir com o
referencial tedrico conceitual deste projeto de tese.

Para o conjunto de descritores “Curriculo” AND “Educagdao do Campo” AND
“Multisseriacdo” dos 27 trabalhos catalogados, apenas trés atendiam aos critérios
definidos para a realizagdo desta revisdo. Todos eles configuram-se em artigos
disponiveis no Sistema Redalyc.Org. Encontramos também uma tese no Catalogo
de Teses e Dissertacbes da CAPES. No entanto, ao utilizamos a triade de

descritores, “Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Decolonial” encontramos
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uma dissertacdo de mestrado profissional, cujo titulo é: “Saberes e Sabores
Culturais no Ensino da Cultura Sul-Matogrossense: Educagéao, Arte e Gastronomia”

de autoria de: Ana Carolina Pereira de Souza. A pesquisa teve como objetivo Geral,

desenvolver o ensino da cultura sul-mato-grossense através dos saberes e
sabores culturais (educacgdo, arte e gastronomia) a partir de uma proposta
epistemoldgica outra: Arte-Educacdo Descolonial como uma maneira de
produzir conhecimento na Educacdo Basica, com praticas culinarias
regionais através de pratos que remetem a cultura sul-mato-grossense, do
municipio de Maracaju com o Bolo Souza, a tradicional linguica de Maracaju
e o doce pantaneiro Furrudum, para reforgar as memorias e histérias locais
(Souza, 2020, p. 137).

No que nos remete a metodologia, ela se constitui a partir de uma
“‘pesquisa-acao” e o referencial tedérico do trabalho alude aos autores do grupo
modernidade/colonialidade, o que contribuiu para o referencial desta tese. No
entanto, a pesquisa em si diverge com muitos aspectos desta tese, pois a autora
direciona sua pesquisa para a area da gastronomia. Um dos artigos encontrados
tem como titulo: “A Organizacdo de Uma Classe Multisseriada de Novo
Hamburgo/RS inserida no Programa Escola Ativa’. Quanto ao objetivo da
investigacdo que a autora se propés a realizar ndo é explicitado no texto. Porém a
partir de uma afirmagao observada no resumo entende-se que Jungues (2011. p.
80) busca “compreender como é organizada, do ponto de vista pedagdgico, uma
classe multisseriada inserida no Programa Escola Ativa do MEC”. E para essa
compreensao de organizagao a autora utilizou-se de entrevistas com a docente da
turma e a observagdo das aulas. Nao fica destacado qual o instrumento para
registro das observacgdes, apenas a pesquisadora destaca que as entrevistas por
ela realizadas foram gravadas.

O referencial tedrico se configurou segundo Jungues (2013, p. 84) nas
“‘posicdes de Michel Foucault sobre poder”. Nas consideragdes finais da
investigacao a autora faz um importante apelo. Observe na citacédo a seguir:

Em consonancia com o que foi observado na pesquisa, mostra-se
relevante, no cenario nacional de politicas publicas para as escolas do
campo com classes multisseriadas, analisar as posigoes e proposi¢des do
Estado enquanto vivemos em um momento de borramento e mudanga de
énfase nas tecnologias de condugdo e nos sistemas de poder de uma

sociedade que ainda é disciplinar, mas que se torna cada vez mais flexivel.
(Jungues, 2013, p. 92).

Apos discorrer sobre o texto de Jungues, (2013) percebemos elementos

divergentes, tais como o corpus empirico, ou seja, turmas multisseriadas localizada
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em Novo Hamburgo, (RS), a qual a autora chama “classes”. O sujeito da
investigacao converge em parte, pois a autora delimitou a figura do docente. Com
relacdo ao referencial tedrico, este tem sua importancia justificada no que diz
respeito as perspectivas teodrico-conceituais que o0s pesquisadores estao
trabalhando. Mas ele diverge com relagao ao referencial deste projeto de tese que
propde uma perspectiva critica e descolonial com autores como Arroyo, Quijano,
Mignolo, Maldonado-Torres e Lander.

No que diz respeito ao trabalho cujo titulo é: “Escolas Multisseriadas: a
experiéncia internacional e reflexdes para o caso brasileiro”, Parente tem como
objetivo:

O presente estudo tem a intengcdo de discorrer sobre o tema da
multisseriagdo, trazendo a tona questionamentos relativos aos seus
aspectos politico-pedagogicos, chamando a atenc&o para seus vinculos
diretos com a organizacdo dos tempos e espagos educativos (Parente,
2014, p. 57).

A metodologia se configurou a partir de uma revisdo de literatura
internacional sobre as “multigrade schools” (Parente, 2014, p. 57). Entretanto, as
questdes levantadas pela autora sobre a multisseriacdo sao varias e, entre esses

questionamentos a autora chama a atengao da seguinte forma:

Por que o desejo de elimina-la? Por que considera-la como causa de todas
as mazelas existentes nas escolas que a adotam? Por que ela tem sido
vista como vila no alcance dos objetivos educacionais? Quais sdo os reais
limites e possibilidades da organizagao da escolarizagdo em multisséries?
(Parente, 2014, p. 57).

E evidente a importante contribuicdo que a revisdo de literatura realizada por
Parente (2014) traz para a elaboragao deste projeto, e na escrita final da tese, pois
ele nos remete a autores que discutem sobre a tematica em nivel internacional,
como Angela Little (2005), que elaborou um documento sobre o tema, disponivel na
biblioteca da United® Nations Educational, Scientific and cultural Organization,
UNESCO. Assim como Pat Pridmore (2007), discorrendo sobre o curriculo em
escolas com turmas multisseriadas de varios paises, tanto na América, ou seja, no
Peru, assim como na Asia, destacando-se o Nepal, Sri Lanka e o Vietna. Ainda ha
outras referéncias, como Lemos (2001) que realizou um estudo de caso na
Australia, além de autores, como Fagundes e Martini, os quais sado destacados no
texto (Parente, 2014).

A partir dos resultados apontados na revisao, a autora afirma que a

® Organizag&o das Nagdes Unidas para a Ciéncia e a Cultura - UNESCO.
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multisseriacdo se faz presente tanto em paises desenvolvidos, quanto em paises
nao desenvolvidos. Cabe elencar que existem: “diferengas, quanto a concepgao e
ao tratamento dado a elas. Parece haver uma relagao intrinseca entre as condi¢coes
materiais da escola construidas historicamente e o direito a educagao” (Parente,
2014, p. 82).

O terceiro artigo selecionado tem como titulo: “Transgressédo do Paradigma
da (Multi)Seriagdo como referéncia para a Construcao da Escola Publica do
Campo”. A pesquisa segundo Hage:

analisa a realidade das escolas publicas do campo, inserindo suas
particularidades nos desafios mais abrangentes que enfrentam os
movimentos sociais populares do campo para assegurar o direito a
universalizagdo da Educacdo Basica, com qualidade socialmente
referenciada e afirmativa da diversidade sociocultural e territorial que
constitui o campo no Brasil (Hage, 2014, p. 35).

Esta investigagdo tem sua génese no grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo do Campo na Amazobnia (Geperuaz) ligado a UFPA. Sobre uma pergunta
de pesquisa o texto ndo evidencia, mas destaca que é importante “transgredir,
superando o paradigma seriado urbano de ensino, efetiva-se com a participacao
coletiva de todos os segmentos escolares na construgao do projeto pedagdgico, do
curriculo [...]" (Hage, 2014, p. 117).

Pensando com Hage (2014) pode-se perceber que este projeto de tese
converge no que diz respeito as escolas do campo, principalmente porque se
entende que, em sua grande maioria, organizam-se sob a multisseriagcdo. “Elas se
configuram como espagos marcados predominantemente pela heterogeneidade”.
Outro fator relevante de destacar € que a multisseriacdo, mesmo esquecida pelas
politicas publicas, muitas vezes, representa a unica alternativa para os sujeitos que
vivem e trabalham nos lugares mais remotos. Hage (2014) elenca elementos que
podem contribuir para a superagéo deste paradigma de esquecimento e para isso é
necessario:

Construir e implementar as proposicdes, as politicas e as agdes com os
sujeitos do campo envolvidos com as escolas e n&o para eles, se

apresenta como um caminho apropriado para a materializacdo das
mudangas que estamos perseguindo nesse cenario (Hage, 2014, p. 117).

Dito isto, reafirma-se a importadncia da participacdo ativa dos povos do
campo na construgcdo de pautas que os representem, sendo a educacgido e a

multisseriacdo uma delas.
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Por fim, passamos a apresentar o artigo selecionado a partir da triade
“Curriculo” AND “Escolas do Campo” AND “Multisseriagcdo”. Nessa busca,
encontramos 18 documentos, porém apenas um foi selecionado, visto que os
demais documentos ndo se inseriram nos critérios definidos pela busca, ou
estavam duplicados, ou seja, na busca em outros descritores eles estavam
presentes. Fato esse que ocorreu tanto na busca no Redalyc. Org quanto no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.

O trabalho teve como titulo: “Classes multisseriadas em escolas da roca:

Locus das praticas contextualizadas pela diferenga”. Teve como objetivo:

buscar compreender como as praticas docentes sao desveladas e se
constituem como modos de narrar, fazer e formar-se nas acontecéncias da
profissdo docente, evidenciando como professores e professoras lidam
com a diferenga em classes multisseriadas nas escolas da roga (Mota;
Silva; Rios, 2020, p. 20).

A questdo de pesquisa apresentada foi a seguinte: “como € que os
professores de classes multisseriadas concebem a diferenca em sala de aula?
Como lidam com tal questdo?” (Mota; Silva; Rios, 2020, p. 20). A metodologia teve
como abordagem qualitativa a partir da “narrativas autobiograficas”. Os sujeitos da
pesquisa constituiram-se de cinco docentes, sendo duas professoras e trés
professores, os quais eram residentes nas “comunidades rurais do municipio de
Varzea do Pogo/BA, interior da Bahia-Brasil” (Ibid).

Como resultado de pesquisa segundo, Mota, Silva e Rios (2020, p. 21) foi
que a experiéncia € um dos principais elementos da produgao docente nas turmas
multisseriadas das escolas do campo, e o0 métodos de contar histérias, atuar e
treinar sdo as condi¢des para a producido docente nesses espacos.

O trabalho destes autores converge com este projeto no sentido de ter foco
de investigacao nas turmas multisseriadas e com os sujeitos da pesquisa. O que
diverge é o espacgo geografico e a metodologia, pois eles utilizam as narrativas
autobiograficas. No entanto, o trabalho tem uma poténcia no sentido que dialoga
com as experiéncias, com as histérias, com as vivéncias para o fazer pedagaogico,
elementos basilares para a construgdo de escolas, e curriculos em que estejam
representadas a vida e o cotidiano das camponesas e camponeses.

Apés realizarmos esta tarefa, podemos dizer que ndao somos mais as
mesmas pessoas, pois conhecemos uma infinidade de trabalhos. Diferentes formas

de reflexbes sobre o curriculo, sobre a escola do campo, sobre educagao do
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campo, sobre a multisseriacdo que nos foi através desta revisdo nos importantes

repositérios que escolhemos para esta prospecgdo de trabalhos que viessem a

contribuir com esta a metodologia e com o referencial tedérico conceitual a ser

definido durante o processo de construcdo da tese. Esse exercicio oportunizou

refletir sobre quais contribuicbes estes trabalhos trazem, ndo somente para a

Educagao do Campo, mas para a construcdo de politicas publicas que sio tao

necessarias a educacao do campo, a formacgao de professoras e professores com o

objetivo de atuarem nas escolas no campo com turmas multisseriadas. Outro

elemento importante a destacar € que a revisao da literatura permitiu conhecer

varios tedricos que discutem essa tematica além das fronteiras do Brasil.

Com relacdo aos trabalhos que nado foram elencados para a leitura,

destacam-se as seguintes linhas tematicas:

Politicas Publicas;

Educacao e Alfabetizagdo em Matematica;
Trabalho Docente;

Escola das aguas;

Educacgao de Jovens e Adultos

Infancias;

Nucleacao;

Gestao e Organizagao do Trabalho Docente;
Educagao Superior;

Teoria Freireana;

Ensino Médio;

Sobre as perguntas que ndo foram realizadas pelas autoras e autores e que

podem ser realizadas por outras e outros pesquisadores:

De que forma? E como pode ser desconstruido o esteredtipo da
multisseriacdo a fim de que professoras e professores possam compreender
a turma multisseriada como grupo e com isso superar a fragmentagao
proposta pela seriacao?

Como superar a premissa do modelo seriado urbano que atravessa as turmas

multisseriadas a partir da fragmentacao proposta pela seriagao?

Quais sado as diferencas e semelhangas entre as escolas com turmas

multisseriadas na Ameérica Latina?
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E a pergunta que se fez é a seguinte: De que forma a colonialidade do
poder, ser e saber se manifesta no curriculo das turmas multisseriadas do campo e
quais implicagcdes para a perspectiva descolonial?

Diante do exposto, podemos destacar que a revisao de literatura contribuiu
para o arcabouco teorico que sustenta esta tese, ou seja, a utilizacdo do referencial
tedrico conceitual do grupo Modernidade/Colonialidade, assim como para a
elaboragcdo do referencial tedrico metodolégico, principalmente no uso de
instrumentos para a produg¢ao de dados referente ao campo empirico.

Outra importante contribuicdo foi com relagdo a construgcdo dos objetivos
gerais e especificos.

Ao realizar a busca, ndo encontramos nenhum trabalho relacionado ao
corpus empirico € ao curriculo das turmas multisseriadas nas escolas do campo
localizadas no COREDE Campanha, o que caracteriza a originalidade desta tese.

Com relevancia social e académica destaca-se que este trabalho contribui
para construgcdo de politicas publicas para a educagao do campo na perspectiva
das turmas multisseriadas, outrossim colabora para dar visibilidade a importancia
da multisseriagdo como possibilidade de romper com a seriacdo, inclusive em
turmas de escolas urbanas.

No entanto, para esta tese, entendemos que o trabalho de revisao foi muito
importante, e cabe destacar que uma revisao de literatura, ndo é fechada em si
mesma, mas apresenta possibilidades de ser ampliada e atualizada. Outrossim,
optamos por usar este design de revisdo, pois poderiamos ter realizado um
mapeamento a partir dos trabalhos do grupo de pesquisa Educacédo Popular,
Metodologias Participativas e Estudos descoloniais, assim como mapear o0s
trabalhos da Linha de Pesquisa a qual esta tese se insere, ou seja, na Linha
Educacao, Trabalho e Emancipagdo, mas como ja fora realizado este trabalho, o
qual foi feita a revisao partindo desse critério, ou seja, a partir do grupo e da linha,

por outras egressas justifica a nao realizacéo a partir desses pontos de partidas.
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3. AS TRAMAS METODOLOGICAS

Este capitulo tem por objetivo descrever o processo metodolégico utilizado
para a elaboracdo, desenvolvimento e execugdo desta tese. Um dos elementos
importantes a ser destacado quando desenhamos uma metodologia, é explicitar o
“‘enfoque da investigacado, que se refere a forma como serao tratados os dados da
investigacao cientifica [...]” (Parovano, 2006, p. 151). Nesse sentido, este percurso
metodoldgico se configurou como uma pesquisa qualitativa em educacdo. Essa
abordagem se consagra a partir “de um processo de pesquisa que envolve as
questdes e os procedimentos de onde emergem os dados tipicamente coletados no
ambiente do participante [...]” (Creswell, 2010, p. 25).

Com relagdo aos procedimentos, os quais serviram como base para a
produgdo dos dados, seguiram-se as orientagdes de Trivinos, as quais se
constituiram como: Procedimento 1, que sao os dados produzidos pelo contexto das
participantes e dos participantes; Procedimento 2, que se constitui pelos dados
centrados nas participantes e nos participantes e, por fim; Procedimento 3 que é a
contextualizacdo da estrutura socioeconbmica onde as participantes e o0s
participantes estdo inseridos. No entanto, para facilitar a leitura e também situar o

leitor no contexto do corpus empirico, iniciaremos com o procedimento 3.1

3.1 Contextualizagao da estrutura socioeconémica e cultural: onde os

sujeitos estao inseridos

Este subcapitulo tem por objetivo situar os leitores no contexto
socioeconémico e social onde as/os participantes da pesquisa estdo inseridos.
Diante disto, a pesquisa foi realizada em uma escola situada na regido de
abrangéncia de um dos Conselhos de Desenvolvimento da Regido da Campanha
(COREDE Campanha), que se “constituem como férum de discussdes para a
promogao de agdes que visam ao desenvolvimento regional” (ATLAS, [2023],
on-line).

Os Conselhos Regionais de Desenvolvimento foram criados pela Lei n. 10.
283 de 10 de outubro de 1994, abrangendo a priori 21 regides e tendo , conforme o

art 2°, por objetivo:



37

a promogéao do desenvolvimento regional, harmdnico e sustentavel, através
da integragado dos recursos e das agdes de governo na regido, visando a
melhoria da qualidade de vida da populacdo, a distribuicdo equitativa da
riqueza produzida, ao estimulo a permanéncia do homem em sua regido e a
preservacgao e recuperagao do meio ambiente.

Atualmente, o COREDE ¢é constituido por 28 regides, visto que em 1998,
acrescentou-se aos outros membros o Corede Metropolitano do Alto do Jacui. Em
2004, também houve alteracdo, quando foram inseridos os COREDEs Alto da
Serra do Botucarai e Jacui Centro. Posteriormente , as alteragcbes continuaram,
sendo que em 2008, o decreto 45.436 instituiu mais dois Coredes, ou seja, o do
Vale do Jaguari e Celeiro, passando-se, desde entao, a um total de 28 conselhos.

Essas mudangas ocorreram regulamentadas por decretos, como por
exemplo, o decreto n° 54.572, de abril de 2019 que regulamenta a Lei 10.283/1994,
assim como consagra a lei que institucionaliza os “Férum dos Féruns do Conselho
Regional”. Do mesmo modo, entram em vigor as Regides funcionais” (Rumos,
2015).

Com relagédo aos parametros levados em consideragédo para o agrupamento
dos municipios nos referidos COREDEs, os mesmos foram definidos pela técnica
de clusters® (Rumos, 2015). Essa técnica chamada “clusters”, traduzida livremente,

significa “agrupamento” e levou em consideragéo as seguintes variaveis:

espaciais: localizagdo da sede do municipio, altitude e area em km?2.
Variaveis politicas: participagcdo em associagbes de municipios,
participagdo em duas associagdes ou a participagdo em mais de duas
associagbes (considerando a mais efetiva) e por fim as variaveis
socioecondmicas: Populagédo no censo de 1980/area em km?, quantidade
de propriedades rurais/area em km?, renda per capita. (Rumos, 2015, p.
136).

Esses agrupamentos, construidos a partir dos critérios ja citados, definiram
0s municipios a serem agregados nos referidos Conselhos de Desenvolvimentos
Regionais, os COREDES.

Nao obstante a aglomeragao dos municipios e COREDES, em 2004 foi feito
um estudo sobre desenvolvimento regional e logistica de transportes no Rio Grande
do Sul. Esse trabalho foi realizado por um consorcio, o Booz Allen — FIPE — HLC, por

intermédio de um processo licitatério a fim de “analisar e propor mecanismos nessas

6 Segundo Evangelista et al. (2011, p. 1) a técnica de clusters é “uma ferramenta estatistica com a
qual se formam grupos com homogeneidade dentro do cluster e heterogeneidade entre os clusters”.
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duas areas, tendo como horizonte o periodo 2005-2015” (Rumos, 2015, p. 9).

Nesse estudo, definiram-se as Regides Funcionais, as quais totalizam nove
regides. Essas divisdbes foram constituidas levando-se em consideracao a existéncia
dos COREDES, assim como houve outros elementos determinantes para a

consolidagdo de uma organizagao regional,

a integragao, o respeito e o reconhecimento das semelhangas existentes
no ambito das questdes ambientais, econdmicas e sociais. Todavia, essa
configuracdo ndo deveria deixar de perceber as polarizagbes que
poderiam existir nas regionalizagbes” (Rumos, 2015, p. 39).

O COREDE Campanha esta inserido na Regidao Funcional numero 6, sendo
esta composta pelo COREDE Fronteira Oeste que agrupa 13 municipios e pelo
COREDE Campanha, o qual agrega 7 municipios, sendo eles, Acegua, Bagé- a
sede , Cagapava do Sul, Candiota, Dom Pedrito, Lavras do Sul e Hulha Negra.

Observe a seguir o mapa ilustrativo para melhor identificar a regido.

Figura: 02 Mapa da Regiao Funcional 6 e o COREDE CAMPANHA

MUNICIPIOS INTEGRANTES DOS COREDES CAMPANHA E
FRONTEIRA OESTE - REGIAO FUNCIONAL 6, RIO GRANDE DO SUL
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E importante destacar que estamos contextualizando este conselho pela
necessidade de situarmos a regido e o lécus da pesquisa, pois, “[...] € preciso
ressaltar que parece ser frequente a utilizacdo dos COREDEs em obvias
operagdes de “lobby”, no sentido de criagado de lastro para demandas de grande
interesse de determinado “segmento [...]" (Veiga, 2006, p. 23).

Germano Rigotto, governador do Estado do Rio Grande do Sul de 2003 a
2006, ao excluir o Orcamento Participativo - instituido em meados dos anos 1990 -
e inaugurar o Processo de Participagdo Popular - PPP fez com que os Conselhos
Regionais de Desenvolvimento - COREDES ganhassem notoriedade, visto que “o
PPP se constitui nesse novo contexto, através de listas de prioridades apontadas
pelo Estado” (Gonzalez, 2012, p.111). No sentido de melhor compreender esse
novo modelo denominado Processo de Participacdo Popular indireta, € que

Gonzalez explica que:

O diferencial maior entre os mecanismos do OP e do PPP esta no fato de
0 primeiro se basear na realizagao de assembléias populares, valorizando
a participacao direta como espago de debate, fundando-se teoricamente
nos valores da democracia grega, enquanto o segundo utiliza
procedimentos plebiscitarios, conforme experiéncias desenvolvidas no
pos-guerra em diversos paises, chamado por alguns autores de
“‘democracia semidireta” (Gonzalez, 2012, p. 111).

O elemento basilar que pauta a diferenca entre o OP é o mecanismo que
permite a populagdo eleger seus delegados e elaborar um orgamento, além de
fiscalizar a sua execucdo. Ja no PPP, a populagdo vota sobre uma lista de
prioridades definidas em “Assembleias Publicas Regionais, em cada uma das
regides dos 28 COREDES” (Consulta Popular, 2023, on-line) e a metodologia de
organizagao das demandas é fornecida pelo ente detentor do orgamento, no caso,
o Estado.

Nesse contexto, pressupde-se que os COREDES personificam-se como um
agente legitimador dos interesses do Estado sobre o manto “do Processo
Participativo Popular — o PPP.” O Estado ao proceder , a partir desse modelo,
aparenta ndo estar interessado em saber o que a populagdo ou as regidées mais
precisam. No entanto, o COREDE se constitui como uma ferramenta por meio do
qual se legaliza a consulta popular colocando em pauta as votagbes sobre
demandas pré-elaboradas pelos conselhos, o que se configura como uma pratica
colonizadora.

A premissa de imprimir esse modelo indireto de participacao, representado
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por uma metodologia propria do ente estatal que orienta a elaboragcdo das
propostas, corrobora com os escritos de Buttenbender, Siedenberg e Allebrandt no

sentido que:

na maior parte das regides as propostas escolhidas se caracterizam como
projetos que atendem, sobretudo, interesses de segmentos corporativos do
préprio governo, canalizando parcos recursos orgamentarios para suprir
custeio e manutencdo de setores especificos da maquina publica, em
rubricas onde o Estado ja tem obrigacdo legal de investir e atuar.
(Buttenbender; Siedenberg; Allebrandt, 2011, p. 99)

Todavia, nesse interim de contextualizar o l6cus da pesquisa, destaca-se, a
partir do estudo de Rumos (2015), que a regido do COREDE Campanha tem
singularidades muito peculiares, observando que ela “caracteriza-se por grandes
vazios demograficos, pontuados por uma estrutura urbana esparsa, sem cidades
de maior porte e grande distancia dos principais centros consumidores” (SCPRS,
2015, p. 10).

A distancia do perimetro urbano, ou seja, municipio de Bage, até a escola
Simbes Pires, é de 70, 6 km’, um percurso longo, cujas paisagens s&o
marcadas pelas propriedades rurais, ou seja, o latifundio. Observe 0 mapa a
sequir:

Figura: 03 Mapa com a localizagao da Escola Simodes Pires, Palmas, Bagé, RS

EMREF Simoes

\0, Camadas

Goo
Imagens ©2024 Landsat / Copernicus, Imagens ©2024 TerraMetrics, Dados do mapa ©2024 Google

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Google Maps, 2024.

" O ponto de referéncia de partida foi a sede da Prefeitura de Bagé até a Escola Sim&es Pires.
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Nesses espacgos, as atividades remetem ao setor primario, ocupado pela
cultura de soja, a qual o mercado do agrobusiness denomina de commodities e a
pecuaria.

Ocorre que Freire, (2021, p. 59) chama a atengéo sobre ser “o latifundio
uma estrutura vertical, fechada em si mesma, antidialégico”. Isso impossibilita a
mobilidade social, constréi hierarquias, divide e classifica as pessoas que
pertencem aos estratos mais baixos como “inferiores”, “aqueles que vivem entre o
ser e o nada” (Freire, 2021, p. 130). Inobstante, o patrono da educacéo brasileira
vai além ao afirmar que “a estrutura latifundista, de carater colonial, proporciona ao
possuidor da terra, pela forca e prestigio que tem, a extensdo de sua posse
também até os homens.” (Freire, 2021, p. 59).

Por outro lado, nesse mesmo espaco territorial situa-se a comunidade
quilombola de Palmas, formada pelas “localidades do Rincao dos Alves, o Rincao
da Pedreira, o campo do Sr. Ourique Ribeiro (Campo do Ourique) e Rincao do
Inferno” (UFRGS, 2017. p. 17). Algumas alunas e alunos da EMEFR Simbes Pires
vivem nestas localidades, situadas geograficamente, ao norte do municipio de
Bagé, (UFRGS, 2017. p. 17). O mapa a seguir ilustra a distdncia entre a
Comunidade Quilombola de Palmas até a Escola Simdes Pires.

Figura 04 — Mapa ilustrativo do trajeto entre a EMREF Simodes Pires e a

Comunidade Quilombola de Palmas, Bagé, RS

3 Comuniéade@
Quilombola de Palmas

EMREF Simoes Pires ®)

© Camadas

Google
imagens €204 Maxar Technologies, Airbus, CNES / Airbus, imagens £2074 Arbus, CNES / Airtaus, Landsat / Copemicus, Maxar Technologies, Dedos do mapa ©20241 mi

Elaborado pela pesquisadora através do Google Maps, em 2024.
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Esse territorio constitui um territério de resisténcia frente a espacgos de

perpetuacao do status quo, visto que:

a comunidade negra quilombola de Palmas estéd imersa ainda nas amarras
de uma sociedade que reproduz a dominagdo dos descendentes
escravocratas preservados pelas relagbes que estabelecem na
contemporaneidade com os descendentes dos escravizados, destaca-se a
exploragdo da mao de obra barata [...] (Jacinto, 2019, p. 75).

Podemos perceber a partir da leitura do laudo socioantropoldgico, elaborado
pela UFRGS, (2017. p. 49) documento este que vai além quando remete aos
edificadores: “constituiram o quilombo de Palmas, estiveram num contexto de
escravidao, sobretudo, os pais dos patriarcas e detentores da ancestralidade de
matriz africana; outros permaneceram situados e explorados na forma de
agregados [...]. Entretando, ndo se restringem esse fatos a aurora do periodo,
quando a escravidao era legalizada pelo Estado brasileiro, ou seja, “alguns negros,
[...] até hoje permanecem nesta condicdo de muita penuria e de precariedade”
(UFRGS, 2017. p. 49).

Outrossim, €& importante mencionar sobre “os espacos territoriais das
comunidades quilombolas, os quais continuam sendo alvos constantes de disputas
por “grileiros”, bem como pelos donos do latifundio com o interesse nas terras
como “mercadoria” (Santos, 2016, p. 313) (Schimitt; Turatti; Carvalho, 2002, p. 5-6).

Adicionalmente, o estudo além de focar somente no COREDE Campanha,
ressalta a localizagdo da Regido Funcional 6, pois situa-se na faixa de fronteira, ou
seja, a metade sul do estado do Rio Grande do Sul faz divisa com a metade norte
do Uruguai. Essa metade do nosso vizinho é pobre, o que ndo contribui para o
desenvolvimento econdmico, visto que o “seu centro ndo chega a formar um
mercado local de destaque” (Rumos, 2015, p. 10).

Tendo como referéncia a localizacdo e a zona de fronteira, com
desenvolvimento econémico lento e, por vezes, menor que o esperado, o COREDE
Campanha sentiu a necessidade de construir estratégias para superar as
condicdes negativas que afetam a regidao na esfera econdémica, social, ambiental e
educacional, e a partir disso, surgiu o Plano Estratégico de Desenvolvimento
Regional da Regido da Campanha do Rio Grande do Sul para o ano de 2017 a
2030. Nessa perspectiva, o plano estratégico nao fica restrito apenas ao COREDE

Campanha, mas sim abrange a Regidao Funcional 6 da qual também faz parte o
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COREDE Fronteira Oeste.

As estratégias de desenvolvimento estdo relacionadas as demandas
educacionais na regido, principalmente no que tange a educagao basica com
énfase na educacdo do campo, a qual esta posta no plano de desenvolvimento
2017-2030.

Segundo o Plano Estratégico, “a Regidao da Campanha destaca-se como um
polo educacional por concentrar Instituicdes de Ensino Superior, publicas, privadas
e comunitarias, institutos de pesquisa, escolas de formacéo técnica e a rede de
educacéo basica (Pedro, 2017, p. 6).

Contudo, essa caracteristica ou a presenca de varias instituicdes na area da
educacao nao significa que essa area nao carecga de investimento e de estratégias
para superar os déficits ou mesmo avancgar. O documento destaca dados relativos
ao IDESE (2013), visto que o Plano de Desenvolvimento construido em 2010 levou
em consideragcdo os IDESE de 2008 a 2013. Para a area da educagéao, o IDESE,
alcangou em 2013, a casa dos 0,6784, o que nao ficou muito distante do indice
estadual que permaneceu na casa dos 0,6790, sendo esta informacgao referente ao
ensino fundamental.

Ja no que tange ao Ensino Médio, em 2013 ocorreu o inverso, o indice
regional foi maior que o estadual, ou seja, a média da Regido do COREDE
Campanha foi de 0,8410 (IDESE, 2013) enquanto a do estado do Rio Grande do
Sul permaneceu na casa dos 0,752 (IDESE, 2013). Ao serem analisados os dados
na fonte, ou seja, na Fundagdo de Economia e Estatistica (FEE) observou-se que
esse indice, o IDESE ,“é um indicador-sintese que tem o propdsito de mensurar o
nivel de desenvolvimento dos municipios do Rio Grande do Sul” (IDESE, 2015),
sendo entdo esse indice revisado, alterando a informagéo ora utilizada no Plano
Estratégico de Desenvolvimento da Regido da Campanha construido pelo
CODERE.

O IDESE, além de revisado, disponibilizou também uma série histérica
desses indicadores. No entanto, antes de passar para os dados atualizados
propriamente, torna-se necessario contextualizar o objetivo da publicagdo deste
indicador, que ¢é “avaliar e acompanhar a evolugdo dos indicadores
socioecondmicos dos municipios do Estado” (FEE, 2015).

A metodologia é outro elemento interessante a evidenciar, pois o IDESE esta

estruturado a partir de 12 indicadores, os quais se dividem em trés grupos:
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Educacdo, Saude e Renda (FEE, 2015). O indicador da educagao se constitui a
partir de cinco indicadores subdivididos em "quatro sub-blocos” os quais podemos

observar na figura a seguir:

Figura 05 - Bloco Educagao

Populagao entre quatro e Populagéao entre seis e 14 Populagao entre 15 e 17 Populagao de 18 anos ou
cinco anos anos anos mais

+ Taxa de matricula na « Nota da Prova Brasil do « Taxa de matricula no + Percentual da populagédo
pré-escola 5.2 ano do ensino ensino médio adulta com, pelo menos,
fundamental o ensino fundamental
* Nota da Prova Brasil do completo

9.2 ano do ensino
fundamental

Fonte: FEE, 2015.

O unico sub-bloco que tem mais de um indicador é aquele em que esta
inserida a populagcédo entre seis e 14 anos. Dois desses sub-blocos contam com
apenas a taxa de matricula como indicador, a populagdo adulta e conclusido da
etapa escolar conhecida como ensino fundamental serve como indicador para outro
sub-bloco. Para chegar ao indice final do indicador, o calculo € a média aritmética
dos indices dos sub-blocos (FEE, 2015). Porém, retomando os indices
mencionados no plano estratégico de desenvolvimento, ocorreu uma revisdo dos
mesmos, conforme ja foi citado e, em 2013, no que diz respeito a educagao no
COREDE Campanha, o indice ficou em 0,686, o 17° lugar no ranking dos 28
COREDES; ja o Estadual alcangou a casa dos 0,683, configurando uma diferencga
minima.

Em 2014, houve um avango na regido em relagao ao Estado, pois o IDESE
da Campanha alcangou a casa dos 0,713, e o Estado manteve-se abaixo com
0,699 No ano de 2015, o Estado atingiu a pontuagdo de 0,703 e o COREDE
Campanha atingiu a marca de 0,714. Ja em 2016, o Estado alcangou a marca dos
0,710 e o Corede Campanha 0,720.

Em 2017, o IDESE referente ao bloco educacao foi de 0,739 na regido do
COREDE Campanha, e no Estado o IDESE fora de 0,727, ano referéncia ou que
marca o inicio do plano estratégico de desenvolvimento da Regido Funcional 6.
Observe o grafico com as variaveis. IDESE Bloco Educacdo que apresenta os
indices do COREDE CAMPANHA e os indices do Estado do Rio Grande do Sul,

conforme ja foram descritos anteriormente.
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Figura:06 ldese do COREDE CAMPANHA X Idese do Estado do Rio
Grande do Sul (2013 a 2020)
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Fonte: IDESE, 2023 Disponivel em: https://idesevis.dee.rs.gov.br/

No plano estratégico de desenvolvimento da Regido Funcional 6, foram
definidas algumas diretrizes, sendo que na “gestédo social foram definidas quatro
diretrizes”, sendo uma educacional, denominada Educacgao: D4. Essa diretriz tem

como premissa a:

Enfase na educaco, inclusiva e acessivel, em todos os niveis, como fonte
de perspectivas para o jovem e na educacao profissional, formacao
técnica e superior, orientada para a pesquisa cientifica e tecnoldgica e
para o desenvolvimento da regidao (CODERE, 2017, p..8).

No entanto, a Diretriz 4 ndo se restringe apenas a énfase, a inclusédo e ao
acesso as diversas modalidades de ensino aos educandos, mas também prevé
uma carteira de projetos para cada diretriz. Nessa carta de projetos foram
elaborados 46 no total a fim de atender as demandas de ordens econémica, social,
ambiental, infraestrutura e institucional. Para a Diretriz 4, que se refere a educacao,

foram definidos oito projetos. Observe o quadro a seguir:


https://idesevis.dee.rs.gov.br/
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Quadro 4 — Projetos da Diretriz 4

a P 4.1 Educacgao ltinerante no meio rural
D 4 a0 P 4.2 Cursos Técnicos e Profissionalizantes
a P 4.3 Programa de formagéao e aperfeicoamento de professores da

Educacao Basica e profissionalizante

a P 4.4 Educagdo Empreendedora

a P 4.5 Rede de pesquisa em tecnologia assistiva

a P 4.6 Programa de Iniciagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica da
Campanha

a P 4.7 Programa de Bolsas para Pesquisa Cientifica, Tecnoldgica e de

Inovacdo da Campanha

a P 4.8 Programa robética educacional

Fonte: Plano Estratégico Campanha, 2017.

Para o que diz respeito a educagdo do campo, o Plano Estratégico faz
destaque no item P.4.1 Educacgao Itinerante no meio rural que tem como premissa:
“Acesso a educacao de ciéncia, tecnologia € humanidades no meio rural por meio
de 6nibus equipados com tecnologias voltadas para a inclusao digital, o ensino de
Ciéncias Naturais (Biologia, Quimica e Fisica) e o0 acesso a educacéao patrimonial e
ambiental” (COREDE CAMPANHA, 2017, p. 175).

Esse projeto tera, segundo o plano estratégico, duragdo de 84 meses e com
um investimento de R$5.100.000,00. Embora seja valido refletir sobre uma
educacédo que tenha como ferramenta o uso da tecnologia, visto que estamos
inseridos em um mundo mediado pelas TICs, todavia, no que tange a educagéo do
campo pode-se destacar uma lacuna expressiva no sentido de que o plano
estratégico ndo aborda sobre investimento em revitalizagdo e aparelhamento de
escolas localizadas no campo.

Outro ponto a relevar é que o PEC nao faz mencéao a fechamentos de escolas
localizadas no campo na regido, embora reconhega a precarizagdo das mesmas.

Outro item que o Plano estratégico destaca é na formacao continuada de
professores, principalmente na area das Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e

Fisica), sendo este curso oferecido pela UNIPAMPA, tanto no Curso de Licenciatura
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em Ciéncias da Natureza, como na Licenciatura em Educagcdo do Campo

(LECAMPO) em regime de alternancia no Campus de Dom Pedrito. Esse curso de:

Licenciatura objetiva formar licenciados em Educag¢do do Campo aptos para
docéncia em Ciéncias da Natureza nos anos finais do Ensino Fundamental
e de Quimica, Fisica e Biologia no Ensino Médio, contribuindo para gestéo
de processos educativos e estratégias pedagodgicas voltadas para a
qualidade de vida no campo. (LECAMPO, 2013, p.17).

Diante do exposto acima, pode-se perceber que a formagao na perspectiva
das ciéncias da natureza direcionado a formacado de professores que atuam em
escolas localizadas no campo ja vem sendo oferecido pela UNIPAMPA, ou seja, o
que o PEC propbe nao representa uma falta de oferta.

Outro exemplo de formagao continuada para professores que trabalham em
escolas do campo € o “Escola da Terra”, que foi uma demanda da Coordenacéao
Pedagogica do municipio de Bagé a fim de qualificar os docentes a trabalharem na
perspectiva da Educacdo do Campo. Além desse curso que € oferecido pela
UFRGS, ha também um curso de extensao em Educagao do Campo oferecido pela
Unipampa.

Por meio disso, podemos dizer que o COREDE é um conselho reconhecido
pelo governo, & um 6rgao consultivo e deliberativo. Através do conselho se constitui
a consulta popular, que nao deixa de ser um exercicio de cidadania. “Contudo essa
participagcado € limitada a determinados grupos organizados e ativos da sociedade
(Buttenbender; Siedenberg; Allebrandt, 2011).

Por outro lado, no que concerne a promogao do desenvolvimento das regides,
“o Processo de Participagao Popular desenvolvido no Estado do Rio Grande do Sul
tem uma representatividade econémica praticamente insignificante do ponto de vista
orcamentario [...]” Buttenbender; Siedenberg; Allebrandt, (2011, p. 99). E do ponto
de vista do desenvolvimento regional conforme Veiga, (2006, p. 23 - 4) “Salvo
engano, nenhum COREDE chegou a produzir um verdadeiro Plano de
Desenvolvimento Regional que tenha resultado de profunda analise objetiva de suas
potencialidades, vocagdes, vantagens, oportunidades, ou chances de meédio e longo

prazo”.

3.2. As participantes e os participantes
A escola tem, em seu corpo discente, um total de 50% de alunas e alunos

remanescentes do Quilombo de Palmas. O educandario possui uma turma
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multisseriada com pré-escola, primeiro, terceiro, quarto e quinto ano. No ano de
2023, segundo a diretora da escola, ndo havia inscritos para o segundo ano. A
multisseriacdo possui essa singularidade, pois em uma turma multisseriada, a cada
ano pode variar o numero de educandas e de educandos.Contudo, no ano de
2023, a turma tinha 4 alunas e 8 alunos, porém um dos alunos pediu transferéncia
para outra escola, e o outro aluno foi diagnosticado com um tumor e precisou
trancar seus estudos, o que totalizou dez alunos cursando.

A equipe de participantes da pesquisa foi composta pela professora -
docente na turma multisseriada da referida escola, e as alunas e os alunos
discentes das referidas turmas da escola - localizada no campo, na regido do
Corede Campanha, das séries iniciais, ou seja, de 1° a 5° ano de uma turma
multisseriada, participando também do grupo uma educadora que ocupou a
coordenagao pedagdgica do municipio. A escolha dessas participantes e desses
participantes se justifica visto que, “o curriculo modela-se dentro do sistema escolar
concreto, dirige-se a determinados professores e alunos, serve-se de determinados
meios, cristaliza, enfim, num contexto, que é o que acaba por dar o significado real”
(Sacristan, 2017, p. 21).

Com relacéo a professora da Escola Simdes Pires, localizada na Coxilha dos
Flores, Palmas, Bagé, ¢ efetiva da rede municipal de Bagé, é docente em turma
multisseriada desde sua nomeacéo desde 1992. E docente na Escola Simdes Pires
ha 22 anos.

A maioria das/dos discentes sao residentes em Palmas, sendo alguns
remanescentes do Quilombo de Palmas. A turma multisseriada é constituida por
dois alunos da educacao infantil (Pré 1 e Pré 2); no primeiro ano ha trés alunos; no
terceiro ano, 2; no quarto ano sdo quatro alunos; e no quinto ano, dois alunos.
Nesta pesquisa somente participaram alunos do primeiro ao quinto ano. Também
ao longo da pesquisa foi convidada a ex. Coordenadora pedagdgica da Secretaria
Municipal de Bagé — SMED, visto ter contribuido com as mudancas realizadas no
curriculo da Escolas Rurais do municipio de Bagé, sendo uma dessas escolas

participante desta pesquisa.

3.3 Critérios de inclusao e exclusao do locus da pesquisa

A pesquisa teve como l6cus uma escola com turma multisseriada localizadas
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no subdistrito de Palmas, pertencente a de Bagé (RS), municipio este que faz parte
do COREDE Campanha. A referida escola foi selecionada a partir dos critérios de

inclusdo e exclusao, os quais podemos observar na figura a seguir:

Figura 07 - Critérios de inclusdo e Exclusao do Lécus da Pesquisa

*Escola Localizadas na Regiao do Corede
Campanha
Critérios de Inclusao *Escolas com Turmas Multisseriadas
do lécus da pesquisa localizadas no Campo com séries iniciais ( 1°
a 5% Ano)
*Escolas que representam a diversidade do
Campo

*Escolas Localizadas no Campo na Regiao
do Corede que apresentassem apenas
turmas seriadas nos anos iniciais;
*Escolas com Turmas Multisseriadas
localizadas no perimetro urbano,

*Escolas que nao representam a diversidade
dos povos do Campo

Critérios de Exclusao
do lécus da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A partir dos critérios, uma escola se destacou na escolha, ou seja, a Escola
Simbes Pires, localizada na Coxilha das Flores, Palmas, Bagé (RS).

Partindo disso, disponibilizamos os documentos relativos as questdes éticas.
Para a professora da turma foi disponibilizado um Termo Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) conforme modelo no apéndice B, explicando todos os
procedimentos, os riscos e 0os cuidados que seriam tomados com relacdo as
questdes éticas. Para os alunos apos eles aceitarem participar foi feito contato com
os pais, a fim de explicar o objetivo de pesquisa, os procedimentos, 0s riscos, € 0s
beneficios da participagdo, e diante disso foi disponibilizado um documento
solicitando a autorizagdo dos pais ou responsaveis, o TCLE conforme modelo no
apéndice C.

De posse da autorizacdo da/o responsavel pela/o aluna/o disponibilizamos o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), conforme o apéndice E, em
uma versao ludica, no formato de cartilha, confeccionado pela pesquisadora na
ferramenta Canvas, versao gratis, utilizando uma linguagem acessivel. Além disso,
foi realizada a leitura do documento junto as discentes e aos discentes e a
professora da turma. Apods, foi destacado que elas e eles estavam sendo

convidados e ndo eram obrigados a participar se ndo tivessem interesse. A maioria
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dos alunos aceitaram participar, assinaram o TALE, apéndice E, o qual foi
disponibilizado uma via a cada participante, assim como foi ressaltado que a
qualgquer momento poderiam desistir da pesquisa.

Sabe-se que reflexdes sobre as questdes éticas se perpetuam no contexto
da historia da sociedade Ocidental. Na Grécia Antiga, a preocupag¢ao com a ética ja
se fazia presente naquela sociedade, mas teve inicialmente a sua forma mais
“sistematizada” a partir de Sécrates (496-399 a.C) (COTRIM et al., 2020).

Ja Aristoteles, na ética do equilibrio, desenvolveu uma “reflexdo ética
baseada no racionalismo, mas sem a dualidade corpo-alma” (COTRIM et al., 2020,
p.27), significando que o homem alcancaria a virtude se agisse conforme a razao”.
O filésofo afirma que a virtude, por exemplo, “¢ um habito a ser ensinado,
configurando-se talvez a mais importante educag¢ao do homem” (Marcondes, 2007,
p. 52). Reitera-se a ideia de que a virtude é algo perseguido por muitos filésofos.

Sobre concepgdes éticas na modernidade, tem-se em Kant a forma mais
expressiva da racionalidade do homem. Para Kant, “as normas morais tém a sua
origem na razao”, o que significa que o conceito de ética desenvolvido por
Immanuel Kant “pressupde o dever como norma universal” (Cotrim, et al, 2020, p.
35). Contudo, ao se considerar a ética utilitarista de Bentham e Mills, esta é
totalmente o anténimo da ética Kantiana, pois o fildsofo afirma que “as ag¢des dos
individuos sao determinadas pela utilidade (Cotrim, et al., 2020) e, segundo o autor,
a ‘utilidade é o principio que aprova ou desaprova qualquer acdo que tende a
aumentar ou diminuir a felicidade da pessoa [...]" (Bentham, 1979, p. 4).

Todos esses posicionamentos referentes a ética e aos costumes ajudam a
compreender determinadas normas presentes na sociedade que regulam as
relagdes e as agdes praticas entre os individuos. Por exemplo, o ato de se fazer
ciéncia é regulado por normativas e leis que assegurem a minimizagdo ou a
ampliagao da “felicidade” dos participantes.

Nas Ciéncias Humanas, no Brasil, mais precisamente no que se refere as
pesquisas na area de educacgao, por exemplo, essas questdes sdo regulamentadas
pela Resolugdo do Conselho Nacional de Saude — RES 510/2016 (BRASIL CNS,
2016), que orientou todo o processo de construcdo desta tese. A respectiva
resolucao resolve:

Art. 1 —[...] sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizacdo de
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dados diretamente obtidos com os participantes ou de informagdes
identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que os existentes
na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolugao (CNS, 2016, on-line).

Diante disso, € importante ressaltar que ndo ha uma resolugéo ou legislagao
especifica para a area das ciéncias humanas e sociais no Brasil, pois “as
resolugdes que se apresentam sao a partir das concepgdes biomédicas e nao
atendem em grande parte as especificidades das ciéncias humanas” (Mainardes,
2016, p. 73). Importa, neste aspecto, fazer uma reflexdo sobre elementos presentes
na Resolucdo 510/2016, que consagra a ética como uma construgdo dos seres
humanos e, por esse fato, pode ser configurada como sdcio-histérica e cultural,
tendo como elemento basilar o respeito pela dignidade da pessoa humana e a
protecdo devida aos participantes das pesquisas, nas quais haja envolvimento de
seres humanos (CNS, 2016).

Para as Ciéncias Humanas e Sociais, a resolugao 510/2016 elenca alguns
principios éticos a serem seguidos pelos pesquisadores, sendo que todos os
projetos precisam passar por uma revisao ética. No Brasil, &€ importante destacar
que, a partir de Mainardes e Carvalho (2016, p. 206), essa analise “ocorre por meio
do Comité de Etica em Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa -
CEP/CONEP via Plataforma Brasil”. O CONEP, através da resolugao 196/1996,
regulamenta e normatiza no pais as pesquisas com seres humanos, tanto para as
areas das ciéncias biomédicas, como para as que dizem respeito as ciéncias
humanas, sociais e aplicadas (Mainardes; Carvalho, 2016).

E possivel apontar, contudo, que essa resolucdo é mais direcionada as
ciéncias biomédicas. O reflexo desta resolucao traz implicagdes a trabalhos nas
areas das ciéncias sociais e aplicadas, na morosidade da avaliacdo por parte da
instancia ou mesmo o indeferimento dos processos a ela submetidos. Isso faz com
que as pesquisadoras e pesquisadores nao exponham os seus projetos a analise
nos referidos comités para o devido crivo relativo as questdes éticas.

Os elementos éticos, no entanto, sdo aspectos fundamentais a serem
considerados quando realizamos nossas pesquisas. E importante a pesquisadora
ou pesquisador fazer uma reflexdo sobre esse principio, mesmo que nao submeta
0 seu projeto a ele, e apenas assuma a Autodeclaracéo de Principios Eticos.

A declaragao se configura em um manifesto, onde o pesquisador deixa bem

claro os procedimentos e todos os demais elementos com os quais o participante
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estara envolvido na pesquisa. E relevante afirmar que a Autodeclaragdo de
Principios Eticos ndo exime o pesquisador de realizar sua submissdo &
CEP/CONEP, uma vez que , conforme orientacdo de Mainardes e Carvalho (2016,
p. 206), “é fundamental nos casos em que o Projeto de Pesquisa n&o foi submetido
a nenhum processo de revisao ética”, fazé-lo.

Tendo em vista a reflexao sobre este preceito tdo importante, assim como
levando em consideracdo o tempo exiguo para a execugao da tese ndo submeti ao
CEP/CONEP, contudo, eu, Rute Elena Alves de Souza, assumi a Autodeclaragao
de Principios Eticos e me comprometi a tomar todos os cuidados a fim de que os
sujeitos participantes pudessem ser preservados de quaisquer eventos que vessem
a expod-los ou que Ihes causassem desconfortos. Esses cuidados estdo descritos
nos documentos que formalizaram a pesquisa, ou seja, 0 Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

Nesta trama tdo fundamental, passo a elencar os cuidados que me
comprometi a ter, visto que a pesquisa é além do ato de produzir dados, é “uma
relacdo de confianca com os sujeitos”, a qual ndo deve ser quebrada (Creswell,
2010, p. 116). Essa medida € necessaria a fim de protegé-los, bem como a
instituicdo cujas portas foram abertas para a pesquisa. Torna-se relevante pensar a
partir de Creswell (2010, p. 116) que “as praticas éticas envolvem muito mais do
que apenas seguir um conjunto de diretrizes estaticas, como aquelas
proporcionadas pelas associacdes profissionais”.

O autor ainda destaca “a importancia de elencar os possiveis dilemas que
podera encontrar e as solugbes para o problema” (2010, p.116). Nesse caso, em
primeiro lugar, julga-se interessante comecar pelo problema de pesquisa, visto que
ele tem uma relevancia social e académica, principalmente para a instituigcao, para
os alunos e professores das turmas multisseriadas, pois buscou conhecer, a partir
desta tese, de que forma a colonialidade do poder, ser e saber se manifesta no
curriculo das turmas multisseriadas do campo e quais implicagbes para a
perspectiva descolonial? Tendo em vista que se faz necessario submeter os
participantes a um conjunto de procedimento a fim de responder essa inquietagao e
seguindo as orientagcdes de Creswell (2010, p. 115), assim como de Mainardes e
Carvalho, (2021, p. 208) bem como as orientagcbes da linha de pesquisa - na qual
se insere este trabalho - sobre as questdes éticas, relacionam-se alguns elementos

que serao pilares para esta construgao coletiva da pesquisa.
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Considera-se que a investigagado se configura a partir de uma abordagem
qualitativa em educacédo, partindo-se da premissa que os participantes nao sao
meros objetos de investigagado e sim sujeitos, participantes deste processo. Diante
desse pressuposto, em um primeiro momento, sera necessario construir lacos de
confianca e respeito a partir da aproximagdo com a instituicdo e seus
representantes, bem como com a professora e as/os discentes da turma.

Outro elemento principal foram as discussdes sobre o problema da pesquisa,
destacando os pontos importantes e a sua contribuicdo para as/os participante.
Este elemento € de relevancia, pois segundo Creswell (2010, p. 116) evita que os
participantes se sintam a margem do processo, mas sim parte constituinte e, para
isso, se faz necessario que eles conhegcam os objetivos da pesquisa da qual fazem
parte. Creswell (2010, p. 119) menciona ainda que é possivel escrever uma carta
com todas as informacbdes sobre a pesquisa explicando aos participantes as
intencbes, pois muitas vezes o pesquisador tem “um propédsito e o participante
compreende de uma outra forma” Tendo em vista sanar essas divergéncias, é
importante explicar com clareza as intengodes.

Além disso, quanto aos aspectos formais da pesquisa, foi disponibilizado um
termo de anuéncia conforme apéndice F tanto para a mantenedora, quanto para a
diretora das referidas escolas, a fim de obter a autorizagao para a pesquisa. Para a
professora foi disponibilizado o TCLE, conforme apéndice B onde se destacam os
procedimentos a que serdo submetidos para a producado dos dados constituintes
do corpus documental.

Constaram, nestes termos, os possiveis riscos e os cuidados necessarios a
fim de evitar desconfortos. Para alunos menores, foi solicitada a autorizagdo dos
pais e disponibilizou-se o TALE, apéndice E - que destaca os procedimentos aos
quais foram submetidos os participantes, assim como os possiveis riscos e/ou
desconfortos. Destaco que o TALE, foi elaborado a partir de uma perspectiva ludica
para que ficasse compreensivel aos sujeitos, visto que se situavam na faixa etaria
igual ou menor a doze anos.

Com relagao aos valores que orientam este trabalho, destaca-se a partir de
Gewirtz (2007, p. 7) a escolha do lécus do corpus empirico escolhido, levando em
consideragao os critérios de exclusao e inclusdo, os quais elencam a isonomia e a
objetividade/imparcialidade na escolha, por serem estes os principios que devem

orientar toda e qualquer agdo humana. A opgdo dos sujeitos também sao
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orientadas por estes valores, assim como o da equidade, do respeito, da justicga,
preceitos aos quais fui fiel. Da mesma forma, em relagdo a analise dos dados aos
resultados da pesquisa e a redacao da tese.

Sobre a aproximagao com o corpus empirico, o primeiro contato foi com a
diretora da escola para conversar sobre a pesquisa e sobre quais eram os objetivos
de investigacdo, além de saber se a escola tinha interesse em participar. A
professora da turma, bem como os demais discentes foram também consultados.
Um dos discentes do quinto ano optou pela nao participacdo. Apds esse convite a
escola, entramos em contato com a Secretaria Municipal de Bagé, a fim de solicitar
autorizacdo da mesma para que pudesse ser realizada a pesquisa. A partir da
permissdao da mantenedora através da Carta de Anuéncia Institucional, conforme
Anexo A, assim como a autorizagéo assinada pela diretora da escola, Anexo B.

Com relacdo a devolutiva da pesquisa, ela sera realizada a partir da entrega
da versao final no repositério da Universidade assim como no repositério de teses e
dissertagdes da CAPES. Para os participantes da pesquisa, sera realizada uma
roda de conversa - via Google meeting - para compartilhar os resultados da
pesquisa, pois ela é de todas e todos aqueles educadores/educadoras/ educandas/

educandos que juntas e juntos protagonizaram este trabalho.

3.4. Triangulacao de dados do corpus empirico

Neste item, buscamos destacar a técnica para a producdo dos dados
construida a partir do contexto das participantes e dos participantes da pesquisa a
fim de que os objetivos fossem atingidos, que foi a triangulagdo de dados. Sua
utilizagao se justifica por “[...] abranger a maxima amplitude na descri¢cao, explicagao
e compreensao do foco em estudo” (Trivinos, 1998, p. 38). Outrossim, Trivinos
(1998) afirma ser interessante destacar que essa técnica tem como pressuposto que
os fendbmenos existentes na sociedade n&o s&o isolados, mas sim possuirem
vinculos estreitos com condicbes socio-histéricas. Diante disso, o uso da
triangulacdo dos dados nesta tese foi organizado a partir das seguintes premissas:
como foi proposto a partir do objetivo Geral Compreender como as colonialidade do
Poder, do Saber e do Ser se manifesta no curriculo de turmas multisseriadas de
escolas do campo e quais seriam suas possibilidades de descolonizagao.

Para isso, tramando com Sacristan (2017, p. 107), que contribui para
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sustentar que o curriculo ndo pode ser entendido a margem do contexto no qual se
configura e tampouco independentemente das condigdes em que se desenvolvem
[...]". E o autor vai além quando tece sobre a importancia de analisar a “relacéo
pedagogica professor-aluno, pois a mesma esta muito condicionada ao curriculo”(p.
31). E irrelevante analisar o curriculo de uma instituicdo escolar sem focar a analise
no professor e no aluno, a fim de entender os papéis desses sujeitos.

Desse modo, a partir do que se chamou de procedimento 1, produziu-se-ao
os dados que se referem aos processos construidos pelo contexto/meio dos sujeitos,
sendo que estes se constituiram através de documentos. No segundo momento,
durante o procedimento 2, buscou-se o olhar para os dados produzidos a partir de
“processos focados nos sujeitos” (Trivinos, 1997, p.136), que sao, os planejamentos
da professora, os cadernos dos alunos e os instrumentos produzidos pela
pesquisadora, os quais constituiram-se a partir de entrevistas e as observagdes cujo
registro foi em um diario de campo. No que tange ao procedimento 3 € uma
contextualizagcdo do meio em que estao inseridos os sujeitos da pesquisa, os quais
sao frutos de dindmicas socioeconémicas e politicas.

A seguir apresentamos o esquema construido a partir das orientagdes de
Trivinos (1997, p. 38) sobre a técnica de triangulacdo de dados com intuito de

ilustrar de forma didatica como foi realizada a produ¢ao dos dados.

Figura 08 - Procedimentos de producao dos dados que constituiu o Corpus

Empirico da Pesquisa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024 a partir do Canvas, versao paga.
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No entanto, além do esquema apresentado anteriormente, também
elaboramos um quadro a fim de esmiugar cada um dos procedimentos da produgao
dos dados que constituiu o corpus empirico. Denominamos de Procedimento 1 todos
os dados elaborados pelo contexto do sujeito, ja o procedimento 2, constitui-se a
partir dos dados centrados nos sujeitos, ou seja, nas participantes e nos

participantes e por fim o procedimento 3 o qual se configura na estrutura

socioecondmica onde os sujeitos estao inseridos.

Quadro 2 - Procedimentos Metodolégicos para a produgao dos dados

* Procedimento 1 -
Corpus documental
Dados Elaborado
pelo contexto do
sujeito.

. Procedimento2
Dados centrado no Sujeito

. Procedimento3-
Contextualizacio da estrutura
socioecondmica e cultural
onde os sujeitos estio
inseridos

Fesquisa Documental

- Leitura do PPP

- Leitura da matriz
referéncia disponibilizado
pela mantenedora com
objetos de conhecimentos a
serem trabalhados nos anos
iniciais narespediva rede —
L] DO ({Documento
Orientador Municipal).

Dados
sujeitos:
- Rotina Escolar: Cadernos
dos/das discentes

-Plano de Aula do Regenteda
Turma

produzidos pelos

Dados produzidos
pesquisadora:
Entrevista com a professora
da turma multisseriada da
escola. As entrevistas serdo
gravadas

pela

Contextualizacdao das estruturas
socio econdmica- cultural e
politica onde os sujeitos estdo
inseridos .

- Contextualizacdo do
COREDE;

O Municipio onde situam-5& a
escola;

Latifiindio;
Agronegocio;
Qilombo de Palmas.

Observacies nas  turmas
multisseriadas com registro
em Diario de Campao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023, baseado a partir das orientagdes de Trivinos, 1997.

Passamos a detalhar quais documentos constituiram o corpus documental e a

importancia da escolha desses documentos.

3.4.1 Procedimento 1 — Corpus Documental - Dados Elaborados - pelo

contexto do sujeito.

O procedimento 1 foi constituido a partir das orientagdes de Trivinos, (1997,
p.138), ou seja, pelos dados produzidos pelo contexto/meio do sujeito conforme o

quadro 2. Esses dados constituem a partir de:

Documentos (internos, relacionados com a vida peculiar das organizagdes e
destinados, geralmente, para o consumo de seus membros; e externos, que
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tém por objetivo, principalmente, atingir os membros da comunidade em
geral); instrumentos legais: leis, decretos, pareceres, resolugdes,
regulamentos, regimentos etc.; instrumentos oficiais [...] (Trivinos, 1997, p.
139).

Com relagdo a documentos, Gil, (2002 p. 45) conceitua a pesquisa
documental como aquela que “utiliza dados que ndo recebem um tratamento
analitico e que podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

Nesse sentido, entende-se por corpus documental a partir de Gil na,

pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas.
Ha, de um lado, os documentos "de primeira mao", que nao receberam
nenhum tratamento analitico. Nesta categoria estdo os documentos
conservados em arquivos de érgaos publicos e instituicbes privadas, tais
como associagdes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos politicos etc (Gil,
2020, p. 46).

Nesta pesquisa que se constituiu também pela analise documental, os
documentos sdo produzidos pela comunidade escolar, por professores, pela

mantenedora e pela pesquisadora. Sobre as vantagens da pesquisa documental

pode-se dizer que se configuram nos seguintes pontos:

Primeiramente, ha que se considerar que os documentos constituem fonte
rica e estavel de dados. Como os documentos subsistem ao longo do
tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa
de natureza histérica. Outra vantagem da pesquisa documental esta em
seu custo (Gil, 2020, p. 4).

Diante da relevancia desta fonte de dados passamos a apresentar o corpus

documental, ou seja, os documentos a serem utilizados nesta investigagao.

Quadro 3 - Corpus documental

) ) Planos de Aula da docente da
Projeto Politico Pedagogico lMatriz Referéncia dos turma multisseriada
conteldos asertrabalhado Caderno dos alunos

Fonte: Elaborado pela autora, (2023)

3.4.1.1 Projeto Politico Pedagogico

Neste subcapitulo apresentamos um dos documentos que se insere na
pesquisa documental que € o Projeto Politico Pedagogico (PPP) visto que segundo
Veiga (2016, p. 11), ele “é entendido como a prdpria organizagdo da escola”.
Destaca-se que no PPP, segundo a autora, torna-se possivel conhecer elementos

significativos da instituicdo, ou seja, as finalidades, o curriculo, o tempo escolar, as
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avaliagbes, assim como a estrutura da organizacdo e as relagbes de trabalho
(Veiga, 2016, p. 22).

Quanto ao item finalidade, é consideravel fazer uma analise sobre este
elemento, pois ele nos fornece pistas para saber quais s&o os fins e os objetivos
que a escola busca a partir das praticas educacionais realizadas pelos/as
professores/as. Cabe destacar que “os educadores e educadoras devem ter bem
claro as agbes como elementos para chegar a finalidade e aos objetivos” (Veiga,
2016, p. 22).

Outro item valioso a ser observado € a estrutura da instituicdo, ou seja, como
estdo organizados o calendario, o curriculo, o tempo escolar e os dias letivos, as
praticas. E interessante analisar se o calendario contempla a logica das educandas
e dos educandos. E por fim, deve-se ter um olhar atento sobre a forma como se
apresenta a proposta de avaliagao sobre PPP pelos atores sociais da instituicio.
Isto € bem importante, pois na verdade segundo Veiga (2016, p. 32) “avaliar o PPP
€ avaliar os préprios resultados da instituicao”.

Entende-se, pois, a partir das consideragdes da autora que a avaliacdo é
“‘além de um ato dinamico, pois ela aponta caminhos para as acgdes dos
educadores e educadoras” (p. 32).

Com relagcdo ao acesso ao PPP (2016) da escola participante desta
pesquisa, o qual foi um dos documentos que possibilitou conhecer o funcionamento
da instituicdo, diante disso solicitou-se junto ao educandario, para que constituisse
o corpus documental da pesquisa. Contudo, houve morosidade por parte da gestao
em disponibilizar, visto que 0 mesmo estava desatualizado, n&o apresentava uma
versao no formato digital, apenas uma versao fisica. O PPP é constituido dos
seguintes elementos: Dados de identificagdo da Escola, portaria de funcionamento,
caracteristicas, finalidade, filosofia. Perfil das/dos discentes, a descricdo do espaco
fisico da escola, o numero de docentes e de funcionarias ou funcionarios, os
critérios de Avaliacao.

Além do PPP, buscou-se encontrar evidéncias a fim de responder aos
objetivos, analisando a matriz de referéncia fornecida pela mantenedora, sendo
esse topico conceituado e abordado no subtdpico Matriz referéncia. Esses
documentos ndo estardo em anexo, visto que a partir dos critérios éticos da
pesquisa, nos comprometemos a ter cuidados também com relacdo aos

documentos pois sao de propriedade da instituicao.
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3.41.2 Documento Orientador Curricular do Territério Municipal de Bagé:

Matriz referéncia

Passo apresenta neste subcapitulo a matriz referéncia, que € o documento
que aponta as habilidades essenciais a serem desenvolvidas em cada ano e etapa
ao longo do ano letivo” (SEDUC, 2023, p. 1). O termo “Matriz de Referéncia ou
Quadro Conceitual (em inglés Framework) serve para definir o construto e os
fundamentos tedricos de cada teste [...] indicar as habilidades a serem
desenvolvidas [...]" (INEP, 2022). As secretarias municipais também elaboram suas
matrizes referéncias a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), das
orientagcdes das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) as quais servem como
“‘Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagodgicas das instituicdes escolares” (MEC, 2013, p. 8).

Esses referenciais sdo de grande relevancia porque nos permitem uma
analise sobre o que é orientado com relacdo aos objetos de conhecimento ou
direitos de aprendizagem, que devem ser seguidos pela mantenedora. Todavia, foi
importante analisar os planejamentos de aulas trimestrais elaborados pela docente
participante da pesquisa para a turma turma multisseriada, pois ali pode tem
evidéncias, principalmente, sobre o que € exigido a partir da matriz referéncia a ser
trabalhada e o que realmente € executado na pratica.

As escolas pertencentes a Rede Municipal de Bagé utilizam o documento
referéncia chamado de “Documento Orientador Curricular do Territério Municipal de
Bagé” (DOM), construido tendo como parametros a BNCC e o Referencial
Curricular Gaucho (RCG). O DOM em seu texto faz um destaque importante
reafirmando seu objetivo, ou seja, “é contemplar de forma participativa,
principalmente no que tange as peculiaridades relacionadas a esfera da educagao”
(SMED, 2022, p.10) Este documento é referéncia para o curriculo das escolas
municipais. Ele também serve como bussola para a construgcdo e revisdo das
“Propostas Pedagdgicas e dos Regimentos Escolares, assim como dos Planos de

estudos e planejamentos’(SMED, 2022, p.10,) construidos por cada escola.
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3.4.2 Procedimento 2 - Dados centrados nos sujeitos

3.4.2.1 Planos de Aula

Segundo as consideragbes de Libaneo (1994, p. 24), o plano de aula pode
ser conceituado como um documento usado para fazer o registro das decisdes, ou
seja, as formas de: o que se pensa fazer (objeto de conhecimento a ser
trabalhado), como fazer (método), quando fazer (Cronograma), com que fazer
(materiais/recursos), com quem fazer (sujeitos)”. Levando em consideragao este
conceito observa-se que o plano ndo € algo construido de forma isolada, uma vez
que sua elaboracdo deve ser orientada pelas matrizes referéncias e pelos planos
de estudo de cada componente curricular. A importancia de conhecer esse plano é
identificar elementos que sado definidos a partir das orientagdes dos documentos
que normatizam e definem o curriculo, ou elementos que superam essas

determinacgdes.

3.4.2.2 - Caderno dos Alunos

Os cadernos dos discentes constitui como,

[...] instrumentos didaticos presentes nas varias etapas da escolarizagao,
desde a pré-escola até a pés-graduagado. Certamente, em cada uma dessas
etapas, difere a utilizagdo que se faz desse material, assim como diferem as
finalidades e os significados que os cadernos assumem para alunos e
professores (Santos; Souza, 2005, p.293).

Nesse sentido os cadernos, sdo ferramentas presentes, desde a insergao
da/do discente a instituicdo de ensino, até a conclusao de todas as etapas da vida
escolar. No que diz respeito as alunas e os alunos da turma multisseriada
participantes da pesquisa , um unico caderno serve como registro geral de todos os
objetos de conteudo definidos em cada ano escolar. Com relagao a organizagao dos
registros nos cadernos ocorrem sem uma separagao dos objetos do conhecimento,
(matéria), como € o caso do sexto ano que para cada componente curricular existe
um caderno especifico, ou uma parte, separada por uma folha diferenciada,
identificando, por exemplo, Histdria, Geografia, Matematica, Ciéncia, Arte, etc.

O uso do caderno se difere nos anos iniciais, pois, “de modo geral, nos anos
iniciais de escolarizagdo, servem especialmente a fung¢des planejadas pelos

docentes e nas séries mais avancadas passam a ter seu uso pelos alunos mais livre
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(Santos; Souza, 2005, p. 293).

Nesse contexto as alunas e alunos de primeiro a quinto ano, a professora
anuncia sobre qual disciplina vai trabalhar naquele momento, pode haver uma
generalidade, ou seja, todas e todos presentes na sala, naquele dado momento véo
trabalhar Matematica, o registro é realizado no caderno, posteriormente ao concluir o
que foi planejado para aquela disciplina, passa se para a outra, ou seja, portugués,
Arte ou outra e o registo é feito na sequéncia da aula anterior.

Durante as observagbes na turma realizamos o registro fotografico dos
cadernos das alunas e alunos, ou seja, um de cada ano escolar, exceto o caderno
dos alunos do Pré - A e do Pré-B, pois nao eram participantes da pesquisa.

Nos cadernos fotografados encontramos elementos referente aos objetos de
conteudos no formato de manuscritos, e uma gama de elementos que se configuram
como xerox (folhas impressas) com atividades ou textos. Algumas folhas com textos
eram comum a todos os anos, ou seja, para o 1°, 3°, 4° e 5° ano.

Com relacdo as alunas e os alunos de cada ano, nem todos estavam no
mesmo nivel de aprendizagem.

Outro elemento interessante a se destacar € que apds a conclusdo das
atividades por parte dos alunos, a professora corrigia, no entanto para tal ato ndo
utilizava caneta de cor vermelha, a justificativa é porque esse ato pode inibir o aluno

no que tange a aprendizagem (Diario de Campo, 2023).

3.4.3 Dados produzidos pela pesquisadora

3.4.3.1. Observagoes

Foram realizadas observagbes na turma multisseriada da escola que
constituem o locus da Pesquisa escolhida a partir dos critérios de inclusdo e
exclusdo, assim como autorizada pela referida mantenedora e pela respectiva
diretora do educandario conforme documentos nos anexos A e B. As observagoes
se configuram como um dos procedimentos que foram realizados para a producao
dos dados do campo empirico, ou pesquisa de campo.

O trabalho de campo, segundo Neto (2009, p. 51) “se apresenta como uma
possibilidade ndo s6 de aproximagdo com aquilo que desejamos conhecer, mas
também de criar um conhecimento partindo da realidade [...]". Para as observagdes

no Iécus da pesquisa definiram oito observagdées na escola na referida turma, porém
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foram um total de 15. A justificativa para este numero de observagbes € que o
cronograma era exiguo para a conclusdo da pesquisa. As observagdes ocorreram
praticamente as quintas-feiras e sextas-feiras e, em um sabado letivo, onde contou
com a presenca da comunidade escolar.

O registro das observagdes foi realizado a partir do diario de campo. Essa
ferramenta de registro das observagdes, conhecida como diario de campo, conforme
Neto (2009, p. 63) é: “um instrumento ao qual recorremos em qualquer momento da
rotina do trabalho que estamos realizando”. Todavia, neste caso especifico de
observagdes, o diario de campo se constitui como ferramenta principal de registro.

E interessante ressaltar que essa ferramenta tem uma fungdo muito
importante, pois Weber (2009, p.158-159) afirma que o diario tem um papel muito
além do registro pois € através dele que “permitira ndo somente descrever e analisar
os fenbmenos estudados, mas também compreender os lugares que serao
relacionados pelos observados ao observador e esclarecer a atitude deste nas
interagcbes com aqueles”. Ainda podemos afirmar que o diario de campo € “‘um
amigo silencioso, o qual nao pode ser subestimado quanto a sua importancia” (Neto,
2009, p. 63).

A escolha do diario de campo nesse contexto da pesquisa se justifica pelo
potencial que esta ferramenta possibilita a pesquisadora e aos pesquisadores, no
que tange aos registros das impressoes, etc...

Com relacdo as observagdes, foram realizadas 15, as mesmas ocorreram
majoritariamente as quintas e sextas-feiras, sempre respeitando a organizagao
pedagogica da escola. A pesquisadora utilizava o transporte oferecido pelo
municipio, o qual iniciava as 5 horas da manha, transportando as educadoras. O
tempo de permanéncia na escola era o0 mesmo das alunas e dos alunos e das
professoras. Chegavamos em torno das 7h 10 minutos na escola, porém, é
importante ressaltar que desde o momento que a pesquisadora entrava no
transporte, o cenario era alterado, visto que a pesquisadora era estranha ao lugar.
As observagdes foram registradas no Diario de Campo. Abaixo segue o quadro com
0 cronograma das observacgdes realizadas:

Este cronograma tem por objetivo evidenciar as datas e os dias da semana

nos quais ocorreram as observagdes na EMR Simdes Pires.



Lronograma das Ubservacoes Realizadas na
EMREF SIMOEE PIRES

Data Uia da Semana
Apresentacao do Projeto | U20E/2023 Lluara-Feira
e Assinatura da
documentacao
Ubsernvacao -1 Ua/0a/dUZds Liuinta-Feira
Ubservacao -2 Ud4/08/2023 SHexia-keira
UbSernvacao -3 T0/0E/202 3 Luinta-Feira
Ubservacao- 4 T10E2023 sexia-kFelra
Ubservacao- o 240872023 Liuinta-Feira
Ubsernvacao- o 2oilaldUd 3 sexia-kelra
Ubservacao- / U1/09/2023 SHexia-keira
UbSernvacao -o 2e/U92023 Luinta-Feira
Ubsernvacao -4 TY9TNZ0ES Liuinta-Feira
Ubservacao - 10 2BITW2023 Liuinta-Feira
Ubservacao - 11 JUMWZUL S segunda-kFeira
Ubservacao - 12 UST1/2023 Liuinta-Feira
Ubservacao - 13 TIA12023 >abado
Ubservacao- 14 TA2023 sexia-kFelra
Ubservacao - 15 2412023 SHexia-keira
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Elaborado pela pesquisadora, 2023

Ao observar o item data no quadro acima, verifica-se que ha um espagamento
em algumas, isso ocorreu devido a fatores climaticos, falta de energia, fator
recorrente naquele territério a partir do processo de privatizagao da distribuidora de
energia.

O total de horas totalizaram 170 horas, pois foi contabilizado desde o periodo
a partir do ponto de onde passava o transporte até o retorno para a cidade.

Nesse periodo que permanecemos no locus da pesquisa foi observado, o
trajeto das docentes até a escola, a chegada das/dos discentes. O momento do
café, do almocgo, do lanche. Observou-se as alunas e alunos na turma multisseriada
durante as atividades de aula. Percebeu-se que ha uma diversidade de saberes,
alunos em diferentes niveis de aprendizagem, muitas vezes alunos do mesmo ano,

mas em niveis diferentes. Foi registrado no Diario de Campo o cotidiano dos alunos



64

e da professora durante as aulas, assim como em atividades para além da sala de
aula. Em algumas atividades e brincadeiras a pesquisadora participou junto com
as/os alunos e com a professora. Para os registros do diario de campo elaboramos

um roteiro, o qual se encontra no apéndice H.

3.4.3.2.Entrevistas

A outra ferramenta de producado de dados foi a entrevista semi-estruturada
que conforme Trivinos (1987, p.147) “é aquela que parte de questionamentos
basicos [...]. Ainda pensando com Trivinos (1987, p. 147) “a entrevista
semiestruturada da melhores resultados ao se trabalhar com diferentes grupos de
pessoas, por exemplo, professores e alunos”. No entanto, nesta pesquisa a
entrevista teve foco na professora da turma, e a ex-coordenadora pedagdgica da
SMED/BAGE (RS).

Para Neto (2009, p. 57) a entrevista “é a ferramenta mais usual no trabalho
de campo e, é através dela que o pesquisador busca obter os informes nas falas
dos atores sociais”. Com relagao a este procedimento compreendemos a partir do
autor que nado € um elemento neutro, visto que o dialogo entre entrevistador e
entrevistado apresenta interesses, tensdes e posi¢des ideoldgicas.

Quanto a duragdo da entrevista podemos levar em consideragao as
orientagdes de Trivinos, (1987, p. 146) o qual destaca que o tempo nao deve ser
tdo prolongado, visto que, segundo o autor, por experiéncia, “mais que trinta
minutos ja se torna repetitiva”.

Diante disso a realizada a entrevista conforme mencionada anteriormente
foi a semi-estruturada, com a professora da turma, a qual me recebeu em sua
residéncia. O TCLE, ja havia sido assinado por ela no inicio da pesquisa, em 02 de
agosto de 2023, diante disso procedeu-se a entrevista semi-estruturada, a qual foi
gravada, transcrita, a partir do conversor de audio para texto, Reshape na versao
experimental, também verificamos se o documento transcrito estava fiel ao audio.
As transcrigdes totalizaram 4 paginas. O roteiro inicial ndo foi suficiente, precisou
ser adaptado, e uma nova entrevista precisou ser realizada, e diante disso foi
realizada uma adequacgao ao roteiro inicial para atender os objetivos da pesquisa. A
duragéo da primeira entrevista foi de 23 minutos, e a segunda de 6 minutos.

A segunda entrevista foi com a ex-coordenadora pedagogica, o dia marcado
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foi 29 de novembro de 2023, as 14 horas, na SMED/Bagé, RS. Nesse horario
expediente ja havia sido encerrado para o publico. Tive acesso ao prédio através
de uma entrada lateral, que leva a uma porta que da acesso ao interior do edificio.
A sala ficava no segundo andar, algumas pessoas, em uma sala de espera,
aguardavam pela ex-coordenadora pedagdgica, no momento em que cheguei.
Esperei alguns minutos, e fui recebida, antes mesmo das pessoas que ora a
aguardavam. Diante disso foi disponibilizado um TCLE, conforme o apéndice D, a
entrevista ocorreu no gabinete do secretario de educagdo do municipio de Bage,
pois era o local disponivel naquele momento. Liguei o gravador, apdés a
autorizacdo, e a entrevista foi realizada, com duragdo de mais ou menos 27
minutos ,a transcrigdo resultou em 5 paginas, a partir do Reshape. Todavia apos
tivemos o cuidado de escutar atentamente o conteudo para verificar se a
transcri¢do era fiel a gravacao.

A relevancia da participagdo da ex-coordenadora pedagodgica, se justifica
pelo seguinte fato: Ao iniciar a pesquisa, ouvi os relatos da professora da turma e
da gestora da escola sobre o processo de transicdo de trabalho no contexto do
educandario. As educadoras, ressaltaram que havia na gestdo municipal, uma
educadora, a qual, no ano de 2007 assumiu a fungédo de coordenadora pedagogica
da Educacdo do Campo, na SMED/Bagé e buscou a partir de reunides com a
comunidade escolar realizar mudangas no contexto da escola. A partir dessas
informacbes a pesquisadora percebeu a importancia de conversar com essa
educadora. Através disso, foi feito o convite a mesma para participar da pesquisa,
por meio de uma entrevista semi-estruturada, mesmo que a principal informante
seja a professora da turma. O convite foi aceito e, agendado um encontro para que
ela pudesse contextualizar os motivos que a levaram a implementar as mudancgas
no curriculo das escolas municipais rurais do municipio de Bagé, ou seja, o horario
diferenciado, as formagdes continuadas para as professoras na perspectiva da
educagcdao do campo, a horta, a pracinha tematica, ou seja, elementos que
dialogassem com a realidade das alunas e os alunos do campo.

Com relacdo aos cadernos dos alunos, a pesquisadora durante o periodo
que frequentou a escola, realizou o registro fotografico dos mesmos. Nos cadernos
podemos encontrar os objetos de conhecimento trabalhados pela professora, a
partir do Documento Orientador Municipal para cada ano. Contudo, em alguns

momentos a professora consegue trabalhar com todos os anos a partir da mesma
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tematica
Outro documento que foi analisado foi o Planejamento quinzenal

disponibilizado pela professora.

3.5 A analise dos dados do corpus empirico

A analise e interpretacao dos dados que foram produzidos a partir do campo
empirico por meio dos instrumentos ja abordados anteriormente, foram
interpretados utilizando a analise de conteudo. Para Bardin (1977, p. 31) “A analise
de conteudo é um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”. Entretanto,
Trivinos e Bardin destacam sobre a trajetéria da Anadlise de Conteudo, ao
contextualizar que, ela tem uma histéria comprida. Pode-se dizer que ela nasceu
quando os primeiros homens realizaram as primeiras tentativas para interpretar os
livros sagrados” (Trivinos, 1987, p. 159) (Bardin, 1977, p. 14). E possivel referir
também que segundo Trivinos “a analise de conteudo constitui-se a partir de um
conjunto de técnicas, assim como alguns passos sdo necessarios serem realizados”
(Trivinos, 1987, p. 160). Séo eles: “Pré-Andlise — Exploracdo do material — a
descricdo analitica e, por fim, a interpretacdo das inferéncias” (Trivinds, 1987, p.
160).

Os passos necessarios para executar a analise de conteudo:

Figura 09 - Passos para executar analise de conteudo

Exploracaoco
dos Materiais

2 ITnmberpretac Sao
das ImferEéncias

Fonte: Elaborado pela autora (2024), baseado em Trivinos (1987, p. 160)
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A Pré- analise segundo Bardin:

€ a fase de organizagéo propriamente dita. Corresponde a um periodo de
intuicdes, mas, tem por objectivo tornar operacionais e sistematizar as
ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise (Bardin,
1977, p. 95).

Na verdade essa é a fase da seleg¢ao e escolha dos documentos. Ja a
exploragao dos materiais se constitui conforme a autora, como “a fase de analise
propriamente dita” (Bardin, 1977, p. 101). Posteriormente vem a categorizagéo, que

na verdade se configura a partir de,

€ uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagao e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos (Bardin, 1977, p.
117).

E por fim as inferéncias, que se constituem como a interpretagcdo de dados
propriamente dita.

Na analise dos dados produzidos a partir do campo empirico encontramos
categorias tematicas, as quais classificamos em categorias prévias e emergentes.

Inicialmente elencamos a categoria curriculo como, a priori, pois era central
para a investigacdo, e uma categoria emergente, a qual se constituiu a partir das
entrevistas, do referencial tedrico conceitual, que é a formacao de professores.

Apos elencamos as sub-categorias, pois estas adquirem esse status, pois se
manifestam no interior das categorias acima citadas, todavia ndo com o intuito de

construir hierarquias entre as mesmas.

3.5.1 Categoria Curriculo

Neste subcapitulo apresentamos a categoria Curriculo, que configurou como
a priori, pois ja se fazia presente, pois ela tem um papel importante, visto que é
através deste dispositivo podemos conhecer as escolhas organizacionais, as
pedagogicas, a sua intencionalidade, as estruturas e os principios operacionais, 0s
quais revelam um projeto de sociedade que estdo comprometidos a construir.

Com Relagcdo as sub-categorias do Curriculo elencamos as seguintes:
Multisseriacdo, Tempo Escolar, Raca, Género e Sexo. A justificativa das
subcategorias apresentadas nao se constitui a partir de uma estrutura hierarquica,

mas sao eixos da categoria central, pois se apresentam ou se personificam a partir
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da categoria central.

Ja no que diz respeito a categoria Formagao de Professores as subcategorias
sdo as seguintes: Formacao inicial e formagao continuada.

As categorias e subcategorias emergiram do referencial tedrico conceitual,

das entrevistas, das fontes pesquisadas.

3.5.1.1 Sub-categoria Multisseriagao

A multisseriacdo € uma forma de organizagéo das turmas, principalmente em
escolas mais distantes, podem ser chamadas também de escolas isoladas, ou com
numero reduzido de alunos. A multisseriacdo abarca a turma do Pré 1 e Pré 2, e os
anos iniciais, do primeiro ao quinto ano. Tem peculiaridades, pois nem sempre uma
turma se apresenta todos os anos no determinado periodo letivo, ou seja, € variavel.

Santos, et al, (2020) a partir do Dossié em comemoragao aos vinte anos da
Educacdo do Campo no Brasil, nos contempla sobre o que diz respeito a
multisseriacdo e a sua relevancia, principalmente para a escola situada em espacgos
onde os povos do campo vivem ou trabalham,

Em 2008, por meio do Plano de Desenvolvimento da Educagédo (PDE),
3.106 municipios aderiram ao Programa Escola Ativa. As posi¢des sobre a
multisseriagao sdo polémicas e de critica. Reconhecemos, porém, que a
escola multisseriada € uma realidade na educagéo no e do campo que nao
pode ser ignorada. Além disso, existem outros argumentos que nos fazem
considerar essa forma de organizagéo escolar ainda necessaria no campo.
Séo eles: toda a crianga tem direito a estudar proxima a sua casa e de seus
familiares; o transporte escolar e demasiado perigoso para criangas
pequenas e o cansaco dele advindo e um agravante para a aprendizagem;
estas escolas podem/devem se organizar de forma a superar a seriagéo € a
fragmentagdo do conhecimento, oportunizando um trabalho por ciclos de
aprendizagem; essas escolas constroem e mantém uma relagdo de

reciprocidade, de coletividade, de referéncia cultural e de organizagao
social na comunidade em que est&o inseridas (Santos, et al, 2020, p. 276).

O fragmento acima, nos mostra que um numero expressivo de municipios que
aderiram ao Programa Escola Ativa, ou seja, um total de 3.106 cidades em um
universo de 5.565 (IBGE, 2008, on-line) municipios, o que representa um percentual
de 55% mais da metade das urbes brasileiras aderiram no ano em que o programa
foi lancado. Todavia, a multisseriacao tem um esteredtipo negativo, principalmente
nos paises subdesenvolvidos ou em transi¢cdo. Contudo nesta pesquisa ela aparece

como subcategoria, pois ela se insere como uma modalidade de organizar o
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curriculo escolar.

3.5.1.1 .2 Sub-categoria Tempo Escolar

Quanto ao horario de funcionamento da escola, segundo PPP, no item
caracterizacao, a “escola tem o turno da manha das 8 as 12 horas e o turno da
tarde a partir das 12h 30min até as 16h e 30 min, e eventualmente aos sabados”
(PPP, 2016, p.10). No entanto, é importante destacar que, segundo Arroyo, (2013, p.
318), as experiéncias espaciais e temporais sao determinantes da percepgéo
humana, da socializagdo e das aprendizagens. Quando ignoradas entram em tensao
com o processo e aprendem [...]. Nesse sentido, principalmente levando em
consideracgao, além das palavras de Santos, et al, no Dossié da educacédo do Campo
é claro nesse sentido de organizagdo do tempo escolar, observe que “precisamos
prosseguir inventando um novo jeito: novos tempos, novos espagos, novo jeito de

organizar e de gerir o processo educativo” (2020, p. 79).

3.5.1.2 Sub-categoria Classe/Racga/Religidao

Apresento aqui as sub-categorias classe, racga e religido, as quais emergiram
do referencial tedrico, assim como dos documentos orientadores da Escola, o PPP, o
DOM e a partir das observacées. Nesse contexto da pesquisa, Classe, Raca e
Religido se constituem como subcategorias, todavia ndo em um sentido de
hierarquia. Elas se situam no interior da categoria a priori Curriculo porque elas se

manifestam por meio dele.

3.5.2.2 Categoria Formacgao de Professores

Apresentamos a categoria Formacao de professores e as suas subcategorias,
ou seja, formacgao inicial e formagcdo continuada. Elas emergiram a partir das
entrevistas e do referencial tedrico. Elencamos como categoria Formacgao de
Professores

Segundo a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo — CNE/CP n° 57
dispde em seu artigo “Art. 5° a formagao dos professores e demais profissionais da
Educacao, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), para
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da Educagao Basica” (MEC/CNE/CP, 2020, p.
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3).

No que tange a formacgao inicial a resolugao dispde da seguinte forma: “Art.
10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formacao Inicial
de Professores para a Educagdo Basica, serdo organizados em trés grupos, com
carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas” (MEC/CNE/CP,
2023, p. 5). Com relacédo a formagao continuada, observa-se na Resolugdo n°
01/2019 sobre:

Art. 4° A Formagédo Continuada de Professores da Educagédo Basica é
entendida como componente essencial da sua profissionalizagdo, na
condicdo de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como
orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a
constituicido de competéncias, visando o complexo desempenho da sua
pratica social e da qualificagdo para o trabalho (MEC/CNE/CP, 2020, p.
103).

No entanto, o que nos interessa destacar € sobre a formacgao inicial e
continuada na perspectiva da Educacdo do Campo. “O decreto n°® 7.352, DE 4 de
novembro de 2010 dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa
Nacional de Educagédo na Reforma Agraria — PRONERA (BRASIL, 2010). Nesse

interim, o decreto 7.352/2010 afirma em seu artigo,

Art. 42 A Uniado, por meio do Ministério da Educagao, prestara apoio técnico
e financeiro aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na
implantagdo das seguintes acdes voltadas a ampliagdo e qualificagdo da
oferta de educacdo basica e superior as populagdes do campo em seus
respectivos sistemas de ensino, sem prejuizo de outras que atendam aos
objetivos previstos neste Decreto (BRASIL, 2010, On-line).

Outrossim, o PRONERA, possibilita as seguintes formacoes:

VI - formagéo inicial e continuada especifica de professores que atendam
as necessidades de funcionamento da escola do campo. VIl - formagao
especifica de gestores e profissionais da educagdo que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo (BRASIL, 2010,
On-line)

Nessa diregao, pensando a partir de Santomé, (2013, p. 156) “o professorado
é fruto de modelos de socializagdo profissional que |hes exigem apenas prestar
atengao a formulacdes de objetivos, metodologias [...] ndo levando em consideragéo
os conteudos relacionado com local, com as vivéncias, os quais devem fazer parte
do curriculo.

Essa premissa de construgdo de um curriculo que dialogue com a realidade e
que o aluno/aluna possa se reconhecer nele, a formacgao inicial e continuada tem um

papel muito importante a fim de prepara-la para atuar na escola do campo
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dialogando com a realidade daquele contexto. Entretanto, é interessante destacar

que a realidade dos profissionais que atuam em escolas localizadas no campo, sao

precarias, € segundo o Santos, et al,(2020), no Dossié da Educacdo do Campo

(2020, p. 56) ressalta que “PNE, nao explicita as condigdes da formagao docente e

nem mesmo das condi¢des salariais, contudo o documento destaca o seguinte:

[...] também é ali que se concentra o maior nimero de professores leigos,
que sao minimas as possibilidades de formacao no préprio meio rural, e que
de modo geral os programas de formagdo de professores, incluindo os
cursos de Magistério e os cursos superiores, ndo tratam das questdes do
campo, nem mesmo nas regides em que grande parte dos futuros
professores seguramente ira trabalhar neste contexto, ou se o fazem, é no
sentido de reproduzir preconceitos e abordagens pejorativas; e que, por
extensdo, praticamente inexistem materiais didaticos e pedagdgicos que
subsidiem praticas educativas vinculadas as questbes especificas da
realidade do campo (Santos, et al, 2020, p. 56-7).

E diante dessa premissa as escolas localizadas no campo, no municipio de

Bagé, entre elas a Simdes Pires, até 2007 vivenciaram essa realidade quanto a falta

de formacéao especifica para trabalhar em escolas localizadas no campo. Observe o

excerto a seguir,

E ai quando eu cheguei em 2007 aqui na Secretaria da Educagéo pra ser a
coordenadora pedagdgica, eu comecei a tratar com as quatro escolas rurais
que nos tinhamos na época. Hoje diminuiu uma, infelizmente, que é Ia na
localidade da Joca Tavares, que fechou por falta de alunos. E ai
conversando com as colegas, nas reunibes e nos planejamentos, eu
comentava e falava das questbes da educacdo do campo, das diretrizes,
das necessidades desse vinculo dos alunos com as localidades. E até que
um dia percebi, perguntei, né, que tipo de formagado que elas tinham
recebido em relagdo a isso. E pra minha surpresa, as colegas relataram
que elas nunca tinham recebido nenhuma formacéo especifica pra escola
do campo. E eu disse, bom, entdo nés vamos mudar toda a logistica, né., -
Para tudo, nés vamos comecar a tratar do inicio, né. E ai comegamos,
entdo, a estudar as diretrizes, né, comegamos a pegar a legislagdo
adequada. Procurei um curso pra que a secretaria pudesse oferecer pra
elas. Elas fizeram um curso inicial que foi no curso de educagdo do campo,
da Unipampa, do campus de Dom Pedrito. Depois surgiu um curso da
Escola da Terra, recebemos um convite pra participar da Escola da Terra. A
maioria das colegas que estavam atuando na época foram fazer parte, né,
participar do curso, eu fui junto também pra poder acompanhar. E agora,
recentemente, este ano, noés concluimos uma especializacdo. Eu estive
junto com elas, né, todo esse tempo, também aprendendo, né, me
apropriando mais daquilo que eu ja pensava, daquela necessidade que
existia pra que esses alunos, né, e esses sujeitos, eles ndo desejem vir
embora pra cidade. Porque a gente sabe que o éxodo rural é um problema
sério, o Brasil inteiro ja passou por isso, e que, no meu ponto de vista, o
transporte escolar é um programa necessario, mas que também é um
programa que é muito ruim (ex. Coordenadora Pedagdgica, 2023).

E elementar apds observar a fala acima, pois além de refletir sobre uma

realidade ampla, pois 0 nosso pais é extenso, as areas dos municipios, na maioria
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das vezes tem uma vasta area rural. Diante disso € fundamental a presencga de
escolas, visto ser um direito elementar dos educandos, consagrado na Carta Maior
de 1988. Entretanto, € necessario que essa escola nao seja somente uma forma de
assistencialismo por parte do Estado, mas de fato oferega condicbes minimas, ndo
s6 no aspecto estrutural, mas de docentes, com formagao, ou oferecer aos que ja
atuam.

Todavia, Sacristan (2017, p. 178) com relagdo a mudancas nos aspecto da
escola €& importante ter claro que “qualquer ideia que se pretenda implantar na
pratica passa pela sua personificagdo, nos professores, isto €, por algum modo de
introjecdo em seus esquemas de pensamentos e comportamento”. Entre outros
fatores, questionamos a entdo coordenadora, se houve resisténcia por parte da
gestdo e dos professores, tanto na formagdo quanto na implantagdo a partir da
formacéo inicial e continuada e conforme a fala da participante verifica-se,

Sempre é um impacto, mas com relagcdo aos gestores, ndo. A gente teve o
apoio da nossa secretaria na época. E da escola, a maioria dos professores
ja tinha os dois turnos. Ja ficava manha e tarde la. O que pra eles era um
problema também, porque chegavam de noite na cidade. Davam aula até
17h, 17h30, no inverno ta quase escurecendo. Tivemos uma reunido com a
comunidade, onde foi explicado todo o processo, qual era a ideia.
Inicialmente, comegamos fazendo o turno de aula normal, com intervalo pro
almogo, e com uma continuidade, o turno normal das 9h as 12h, depois o
intervalo pro almogo, e depois uma continuidade das 13h as 15h com
algumas oficinas. E ai agregamos algumas coisas, como a ideia da horta, a
ideia de artesanato, de judé. Hoje eles tém algumas oficinas diferenciadas,

inclusive a informatica, que vem tentando atender esse horario ampliado
(Ex. Coordenadora, 2023).

A partir do excerto podemos perceber a “educagcdo é uma forma de
intervengdo no mundo [..] que além dos conteudos bem ou mal
ensinados/aprendidos, implica tanto o esfor¢o da reproducéo da ideologia dominante
ou seu desmascaramento”. (Freire, 2021, p. 96). Buscar uma formagao seja inicial
ou continuada na perspectiva da educagcao do campo, pode haver resisténcia, o
novo sempre nos assusta e nos desafia, pois “[...] que a assimilagdo do novo exige
um processo de adaptacéao interna, cujo resultado ndo é a cépia, mimética da ideia,
mas uma transagao entre os significados do professor e os que as novas propostas
lhe sugerem” Sacristan (2014, p.178).

Nesse interim da formacéo continuada, os quais foi citado acima, Curso de
Extensdo em Educacdo do Campo, UNIPAMPA, e a Escola da Terra, pela UFRGS,,

a professora da turma afirma que “Foram nesses cursos assim que a gente comegou
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a nossa caminhada em tentar trabalhar com os alunos a realidade deles e
aprendemos também a como trabalhar essa realidade, trabalhar a partir da vivéncia
deles” (professora, 2023).

Algumas dessas vivéncias, ocorrem a partir da experiéncia pratica, que é a
Horta escolar, onde todos as/os discentes participam, assim como as professoras. A
horta € um recurso pedagogico e também espago de aprendizagem que proporciona
integracdo e agregacao de conhecimento de forma ludica (Slim, Souza, Jecquis, et
al, 2023, p. 28). Outro elemento importante com relacdo esse espago

didatico-pedagdgico, as autoras discorrem sobre o,

contato com o ambiente e a pratica cotidiana, servindo de estimulo para o
plantio, construgcdo de canteiros, pequenas hortas em patios e jardins de
suas residéncias assim envolvendo educagdo ambiental e alimentar e
produgédo de alimentos organicos ou ecoldgicos para subsisténcia familiar,
(Slim; Souza; Jacquis, et al, 2023, p. 28).

Através disto é visivel por parte da escola, a busca por construir um curriculo
que dialogue com os educandos/educandas, “dai também a importancia de
estruturar a formacao inicial e o aperfeicoamento em torno de temas curriculares
[...]" Sacristan, (2014, p. 178).

Outro elemento interessante que se destaca na fala da ex. coordenadora, e

sobre buscar também melhorar a infraestrutura da escola,

A escola foi contemplada como uma pracinha tematica, este ano como uma
quadra nova, porque tudo isso € um processo que depende ndo apenas da
secretaria, porque o que depende de recurso depende também de outras
verbas, da verba federal, enfim. E ai foram solicitados, foram encaminhados
projetos solicitando esses recursos, solicitando a quadra, o pogo, para que a
escola também nao tivesse mais tanta dificuldade com agua. Infelizmente,
0 pogo nao deu a vazao esperada, mas agora deve-se tentar mais alguma
coisa para tentar suprir ainda o que vem faltando (Ex. Coordenadora, 2023).

Nesse intuito, é importante ressaltar que “A Educagao do Campo tem um
compromisso com a vida, com a luta e com o movimento social que esta buscando
construir um espago onde possamos viver com dignidade” (Santos, et al, 2020, p.

97), e a escola é um espago coletivo, de luta.
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4. REFERENCIAL TEORICO-CONCEITUAL
Com quem pensamos?

Antes de adentrarmos propriamente a construgao tedrica que sustenta esta
tese, entendemos ser importante situar os principais autores com os quais
dialogamos ao longo destes capitulos, relacionando-os com as escolas as quais se
filiam e o que os une enquanto grupo Modernidade/Colonialidade. A seguir
elaboramos um esquema com uma pequena biografia sobre os autores com os
quais dialogamos.

Figura: 10 — Autores do Grupo Modernidade/Colonialidade
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Esquema construido a partir quadro perfil dos membros do grupo M/C a partir Ballestrin, 2013, p. 98

Nesta trama tedrica dialogamos com Anibal Quijano, autor de quem
assumimos o termo descolonialidade, por razbes as quais destacamos no

subcapitulo 4.1.

Anibal Quijano €é um socidlogo peruano integrante do grupo
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Modernidade/Colonialidade, um circulo de estudos que tém sua génese em meados
de 2000, e no qual se inserem outros estudiosos tais como Enrique Dussel, Walter
Mignolo, os quais conversam nesta tese. Quijano, concluiu seus estudos na
Universidade Nacional Maior de Sdo Marcos (UNMSM), localizada em Lima, Peru. O
autor elaborou seus construtos tedrico-epistemoldégicos com  enfoque
ético-socio-politico, no qual se assenta a singularidade da América Latina. Em
alguns momentos de sua trajetodria intelectual, Quijano aproximou-se do marxismo
latino-americano; em outros momentos, distanciou-se dessa perspectiva que emerge
do pensamento de Jodo Carlos Mariategui. Conforme Rubbo, (2016, p. 392) “de fato,
Anibal Quijano possui uma relagao profunda com a obra mariateguiana, sendo
provavelmente o socidlogo da América Latina que mais se aproximou dela”.

O marxismo, latino-americano, o qual ganhou notoriedade com Mariategui na
América, tem relagao direta com a estada do autor na Italia, em meados de 1921,

observe que,

La atmésfera cultural e ideologica italiana de esos afios, muy influida por la
obra de los filésofos neohegelianos y actualistas como Croce y Gentile, el
primero de los cuales contaba con la admiracion de muchos de los
idedlogos marxistas mas importantes del debate italiano de ese momento y
al que Mariategui conocié personalmente, enmarcé e impregné de modo
importante el desarrollo de los estudios de éste y, presumiblemente, el
modo de su encuentro con el marxismo (Quijano, 2006, p. XLIII).

A insercdo de Mariategui no cla italiano e seu flerte inicial com a teoria
marxista € o marco de um novo momento intelectual em sua vida, sendo importante
destacar que ele ndo é o primeiro a langar as bases do marxismo latino americano.
Contudo, Anibal Quijano ao escrever o prélogo da obra Sietes Ensayos de La
Realidad Peruana, em que discute a repercussao da obra de Mariategui, mesmo que
encontrando-se confusa conceitualmente e com uma profundidade tedrica exigua,

de algum modo,

[...] haya logrado hacer los descubrimientos teéricos mas importantes de la
investigacion marxista de su tiempo en y sobre América Latina, que
constituyen puntos de partida necesarios para la critica revolucionaria actual
de nuestra sociedad (Quijano, 2006, p. LXXVII).?

O que buscamos situar neste escrito sdo as perspectivas ou correntes

tedricas e epistemoldgicas que influenciaram na formagao quijaniana, e em alguns

8¢1...] conseguiu fazer as mais importantes descobertas tedricas da pesquisa marxista de seu tempo
na e sobre a América Latina, que constituem pontos de partida necessarios para a atual critica
revolucionaria de nossa sociedade” (QUIJANO, 2006, p. LXXVII).. Tradugao Livre.
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momentos perpassam Mariategui. Outros autores se situam no campo da literatura
com inspiragbes em Gabriel Garcia Marquez, Juan Rulfos et al, (Rubbo, 1998, p.
262). Entretanto, Quijano,

ao atribuir a obra de Mariategui o papel de invengdo de uma nova maneira
de conhecer, Quijano promove o autor a condi¢do de filosofo que traz
proveito para seu novo empreendimento tedrico. Nao por coincidéncia,
“racionalidade alternativa” € o termo amiude utilizado por Quijano ndo sé
para caracterizar o pensamento de Mariategui, como também para nomear
seu proprio projeto da “colonialidade/des-colonialidade de poder (Rubbo,
2018, p. 262).

E importante ressaltar que Mariategui, embora tenha sido um autodidata,
durante sua vida foi um militante politico que buscou compreender os problemas de
seu pais ndo a partir de um viés eurocéntrico, mas sim através de seu contexto.
Nesse sentido, a obra de Mariategui acompanhou em diversos momentos a vida
intelectual de Quijano, o qual passa pela teoria da dependéncia até chegar a critica a
perspectiva eurocéntrica, a partir do que o autor denominou de colonialidade do
poder, (Rubbo, 2018).

Ao lado de Anibal Quijano, outro autor que chamamos para as tessituras de
nossa trama foi Walter Mignolo, que também faz parte do grupo
Modernidade/Colonialidade. Nascido na provincia de Cérdoba, Argentina, dedicou
seus estudos na area da semidtica e, atualmente, € professor da Duke University. O
autor tem sua filiagdo na corrente de estudos pés-coloniais e mais tarde no Grupo
Latino-americano de Estudos Subalternos, cujas bases tedricas e epistemoldgicas
seriam pautadas pelos “temas nos quais o historiador Ranajit Guha é referéncia”
(Castro-Gomez; Mendieta,1998, p. 16). Nesse interim, Walter Mignolo ressalta as
suas divergéncias quanto a perspectiva tedrica que o grupo assumia, o que fez com
que o autor se constituisse como o critico mais agugado da equipe. Esse fato se
apresenta como o cerne da ruptura por parte do semidlogo, visto que 0 mesmo n&o
concorda com a perspectiva assumida pelo entdo grupo de estudos, e, diante disso,
ele se desfiliou em meados de 1988 (Ballestrin, 2013).

Além desses teoricos ja citados, buscamos em Maldonado-Torres, outro
participe do grupo Modernidade/Colonialidade, o aporte tedrico para discutirmos a
colonialidade do ser. Nelson Maldonado-Torres é formado em filosofia na
Universidad Mayor de San Andrés, localizada em La Paz, na Colémbia. Sua

fundamentacéao tedrico-epistemoldgica torna-se elementar para o pensamento critico
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latino-americano com contribui¢des de Frantz Fanon e Emmanuel Lévinas, este um
filésofo lituano, e através de suas obras, Maldonado discute a categoria da
alteridade, assim como traz elementos das obras de Enrique Dussel.
Maldonado-Torres € um dos criticos do grupo indiano de estudos culturais, visto que,
na visao do autor, ndo seria correto construir um grupo latino-americano para discutir
elementos de colonialidade, descolonialidade e modernidade com base na
experiéncia do colonialismo imposto na india. Ao contrario disso, era necessario
formar um grupo que debatesse o colonialismo latino-americano inaugurado pela
modernidade a partir do seu préprio contexto. E tdo explicita a defesa de Maldonado
- Torres pela busca da construcdo de bases tedricas da propria América, que se
cerca, de elementos tedricos defendidos por Enrique Dussel, para discutir a
colonialidade do Ser.

Dussel, que teve suas obras revisitadas nesta tese, € fundamental para
compreendermos a esséncia da Europa Ocidental e sua autoelevacao a partir da
“conquista do Atlantico”, visto que a mesma se coloca como referéncia aos demais
rincées. Dito isto, Enrique Dussel, nasceu em La Paz, no interior da provincia de
Mendoza, no ano de 1934. Graduou-se em Filosofia na Universidade de Cuyo, em
meados de 1958. Seu trabalho de conclusdo de curso teve como tema “o bem
comum entre os gregos” (Val, et al, 2023, p. 236). No entanto, uma nova etapa de
sua vida acontece, pois ao emergir no velho continente, em 1957(Dussel, 2007,
online®), vai para Madrid, onde concluira o seu primeiro doutorado. O grego e o latim
se tornaram linguas familiares a Dussel e necesséarias para compreender, a partir
dos textos originais e classicos, as bases da Historia Ocidental e da América Latina.
Outro elemento importante a ser destacado sobre Dussel é quanto a sua
religiosidade, fato este que influencia em sua formagédo enquanto pesquisador, pois
mergulhara nos estudos de Histéria da Igreja, no contexto da América Latina, o que
o leva a concluir seu segundo doutorado sobre a Historia da Igreja, na Universidade
de Sorbonne, em meados de 1963. Dussel, para compreender a América Latina, nao
se deu como convencido apenas com a inser¢cdo na Europa, ele vai além, e parte
para a “Terra Santa” através do convite de um padre francés chamado Gauchier.
Nesse novo lugar trabalhou de carpinteiro, (Dussel, 2023, online), em uma cidade

chamada Nazaré, contexto este nao académico, conforme o Dussel,

® Entrevista a Enrique Dussel - Imagenes de la Filosofia Iberoamericana — disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=7JCS5K6Ickxl Acesso em 05 Abr.2024.


https://www.youtube.com/watch?v=7JC5K6lckxI
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la vida de comunidad entre los comparieros arabes junto a Paul Gauthier,
abrieron mi mente, mi espiritu, mi carne, a un proyecto nuevamente
insospechado. Ahora no era s6lo América Latina; ahora eran los «pobres»
(obsesion de Paul Gauthier), los oprimidos, los miserables de mi continente
lejano (Dussel, 1998, p.17).1°

Diante desse contexto, Dussel precisa repensar as bases para compreender a
América Latina, uma vez que ele tinha como premissa o mundo grego. Nesse
sentido, a experiéncia junto aos pobres em Nazaré foi fundamental, pois “para la
reconstruccion de una filosofia latinoamericana era necesario “de-struir’ el mito
griego. Para comprender la cultura del pueblo latinoamericano era necesario partir
de Jerusaléen mas que de Atenas” (Dussel, 1998, p. 18). Foi nesse momento que
Dussel percebeu que em Jerusalém, o trabalho era respeitado e também
possibilitava a revolugdo dos “pobres”, em contrapartida no discurso grego, o ser
respeitado era a nobreza, visto que os pobres eram condenados a escravidao
(Dussel, 1998). A partir destas diferentes visées de mundo, € que o autor vai definir
as bases para a compreensao da Ameérica Latina e da construgdo de uma filosofia
latinoamericana. Dussel realizou leituras atentas “a partir de Merleau-Ponty, da
fenomenologia da percepcéao, e de Husserl traduzido por Ricoeur ao francés, mas ao
mesmo tempo, descobri também o personalismo fenomenolégico do mesmo
Ricoeur” (Dussel, 1998, p. 18). Em margo de 1967, Dussel retorna a Argentina e
inicia sua missao de construir uma filosofia latino-americana da libertagdo, cuja
centralidade sdo os pobres da América Latina. Em 1973, sofre um atentado em sua
residéncia e a partir de entdo, se exila no México até o fim de seus dias em
novembro de 2023.

Ao lado de Dussel, também dialogamos com Ramon Grosfoguel, outro
membro do grupo Modernidade/Colonialidade, socidlogo de formacéo, pela
Universidade de Porto Rico na década de 1970/1980. Grosfoguel, n&o
diferentemente de seus companheiros, constitui-se como divergente tanto do grupo
latinoamericano de Estudos Subalternos quanto do Sul-asiatico de Estudos

Subalternos, pois para Grosfoguel ( 2012, p.117) :

uma perspectiva descolonial verdadeiramente universal ndo pode

10 “a vida comunitaria entre companheiros arabes junto com Paul Gauthier, abriu minha mente, meu

espirito, minha carne, para um projeto mais uma vez insuspeitado. Agora nao era apenas a América
Latina; Agora eram os “pobres” (obsessdo de Paul Gauthier), os oprimidos, os miseraveis do meu
distante continente” (Dussel, 1998, p.17) Tradugéo Livre.
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basear-se num universal abstracto (um particular que ascende a
desenho — ou designio — universal global), antes teria de ser o
resultado de um dialogo critico entre diversos projectos criticos
politicos/éticos/epistémicos, apontados a um mundo pluriversal e ndo
a um mundo universal;
Nesse cenario, para compreender a Ameérica a partir do proprio lugar, Ramon
Grosfoguel, discute a importancia do lugar de anunciagdo, “o lugar geopolitico e
corpo-politico do sujeito que fala” (Grosfoguel, 2006 p.119), pois se sabe que a
modernidade cartesiana , inaugurada a partir de 1492, nega o locus, a partir do
lendario “Ego do néo lugar” que se corporifica, ocultando as falas e os lugares de
onde expressa, em nome de uma utdpica universalidade, e nessa seara se insere o
conhecimento, os saberes. A defesa principal de Grosfoguel paira sobre a seguinte

tese:

todo o conhecimento se situa, epistemicamente, ou no lado dominante, ou
no lado subalterno das relagbes de poder, e isto tem a ver com a geopolitica
e a corpo-politica do conhecimento (Grosféguel, 2012 p. 119).

Nesse contexto do lugar e do ndo lugar, uma das principais criticas do autor
em relagdo ao “Grupo Sul-asiatico de Estudos Subalternos ao escolher, para
“transgredir epistemologicamente”, autores que estruturam suas bases tedricas em
autores europeus, sendo alguns deles péds-estruturalistas. E o grupo Latino
Americano de Estudos Subalternos buscou seu aporte tedérico em Guha, o que vai
remeter a compreensao do colonialismo da América Latina a partir do contexto
nacional da india, o que nao dialoga com a perspectiva do grupo que vira a ser o
Modernidade/Colonalidade.

Outro autor que conversamos foi Arturo Escobar, antropologo pela
Universidade do Vale de Cali, na Colédmbia. Pertence ao Grupo
Modernidade/Colonialidade e tem, dentre seus estudos, o “lugar’” (Pefiuela
Uricoechea, 2006, p. 433) assim como,‘[...Jmodernidade e movimentos sociais,
ecologia politica, desenho ontologico, estudos pluriversais e de transicao,
pensamento critico latino-americano [...]” (Escobar, 2024, on-line'"). Outrossim
trabalhamos com Edgardo Lander, nascido na Venezuela, faz parte de um
grupo intelectual ligado a esquerda, sendo docente na emérita Universidade Central

da Venezuela. Sociologo de formagao, dedica-se a estudar a colonialidade do saber.

" Para a reconstrugédo de uma filosofia latino-americana foi necessario “des -destruir” o mito grego.
Para compreender a cultura do povo latino-americano foi necessario partir mais de Jerusalém do que
de Atenas". (Dussel, 1998, p. 18). Tradugao Livre. Disponivel em:

https://anthropology.unc.edu/people/arturo-escobar/


https://anthropology.unc.edu/people/arturo-escobar/
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SantiagoCastro-Gomez, nascido em Bogota, na Coldmbia, tem formacéo em filosofia
e, desde os anos 1980, dedica-se a “critica filosofica a colonialidade no contexto
latino-americano” (Bastos, 2018, p.172). Outro destaque importante a se fazer sobre
Santiago Castro-Gomez é que em seus escritos ele reafirma “a indissociabilidade
entre modernidade e o colonialismo” (Bastos, 2018, p.172), pois um nao sobrevive
sem o outro. Além dos tedricos ja citados o grupo Modernidade/Colonialidade,
também tem em sua constituicdo, Fernando Coronil, antropdlogo e historiador,
natural de Caracas, Venezuela, radicado em Nova lorque, onde foi docente na
Michigan University. Este autor discute, entre outros temas, a questado “A Natureza
do Pds-Colonialismo, do Eurocentrismo ao globalismo” (Coronil, 2005). Durante um
periodo de 4 anos, enfrentou um cancer e veio a falecer em 2011. Por fim,
chegamos a Catherine Walsh, pedagoga norte-americana, cuja perspectiva
assumida pela tedrica é a decolonialidade. Segundo Leite, (2019), os estudos da
feminista e pedagoga tem como um dos objetivos “Decolonizar” a “produgao
intelectual a partir da sua margens e das fronteiras”. Assim como descolonizar o
pensamento e construir formas de trazer para o debate “a contribuicdo dos
movimentos sociais, sobretudo os movimentos indigenas e afro-descendentes”
(Leite, 2019).

Agora que conhecemos alguns autores e as suas perspectivas de trabalho no
contexto do grupo Modernidade/Colonialidade, € importante ressaltar que o
elemento comum a todos os membros € discutir a questdo do colonialismo, da
colonialidade e do pds-colonialismo a partir da prépria base, ou seja, a América
Latina, onde todos convergem a partir de uma perspectiva decolonial. O Grupo,
cujos autores pudemos conhecer, tem suas origem em diferentes perspectivas e

teve seu periodo de maior ascensao nas primeiras décadas do século XXI.

4.1 Colonialidade

Antes de adentrarmos no conceito de colonialidade, € importante refletir
sobre o colonialismo, que se instaura como uma pratica muito antiga na historia da
humanidade e, por vezes, soa como sindnimo de colonialidade. No entanto, essa
definicdo para Maldonado-Torres (2022, p.14) “constitui-se em uma relagao politica

e econdmica, na qual a soberania de um povo reside sobre outro”. Quijano
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(2005)', socidlogo de formagao, com filiagdo ao marxismo latino americano, afirma
que o processo colonial inaugurado nas terras outrora ocupadas por Astecas,
Maias e Incas - atualmente denominadas Ameérica, mais precisamente América
Latina — tém seu marco inicial com a chegada dos espanhois a América, mais
precisamente em 1492. Entretanto, a forma de colonialismo imposto no continente
americano, tem singularidades muito especificas, o0 que a diferencia das demais
formas colonialismo praticado na antiguidade. Gutiérrez, (2014, p. 224) explica que
“devido aos interesses de dominio houve uma necessidade de construir uma teoria
a fim de legitimar a conquista aos olhos da Coroa Espanhola”.

A tese construida a fim de imprimir confianga e legitimidade a “conquista”,
baseou -se nas ideias do fildsofo espanhol, Ginés Sepulveda (Gutiérrez, 2014, p.
224) a partir dos escritos de Aristételes. Em sua obra A Politica, Aristoteles, afirma

que:

Somente entre os barbaros a mulher e o escravo estdo no mesmo nivel.
Assim, esses povos ndo tém o atributo que importa naturalmente a
superioridade e sua sociedade s6 € composta de escravos dos dois sexos.
Foi isso que fez com que o poeta acreditasse que os gregos tinham, de
direito, poder sobre os barbaros, como se na natureza, barbaros e
escravos se confundissem (Aristoteles, 1913 n. p).

Baseando-se na premissa da nao diferenga entre barbaros e escravos,
Sepulveda, em meados do ano 1550, chega a conclusdao de que os nativos, por
viverem em um estado de natureza, sdo barbaros, e diante disso s&o escravos
(Gutiérrez, 2014, p. 224), sendo essa a primeira questdo defendida. Dando
sequéncia, a partir da concepcao aristotélica de que [...] “é naturalmente escravo
aquele que tem tao pouca alma e poucos meios que resolve depender de outrem”
(Aristoteles, 1913, n.p), Sepulveda vai defender a segunda questao elementar que é
o fato da “guerra justa”, ou seja, “é licito fazer a guerra contra os naturalmente
escravos para subjuga-los; os indios sdo naturalmente escravos; logo, é licito fazer
a guerra contra os indios para subjuga-los” (Gutiérrez, 2014, p. 224) e "através
desse argumento, Sepulveda legitima o poder espanhol sobre o Novo Mundo e
justifica a guerra contra os indios americanos como meio necessario para levar o
cristianismo até eles” (Gomes, 2006, p. 98).

Esse debate iniciado por Ginés Sepulveda culmina com o encontro de

Valladolid, em meados de 1530 e 1550, quando é travada uma discussao entre o

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=eCqtMRXk8W8 Acesso em 18 de dezembro de
2023.


https://www.youtube.com/watch?v=eCqtMRXk8W8

82

fildbsofo Sepulveda e o Frei Dominicano Bartolomé de Las Casas, considerado
defensor dos nativos. Las Casas, nesse encontro, questiona a tese, embasada nas
categorias aristotélicas sobre o conceito de barbaro, na qual foram inseridos os
nativos do “Novo Mundo”, assim como questiona a forma como o filésofo as
interpretou a partir da obra Politica. Todavia, o Frei ndo descarta inclui-los, os
nativos, em uma quarta categoria ora inaugurada por ele, “que é a dos que nao
conheciam o cristianismo” (Gutiérrez, 2014, p. 229). Contudo o ponto chave do
debate, é a expansdo da doutrina que culminaria com a “hegemonia do
Cristianismo” (Mignolo, 2015, p. 23) e uma padronizagdo do poder a partir da
colonizacao aqui inculcada.

No entanto, essa padronizagcdo do poder operacionaliza-se a partir de
determinadas estruturas de poder, as quais sao definidas como sendo o continente
americano como “primeiro espaco/tempo de um padrdo de poder de vocacgao
mundial” (Quijano, 2005, p.228). N&o havia se formado esse “padrdo de poder”,
entretanto, sem violenta dominagdo sobre a populagdo e as terras que hoje
conhecemos como América Latina. E nem mesmo a Europa Ocidental se
consolidar como tal, pois “o lugar da futura Europa situava-se ao norte da
Macedbnia, ao Norte da Grécia Magna, na ltalia, espago esse ocupado pelos
barbaros”, (Dussel, 2005, p. 55), passando a Europa Ocidental a existir a partir do
processo colonizatério da América, (Quijano, 2005).

Ja a colonialidade, segundo Maldonado-Torres, (2022, p. 14) e Quijano,
(200%5), “constitui-se como uma padronizagdo de poder cuja origem remonta ao
colonialismo”.

Atualmente, ndo somos mais colonizados, pois esse € um fato que se
rompeu com a independéncia dos paises, ou seja, ndo somos mais dependentes
da Coroa Portuguesa, o que a Histéria chama de ruptura. “Mas, ao mesmo tempo
em que as rupturas se concretizaram, explicitam-se as permanéncias” (Azevedo;
Seriacopi, 2016, p.15). as permanéncias sao as “colonialidades”. Maldonado-Torres

chama a atengao sobre esse conceito que € tdo presente, da seguinte forma:

Assim, portanto, ainda que o colonialismo preceda a colonialidade, a
colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva nos manuais
de aprendizagem, no critério para o bom trabalho académico, na cultura,
no senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspira¢des dos sujeitos,
e entre tantos aspectos de nossa experiéncia moderna (Maldonado-Torres,
2022, p. 14).
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Compreender as logicas sobre as quais a colonialidade se assenta e se
instrumentaliza faz-se, portanto, necessario. Quijano (2005, p. 227) discorre sobre
a “globalizagao presente na atualidade, a qual se configura como o ponto maximo
do processo de construcdo da América, destacando que o modo de producao
capitalista colonial e eurocéntrico se institui como um novo padrao de poder”.

Outrossim, €& necessario ressaltar que a “colonialidade" se refere, em
primeiro lugar, aos dois eixos de poder que comegam a operar e definir a matriz
espaco-temporal que foi chamado de América” (Maldonado-Torres, 2022, p. 15).
Quijano, (2005, p. 227 — 234) define os eixos da seguinte forma:

Figura 11 - Eixos Estruturantes do Poder

Eixos Estruturantes da
Padronizacio de Poder na
América

A classificacdo social da
populagdo mundial de acordo

com a ideia de raca. Controle do Trabalho
(Quijano, 2005, p. 227) (Quijano, 2005, p. 234)

Fonte - Elaborada pela autora, 2023, com base nos escritos de Quijano, 2005.

E importante compreendermos, segundo o autor, que a classificacdo da
populagao a partir da concepcgéao racial, € constructo “mental”’, que se institui a partir
da “conquista”, através da “colonialidade do poder, a qual perdura” (Quijano, 2005, p.
227).

O projeto de colonizagdo - que alicergou os pilares nos quais se ergue a
identidade moderna — teve como objetivo fundar as bases de um sistema
econdmico que resultou no que conhecemos hoje como um mecanismo de
dominagao cujo sustentaculo é a “ideia de raga (Maldonado-Torres, 2022,
p.15).

Nesse novo papel, a América, particularmente a América Latina,
inaugura-se como a “primeira id-entidade da Modernidade” (Quijano, 2005, p. 228).

E importante destacar que o vocabulo latino “id”, o qual compde o vocabulo

identidade, significa, entre outras coisas, “ela, ele, este, esta, aquela,
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aquele”(Glosbe, 2023, on-line). Nesse sentido, pode-se compreender entdo que na
inauguracdo do advento da Idade Moderna, a América ndo inaugura a sua
identidade, e sim se consolida como uma entidade. E, por se constituir como tal,
necessita consagrar-se, mesmo que essa sacramentalizagdo ocorra por meio de
elementos que irdo constituir a dominacdo. Nesse sentido podemos mencionar um
deles, que é “a ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem histéria conhecida
antes da América”, (Quijano, 2005, p. 228).

Esse constructo mental denominado ragca passa a construir credenciais
sociais, ou seja, ‘o indio, o negro, o mulato”, [...] criando assim “hierarquias,
lugares, papéis sociais” [...] (Quijano, 2005, p. 228). Diante disso, a categoria raga
configura-se como um dos mecanismos de distribuicdo das pessoas em todas as
esferas, lugares, papéis na estrutura social de poder (Quijano, 2005, p. 230). Essas
estratificacbes estdo presentes nas nossas institui¢gdes, principalmente, no que diz

respeito as instituicbes escolares, e por conseguinte, ao curriculo que,

na modernidade/colonialidade, por meio das instituicbes educativas, o
curriculo se constitui também como dispositivo colonial de regulagéo e
controle. Desse modo, o curriculo € atravessado pelas relagbes de
poder, também as interpretamos como relagdes moderno/coloniais (Cruz;
Silveira, 2022, p. 554).

No que diz respeito a construgéo de hierarquias, nos papéis, nos espagos e
no modo como estdo estruturadas as relagbes sociais e a categorizagdo dos
sujeitos também nas instituigdes, consolidam-se essas estruturas de poder, como
por exemplo, as disciplinas, as avaliagdes, a organizagao, as praticas pedagdgicas,
no sentido de eleger uma pratica em detrimento de outras, que podem ou nao
entrar e quais s&o as disciplinas mais relevantes em detrimento de outras. “Pensar
sobre o curriculo € analisar as implicacbes das colonialidades do ser, do poder e
do saber que se manifestam em suas formas prescritiva, real e oculta” (Cruz,
Silveira, 2022, p. 554). E, a partir dessa materialidade, o padrao de poder colonial
opera e se materializa. De toda a sorte, € possivel vislumbrar um horizonte, pois a
“pedagogia latino-americana € um processo aberto, onde superar a colonialidade, a
partir das tensbées produzidas nas insurgéncias pedagogicas, significa antecipar e
ensaiar as possibilidades” [...] (Streck; Moretti, 2019, p. 49) a fim de descolonizar o
curriculo.

Nao obstante a classificacdo social a partir da raca, a padronizacdo do

poder tem a segunda estrutura inaugurada a partir da identidade moderna e
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consolidada a partir do “controle do trabalho [...] como forma de controle e geracéo
de excedente” (Quijano, 2005, p. 228-230).

O trabalho, “que é a atividade que corresponde ao artificialismo da
existéncia humana” (Arendt, 2007, p. 15) no “Novo Mundo” se materializa a partir
do “controle do trabalho, controle da produgao- apropriagdo e distribuicdo de

mercadorias em torno do capital e do mercado mundial (Quijano, 2005).
Figura 13 — Elementos constitutivos da Colonialidade do Poder

Apresento os elementos constitutivos da colonialidade do poder, sao eles, o
controle do trabalho, a exploragao do trabalho, a apropriagcdo de mercadorias € a
distribuicdo de mercadorias. Estes quatro elementos orbitam em torno do
Capital-trabalho e do Mercado mundial, constituindo assim um dos pilares da

colonialidade do poder.

T

Fonte: Esquema elaborado pela autora, 2023 a partir dos escritos de Quijano, (2005, p. 230).

Além dos fatores acima mencionados e exibidos no esquema, foram
incluidos outros elementos por meio dos quais foi possivel o controle do trabalho,
entre eles,“a escraviddo, a serviddo, a pequena producdo mercantil, a
reciprocidade e o salario” (Quijano, 2005, p. 230). As formas de controle que
balizaram os moldes a fim de operacionalizar o método de produgao da mercadoria

e de Controle da Producao-Apropriagcao e Distribuicdo de Mercadorias, as quais
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estdo expostas na figura acima, orbitam em torno de um objetivo Unico: atender o
mercado global e do capital- trabalho, o qual hoje denominamos capital,
inaugurando assim o embrido do sistema capitalista.

Esse sistema articulado com a primeira forma de padréo de poder, a raca,
constroi uma divisdo racial do trabalho (Quijano, 2005), e, como consequéncia,
organiza os “trabalhadores” em uma estrutura vertical. Dessa forma, portugueses e
espanhois, que nao pertenciam as elites, a eles, era permitido o recebimento de
salarios e o exercicio de atividades livres, ou seja, “a pequena produgao mercantil”.
Ja aos lusos e hipanicos pertencentes as classes altas eram-lhes inerentes os
postos de comando; aos indigenas, restava-lhes a condicdo de servos, e o0s
negros, por fim, eram fadados a condicdo de escravos. “Assim, cada forma de
controle do trabalho esteve articulada com uma raga particular” (Quijano, 2005, p.
117). Esses elementos sdo constituintes da colonialidade do poder, a qual nas
palavras de Maldonado-Torres (2022, p. 11) “é a inter-relacdo entre as formas
modernas de exploragcdo e dominagao. Diante do exposto, vé-se que a concepgao
dada a colonialidade do poder € um dos pilares do mundo moderno inaugurado a
partir do que conhecemos como a Conquista de 1492 e o dominio do Atlantico.

Nesse interim do processo de colonizagdo, do qual se originou a
colonialidade, percebe-se que ela néo fica restrita apenas a um unico lugar, a
América Latina, pois, “La™ colonialid perdur6 y se estendié por todo el planeta
sostenida por una logica que subyace a los distintos momentos coloniales”
Mignolo, (2005, p. 21). Nesses diferentes periodos, o autor destaca alguns marcos

temporais que podemos identificar a partir de uma linha do tempo.

Figura 12 - Os distintos momentos coloniais (Mignolo, 2015, p. 23)

15001750 1500-1945 19451989 1290-2002

H-gomonia da Cristianizme. Hegemonia do Liberalismo Hegemenia do Nescliberalizme « Hegemeonia do Liberalizme

| |

Fonte: Elaborada pela autora por meio da ferramenta Canvas, 2023, a partir do item Il. 2 da Obra

de Marxisme.

3 “A Colonialidade perdurou e se estendeu por todo o Planeta sustentada por uma logica que subjaz
aos distintos momentos coloniais" (Mignolo, 2005, p. 24)”. (Tradug&o Livre).
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Ensayos en torno a la Colonialidad del Poder, (2015, p. 23).

Esses acontecimentos ocorrem de forma simultdnea ao que o autor
denomina de “légica da constituicdo de um padrao colonial” (Mignolo, 2015, p. 24) e
instituem-se a partir de alguns periodos histéricos, nos quais podemos perceber
que nao formam uma linearidade continua, pois ha rupturas nesse marco temporal;
a colonialidade , contudo, mantém-se, reinventa-se, reestrutura-se.

Ressalta-se que a colonialidade, além de n&o ser local, ndo se restringe
apenas como colonialidade poder, ela se configura também a partir da
colonialidade do ser e do saber.

A colonialidade do ser se apresenta como: “expressdo das dindmicas que
buscam criar uma ruptura radical entre a ordem do discurso e o dizer da
subjetividade generosa, o que representa o ponto maximo desse intuito”
(Maldonado-Torres, 2022, p. 14). O interessante sobre as diferengas entre as
colonialidades se assenta no sentido de que a colonialidade do poder se identifica
com as formas de espoliacdo e controle; a colonialidade do ser surge, entdo, como
um brago da colonialidade do poder, e com isso, torna ou reafirma o paradigma da
colonialidade do poder como estruturante.

A colonialidade do poder, ao produzir identidades raciais, classifica os
individuos em “inferiores e superiores”, “tornando as experiéncias e vivéncias dos
sujeitos racializados marcadas pelo encontro constante com o ceticismo
misantropico e com suas expressbes de violagdo corporal e na morte”
(Maldonado-Torres, 2022, p. 30 -1). Isso produziu também a colonizagé&o do outro,
‘eu colonizo o outro,a mulher, 0 homem vencido numa erética alienante, numa
economia capitalista mercantil, continua caminhada do “ego conquisto para o ego
cogito moderno” (Dussel, 1993, p. 53).

Dussel, ao destacar “ego conquiro” (eu conquisto) precedido pelo “ego
cogito”, em latim a frase é escrita cogito, ergo sum referindo-se a René Descartes,

“penso, logo existo” marcando a racionalidade moderna, por

meio da “conquista” que é um processo militar, pratico, violento que inclui
dialeticamente o outro como “si-mesmo”, o Outro em sua distingao é
negado, como Outro e, é subsumido, alienado a se incorporar a Totalidade
dominadora, como coisas, instrumentos, como oprimido, como
“encomendado”, como assalariado (nas fazendas) ou como africanos
escravizados nos engenhos de agucar [...] (Dussel, 1993, p. 44).
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E importante ressaltar sobre “o0 ego conquiro, que antecede ego cogito”, um
certo tipo de ceticismo sobre a humanidade dos sub-outros colonizados e
racializados que servem como fundos para as certezas cartesianas e seu método”
[...] (Maldonado-Torres, 2012, p. 19) . A obra Sobre a Natureza, de Parménides,
que sustenta a tese sobre a logica da racionalidade moderna, € um compilado em
formato de poesia que se constitui em um dialogo entre uma deusa e o filésofo
sobre a existéncia do “ser’” - em determinado momento, a deusa da alguns
conselhos para que o mesmo se afaste de discussdes que, segundo ela, ndo sao

verdadeiras sobre a inexisténcia do ser. Leia, o fragmento do poema a seguir:

Pois nada mais € nem sera além do ser, ja que a Sina o fixou p’ra ser todo
e imoével. Logo, ele sera todo nome que os homens supdem ser real: o
nascer € 0 morrer, € 0 ser e 0 nao ser, o local que se altera, e a cor média
que muda. Visto haver-lhe um limite extremo, é completo e integral, qual a
massa de ciclica esfera, de seu centro ao seu todo ha equivaléncia; nem
maior ou menor, ca ou la, deve ser. O nao ser sequer pode impedir que o
ser chegue ao que é-lhe congénere; nem pode 0 ser ser maior ou menor,
ca ou la: € um todo homogéneo, inviolavel, sito em seus limites. Ao que
cesso o discurso de fé e o pensar relativo a verdade. Ora a humana
opiniao compreende, ouve o erro na ordem do que expresso. Duas formas
julgaram que ha e as batizaram, das quais uma nao €&, e € nisso em que se
perdem: como um corpo, distingue’ os contrarios e impéem marcas que 0s
separa: a luz do fogo etéreo, tao sutil, branda e a todos concorde consigo;
e, entdo, outra, distinta, um corpo contrario: ei-la a Noite impérvia, em si
densa e cerrada. Plena e simil, narrei-te tal ordenagao, p’ra que nenhuma
crenga mortal te desvie (Parménides Apub Barbarelli, 2020, p. 321).

Na concepcéao do fildsofo grego Parménides, o ser € um todo, € “imovel”
(Bocayuva, 2010) estatico. Partindo-se dessa premissa, € impossivel a existéncia
do ndo-ser, pois 0 ndo-ser nunca existiu, e ndo podera existir. Na modernidade, o
ser pelo qual a conquista e a dominagao o constituiu, na concepcéao cartesiana é
legitima, principalmente, a partir da maxima do cogito, ergo sum (penso, logo
existo), a qual, esta impregnada pelo ceticismo, ou seja, pela desconfiancga,
duvida, sobre a existéncia do ndo-ser, o outro, o colonizado, introjetado pelo termo
misantropico cuja formagao da palavra ocorre pela jungdo de dois termos gregos,
anthropus que quer dizer "ser humano", e misos, que significa "6dio", ou seja odio
ao ser humano, todavia nesse caso, 0 o6dio é ao “ser’, cuja identidade é a
racializada.

Na visdo grega de Parménides, o mundo & uma esfera estatica, sem
movimento (Bocayuva, 2010) e, nesse sentido, tudo é fixo, sem perspectiva de

mudar , “inclusive era impensavel imaginar que uma coisa pudesse ser e nao ser
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ao mesmo tempo, como acontece na mudancga e na transitoriedade da experiéncia
da vida.” (Carrasco, 2020, on-line). Essa premissa justifica e langa as bases para a
construcdo da ciéncia moderna e do discurso dominante na sociedade:
determinadas crencgas e valores devem permanecer “estaticos”, pois isso atende
aos interesses das classes dominantes.

Outrossim, Heraclito de Efeso, que viveu no século VI e V a.C, em seus
fragmentos escritos ainda preservados, afirma que “algo pode ser si proprio e sua
contradigdo, caracterizando o movimento dialético” (Breviglieri, 2020, p. 5) o que
contraria as afirmac¢des de Parménides, no sentido na inexisténcia do ser e
impossibilidade de nao vir a ser. Porfirio (2024, on-line) afirma que: "Heraclito
defende que ndo ha unidade natural no mundo, mas duelos e dualidade constante.

“O mundo é um eterno devir’ ". Por isso, € impossivel descolonizar o ser a partir do
viés de Parménides, visto a impossibilidade da inexisténcia do ser se consolidar a
partir da duvida. Maldonado-Torres (2022, p. 36), ao se referir sobre o ceticismo,
que nada mais € que a duvida, afirma que este € um aliado da questao racial
assim como a colonialidade esta interligada a antiética e a naturalizacdo da
mesma, deixando claro, também a relacdo entre raga e género construida na
Modernidade”, e esta, por sua vez, opera por meio da colonialidade do ser.

Romper a colonialidade do ser € uma tarefa, que pressupde “tanto a
descolonizacéo [...], a qual envolve a subversao radical do paradigma da guerra tal
qual opera no mundo moderno” (Maldonado-Torres, 2022, p. 57), assim como a
descolonizacdo desse conceito pensando com Heraclico pode ser construida a
partir do “Devir”.

No entanto, o cogito, ergo sum, nao se limita a colonialidade do ser, mas se
estende a colonialidade do saber, pois a filosofia cartesiana tem exercido grande
influéncia nos projetos ocidentalizados de produg¢ao de conhecimento (Grosfoguel,

2016, p. 28). A célebre frase, de René Descartes,

penso, logo existo" - constitui uma nova fundagdo do conhecimento que
desafiou a autoridade do conhecimento da cristandade desde o Império
Romano. A nova fundagéo do conhecimento produzida pelo cartesianismo
ndo € mais o Deus cristdo, mas o novo "Eu". Embora Descartes nunca
tenha definido quem é esse "Eu", esta claro em sua filosofia que o "Eu"
substitui Deus como a nova fundacdo do conhecimento e seus atributos
constituem a secularizagdo dos atributos do Deus cristdo (Grosfoguel,
2016, p. 28).

Nessa concepcgao da construcdo do conhecimento, a partir da racionalidade
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moderna, a qual se constitui em um “mito da “egopolitica” da forma individualizada
balizada pelo “ego” do nao lugar, o conhecimento ainda hoje, nessa perspectiva
cartesiana, é praticado, até pelos seus criticos nos centros de produgao do
conhecimento. Estes reproduzem o método candnico da ciéncia moderna, porque
entendem que o contrario ndo é ciéncia” (Grosfoguel, 2016, p. 30), reproduzindo
assim a légica hegeménica da colonialidade do saber o que nas palavras de Streck,
Moretti, 2013, p. 39) [...] a universidade cabe um papel fundamental na superacgao
da colonialidade do saber e do ser através da produg¢ao do conhecimento”.

E relevante destacar que a colonialidade do saber nos convoca a desvendar
as herangas epistemoldgicas eurocéntricas, as quais nao nos permitem ver a partir
do nosso préprio mundo (Porto-Gongalves, 2005, p. 3). Construir o conhecimento a
partir de nosso préprio lugar € urgente, sempre tendo o cuidado para ndo cair no

mesmo vicio colonial eurocéntrico da produgédo de conhecimentos hegeménicos

como se houvesse um saber atépico, um saber-de-lugar-nenhum, que se
quer universal, e capaz de dizer quais saberes s&o locais ou regionais.
Assim cada um de cada lugar do mundo tem de assinalar seu endereco
eletrdnico, o pais onde mora, de onde fala [...] e aquele que fala dos EUA
ndo precisa por o u.s ao seu enderegco e, assim é se falasse de
lugar-nenhum [...] mas como se fosse do mundo (Porto-Gongalves, 2005,

p. 3).

Outrossim, “as mentes despertam num mundo, mas também em lugares
concretos, e o conhecimento local € um modo de consciéncia baseado no lugar,
uma maneira lugar-especifica de outorgar sentido ao mundo” (Escobar, 2005, p.
147).

Nesse viés, o lugar deu lugar ao nao lugar, e a colonialidade do saber vai ao
encontro daqueles saberes privilegiados pelo ndo lugar, determinados pelo
fendbmeno da globalizagdo, que n&o representam a realidade do educando. Além
disso, aqueles saberes que ndo sao legitimos, ou ndo seguem a légica da sociedade

liberal s&o escamoteados ou marginalizados no curriculo. Essa dinamica,

culminou com a consolidagdo das relagdes de producdo capitalista e do
modo de vida liberal, até que estas adquirissem o carater de formas
naturais da vida social e teve uma dimenséo colonial/imperial de conquista
e/ou de submissao”’[...] a Europa (Lander, 2005, p. 31) [grifo nosso].

Isto é parte da matriz hegemodnica do poder, a qual a colonialidade do saber

esta ligada.

Enfrentar a colonialidade pedagdgica num contexto de resisténcia e
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insurgéncias pedagadgicas, significa aprender com a histéria que produziu
culturas e conhecimentos sem repetir e copiar serviimente o que se
produz no norte”. (Streck; Moretti, 2013, p. 49).

Uma das grandes possibilidades, segundo Maldonado-Torres € a
“descolonizagao, que € uma forma de desfazer o imaginario e o mundo social e
geopolitico construido a partir da naturalizagdo da n&o-ética da guerra’
(Maldonado-Torres, 2022, p. 58).

A descolonialidade €& uma estratégia de superacdo dos efeitos da
modernidade/colonialidade, contudo é necessario explicitar a partir de Catherine
Walsh (2017, p.16-17) que “dentro da literatura a qual refere - se a colonialidade do
poder, encontram-se algumas diferengas na grafia sobre o que diz respeito aos
termos “descolonialidade, descolonial, decolonialidade e decolonial”. No entanto a

autora utiliza a seguinte grafia e explica o motivo da escolha:

[Pl

Suprimir la “s” es opcion mia. No es promover el anglicismo. Por el
contrario, pretende marcar una distincion con el significado en castellano
del “des” y lo que puede ser entendido como un simple desarmar,
deshacer o revertir de lo colonial. Es decir, pasar de un momento colonial a
uno no colonial, como si fuera posible que sus patrones y huellas dejaran
de existir " (Walsh, 2017 p.16-17).

Na concepcao de Walsh, ao suprimir o “s”, além de ser uma opgao pessoal,
também pressupde a partir da fala da autora ser impossivel desfazer-se do
processo colonial imposto a partir do processo colonizatério no continente
americano. No entanto, Walter Mignolo, 2019, p. 11) escreve uma nota de rodapée,
na obra Anibal Quijano, Ensayos en torno a la colonialidad el poder, referindo-se
sobre as diferengcas do termo descolonialidade e decolonialidade, explica que o
termo decolonialidade é uma variante de descolonialidade conforme a explicagcao

de Mignolo sobre os termos e a escolha da grafia por Quijano:

silabeaba la palabra, mientras que también solemos decir “decolonialidad
sin la “s™”. Anibal preferia la descolonialidad con la s porque el prefijo
corresponde la gramatica de la lengua mientras que decolonialid era en su
criterio, una derivacion o bien del inglés (decoloniality) o bien del francés

™ Suprimir 0 “s” é minha opgdo. N&o & promover o anglicismo. Pelo contrario, pretende marcar uma
distingdo com o significado espanhol de “des”, o que pode ser entendido como um simples
desmantelamento, desfazer ou a inversdo do colonial. Ou seja, passar de um momento colonial para
um nao colonial, como se fosse possivel que os seus padrbes e vestigios deixassem de existir.
(Tradugéo Livre a partir das consideragdes de Walsh, 2017, p.16-17)
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(decolonialité)' (Mignolo, 2019, p.11).

Maldonado-Torres, em seus escritos, utiliza o termo descolonialidade, porém
o faz a partir de uma combinagdo de dois termos, “descolonialidade -
degeneragao”. O autor ndo explica a grafia do termo descolonialidade, mas faz

referéncia ao significado, ou sentido de ambas. Ou segja,

nao se referem a formas de autenticidades ancoradas na antecipagéo da
morte. [...]Jao contrario, sua inspiragao e sentido na visdo do corpo como
abertura radical ao outro corpo e no escandalo frente @ morte desse outro
corpo” (Maldonado-Torres, 2022, p. 57).

Na verdade, a referéncia feita pelo autor € sobre o corpo “racializado”,
porém, no movimento continuo e permanente que contrapée a morte, ou seja, a
vida. “O meu corpo, faca sempre de mim um homem que questiona!” (2008, p.
191).

Outra forma de escrita do termo, que pode ser encontrada na literatura, é o

prefixo (des) entre parénteses antecedendo a palavra decolonialidade, observe que

En lo particular, preferimos utilizar (des)colonialidad, aunque el prefijo, en
portugués, tenga una raiz comun con el castellano. No obstante, tal y
como lo presentamos, se busca demostrar la tension dialéctica que existe

entre la colonialidad y su ‘superacion'® (Adams, Moretti, 2019, p. 78).
Entretanto, nesta tese utilizaremos o termo descolonialidade, a partir das
considerac¢des de Quijano, (2005), como uma forma de resisténcia a colonialidade
e também pela grafia se assemelhar com a grafia da lingua espanhola, mas nao no
sentido de apagar o processo de colonizagao, ou seja, desfazendo-o ignorando-o,

mas resistindo-o.

4.2 Educagao do Campo

Néo vou sair do campo
Pra poder ir pra escola

'® “Silabeava a palavra, enquanto também costumamos dizer “descolonialidade sem o “s”. Anibal
preferiu a decolonialidade com o s porque o prefixo corresponde a gramatica da lingua, enquanto a
decolonialidade era, em sua opinido, uma derivacdo do inglés (decoloniality) ou do francés
(decolonialité)” (Mignolo, 2019, p.11) traducgao livre..

6 “Em particular preferimos utilizar (des) colonialidade ainda que o prefixo em portugués tenha uma
raiz comum com o castelhano.Nao obstante e tal como apresentamos, busca-se mostrar a tensao
dialética que existe entre colonialidade e sua superagédo” (Adams, Moretti, 2019, p.78). (Tradugéo
Livre).
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Educagéo do campo

E direito e ndo esmola
O povo camponés

O homem e a mulher

O negro quilombola
Com seu canto de afoxé
Ticuna, Caeté
Castanheiros, seringueiros
Pescadores e posseiros
Nesta luta estdo de pé.
(Gilvan Santos, sine die)

Ao nos aventurarmos escrever sobre Educacdo do Campo, ndo poderiamos
deixar de trazer o fragmento da cancao de Gilvan Santos, o qual afirma que “a
Educagdo do Campo € um direito, ndo esmola”, e por ser um direito, ndo €&
necessario sair “do campo para ir para a escola”. No entanto, a educagao para
quem vive e trabalha nesse espago nem sempre foi concebida como um direito, visto
que:

O capitalismo se instala no Brasil, com a chegada dos portugueses,
articulando colonialismo, patriarcalismo e racismo, e esses trés pilares vao
se verificar na constituigdo do campesinato brasileiro enquanto grupo
social marcado por uma situacdo de invisibilidade e subordinacao
(Lustosa; Silva, 2017, p. 40).

Nessa triade determinante para o cerne do campesinato, as quais sao
impulsionadas pelos elementos constituintes da colonialidade do poder, conforme ja
discutimos no capitulo referente a Colonialidade contudo é importante contextualizar
como essas bases do campesinato no Brasil se operacionalizam. Elas estao
intrinsecamente ligadas a concentragao de terra por parte do governo portugués e a
forma de distribuicdo e exploracdo das mesmas, por meio da extragado de recursos
naturais para a exportacao.

O achamento das terras de Vera Cruz, em primeiro momento, ndo despertou
entusiasmo a Coroa Portuguesa. “Dom Manuel, rei de Portugal, ndo se interessou
inicialmente em colonizar a regi&o, pois fora informado de que n&o havia indicios da
existéncia de metais preciosos” (Azevedo; Seriacopi, 2016, p. 60). No entanto,
Portugal viu no extrativismo uma forma de exploragdo econdmica com o primeiro
produto, o pau-brasil. Para a extracdo, utilizava a mao de obra indigena, através da
derrubada das arvores, e a remuneragao pelo trabalho era pago com quinquilharias
(Azevedo; Seriacopi, 2016).

Essa pratica usual na col6nia no que diz respeito a extragao e exportagao do

pau-brasil abriu portas, segundo Lustosa, Silva, (2017, p. 42) “para um modelo
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agroexportador, denominado plantation”, que vai integrar o capitalismo mercantilista,
o qual:
[..] supbe, para o seu desenvolvimento, o fechamento dos recursos
(terra e mao de obra), parecendo portanto excluir a existéncia de um
campesinato livre, isto &, de trabalhadores agricolas que tém acesso

direto a terra, dela extraindo, mediante o trabalho familiar, o produto
de sua subsisténcia (Garcia Jr; Heredia; Garcia, 2018, p. 267).

Outro elemento importante a se ressaltar sobre esse sistema de producéo, é
sobre a sua implantacdo, que ocorre em varios locais da América. Nos locais de
colonizagao inglesa, na Ilha de Sdo Tomé, por exemplo,“a plantation corresponde a
uma organizagao agricola capitalista de certo tamanho que emprega trabalhadores
contratados e produz essencialmente monocultura(s) para o mercado internacional”
(Berthet, 2012, p. 334).

Os locais onde foram implantados o sistema receberam denominacgdes
distintas, como por exemplo, na “Guatemala, recebeu o nome de finca, no Brasil,
Plantation, no México e no Peru, encomiendas, e, em outras partes da América do
Sul, ficou conhecido como latifundio ou haciendas” (Berthet, 2012, p. 335). Esses
locais foram escolhidos porque eram marcados pela presenca de solo e clima
propicio para cultivar produtos agricolas. No Brasil, por exemplo, predominou o
cultivo da Cana-de-acgticar'” na regido Nordeste, assinalada pela mao de obra ndo
assalariada, inicialmente indigena e mais tarde africana.

Outrossim, as plantations apresentam trés caracteristicas basicas, conforme

ilustragao a seguir:

Figura 13 — Caracteristicas do Sistema Plantation

PLANTATION

Caracteristicas

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2023.

"Nome cientifico “Saccharum officinarum L. Familia: Poaceae, uma espécie de graminea forte e alta
do género Saccharum. Plantamed disponivel em:
https://www.plantamed.com.br/plantaservas/especies/Saccharum_officinarum.htm acesso em:
29/jan/2024.
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Ao observarmos as caracteristicas do sistema de produgao instalado no
Brasil Colbnia, percebe-se que este ainda se faz presente, porém com outras
denominagdes, mas 0 modelo € o mesmo, pois o objetivo &€ a producédo em larga
escala, com énfase para a monocultura, constituindo assim os grandes
conglomerados agricolas. Convém ressaltar , porém, que o sistema plantation além
de configurar o sistema produtivo, deixou marcas, como “a exploragao do trabalho
nao assalariado dos negros africanos, da serviddo indigenas e mais tarde do
assalariamento para brancos pobres” (Costa, Batista, Santos, 2017, p. 42).

Outra singularidade elementar que culminou na crise do campesinato é que
a exclusividade das terras brasileiras permanecera sob a tutela do governo até
meados de 1800, acentuando as diferengas sociais. O campesinato mesmo sendo
constituido ao longo do processo da formagao do pais a partir da miscigenacao,
nao acessa a terra, mesmo com o advento da Primeira Lei da Terra, Lei 601/1850.
O dispositivo legal determina em seu artigo 1° o seguinte: “ Art. 1° Ficam prohibidas
as acquisi¢cdes de terras devolutas por outro titulo que nao seja o de compra”
(BRASIL, Lei 601/1850).

Destarte, a camponesa, o camponés, a trabalhadora e o trabalhador rural,
sem condicbes econbmicas para adquirir terra, pois o proprio ente assim o fez,
contribuindo para a concentragao de terras nas maos de poucos, mantém-se ligado
a terra e ao dono dela, e aos meios de produgéo, (lanne, 1971) (Costa; Batista;
Santos; 2017).

Essa logica de subordinagdo e de negacédo de direitos ndo se restringe a
terra, mas também atravessa outras questdes na esfera social, educacional da
mesma forma, pois esse direito, nunca fora uma preocupag¢ao da coroa portuguesa.

E importante destacar que no nosso pais, a educagdo do campo tem seu
embrido “[..] na experiéncia de classe de camponeses organizados em
movimentos sociais e envolve diferentes sujeitos, as vezes, com diferentes
posicoes de classe” (Caldart, 2008, p. 38).

A educacéo para a classe trabalhadora campesina, segundo Costa, Batista,
Santos, (2017, p. 44) “nao fazia parte do projeto de governo, somente em meados
de 1930 “abre-se uma janela” para a Educacao Rural.

A Educacgao Rural, a partir das considerag¢des de Fernandes, (2006, p. 37) é

aquela que “vem sendo construida por diferentes instituicbes a partir dos principios
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do paradigma do capitalismo agrario, em que 0s camponeses nhao Sao
protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses do capital’. Esta
perspectiva de educacao difere da premissa da Educagao do Campo. O objetivo
da Educacdo Rural configura-se em um mecanismo para “resolugcéo de problemas
relacionados ao conhecimento cientifico, e a qualificagdo profissional” (Costa,
Batista, Santos, 2017, p. 44).
A Educacao Rural, iniciada durante o periodo do Estado Novo é marcada
por discurso denominado ruralismo pedagdgico que €,
caracterizado como uma tendéncia de pensamento articulada por alguns
intelectuais que, no periodo em questao, formularam idéias que ja vinham
sendo discutidas desde a década de vinte e que, resumidamente, consistia

na defesa de uma escola adaptada e sempre referida aos interesses e
necessidades hegemonicas (Prado, 1995, p. 6).

O empresariado, por exemplo, foi um dos grupos hegeménicos, que
demonstrou interesse para que houvesse uma “capacitagao tanto de imigrantes
quanto de estrangeiros, além de outros movimentos, como as ligas camponesas”
(Silva, 2006, p. 67). O interesse desses grupos era prioritariamente a qualificagcao
da forga de trabalho, porém a justificativa de levar a escola, ou seja, a educagéo as

areas rurais era justificada

pela visdo redentora da escola, da idealizagcdo do campo ou da idéia da
fixacdo das pessoas no campo como maneira de evitar a explosdo de
problemas sociais nas cidades, servindo assim também aos segmentos das

elites urbanas e da oligarquia rural que ndo queria o esvaziamento da
mao-de-obra no campo (Silva, 2006, p. 68).

Contudo, o ruralismo pedagodgico foi determinante na seara da educagao
rural, mas na contramao desse modelo, em meados da década de 1950, surge a

emergéncia do desenvolvimentismo no Brasil,

[...] esse tipo de pensamento tem na figura de Anisio Teixeira um de seus
principais representantes. Nos anos 1950, ao assumir a diretoria do Inep
com o objetivo de torna-lo "um centro de inspiragdo do magistério
nacional", ele trata de pdr em pratica essas novas ideias, que se fundem
ao ideario desenvolvimentista na formulacdo e implementagdo das
politicas publicas (Chaves, 2006, p. 709).

Esse periodo, € marcado por debates sobre os aspectos legais e
progressistas da educagao, contudo o espago rural sob a égide desenvolvimentista,
ou melhor um pseudo desenvolvimento, pois “havia um alto nivel de desigualdades
sociais, que motivaram os movimentos de luta por reformas de base que

reduzissem as grandes diferengas de condigbes de vida entre as classes sociais”
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(Nascimento, 2006, on-line.). E interessante destacar que as classes menos
favorecidas ficaram a mercé da propria sorte, visto que “[...] o inicio da década de
1960 caracterizou-se pelo confronto entre interesses sociais e o0s interesses
econdmicos, tendo como desfecho o golpe militar de 1964 consagrando o triunfo
do interesse do capital [...]" Gritti, (2006, p. 32).

No contexto da educacédo na ditadura militar, o governo confiou a
educacao brasileira a organismos internacionais, por meio do acordo MEC/USAD,
0 qual, “passou assim a ser chamado em razao da série de convénios assinados
entre o Ministério da Educacédo (MEC) e a United States Agency for International
Development '¥(USAID) a partir do Golpe Militar de 1964” (Frazon, 2015, p.
40621).

Nesse sentido, "€ evidente a preocupagdo de organizar o sistema
educacional de tal forma, que ele corresponda as necessidades da expansao
econdmica em curso" (Romanelli, 1930, p. 19). Contudo, devido a crise educacional
e as reformas engendradas pelos interesses de grupos hegemdnicos da
sociedade, a década de 1960 também €& marcada por movimentos populares em
defesa da educagado popular e na luta contra o analfabetismo (Costa, Batista,.
Santos, 2017, p. 47).

No entanto, a Educagdo do Campo comecga a ser pauta de luta a partir da
década de 1980, com os movimentos sociais, principalmente com o MST. A
educacédo do campo conforme as considerag¢des de Fernandes, (2006, p. 37), “vem
sendo construida pelos movimentos camponeses a partir do principio da autonomia

dos territérios materiais e imaterais”. Ela emerge a partir da,

atuacdo desde a radicalidade pedagdgica destes movimentos sociais e
entra no terreno movedigo das politicas publicas, da relagdo com um
Estado comprometido com um projeto de sociedade que ela combate, se
coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de origem [...]
(Caldart, 2009. p. 38).

A educagao do campo, tem “a identidade coletiva que garante a continuidade
de um conjunto de seres humanos ao longo do tempo estabelecendo um vinculo
entre geragdes que se sucedem” (Rossato; Praxedes, 2015, p. 67). Essa
caracteristica coletiva define a participagcédo, enquanto grupo, orientada por valores
que contribuem para resistir a conjuntura do sistema do capital. Arroyo, (2014, p.

306) corrobora ao explicar que “os coletivos, ao afirmarem sua diversidade e se

'8 “Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional”(Tradugéo Livre).
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afirmarem sujeitos politicos em agdes coletivas politicas, reagem a conformacéao
segregadora dos coletivos diversos na politica € no campo da politica”. Diante
disso, conclui-se que a educagao do campo € fruto de uma luta coletiva que busca
construir uma educagao a partir do “lugar”, nao reproducado da realidade do “ndo —
lugar” (Escobar, 2005), como é a premissa da escola rural. Reverter a logica
imposta pelo colonialismo e mantida através das colonialidades, se constitui
segundo Arroyo, (2013, p. 347),

nas relagbes entre sujeitos humanos, educador (as), educador (as),que
sendo humanos carregam cultura, memdria, valores, identidades,
universos simbdlicos, imaginarios para os cursos de formacgéo e para os
processos de ensinar-educar-aprender (Arroyo, 2013, p. 147).

Nesse sentido, é necessario destacar que a educacdo do campo passa pela
formagado de educadores, a qual vamos discutir a seguir no subcapitulo Formacéao
de Professores. E necessario destacar que a formacdo de professores, tanto a

inicial quanto a continuada, é relevante na perspectiva do curriculo, pois

descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educagédo escolar.
Muito ja denunciamos sobre a rigidez das grades -curriculares, o
empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de
didlogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos (Gomes, 2009, p. 102).

Outrossim, ainda pensando com Arroyo, (2013, p. 357) sobre as identidades,
€ importante enfatizar que “a consciéncia social ampliada do direito a educacao e a
formacgao plena redefine as identidades docentes e alarga a funcao profissional
para além da formacdo disciplinar [...]", permitindo assim a construcdo de

“identidade discente/docente” na perspectiva “omnilateral” (Marx, 2010, p.108)

4.2.1 Formacao de Professores

‘A Aprendizagem € a nossa propria vida, desde a juventude, até a velhice,
de fato quase até a morte, ninguém passa dez horas por dia sem aprender’®” séo
as primeiras palavras que nos remetem a tematica em questao. E interessante que
na assungao do ser educador, educamo-nos também. Freire(2016, p. 67) nos

chama atencao sobre “a capacidade de aprender ndo apenas para nos adaptar,

'® Paracelso citado por Istvan Mészaros na obra A Educacgédo Para Além do Capital, Boitempo, 2008,
p. 47.
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mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala e,
nossa educabilidade a um nivel distinto do adestramento [...]".

Quando entramos na seara da formagao de professores, precisamos refletir
sobre a escola rural, que na maioria dos casos era de responsabilidade municipal,
e nem todos os espacos rurais se faziam presentes, pois “a marca comum a
histéria da educagdo no espago rural foi a existéncia de escolas onde os
fazendeiros apoiavam o prefeito e a inexisténcia onde nao havia apoio” (Marques et
al, 2016, p. 97). Partindo dessas questdes politicas de relagdes ancoradas no
coronelismo, no patrimonialismo e nas relacdes de interesses, que atravessavam a
docéncia, a escolha de quem exerceria a funcao de professora na escola passava
pelo crivo do fazendeiro. Nesse contexto, as “professoras enfrentaram muitas
dificuldades, principalmente as leigas que nao tinham formagdo adequada para
atuar em sala de aula e, ainda assim, desenvolviam seu trabalho” (Marques, et al,
2016, p. 97).

A formacado a partir da perspectiva da educacéao rural ficava relegada a
segundo plano, pois, a “educacgao rural tratou de criar escolas no campo que
ensinavam o minimo possivel e ao menor numero de educandos” (Rossato,
Praxedes, 2015, p. 22), ndo necessitando assim de uma formagao especifica para
o ato de ensinar.

Posteriormente, com o advento do desenvolvimentismo, surge a extensao
rural que historicamente no Brasil, diz respeito a “intervencéo tutorial ao modelo
classico/difusionista” (Gregolin; Marinho, (2023, p. 171). Esse modelo foi criticado
por Freire (2021, p. 42), pois “o conhecimento nao se estende do que julga sabedor
até aqueles que se julgam ndo saberem: o conhecimento se constitui nas relagdes

homem-mundo”, que segue afirmando.

referindo-se a interacdo do professor com o meio no qual trabalha, nem
sempre quem mora na cidade e ensina em escolas do campo cria vinculos
o suficiente na construgdo de uma identidade para falar com propriedade
sobre a cultura e os problemas préprios desse setor (Freire, 2021, p. 42).

Diante dessa premissa € importante que o educador tenha vinculo ou tenha
conhecimento sobre a realidade, pois “a Educagdo do Campo exige fidelidade aos
povos do campo. A educadora/o educador ndao pode se descolar da realidade e

nem perder a utopia” (Santos, et al 2020, p. 97). E interessante ressaltar que as
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politicas publicas de formacdo continuada para aqueles professores vém sendo
oferecidas, assim como licenciaturas em Educag¢ao do Campo, cujo objetivo é formar
um egresso a partir dessa concepgao de educagao. Por exemplo, o Escola da Terra
“caracteriza—se por promover a formacdo continuada de professores para que
atendam as necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo e
daquelas localizadas em comunidades quilombolas,” (MEC, 2024, on-line), assim
como a oferta de formacéo inicial, as quais se configuram em Licenciaturas em
Educagdo do Campo. Diante disso € preciso que o docente que atua no campo
tenha formacgéo que vincule a teoria e a pratica a fim de construir uma escola que

tenha identidade do local, que dialogue com a vida dos sujeitos do campo.

4.3 Curriculo

O uso do termo “curriculo” e sua associagdo com a escolarizagao surge a
partir da modernidade, principalmente com a Renascenga. Esse conceito emerge
conforme as consideragdes de Hamilton (2023, p. 6) “pela primeira vez, no
Professio Régia, de Petrus Ramus, e mais adiante, na universidade de Glasglow,
na Escocia”. No ano de 1633, nessa instituicdo escocesa, foi encontrado em seus
assentamentos um documento relativo a concluséao de curso que remetia ao
curriculo. Segundo o autor, esse termo nao era usual em outras catedras na
Europa, com excegao ocorrida, apds o ano de 1643, na de Lieben.

Nesse contexto, o curriculum remetia a totalidade de um curso, percurso
inteiro que as estudantes e os estudantes necessitam realizar a fim de conclui-lo.
A Renascenca, mais precisamente a Reforma Protestante e o Calvinismo, foram
elementares para a génesis da concepgéo e associagao do termo curriculo como
fundamental na estruturacido dos cursos, visto que Petrus Ramus era um entusiasta
das ideias de Joao Calvino (Hamilton, 2023, p. 6-7).

Passando para uma abordagem a partir de estudiosos sobre curriculo,
destaca-se Michel Young (2014, p. 19) cujo nome é referéncia na Nova Sociologia
da Educacéo, e para ele “[...] o curriculo é o conceito mais importante que emergiu
do campo dos estudos educacionais. Nenhuma outra instituicdo - hospital, governo,
empresa ou fabrica - tem um curriculo no sentido em que escolas, faculdades e
universidades tém”. Sacristan, em sua obra “Curriculo - Reflexdo Sobre a Pratica”,

define curriculo como um dispositivo novo e conceitualmente este passa a ser
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utilizado em um patamar técnico, porém nao se constituindo, nesse contexto, como

um elemento do cotidiano dos professores (Sacristan, 2017, p.13), observe que:

a pratica que se refere ao curriculo, no entanto, € uma realidade prévia
muito bem estabelecida por meio de comportamento didaticos, politicos,
administrativos, econémicos, etc... Atras dos quais encobrem
pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crenga,
valores, etc. que condicionam a teorizagdo sobre o curriculo (Sacristan,
2017, p. 13).

O que se entende a partir do autor € que conceituar curriculo é algo
complexo, pois ele se manifesta a partir de praticas nas quais estdo imbricados
varios pressupostos. Grundy (1998, p. 18) afirma em seus escritos que “curriculo é
uma construgado social”’. A justificativa, principalmente de Grundy (1998), é que a
ideia ou o conceito de curriculo nao teve seu cerne a priori da natureza humana,
mas sim se constitui como uma pratica do ser humano, surgindo com o objetivo de
atender a uma necessidade de organizagao, assim como as cronologias ou outros
instrumentos que sao frutos da cultura.

Na atualidade, a palavra curriculo tem o seu principal uso no idioma de
origem anglo-saxao. Segundo Vasconcelos (2011, p. 27), esse fato ocorre a partir
da mudanga do modo de produgdo, ou seja, com o advento da Revolugdo
Industrial. A consequéncia desse processo resulta em duas premissas de curriculo,
ou seja:

Curriculo como a proposta curricular, a selecdo e a organizagcdo de
experiéncias de aprendizagem e de desenvolvimento feita pelas
instituicbes de ensino. E a proposta da pista, de um caminho a ser
percorrido e o curriculo entendido como percurso efetivamente feito pelo
sujeito na escola. O que ndo necessariamente coincide com a proposta
Curricular. (Vasconcelos, 2011, p. 27).

No entanto, ha uma compreensao multipla de curriculo, sendo uma delas a
partir da premissa de que a proposta curricular se configura como sindnimo de
ementa de conteudos, “grade” (Vasconcelos, 2011). Entretanto, essa proposta vai
muito além, pois para o autor o “curriculo € algo vivo e a sua materializagdo esta na
centralidade da pessoa humana” (Vasconcelos, 2011, p. 44).

Sobre essa concepcdo, o curriculo e sua relacdo intrinseca a natureza
humana implica o sentido de que as “experiéncias sociais € as vivéncias de
estudantes e professores devem nele estarem presentes”. Porém, sabemos a partir
de Miguel Arroyo (2021, p.116) que “o curriculo é tratado como se fosse a

separacao entre a experiéncia e o conhecimento”.
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Essa denuncia por parte de Arroyo (2021) n&o é restrita a ele, mas € uma
das bandeiras de luta dos movimentos sociais do campo ao defender a construgao
de um curriculo em que as experiéncias de alunos e alunas sejam representadas.
Arroyo (2021, p.18) afirma que “para os movimentos sociais do campo, a escola é
mais do que escola, mas € o sentido politico que os movimentos dao a luta por
escolas do campo”.

Em relagcdo a agenda de luta pelo direito a um curriculo que esteja vinculado
a vida é que o Movimento Sem Terra (MST), em sua longa trajetéria de resisténcia,
busca através de dialogos coletivos, “criar uma escola que se conecte com a vida
cotidiana e socialize o trabalho como produgao, luta social, organizagédo coletiva,
cultural e histérica para a organizagao da matriz do ambiente escolar com a
participacdo de sua comunidade” (EDUCACAO MST, 2023, online).

Diante desse contexto de luta, de reivindicacbes, percebe-se que o
“curriculo é um territério em disputa” (Arroyo, 2011, p. 18), pois essas “contendas’
nao nasceram hoje, elas sao eternizadas através da historia, principalmente porque
ele, o curriculo, ¢é protegido por muralhas. Muros estes os quais definem o que
pode ou ndo adentra-los. Nessa mesma légica o curriculo opera, pois € por meio
dele que sao definidos os conhecimentos que devem e podem ser ensinados ou
nao, do que é legitimo ou ilegitimo (Arroyo, 2011), afirmacéo esta que corrobora
com os escritos de Apple, (2006, p. 7), que “de todo modo, é necessario ressaltar
que “a educacao € também um ponto de conflito sobre o tipo de conhecimento que
€, e deve ser ensinado e sobre como o0 ensino e a aprendizagem devem ser
avaliados”,

Na contramao da légica hegemdnica que esta posta sobre o curriculo, além
dos movimentos sociais, existem, no Brasil, varios pesquisadores discutindo a

emergéncia de um curriculo:

[...] pensado pela e sobre a experiéncia vivida por educandos/as,
educadores/as, administradores e funcionarios/as, pela comunidade onde
a escola se localiza e pelas familias das/os educandas/os. Convocando
todos esses sujeitos a construgdo de um curriculo[...]” (Cruz; Cruz;
Silveira, 2020, p. 91).

Nesse sentido de convocagao, o movimento negro brasileiro esta enjado em
construir um curriculo cuja singularidade se centra em uma “descolonizagdo do
curriculo e do conhecimento no Brasil” (Gomes, 2009, p. 247). Descolonizar, a

partir das consideragbes de Walsh (2013, p. 25),“puede ser como un simple
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desarmar, deshacer ou revertir de lo colonial”.

Descolonizar o curriculo € um caminho a ser seguido e perseguido,
principalmente nesse contexto de reformas curriculares na educacao brasileira,
porém,

A descolonizagéo dos curriculos ndo é tarefa facil, uma vez que encontra
forte oposi¢ao. Vivemos, nas primeiras décadas do século XXI, no Brasil,
uma série de situagdes que podem ser tomadas como exemplo de
resisténcia colonial a um curriculo decolonial (Gomes, 2018, p. 253).

A descolonizagao se faz necessaria para que outros saberes, outros sujeitos,
outras vozes possam estar representadas nesse territério engendrado e
hierarquizado, fechado em si mesmo. Ou seja, a escola possa nao ser somente a
escola, nem um curriculo que negue ou nao represente outras culturas, mas sim

que constitua mais um espaco de luta, de vida pulsante. Dito isto,

Pensar sobre as colonialidades no curriculo sinaliza um comprometimento
com o projeto de(s)colonial necessario para construir estratégias de
superagao das forgas moderno/coloniais presentes nas instituicbes
educativas e que oprimem e eliminam a alteridade. (Cruz; Silveira, 2020, p.

566).

E partindo da premissa dos autores acima citados que se baliza e se
reafirma o compromisso de luta com relacédo a descolonizacéo do curriculo
Quando nos referimos ao curriculo como sendo um territério em disputa, &
importante relembrar que no Brasil Colénia e Império, destaca-se ser o curriculo
voltado a educagado superior. Nesse sentido, Arroyo, (2013, p.162) contribui

afirmando que:

A histéria da escola, da instrugdao publica foi associada a ideais
republicanos e democraticos. Falta mostrar com destaque que a historia
de nosso sistema escolar do fundamental ao superior, como a histéria de
seus curriculos, foi pensada nessa longa histéria de relagdes politicas que
articulou riqueza, pobreza, civilizagdo e barbarie, ignorancia e
conhecimento. Foi pensada na forma de pensar os Outros (Arroyo, 2013,
p. 162).

Um dos primeiros elementos destacados pelo autor sobre os principios
elencados na formagao da instrumentalizagao publica a partir da escola, no pais,
nos remete, principalmente ao advento das escolas de primeiras letras, para as
quais fora elaborado um curriculo onde era explicito o que ensinar, a quem era
acessivel o conhecimento ou a quem era proibido, perdurando assim diferenca de
raca e de género. Observe que:

Meninos e meninas das classes sociais elevadas recebiam educagao
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bastante diferenciada, e esta estava ligada aos papéis e fungdes que
exerceriam no futuro. A educagao tinha nos interesses econémicos o seu
fundamento central, dando as mulheres a fungdo de procriagdo; aos
indios, a catequizagcdo e o posterior uso de sua mao de obra para a
catequizagdo. Os meninos brancos filhos de colonos também ja tinham
seu papel e destino desenhado na sociedade patriarcal, com base nos
interesses econémicos (Pacheco, 2017, p. 157).

Nesse sentido, € importante termos clareza, que essas questdes que
perpassam as instituicbes escolares ndo se restringem somente a nossa historia,

visto que:
quer reconhegamos ou nao, o curriculo e as questdes educacionais de
cunho mais geral sempre estiveram presentes nas histérias de conflitos de
género, classe, raca, e religido nos Estado Unidos e em outros paises”
(Apple, 2006, p. 22).

No entanto, retomando os elementos explicitados por Arroyo, (2013),
percebe-se que os conflitos - gerados sejam eles por meio dos curriculos ou pelos
assuntos relacionados ao campo da educacado - destinados a “outros sujeitos”
foram o germe das lutas, através das quais esses os “outros” conseguiram entrar

na arena de disputa por um curriculo que os represente. Essa situacgao,

nos remete a coletivos concretos, histéricos, as classes sociais e os
grupos subalternizados e oprimidos pelas diferentes formas de dominagéo
econOmica, politica, cultural. Remete-nos também a suas criangas e
adolescentes. Os coletivos segregados no padréao de trabalho, de
acumulagao, de ocupagéao da terra, de poder/saber (Arroyo, 2014, p 37).

Outrossim, nesse contexto de resisténcia, € importante lembrar que a
premissa que dominava o pensamento, de quem elaborava os documentos
educacionais, e ainda se faz presente nos especialistas do curriculo da atualidade,
era de pensar que o curriculo necessitava ndo ser igual, pois para uns era
necessario um dispositivo curricular para preparar “sujeitos Inteligentes capazes de
exercer diversas fungdes relevantes na sociedade, enquanto outros deveriam

aceitar o que estava posto sem questionar” (Apple, 2008, p.115), observe que

as pessoas de maior inteligéncia deveriam ser educadas para liderar a
nagado, aprendendo a entender as necessidades da sociedade. Também
aprenderiam a definir as crengas e padrdes de comportamento adequado
e que dariam conta de tais necessidades. A massa da populagado deveria
aprender a aceitar tais crengas e padrbes, entendessem ou néo,
concordassem ou nao com elas (Apple, 2008, p.115).

O autor faz referéncia a uma sociedade industrial emergente do século XVI,

na Europa, mas seus reflexos se perpetuam até os nossos dias. Um exemplo disso
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€ quando Apple (2008) se refere “as massas da populagdo”, remetendo “aos
imigrantes do leste e do sul da Europa e, em menor grau, a populagdo negra”

(Apple, 2008, p.116). Esse fato ndo se distancia do nosso contexto, visto que

com a chegada dos coletivos pobres periféricos o sistema publico vai se
tornando popular, redefinindo sua fungédo social, pedagdgica. Passa a
pensar na tradi¢ao civilizatéria da empresa colonial. Uma autoimagem que
vem sendo reforgcada com a presenga massiva dos coletivos populares nas
escolas vistos como carentes de valores, atitudes e condutas morais
(Arroyo, 2013, p.163).

Diante do exposto na citagao acima, € importante relembrar a década de
1950, no Brasil, marcada por momentos tensos, pois emergiram varios movimentos

em defesa da escola publica. Esses eventos, entre outros pontos,
explicitaram reagdes e os medos a entrada dos outros, pobres e carentes.
Essa visdo de ameaga [...] teria levado a uma reacdo dos desenhos
curriculares, das escolas e da docéncia, tornando-se mais rigidos e mais
normatizados (Arroyo, 2013, p. 160).

Esses modelos curriculares engessados contribuiram para um processo
educacional alienante, como nas palavras de Freire, (2021, p. 102) “uma pratica
bancaria [...]” a qual cria a ndo mobilidade, lugares fixos, por isso que € importante
ressaltar que “o curriculo nao pode ser entendido a margem do contexto no qual se
configura e tampouco independente das condicoes em que se desenvolve [...]
(Sacristan, 2017, p. 108). Diante disso, € preciso ressaltar que: “ao longo do
percurso escolar, sdao ignorados saberes sobre os processos de reprodugao
material da vida em que educandos pobres estdo imersos com seus coletivos”
(Arroyo, 2013, p. 180). Portanto, nessa negagédo dos conhecimentos € importante
destacar que os curriculos sao definidos para atender determinados interesses em

detrimento de outros, tornando-se interessante refletir,

partindo do fato de que em nossa sociedade existem diferencas culturais e
desiguais oportunidades ligadas a desigualdades socioecondmicas e
culturais , a definigdo do nucleo curricular minimo — ou de qualquer cultura
normatizadora — ndo € uma decisdo inocente e neutra para as diferentes
coletividades sociais, cujas experiéncias culturais extra escolares e suas
expectativas de futuro conectem desigualmente com essa cultura comum e
com o que fique de fora dela (Sacristan, 2017, p.111).

Diante da ndo neutralidade do “curriculo, do seu ordenamento, da
hierarquizacdo dos conhecimentos” (Arroyo, 2013, p. 122), esses elementos
representam interesses politicos e socioecondmicos que geram tensionamentos

relacionados as questbes das classes sociais e as disputas a partir da “producéo,

validagao, selegao, ensino e avaliagao” (Arroyo. 2012, p.122), assim como integram
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as aspiragbes da sociedade capitalista. Eles ainda perpassam as organizagdes
escolares, definem e valorizam uns “conhecimentos” em detrimento de outros,
atravessados também pelo desprestigio de uma categoria profissional - como é o
caso do magistério - em detrimento a outras, constituindo assim as regras do “jogo
de interesses” (Arroyo, 2013, p.122).

Nesse contexto de valorizagdo e reconhecimento da profissdo docente
perpassa também a disputa pelo territério do curriculo, pois, segundo Arroyo (2013,
p.10), “nosso oficio de mestre se concretiza ai no espago de sala de aula e no
territorio do curriculo onde inventamos resisténcias’. Freire (2016, p. 66)
complementa nesse sentido ao explicar que “é como profissionais idéneos — na
competéncia que se organiza politicamente esta a maior for¢ga dos educadores — que
eles e elas devem ver a si mesmas e a si mesmos.”

De todo modo, nas ultimas décadas surgiram movimentos que disputam
espacgos no curriculo, entre eles estdo os movimentos feministas, LGBTQIA+, os
quilombolas, os ribeirinhos, os povos do campo e das florestas, os indigenas, o

movimento negro, entre outros que lutam por

curriculos de formagédo e de educagdo basica mais afirmativos dessas
identidades coletivas. Que pressionam ainda, para que entrem no territério
do conhecimento legitimo as experiéncias e os saberes dessas agdes
coletivas, para que sejam reconhecidos sujeitos coletivos de memodrias,
histéria e culturas. Os movimentos sociais trazem indagagdes para o campo
do curriculo e da docéncia (Arroyo, 2013, p.11).

Nessa mesma diregdo, o Movimento Negro, principalmente o movimento
negro feminino, ha longo tempo vem discutindo a descolonizagdo do curriculo por

meio de agdes concretas as quais ocorrem,

a partir de uma perspectiva negra decolonial brasileira, denuncia os
padrées coloniais de poder, raca, de trabalho e conhecimento e indaga a
primazia da interpretacdo e da produgdo eurocentrada de mundo e de
conhecimento cientifico (Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel, p. 24).

Todavia, a questdo-chave, segundo os autores ao se referir na luta das
mulheres negras pela descolonializagdo do curriculo, € que isso so é possivel se
“descolonializarmos o olhar sobre os sujeitos e suas experiéncias, seus
conhecimentos e a forma como os produzem” (Costa, Maldonado-Torres,
Grosfoguel, p. 24). Outro elemento importante sobre a disputa pelo territério do

curriculo, é que

novos e diversos perfis de docéncia enriquecem e diversificam os
curriculos de formagado. Para formar essa diversidade de profissionais



107

foram criados cursos de Pedagogia da Terra, Formacao de Professores do
campo, Indigenas Quilombolas, implementacdo das Leis 10.639/03 e
11.645/08 (Arroyo, 2013, p. 12).

Ainda dialogando a partir das consideragbes de Arroyo (2013) sobre a
importancia da formagao continuada, a qual o autor se refere acima, estas
possibilitam uma reflexao sobre o curriculo a fim de construi-lo, levando em conta o
conhecimento e a realidade dos educandos, assim como “dé o direito a uma rica

diversidade a todos os curriculos” (Arroyo, 2013, p. 11).

4.4 Multisseriagao

Em meados de 1530, a expedicio colonizadora de Martim Afonso de Souza
traz consigo os primeiros padres franciscanos. Chegam eles a estas terras com o
objetivo principal de promover “a inculcagdo dos costumes, visdo de mundo,
tradicbes e a religido dos colonizadores a partir da catecismo” (Saviani, 2021, p.
39) aqueles que aqui habitavam, o que sera sacramentado mais tarde com os
jesuitas.

Ao dialogarmos sobre a educagdo no Brasil, portanto, € necessario
voltarmos a 1549, periodo colonial, inaugurado com a chegada da primeira
‘caravana” de padres da Ordem dos Jesuitas (Saviani, 2021, p. 36). Nesse
momento, inicia-se a institucionalizagcao da educagao na Colbnia, sendo esta ligada
ao contexto da igreja, ou seja, na perspectiva da religiosidade. Manacorda (1981, p.
6) afirma que o modelo educacional instaurado no seio da Coldnia, se consolidava
a partir de trés elementos: tradicdo, costumes e aculturacéo.

Figura 14 — Elementos constituinte do sistema educacional do Brasil Colonial

modelo colonial

Fonte: Autora baseada em Manacorda, (1981, p. 6); Saviane (2021, p. 36)

Nesse esquema, observam-se trés elementos, a partir de Manacorda (1989,

p. 6), que configuram o cerne dos processos educativos, os quais seriam elaborados
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a partir dos elementos externos e que contemplam o processo educativo brasileiro.
Segundo Saviani (2021 p. 26), o processo educativo tenta imprimir elementos
externos, os quais constituem uma aculturagdo, pois levam em consideragao a
tradicdo e os costumes que vém de fora, ou seja, com o colonizador, (Manacorda,
1981, p.196). Este fenbmeno corrobora com o pensamento de Porto-Gongalves ao
referir-se como uma colonialidade do saber, visto que a esséncia € exterior, ou seja,
uma “episteme que nao é propria” (2005, p. 10).

No que diz respeito as questdes da tradi¢gdo, a educagéo colonial, inaugurada
a partir dos Jesuitas, busca destacar fendmenos misticos, de ligagao a terra, culto a
elementos sobrenaturais, os quais remetem ao “monoteismo”, fundamentados na
tradicao judaico-crista, um dos pilares da civilizagao Ocidental. Saviani (2021, p. 27)
chama a atencdo, para os elementos fundantes do processo de aculturacéo, “a
colonizagdo, a posse da terra e a catequizagédo”. Entretanto, além dos elementos
que imprimem e inculcam o germe da colonizagéo aos colonizados, ha trés etapas
da Educacao colonial, ou seja, momentos distintos (Saviani, 2021, p. 31).

Essa periodizagdo se constitui, em primeiro momento, no ano de 1549 -
periodo que é marcado pela chegada dos primeiros grupos de jesuitas.
Recém-alocados na colénia, na companhia do primeiro governador-geral Tomé de
Souza. Presenca esta que define a génese do processo de ‘“instrugdo no

Brasil’marcado pelo modus italicus de ensino que funcionava da seguinte maneira:

[...] era aplicado a um conjunto de discipulos que eram reunidos
independentemente das eventuais diferengas de niveis de formagéao e das
idades de cada um. No entanto, ja que as diferencas existiam, langava-se
mao de estudantes mais adiantados ou de instrutores para acompanhar os
discipulos em fase de iniciagédo (Savaris; Santos, 2015, p. 73).

No entanto, de 1599 a 1759, passa a vigorar o periodo de implantagao e
inauguragao do sistema educacional jesuita chamado de ratio studiorum, o qual
consistia em um programa instituido para todo sistema educacional da ordem dos
jesuitas independente do lugar onde estivesse, balizado pelo Modus parisiensis
(Saviani, 2012, p. 50). O modus parisiensis “tinha como aspectos basicos, a
distribuicdo dos alunos em classes; realizagao, por parte dos alunos, de exercicios
escolares e mecanismos de incentivo ao trabalho escolar." (Saviani, 2021). Tais
premissas ainda estdo sendo adotadas no sistema escolar atual. Todavia, o
processo educacional do entdo Brasil colbénia, ndo permaneceu estatico, e, em

1759 até meados de 1808 - passou a experimentar um conjunto de mudancgas,
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conhecidas como As Reformas de Marqués de Pombal. Nesse contexto, inicia-se
um “desmonte na educagao jesuitica”, na entao coldnia, preconizado pelo Alvara de
28 de junho de 1759 (Maciel; Neto, 2006. p.465). Pombal mostra-se influenciado
pelos principios da ilustragéo - fato este que pode ser observado no teor do Alvara
Régio de 28 de julho de 1759, quando justifica através de uma analise critica sobre
a educacgao jesuitica e, dessa forma, ressalta a necessidade de implantar um novo

modelo de educacéao, onde,

O reid. José | fez, no texto da lei, um quadro geral do ensino ministrado
pelos jesuitas, avaliando os graves prejuizos que trouxeram para a
mocidade portuguesa e de seus dominios com seu método “escuro e
fastidioso”, afastando-a das “luzes” e do “progresso” que o0s novos
métodos adotados pelas outras nagdes europeias promoviam (Lei de 28
de julho de 1759).

No contexto das mudancas propostas por Pombal, ressalta-se a extingao da
metodologia jesuitica utilizada, ou seja, o ratio studiorum, inspirado no modus
parisiensis, no advento da memorizagdo e na exaltacdo da teoria. A Reforma
Pombalina passa, entéo, a valorizar outros elementos (Lei, 28 de Julho de 1759).
Nesse novo molde de educagao,a admissado de professores passa a ser a partir de
selegcbes publicas, da “auséncia de aspectos religiosos” na perspectiva
educacional, passando a ser uma educagao gratuita e “universal”’. Entretanto, a
reforma n&o ocorre devido aos critérios acima mencionados, € nem por ser um
modelo de educacdo usual na Europa baseada no iluminismo. O interesse de
Pombal, ao romper com a educacéo jesuitica, ndo foi algo despretensioso. Nesse
sentido Zotti, (2021, p. 4) explica sobre o seguinte fato: “o objetivo mercantil da
Companhia de Jesus incomodava ao reino portugués, visto que os jesuitas
acumulavam riquezas provenientes do comércio sem nada reverter ao tesouro real,
pois eram isentos do pagamento de impostos.”

Nesse contexto, surge um novo modelo educacional, em meados de 1808,
com a chegada da Familia Real ao Brasil, pois, “Dom Joao VI, ao chegar ao Brasil,
trouxe um novo estimulo para a entdo colénia de Portugal. E a transferéncia e
instalagdo da corte portuguesa € marcada por mudancgas significativas nas
condigdes do pais” (Castanha, 2013, p. 48). Contudo, o marco que institui o “ensino
mutuo” é 1827, quando o Imperador D. Pedro |, a partir da Lei de 15 de outubro de
1827, em seu artigo 1° determina que: “Em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos, havera as escolas de primeiras letras que forem necessarias” (BRASIL,
1827).



110

As escolas de primeiras letras, segundo a determinagdo legal de 15 de
outubro de 1827, dispde sobre quais componentes os professores ministrariam em

suas aulas, ou seja, a “grade curricular” referia-se aos seguintes componentes:

Art. 6° Os professores ensinaréo a ler, escrever, as quatro operagdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporgoes, as nogdes mais
gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios
de moral cristd e da doutrina da religido catdlica e apostélica romana,
proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil (BRASIL, 15 de outubro
1827).

E importante ressaltar, e fica claro na citacdo acima, que, mesmo sem a
presenca dos jesuitas, a educagado remetia a uma perspectiva religiosa alicergada
no catolicismo reafirmando a base do processo educacional instituido na Colénia.

Outro elemento que ndo devemos deixar de chamar a atencao € para a
diferenciacao de género, que pode ser percebido no artigo 6°, onde determinados
objetos do conhecimento presentes no curriculo eram “proporcionados a
compreensao apenas dos meninos”. Fato este que se configura a partir de Quijano
(2019, p.189) “una colonialidad del poder y clasificacion social.”

Castanha, (2013, p. 48) explicita essa diferenca de género quando faz
referéncia sobre a explanacdo do debate acerca das escolas femininas, onde o
entdo “deputado Diogo Feij6 faz mencédo sobre ndo ser necessario a criagdo de
escolas para meninas em todos os lugares, a justificativa € de que nem as meninas
e nem as mulheres tém o mesmo status social que os homens.”

Essa distingdo também mais tarde € reproduzida nos decretos e leis da
Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, ou seja, na Lei n° 14/1837 que trata
da Instrugdo Primaria, decretada pela Assembleia provincial e sancionada pelo
entdo governador da Provincia Antonio Elzeario de Miranda e Brito (RGS, 1837, p.

18 ), observe:

Art. 17 Nas Escolas Publicas e instrucgdo Primaria das Meninas serao
ensinadas as matérias comprehendidas nos nimeros 1° e 3°, menos do
Artigo 1° Decimaes, e proporgdes, e acoser, bordar, e os mais misteres
préprios da educagéo doméstica.

Além de fazer distingdo de género, também havia distingdo de raga, pois
eram proibidos de frequentar a escola publica “os escravos, os pretos, ainda que
sejam livres ou libertos” (RGS, 1937, p.16), configurando assim “[...] a educagao
que so trabalha para reforgar a dominacao” (Hooks, 2013, p.12).

Apos varios debates a legislagcao foi aprovada, e com isso foi instituida a



111

Escola de Primeiras Letras, também denominada de Ensino Mutuo, cujos pilares
baseavam-se no método de Lancaster, o qual se valia de algumas praticas
utilizadas no modus italico de educagao que antecedera ratio studiorum.

O método de Lancaster, oficialmente teve inicio em 1823 e perdurou até
1838 (Jélvez, 2012, p. 71) e fora:

[...] criado por Joseph Lancaster. Esse método monitorial funcionava com
um professor por escola. Os alunos dividiam-se em grupos de dez,
chamados de decurias, entre os quais 0 menos ignorante ou com mais
informagédo chamado decurido ensinava os demais. (Jélvez, 2012).

Pantel, (2011) Locks; Almeida; Pacheco, (2003) Atta, (2003) afirmam ser esse o
inicio da multisseriacdo no Brasil, mesmo que a nomenclatura ndo seja explicitada,

como “escolas com classes multisseriadas” a Escola de Primeiras Letras, foi:

[...] financiado ou ndo pelo Estado, era difundido de fazenda em fazenda
por professores itinerantes ou por alguém que a comunidade considerasse
capaz de instruir a outros. Isso também se deu em pequenas vilas e
povoados, por meio da reunido de criangas de varios niveis,
independentemente da faixa etaria, num mesmo ambiente escolar e com
um unico professor (Lock; Almeida; Pacheco, 2013).

Santos, Moura, (2015, p. 35) abordam sobre as caracteristicas das “classes
multisseriadas”, segundo esses autores, “sao constituidas pelo agrupamento de
discentes em diferentes niveis de aprendizagem — uma divisdo em série — em um
mesmo espaco, sob a tutela de um docente e tradicional nos espacos rurais do
pais”. Percebem-se, entdo, as semelhangas com o que estudamos sobre as
escolas de primeiras letras.

Destarte, mesmo com a emergente Escola de Primeiras Letras, €
interessante observar que a “Educacao no Brasil para todos, e principalmente, a
educacao primaria” nunca foi um objetivo a ser seguido e perseguido pela Coroa,
visto que: “O ensino primario ndo constava nas preocupagdes do governo imperial
nem era estimulado na capital nem nas provincias” (Jélvez, 2012, p. 71). Esse
desleixo por parte do governo brasileiro no que diz respeito as questdes

educacionais, € visivel, mesmo com a Lei aprovada em 15 e outubro de 1827, pois,

havia um descontentamento sobre o péssimo funcionamento da mesma. O
entdo representante do Império, Lino Coutinho, em varios documentos
escreve denunciando e responsabilizando os municipios pela auséncia na
fiscalizagdo da lei, pois os resultados educacionais eram inaceitaveis”.
(Nascimento, 2006).

Outro item importante a elencar é sobre os locais onde funcionava a escola,
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ou seja, “‘como nao havia edificios publicos disponiveis para servir de escolas, o
Estado necessitava alugar casas particulares para isso. Era comum, na época, o
professor ou professora morar na casa-escola.” (Castanha, 2013, p. 156).

Essa pratica da professora permanecer no prédio onde funciona o
educandario, ainda é usual, visto que muitas escolas sédo de dificilimo acesso, e
com isso, “ha professoras que ficam durante toda a semana na escola, a servigo do
trabalho” (Souza; Souza, 2015, p. 401).

Outro fato importante a ressaltar, principalmente tendo como base a
legislacéo da Provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul, é quanto ao numero
de alunos. Deveria ter no curso de cada ano letivo, no minimo 15 alunos
frequentes, caso fosse menor, a escola seria transferida para outra localidade a fim
de ser frequentada por um numero maior (DOC. 2/ RGS, 1837, p. 15).

Na década de 1920, quando surgem, principalmente nas zonas urbanas, os
grupos escolares, cuja organizagao se constituiu a partir do instituto da seriagao,
onde havia uma separagao por “idade, sexo, nivel de aprendizagem, isso se deu
tanto nos vilarejos, nos povoados e na zona rural, mas a multisseriagdo nao
desapareceu” (Santos; Moura, 2015, p. 41). Os Grupos Escolares, segundo Gritti,
(2006, p. 24) configurava-se a partir da lei 8.529/46 com cinco ou mais turmas de
alunos e igual numero de professores.”

No entanto, com o advento da seriacdo, a multisseriagao foi “tratada nas
ultimas décadas como uma “anomalia” do sistema, “uma praga que deveria ser
exterminada para dar lugar as classes seriadas tal qual ao modelo urbano [...]"
(Santos; Moura, 2015, p. 35) A multisseriagcao resistiu e na década de 1990 o
governo resolveu langcar um olhar a partir de um programa chamado Escola Ativa
(Freire; Oliveira; Leitdo, 2015, p. 231).

O Programa Escola Ativa — PEA tem suas raizes, segundo documento do
MEC, a partir da Escola Nova, um movimento baseado nas ideias do tedrico
americano John Dewey e outros educadores brasileiros,como Lauro Oliveira,
Lourenco Filho e Fernando Azevedo. (BRASIL. MEC - SECADI, 2008).

O pais, nesse contexto da década de 1920 e 1930, passava por mudancgas
econdmicas, sociais e politicas. Por exemplo, “a mudanga do modelo produtivo
primario, rumo a modernizacdo culminando com o0 novo padrao de acumulagao
desencadeado pela crise de 1929” (2012, p. 897) abriu brechas para um

movimento educacional que tinha como objetivo “encaminhar de forma permanente
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a solucao dos problemas educacionais brasileiros” (Saviani, 2021, p. 226).

Para Freire, Oliveira, Leitdao (2015, p. 233) “o Programa Escola Ativa nasce
no Brasil, em 1997, como uma estratégia metodoldgica voltada para a gestao de
classes multisseriadas, combinando em sua proposta, elementos e instrumentos de
carater pedagogico/administrativo [...].” O papel desse programa segundo 0s
autores € mudar as praticas de construgdo do conhecimento e com isso elevar a
qualidade do ensino. (Freire; Oliveira; Leitdo, 2015).

O Programa Escola Ativa (PEA), implantado no Brasil durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso, na década de 1996, motivado a partir do Programa
colombiano denominado “Escuela Nueva” vigente naquele pais, cujo objetivo é ...]
oferecer ensino fundamental completo para meninos € meninas nas areas rurais do
pais, integra estratégias curriculares, formacdo de professores, gestao
administrativa e participagdo comunitaria” (COLOMBIA, 2001, on-line). Outrossim,
além oferecer essa etapa de ensino fundamental, também constitui-se como um,
“‘modelo escolarizado de educacéao formal, com respostas a multisseriagao rural e a
heterogeneidade de idades e origens culturais dos alunos das escolas
urbano-marginais” (COLOMBIA, 2021, on-line).

O programa no Brasil foi gestado em primeiro momento na regido Nordeste,
recebendo a denominacao de “Projeto para a Educacgao Basica para o Nordeste",
mais conhecido como Projeto Nordeste. Consolidou-se como um marco na
formulacdo do PEA” (Freire; Oliveira; Leitdo, 2015, p. 233).

Posteriormente, foi estendido para duas outras regides, sendo elas, a
Centro-Oeste e Norte a partir de um: “programa Fundo de Fortalecimento da Escola
(Fundescola), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo” (FNDE/MEC,
2006 on-line) e com parceria do Banco Mundial (BM). E importante ressaltar que,
nesse contexto, o Sul e o Sudeste ficam excluidos do PEA (Gongalves, 2008, p.
38).

Em 2008, a base do Programa Escola Ativa (PEA) foi reconstruido e passa
entdo a integrar as pautas da Coordenagédo-Geral de Educagdo do Campo e da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, (CGE/SECAD),
cujo um dos enfoques se configura na multisseriagdo como parte da espinha
dorsal na Politica Nacional de Educacado do Campo e, é disseminada em todos os
Estados, (Freire; Oliveira; Leitdo, 2015, p. 233).

Em 2011, o FONEC langa uma nota técnica sobre o PEA afirmando que:
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O referido Programa é uma estratégia metodologica implantada pelo
governo de Fernando Henrique Cardoso e que continuou no governo de
Luiz Inacio Lula da Silva, contemplando escolas multisseriadas, ou escolas
pequenas, em locais de dificil acesso e com baixa densidade populacional.
Nelas, todas as séries/anos sao atendidas em uma mesma sala de aula
por apenas um professor (FONEC, 2011, p. 1).

O documento faz referéncia ao universo de escolas com turmas
multisseriadas no pais, ou seja, 50% das escolas localizadas no campo séo
constituidas nessa modalidade de organizacdo (FONEC, 2011 p. 1). Em 2019,
segundo fontes do INEP, dados mostram que 72,5% das escolas no campo
possuem pelo menos uma turma multisseriada, que é constituida pelo Pré 1, Pré 2
até o 5° ano. No entanto, ha turmas multisseriadas composta apenas pelo
Fundamental |, do 1° ao 5° ano, constituindo um percentual de 10% das
turmas.(LICHAND et al, 2023 on-line)®.

O documento intitulado “Nota técnica proposto pelo FONEC,” (2021, p.1)
reconhece as criticas existentes sobre a organizagdo multisseriada, entre as quais

se destacam,

possuem estruturas precarias, professores leigos, sem formacéao
continuada, desestimulados e resistentes ao novo. Além disso, é alegado
que as Secretarias Estaduais e Municipais sdo muito limitadas frente as
necessidades destas escolas e de implementacdo do Programa. Em
relacdo a sua propria atuagcado, a SECAD se refere ao atraso do material
didatico e kits pedagdgicos para que a metodologia do programa possa ser

efetivada (FONEC, 2021, p. 4).
Entretanto, as classes multisseriadas sdo uma realidade no pais. Todavia ha
elementos que se tornam relevantes levar em conta para se ter um outro olhar para
essa organizagao ja que:

[...] toda a crianga tem direito a estudar proxima a sua casa e de seus
familiares; o transporte escolar € demasiado perigoso para criangas
pequenas e o cansago dele advindo é um agravante para a aprendizagem

(FONEC, 2021, p. 4).

O maior desafio no contexto da multisseriagdo é a seriagdo que se faz
presente no seu interior. Esse espacgo, que conhecemos como escolas com turmas
multisseriadas, sdo espacos potentes, pois, “‘mantém uma relagcdo de
reciprocidade, de coletividade, de referéncia cultural e de organizagdo social na
comunidade em que estdo inseridas” (FONEC, 2011, on-line), além do mais, muitas

vezes, a escola multisseriada é o uUnico espago que representa interacdo e de

20 Disponivel em: https://www.youtube.com/live/G-dolmDw-FY?si=QR8v1u3s0iNVCg4P Acesso em 15
de dezembro de 2023.
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didlogo nas remotas comunidades deste extenso pais.
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5. Emergéncias pedagodgicas e aproximacdoes descoloniais na Escola

Municipal Rural de Ensino Fundamental Simoées Pires

"Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacao e
construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo” (Minayo, 2024, n. p).

Nosso problema de pesquisa se constituiu através do seguinte
questionamento: De que forma a colonialidade do poder, ser e saber se manifesta
no curriculo das turmas multisseriadas do campo e quais implicagbes para a
perspectiva descolonial? Nesse sentido, percebe-se que a indagacédo esta
intrinsecamente ligada a resposta a que chamamos de tese e buscamos atingir a
partir dos respectivos objetivos, tanto o geral, quanto os especificos.

O objetivo Geral tem como premissa compreender como a colonialidade do
Poder, do ser e do Saber se manifesta no curriculo de turmas multisseriadas de
escolas do campo e quais seriam suas possibilidades de descolonizacdo. Diante
desse desafio proposto pelo objetivo geral, fomos ao corpus empirico, I6cus onde o
fendbmeno a ser estudado se encontra. Nesse sentido, € interessante destacar que,
‘o mundo fenoménico tem sua estrutura e ordem prépria, legalidade propria que
pode ser revelada e descrita” (Kosic, 1976, p. 15), contudo, devemos observar
que essas estruturas onde se materializa o fendbmeno, por si sé conseguem apenas
evidenciar “as aparéncias”, limitando chegar a esséncia. Além disso, para
conhecer a esséncia, ou seja, aquilo que esta por tras das “aparéncia”
evidenciadas a partir do que investigamos, € necessario conhecer primeiro o
fendmeno porque “o mundo fenoménico nao é algo independente e absoluto, [...] os
fendmenos se transformam em relagao a esséncia” (Kosic, 1976, p. 16).

Desse modo, através da analise dos fenbmenos a partir do campo empirico,
facilitou-nos a compreensdo de como a colonialidade do poder, ser e saber se

manifestam no curriculo da escola Simbes Pires, porque,

Captar o fendbmeno de determinada coisa significa indagar e descrever
como as coisas em si se manifestam naquele fendmeno e, como ao mesmo
tempo se esconde. Compreender o fendmeno € atingir a esséncia. Sem o
fendbmeno, sem a sua manisfestacdo e revelagdo a esséncia seria
inatingivel (Kosic, 1976, p. 16).

Outrossim ¢é interessante destacar que as colonialidades exercem uma
funcdo muito especifica no sistema escolar, pois serve, “para atender as exigéncias

coloniais modernas, globais, capitalista, o curriculo escolar € concebido como
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produto de um conhecimento local (europeu), cuja cosmovisdo local torna-se
universal” (Munsberg; Fucks; Silva, 2019, p. 597). Além disso é necessario construir
caminhos para “desvelar a colonialidade do poder sobre a educagao, desmantelar a
atribuicdo de superioridade, a modernidade e o eurocentrismo, como, também,
oferecer as/aos alunas/os conhecimentos sobre africanidades” (Santos; Campelo;
Beléns, 2019, p. 4), sobre a os povos tradicionais, sobre os povos do campo. Nesse
caminho sobre as origens africanas, escola Simdes Pires sinaliza algumas
aproximagbes com emergéncias pedagogicas descoloniais. Uma dessas
emergéncias é o pertencimento, algo sutii onde a comunidade escolar,
principalmente na turma, as alunas/os se identificam como sujeitos quilombolas
(Diario de Campo, 2023).

Além disso observa-se o orgulho do lugar onde vivem, pois também se

identificam como pertencentes aquele territorio, observe o excerto abaixo,

Noés recebemos varios alunos, agora menos, mas antes ja havia mais
alunos ali do Quilombo e a gente sempre, noés faziamos visitas,
levavamos. S&o diversas comunidades, entédo tinha alguns alunos que
vinham de uma outra comunidade, eles n&o conheciam, entdo nds
oportunizamos, fizemos um projeto e oportunizamos, levamos eles para
fazer esse passeio, para conhecer o Quilombo, para ver, conhecer a
realidade do Colega. E ai até é muito interessante, porque quando
chegaram ali, aqueles que ndo conheciam, eles muito curiosos para saber
onde que o colega morava e o colega muito assim 0, feliz assim, poder
mostrar, dizer para o colega, Eu moro ali, a minha casa é ali (Professora
da Turma, 2023).

Esse fragmento faz refletirmos sobre a importéncia do lugar, pois com a
colonialidade e o advento da globalizacao, essa identificagdo se perde, dando lugar
ao “nao-lugar”, e por ser a negagao do lugar desperta e aguga o imaginario, o que
nas consideragdes de Escobar, (2005, p. 133), “as teorias sobre a globalizagcao
produziram marginalizagdo significativa do lugar. Resgatar o sentimento de
pertencimento é determinante para a manuteng¢ao do vinculo, pois disso depende
a permanéncia da comunidade, no desenvolvimento e na valorizacdo do
conhecimento.

Outra emergéncia pedagodgica que identificou-se no campo empirico foi a
presenga de “instrumentos ludico para recreagado das/dos alunas/os, ou seja, a
pracinha tematica, onde ha uma vaca parada, um boi mecéanico e um trator
tematico” (Diario de Campo, 2023). Esse recorte apreendido a partir do fendbmeno
nos direciona a pensar com Santomé, (2020, p. 159) “sobre as peculiaridades e

significados dos brinquedos, etc”. Nesse contexto do curriculo, a ludicidade
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materializa o cotidiano das/dos discentes, o que nos escritos de Santomé, (2020,
p.161) ele denomina “cultura popular e particularmente aquilo que vem se
denominando de culturas juvenis [...]” As culturas juvenis “[...] sdo formas de vida,
como ocupacgdes e produtos que envolvem a vida cotidiana dos alunos e alunas
fora das escolas” (Santomé, 2020, p.161). Ademais, estdo representados
implicitamente, nesse espacgo de lazer, o trabalho, que nesse territorio especifico
forjaram o “Quilombo de Palmas” a partir da “for¢a de trabalho negra” (UFRGS,
2007, p.12).

Discutir essas questdes, principalmente, ajudar a analisar e compreender as
estruturas sociais que oprimem [...]" (Santomé, 2020, p. 166) pode ser um caminho
para a descolonializagao do curriculo.

Outrossim, ao buscarmos nas fontes, materialidade a fim de
identificarmos elementos das colonialidades, encontramos no item quanto a
finalidade, o PPP, (2016), e o documento apresenta oito, elencadas a partir da letra
“a” até a letra “h”, no entanto, destacamos o seguinte item definido na letra “g)
coibir qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao politica ou religiosa,
bem como quaisquer preconceito de classe ou raga, cor e sexo” (PPP, 2016, p. 9).

Nesse interim, buscamos nos ater a questao religiosa,e percebemos, a
partir do trabalho em sala de aula, que as/os discentes se conscientizam sobre o
respeito as diferentes crengas, pois na sala ha uma diversidade de convicgdes
religiosas. No entanto, observa-se a fala da professora aludindo a questbes que
precisaram ser trabalhadas com as/os discentes, como por exemplo, o tema
religido de matriz africana. Observou-se que havia um certo preconceito por parte
de alguns alunos, e vergonha por parte de praticantes da religido de matriz
africana, principalmente pelos alunos remanescentes do Quilombo, os quais
escondiam por medo, € com isso nao se identificaram como pertencentes aquela
religido. Essa questao foi um elemento que precisou ser trabalhado, veja o excerto
a seguir:

Sim, ha pouco sim, até antes ndo, mas agora a gente conversando muito
sobre as religibes, sobre a fé e eu tinha um aluno que tinha vergonha de
dizer que era da, frequentava a religido da matriz africana. E ai dentro,
quando eu comecei a tratar do assunto com naturalidade, dizendo que a
gente tem que respeitar, que cada um tem a sua crencga, que temos que
respeitar a religido de cada um, ele perdeu esse medo, essa vergonha.
Agora ele diz, ele diz assim bem, sexta-feira eu ndo venho a aula, porque
sexta-feira, essa sexta eu tenho que ir na religido, na minha religido, ele
diz a minha religido. Até agora, por ultimo, ele ta dizendo que eu tenho
que ir na minha religido da matriz africana, até ele dar o nome, achava
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muito engragado. E ai, e eles, todos assim, respeitam, eles néo criticam,
néo tem risadas, assim, eles respeitam realmente a religido do outro.
(Professora da turma, 2023).

Além da fala da professora, buscou-se no DOM, alguma referéncia
sobre os objetos de conhecimento a serem trabalhados, e encontramos uma
referéncia no componente curricular de Ensino Religioso, do primeiro ano, na
unidade tematica Manifestagbes Religiosas. O documento orientador do municipio
disponibiliza a habilidade da BNCC e logo em seguida destaca uma habilidade
construida pelo setor pedagdgico. A habilidade do Primeiro ano (EFO3ERO02)
“Caracterizar os espacgos e territérios religiosos como locais de realizacdo das
praticas celebrativas” (BNCC, 2015) e a habilidade do DOM (EFO3ERO3BGO01)
“Identificar e respeitar as praticas celebrativas presentes no contexto regional [...]”

No que diz respeito ao quarto ano na habilidade (EFO4ER04) “Identificar e
respeitar praticas celebrativas (cerimOnias, oracgdes, festividades, peregrinacoes
entre outras) de diferentes tradi¢coes religiosas” e no DOM a Habilidade destacada é:
(EFO4ER04BGO01) a qual dispde sobre: “respeitar a maneira como cada religido
expressa sua crenga” (2022, p. 689.) Essas habilidades se fazem presente nos
demais anos.

Diante disso, observa-se a construgdo de uma relagcdo com respeito a
diversidade, pois, conforme o patrono da educagao brasileira, “ensinar exige risco,
aceitagdo do novo e rejeicao de qualquer forma de discriminagao” (Freire, 2016, p.
36). Percebe-se, a partir dos documentos que serviram de fontes para esta
pesquisa, ha nuances que apontam para uma educacido democratica, e alicercada
no respeito. Contudo, observa-se ao analisar os objetos de conhecimento, os quais
sao elencados nas diretrizes nacionais e mesmo nas municipais, identifica-se a
auséncia de objetos do conhecimento construido/proposto pela comunidade escolar,
a partir do contexto em que esta inserida e que remeta a historia do local, aos
conflitos, os quais até hoje sdo presentes naquele territério. Isso nos supde
elementos da colonialidade do Poder, Ser e Saber, portanto, € preciso ndo nos

esquecermos que

a agao educativa pretende, portanto, além de desenvolver capacidades para
a tomada de decisbes, propiciar aos alunos e as alunas e o proprio
professorado uma reconstrugao reflexiva e critica da realidade, tomando
como ponto de partida as teorias, conceitos, procedimentos e costumes que
existem nessa comunidade e aos quais se deve facilitar o acesso (Santomé,
2013, p.156).
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Ao analisarmos o Documento Orientador Municipal - DOM, identificou-se
apenas uma lauda sobre Educacdo do Campo, de forma bem genérica na pagina
19 e 20, onde faz mengdo a uma proposta pedagogica e desenvolvimento de
metodologias que dialogue com a realidade das/dos discentes da escola do campo,
ou seja,

A cultura e os saberes, assim como a dinamica do cotidiano dos povos do
campo precisa ser tomada como referéncia para a elaboragdo e
implementacdo de uma proposta pedagdgica diferenciada, compreendida
dentro de uma perspectiva capaz de desenvolver a formagéo integral de
seus alunos, a partir de metodologias, conceitos e praticas aliadas as
realidades destas populagdes (BAGE, 2022, p. 19)

Diante disso observou na lauda referente a Educagao do Campo, item 2.2. um
texto semantico, sem trazer as especificidades de cada comunidade do campo,
tampouco apresenta meta e agdes direcionadas especificamente as comunidades
campesinas. Outrossim, observa-se nesse mesmo item, a auséncia de conceitos e
especificidade da Educacdo do Campo, visto que o documento foi construido com
representagcdes de docentes que trabalham nessa area. Além disso, € interessante
destacar a partir das informagdes da ex.coordenadora pedagdgica, (entrevista,
2023), as professoras e os professores das escolas localizadas no campo estdo em
uma pos-graduagao em educagao na perspectiva do campo, no curso da Escola da
Terra, 0 que permite importantes contribui¢des para um curriculo que dialogue com
aquela/aquele que vive e estuda no campo.

Nesse sentido, cabe destacar que os curriculos sdo balizados pelos

documentos orientadores, além disso,

€ que esses curriculos fazem parte da realidade, de multiplos tipos de
praticas, que ndo podem reduzir-se unicamente a pratica pedagdgica de
ensino; agcdes que sao de ordem politica, administrativas, de supervisao, de
producdo de meios de criagao intelectual, de avaliagao, etc..., e enquanto
sao subsistemas em parte autbnomos e, em parte interdependentes, geram
forcas diversas que incide na acdo pedagdgica. Ambitos que evoluem
histéricamente, de um sistema politico e social outro, de um sistema
educativo a outro diferente. Todos esses geram mecanismos de decisodes,
tradigbes, crencgas [...] vado penetrando nos usos pedagoégicos e podem ser
apreciados com maior clareza em momentos de mudangas (Sacristan,
2017, p. 22).

Com relacao a fala do autor percebe-se que os sistemas educativos
apresentam diferentes praticas, algumas de cunho politico, os quais estabelecem
“intervengdes dentro de um campo maior do curriculo” (Sacristan, 2017, p. 23), o

qual é executado pela area administrativa que exerce uma fungéo prescritiva no
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curriculo (Sacristan, 2017). E tdo naturalizado esse mecanismo, pois as mudancas
que ocorrem nas redes de educagdo seguem uma verticalidade. N&ao
diferentemente, da rede municipal de Bagé, da escola participante desta pesquisa, a
qual tem seu curriculo prescritos a partir de determinagdes federais, que no caso € a
BNCC, da esfera estadual, que é o referencial gaucho e da propria secretaria da

educacao, a qual define e regula a grade curricular a partir do DOM.

5.1 Colonialidade do Poder, do Ser e do Saber no curriculo escolar de
turmas multisseriadas de escolas do campo
Podemos identificar elementos que marcam as colonialidades a partir do
contexto social, politico e econdmico, no qual a escola se insere, pois, € através
desses pressupostos, “[...] que a maior parte dos elaboradores de curriculos agia,
nao eram neutros, nem aleatérios. Eles incorporavam compromissos para com as
determinadas estruturas econdmicas” (Apple, 2008 p. 103). Esse espago onde a
escola se localiza, ndo podemos esquecer que é um territorio cercado pelo
latifindio, cujos interesses sao balizados pelas relagbes de exploragao do trabalho,
hoje ndo mais escravo, mas pela méo de obra barata, ressaltando outras formas de
exploracdo e espoliagédo, reafirmando assim a colonialidade do poder (Quijano,
2005).
Outrossim, devemos destacar que “os membros da Comunidade Quilombola
Rural de Palmas ja experimentaram negativas de trabalho nas fazendas e
estdncias da regido, ap6s sua formagdo como entidade minimamente
organizada” (Paul, 2019, p. 73), reforcando assim a colonialidade do ser
(Maldonado-Torres, 2022). Sao grupos invisibilizados pela sociedade, mesmo, tendo
suas terras demarcadas, visto que, até mesmo os aparelhos sociais, (escolas,
creches), e os aparelhos de saude sao identificados com nomes de donos de
grandes extensdes de terras, como € o caso da escola participante dessa pesquisa,
Simdes Pires, assim como o aparelho de saude, localizado ao lado da instituicdo de
ensino, visto que,

denominar aquele posto de saude, responsavel por atender aquela
comunidade tradicional, sem sequer consulta-la, com o nome de um
falecido proprietario rural da regiao, cuja familia, no passado, ainda que
remoto, foi proprietaria de escravos, acabou por afetar a dignidade dos
quilombolas (Paul, 2019, p. 79).
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O autor acima citado chama a atengdo para a negacdo do direito a
participacdo, pois a comunidade a quem se destina a unidade de saude nao foi
consultada sobre qual denominacado seria atribuida a esta unidade de saude. O
posto, que até entdo era denominado de “Coxilha das Flores”, em referéncia ao local
que esta inserido, porém passou a ter o nome de Afonso Miranda Collares, como
homenagem a um grande proprietario de terra da regido, membro de familia
senhores de escravos, reforcando assim as relagdes da perpetuacao do status quo,
do coronelismo, patrimonialismo, do clientelismo (Paul, 2019). Todavia, ha um
processo impetrado pelo Ministério Publico Estadual a fim de reverter tal nomeacéo,
possibilitando assim a consulta a comunidade sobre o nome a ser dado aquele
posto. A sentenca final aguarda recurso impetrado por parte do executivo municipal
de Bagé (Paul, 2019), curiosamente o0 mesmo ente que geriu as mudangas no
curriculo da escola Simdes Pires. E importante destacar que a lei n° LEI N° 12.781,
de 10 de janeiro de 2013, sancionada pela entdo chefe de Estado Dilma Rousseff, a
qual altera a lei n° 6.454, de 24 de outubro de 1977, proibe atribuir nome
aquele/aquela que,

[...] notabilizado pela defesa ou exploragdo de m&o de obra escrava, em
qualquer modalidade, a bem publico, de qualquer natureza, pertencente a

Unido ou as pessoas juridicas da administragdo indireta (BRASIL, 2013.
On-line).

Nesse sentido, € importante ressaltar as contradicbes encontradas nesse
espaco, onde se identificam elementos que reafirmam o colonialismo e expressam
a colonialidade do poder, do ser, inclusive a propria escola, cujo nome também
remete a familias proprietarias de escravos, ou seja,

Diversas geragdes destas familias foram proprietarias de terras e escravos
na regiao de Palmas, como atesta a documentagéo histérica. O inventario
de Alexandre Simdes Pires (irmdo de Januario Simdes Pires) datado de
1869 informa, por exemplo, a existéncia de herangca composta de 19
escravos e de um campo no segundo distrito do Termo de Bagé na fazenda

denominada “das Palmas” contendo 11 milhées 943 mil 840 bracgas
quadradas (UFRGS, 2007, p.78).

Nomear espacos publicos com nomes de familias que outrora exerceram o
mando e mantiveram escravos sobre os seus dominios & reacender ou manter viva
a memoria do opressor e condenar o oprimido a viver sob os fantasmas do

passado. Contudo, é importante ter ciéncia que “o local e o conhecimento local ndo
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sdo panacéias que resolverdo os problemas do mundo [...] (Escobar, 2005, p.152),
visto que néo ha neutralidade no conhecimento e nem mesmo “livre de dominacéo,
os lugares podem ter as suas proprias formas de opressdo até de terror; sao
historicos e estdo conectados com o mundo através das relacbes de poder”

(Escobar, 2005, p.153). E essa opresséao é tao acentuada que

processos judiciais foram ajuizados na Justica Federal de Bagé por
proprietarios rurais da regido conflituosa, em que explicitamente negam a
existéncia de comunidade quilombola na regido de Palmas. Pretendem os
autores destes processos manterem-se nas propriedades rurais hoje
consolidadas na regido exatamente como estao (Paul, 2019, p. 16).

Além desses rudimentos ja citados, podemos também identificar elementos
de colonialidade nos documentos orientadores da escola Simdes Pires, ou seja, no
PPP, (2016), os quais remetem a colonialidade do ser, o documento reproduz a
|6gica da negagéo,

pois ao abordar que, no item relativo as caracteristicas de seus membros: “a
comunidade vem num processo de organizagdo, nos ultimos anos através
de associagdes ou comunidades como a Comunidade Quilombola, porém
nas reunides da escola ndo manifestam suas opinides” (PPP, 2016, p. 10).

Nesse sentido, observam-se elementos que nos remetem a colonialidade do
ser, produzindo a diferenga ontolégica colonial [...] Maldonado-Torres, (p. 48), pois
nega o direito a participagéo, ressaltando, a premissa do ngo ser, pois Fanon, (2008,

p. 15).

[...] argumenta que o racismo for¢a um grupo de pessoas a sair da relagéo
dialética entre o Eu e o Outro, uma relagcdo que é a base da vida ética. A
consequéncia € que quase tudo é permitido contra tais pessoas, e, como a
violenta histéria do racismo e da escraviddao revela, tal licenca é
frequentemente aceita com um zelo sadico.

Além desses elementos destacados, observou-se no PPP (2016, p. 9) quanto
ao item da letra “g) coibir qualquer tratamento desigual por motivo de preconceito
relativo a diferenca de “sexo” [...]. Pensando com Butler, (2003, p. 41) sobre a

categoria “sexo” escrita no PPP, (2016, p. 9) a qual explica que:

sexo impde uma relagao binaria artificial entre os sexos, bem corno uma
coeréncia interna artificial com cada termo desse sistema binario. A
regulacdo binaria da sexualidade suprime a multiplicidade subversiva de
uma sexualidade que rompe as hegemonias heterossexual, reprodutiva e
meédico-juridica

Outrossim, é importante destacar sobre a categoria sexo, pois é preciso ter
um certo cuidado ao defini-lo nos documentos legais. Embora o Estado/municipio,

como entes colonizadores, necessite saber a qual sexo pertencem as alunas e os
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alunos. Sexo, cujo termo € reducionista, visto que nem todos os sujeitos se

identificam com o sexo bioldgico. Além disso, discute-se o seguinte:

em la histéria conocida antes del capitalismo mundial se puede verificar em
las relaciones de poder, ciertos atributos de la especie han jugado papel
principal em la classificacion social de las gente: sexo, edad y fuerza de
trabajo son sin duda los mas antiguos (Quijano, 2019 p.188-89).>'

Entretanto, observaram-se emergéncias que apontam para a descolonizagao
de alguns aspectos do curriculo, ou seja, durante as aulas, “que meninos e
meninas brincam juntos, jogam futebol na quadra” (Diario de Campo, 2023). Assim
como a escola ao construir praticas coletivas, como a colheita das hortaligas, e apos
partilhar o que foi produzido na horta. Todo esse processo é realizado por todas e
todos os discentes (Diario de Campo, 2023). O que se percebe € que no contexto
das relacdes e nas interacdes, assim como na divisdo de tarefas, a escola trabalha
para romper com as diferengas de género, pois ha grupos de meninas e de meninos
na cozinha e na horta, 0 que expressa nuances de praticas educativas a partir da
descolonizacao do ser.

Com relagao a colonialidade do saber, podemos identificar, mesmo em uma
organizacdo multisseriada, que seu interior apresenta a seriagdo, a divisdo, mas
também nesse mesmo espaco, podemos identificar possibilidades de superagao
dessa fragmentacgdo, pois para esta analise utilizamos os planejamentos semestrais
e trimestrais construidos pela professora, os quais sdo importantes fontes de
pesquisa elaboradas pela participante. No entanto, eles ndo nos remetem,
especificamente aos objetos de conhecimento trabalhado nas aulas. Esses
planejamentos explicitam os objetos de conhecimento e as habilidades e
competéncia a serem desenvolvidas.

Durante a entrevista com professora da turma, (2023), ao ser questionada
sobre a maior dificuldade de planejar levando em consideragao a multisseriagcao, e
como fazer no sentido de romper com a fragmentagdo do conhecimento a partir da

seriagado, trouxemos o excerto a seguir,

eu acredito que é o fazer o planejamento, pois eu tenho que fazer para
varios anos, tenho que sequir a BNCC e ali eu tenho que adaptar ele para
todos os anos. Conseguindo, as vezes ou ndo, um Unico tema para
trabalhar todos os anos, um Gnico tema. As vezes consigo, as vezes néo.

2! “Na historia conhecida antes do capitalismo mundial pode-se verificar nas relagcdes de poder que
certos atributos da espécie tém desempenhado um papel principal na classificacdo social das
pessoas: sexo, idade e forga de trabalho sdo, sem duvida, os mais antigos” (Quijano, 2019 p.188 -
89). Tradugao Livre.
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Dependendo do tema, eu tenho que ftrabalhar aqueles objetos do
conhecimento, as vezes eu consigo adaptar, as vezes ndo (Professora,
2023).

A partir da fala da professora da turma, observa-se que em “algumas vezes” é
possivel trabalhar um tema com a sua singularidade e especificidade para todos os
alunos, no entanto a docente afirma que precisa seguir a BNCC. Nesse sentido, é
necessario ressaltar que este documento denominado Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, é de relevancia nacional, ou seja, € determinado que todo o pais
se oriente por ele para construir seus curriculos, ou seja, a autonomia é limitada. O
que nas sao palavras de Santomé, (p.128) “regulagdes legais do curriculo”,
elemento este, que de certo modo impde um curriculo uUnico, elemento este que
pode ser analisado sob uma 6ptica ndo hegeménica, como um ato de colonialidade.

A segunda questao se concentrou na seguinte indagagao: E conte-me de que
forma vocé organiza as suas aulas? “Eu procuro dentro do meu planejamento
trimestral, temas que contemplem a todos os anos” (Professora, 2023). Observa-se
a partir da fala da professora a sua preocupagdo com o “planejamento” para os

diferentes anos”. Essa percepgao nos remete a uma

uma pratica nas condigcbes dominantes, mais que ser o fruto do plano
prévio, explicitamente meditado, da acdo que os professores realizam, é
uma demanda institucional que tem modelos de desenvolvimento
anteriormente marcado (Sacristan, 2017, p. 234)

Nesse sentido, “muitos professores sentem a cultura da “ordem dentro da
sala” como prioritaria ou como pré-requisito antes de ponderar os fins educativos,
aprendizagem dos conteudos” (Sacristan, 2017, p. 234).

Nesse contexto do planejamento com o foco na ruptura da seriagdo, podemos

encontrar,

nas aulas do dia 30 de outubro de 2023, quando, em determinado momento
da aula, ocorreu a integracdo a partir de um tema gerador, e todos tiveram
acesso ao mesmo material,?? ou seja, era um folder sobre o Rei Meléo,
conforme o anexo C, com o primeiro ano, a professora trabalhou as vogais;
com o terceiro, o quarto e o quinto ano, trabalhou sobre anuncios

publicitarios (Diario de Campo, 2023).
Posteriormente, a professora solicitou a todos os alunos da sala que
substituissem a palavra melao por outra que rimasse (Diario de Campo, 2023).
Nesse momento de aula, partiram do dialogo sobre o tema, o que nas

palavras de Paulo Freire, (2021, p. 131)

22 Anexo C : Aula do dia 30 de outubro.
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o dialogo e a problematizagao ndo adormecem ninguém. Conscientizam. Na
dialogicidade, na problematizacdo, educador-educando, educando e
educador vao ambos desenvolvendo uma postura critica que resulta na
percepgao de que este conjunto de saberes se encontra em interagao.

E interessante perceber a riqueza da troca, da interacdo e da exploragdo de

diversos assuntos, debatidos entre diferentes “tempos de aprender”, respeitando

cada discente, mas todos aprendendo juntos.

5.2. Possibilidades para descolonizar o curriculo a partir de seus

elementos tedrico-praticos

Identificar e discutir os espacos e possibilidades para descolonizar esse

curriculo a partir de seus elementos teodrico-praticos. Nesse sentido, aspirando a tal

objetivo, buscamos elementos que apontem possibilidade para descolonizar o

curriculo, que é

[...] reconhecer que, apesar dos avangos dos séculos XX e XXI, a
colonialidade e o préprio colonialismo ainda se mantém incrustados nos
curriculos, no material didatico, na formacdo das professoras, dos
professores, das gestoras e dos gestores da educacgdo. (Gomes, 2018, p.
257).

Nesse sentido, a Escola Simdes Pires, locus empirico desta pesquisa, a partir

de sua organizagdo multisseriada, apresenta aproximagdes com emergéncias

pedagdgicas que apontam para a descolonizagao de alguns aspectos do curriculo.

Essas aproximagdes iniciam —se a partir de mudangas que ocorrem na escola a

partir de 2007, e, elas perpassam a formacgao de professores, pois

[...] quando eu cheguei em 2007 aqui na Secretaria da Educacéo pra ser a
coordenadora pedagogica, eu comecei a tratar com as quatro escolas rurais
que nés tinhamos na época. Hoje diminuiu uma, infelizmente, que é la na
localidade da Joga Tavares, que fechou por falta de alunos. E ai
conversando com as colegas, nas reunibes e nos planejamentos, eu
comentava e falava das questbes da educagdo do campo, das diretrizes,
das necessidades desse vinculo dos alunos com as localidades. E até que
um dia percebi, perguntei, né, que tipo de formacdo que elas tinham
recebido em relagdo a isso. E pra minha surpresa, as colegas relataram
que elas nunca tinham recebido nenhuma formagao especifica pra escola
do campo. E eu disse, bom, entdo nés vamos mudar toda a logistica, né.
Para tudo, nés vamos comecgar a tratar do inicio, né. E ai comegamos,
entdo, a estudar as diretrizes, né, comegamos a pegar a legislagéo
adequada. Procurei um curso pra que a secretaria pudesse oferecer pra
elas. Elas fizeram um curso inicial que foi no curso de educag¢do do campo,
da Unipampa, do campus de Dom Pedrito. Depois surgiu um curso da
Escola da Terra, recebemos um convite pra participar da Escola da Terra. A
maioria das colegas que estavam atuando na época foram fazer parte, né,
participar do curso, eu fui junto também pra poder acompanhar. E agora,
recentemente, este ano, nds concluimos uma especializagdo. Eu estive
junto com elas, né, todo esse tempo, também aprendendo, né, me
apropriando mais daquilo que eu ja pensava, daquela necessidade que
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existia pra que esses alunos, né, e esses sujeitos, eles ndo desejem vir
embora pra cidade. Porque a gente sabe que o éxodo rural é um problema
sério, o Brasil inteiro ja passou por isso, e que, no meu ponto de vista, o
transporte escolar é um programa necessario, mas que também é um
programa que é muito ruim (Ex-Coordenadora Pedagogica, 2023).

Contudo, para descolonizar o curriculo, a fim de que este dialogue com a
realidade e que o aluno/aluna possa se reconhecer nele, a formacao inicial e
continuada tem um papel muito importante, pois prepara docentes para atuar na
escola do campo dialogando com a realidade daquele contexto. Entretanto, é
interessante destacar que a realidade dos profissionais que atuam em escolas
localizadas no campo s&o precarias, e segundo ressalta Santos, et al, (2020, p.
56),0 “Plano Nacional de Educacdo — PNE n&o explicita as condi¢gées da formagao
docente e nem mesmo as condi¢des salariais”, contudo o documento afirma que

[...] também ¢é ali que se concentra o maior nimero de professores leigos,
gue sao minimas as possibilidades de formacao no préprio meio rural, e que
de modo geral os programas de formacdo de professores, incluindo os
cursos de Magistério e os cursos superiores, ndo tratam das questbes do
campo, nem mesmo nas regides em que grande parte dos futuros
professores seguramente ira trabalhar neste contexto, ou se o fazem, é no
sentido de reproduzir preconceitos e abordagens pejorativas; e que, por
extensdo, praticamente inexistem materiais didaticos e pedagogicos que

subsidiem praticas educativas vinculadas as questdes especificas da
realidade do campo (Santos, et al, 2020, p. 56-7).

A fala acima, além de refletir sobre uma realidade ampla, reconhece as
dificuldades na formacdo de docentes , devido a extensdo de nosso pais,
principalmente nas areas dos municipios, onde na maioria das vezes ha uma vasta
area rural. Apesar disso, é fundamental a presenga de escolas no campo, visto ser
um direito elementar dos educandos, consagrado na Carta Maior de 1988. Além
disso, € necessario que essa escola ndo seja somente uma forma de
assistencialismo por parte do Estado, mas de fato ofereca condicbes minimas, nao
s6 no aspecto estrutural, mas de docentes com formacgao ou, ao menos, qualificagao
para aqueles que ja atuam nesse meio.

Todavia, Sacristan, (2017, p. 178) com relagdo a mudangas no aspecto da
escola €& importante ter claro que “qualquer ideia que se pretenda implantar na
pratica passa pela sua personificagdo nos professores, isto €, por algum modo de
introjecdo em seus esquemas de pensamentos e comportamento”. Entre outros
fatores, questionamos a entdo coordenadora se houve resisténcia por parte da
gestdo e dos professores, tanto na formagdo quanto na implantagcdo a partir da

formacao inicial e continuada. Conforme a fala da participante verifica-se,
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Sempre é um impacto, mas com relagdo aos gestores, ndo. A gente teve o
apoio da nossa secretaria na época. E da escola, a maioria dos professores
ja tinha os dois turnos. Ja ficava manha e tarde la. O que pra eles era um
problema também, porque chegavam de noite na cidade. Davam aula até
17h, 17h30, no inverno ta quase escurecendo. Tivemos uma reunido com a
comunidade, onde foi explicado todo o processo, qual era a ideia.
Inicialmente, comegamos fazendo o turno de aula normal, com intervalo pro
almogo, e com uma continuidade, o turno normal das 9h as 12h, depois o
intervalo pro almogo, e depois uma continuidade das 13h as 15h com
algumas oficinas. E ai agregamos algumas coisas, como a ideia da horta, a
ideia de artesanato, de judé. Hoje eles tém algumas oficinas diferenciadas,
inclusive a informatica, que vem tentando atender esse horario ampliado.
(Ex-Coordenadora, 2023).

A partir do excerto, podemos perceber que a “educacdo é uma forma de
intervencdo no mundo [...] e que, além dos conteudos bem ou mal
ensinados/aprendidos, implica tanto o esfor¢o da reproducao da ideologia dominante
ou seu desmascaramento” (Freire, 2021, p. 96). Ao se buscar uma formacgao seja
inicial ou continuada na perspectiva da educacado do campo, pode haver resisténcia,
0 novo sempre nos assusta e nos desafia, uma vez que “[...] a assimilacdo do novo
exige um processo de adaptagao interna, cujo resultado ndo é a copia mimética da
ideia, mas uma transacao entre os significados do professor e os que as novas
propostas |lhe sugerem” Sacristan, (2017, p.178).

Nesse interim da formacao continuada, o Curso de Extensdo em Educagao
do Campo, UNIPAMPA, e a Escola da Terra, pela UFRGS, ha a afirmacéo da
professora da turma que “Foram nesses cursos assim, que a gente comecgou a
nossa caminhada em tentar trabalhar com os alunos a realidade deles e
aprendemos também a como trabalhar essa realidade, trabalhar a partir da vivéncia
deles” (professora da turma, 2023).

Algumas dessas vivéncias ocorrem a partir da experiéncia pratica, que € a
Horta escolar, onde todos as/os discentes participam, assim como as professoras. A
horta € um recurso pedagogico e também espago de aprendizagem que proporciona
integracéo e agregacao de conhecimento de forma ludica (Slim; Souza; Jecquis, et
al, 2023, p. 28). Outro elemento com relacdo a esse espacgo didatico-pedagdgico,
importante para as autoras € o

contato com o0 ambiente e a pratica cotidiana, servindo de estimulo para o
plantio, construgdo de canteiros, pequenas hortas em patios e jardins de
suas residéncias assim envolvendo educacdo ambiental e alimentar e

producédo de alimentos organicos ou ecoldgicos para subsisténcia familiar,
(Slim; Souza; Jecquis, et al, 2023, p. 28).

Através disto € visivel por parte da escola, a busca por construir um curriculo
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que dialogue com os educandos/educandas, “dai também a importancia de
estruturar a formacéao inicial e o aperfeicoamento em torno de temas curriculares
[...]” Sacristan, (2017, p. 178). Outro elemento interessante que se destaca na fala

da ex-coordenadora é sobre buscar também melhorar a infraestrutura da escola,

A escola foi contemplada [...] com uma quadra nova, porque tudo isso é um
processo que depende néo apenas da secretaria, porque o que depende de
recurso depende também de outras verbas, da verba federal, enfim. E ai
foram solicitados, foram encaminhados projetos solicitando esses recursos,
solicitando a quadra, o pogo, para que a escola também nao tivesse mais
tanta dificuldade com agua. Infelizmente, o po¢o ndo deu a vazdo
esperada, mas agora deve-se tentar mais alguma coisa para tentar suprir
ainda o que vem faltando (Ex-Coordenadora Pedagdgica, 2023).

Nesse intuito, € importante ressaltar que “A Educacdo do Campo tem um
compromisso com a vida, com a luta e com o movimento social que esta buscando
construir um espago onde possamos viver com dignidade” (SANTOS, et al, 2020, p.
97), e a escola é um espacgo coletivo, cheio de vidas. Outro elemento importante, o
qual contribui para a descolonizagao do curriculo, € a organizagao do tempo escolar
diferenciado, pois segundo a ex-coordenadora pedagdgica os motivos que
instigaram a mudanga no horario das escolas localizadas no campo tem relagdo com

a propria experiéncia da entdo educadora,

Bom, em primeiro lugar, eu preciso te dizer que eu sou egressa, né, eu sou
oriunda de uma escola rural, né. Eu mantive a escola rural em Dom Pedrito.
E quando eu comecei a trabalhar, sempre que eu recebia alunos da zona
rural, tinha algumas situagbes, algumas dificuldades, algumas questbes de
horario. Inclusive no ensino médio eu percebia os alunos com sono durante
a aula. E ai analisando, né, e tentando entender, varios desses alunos
eram alunos que usavam o transporte escolar. Entao vinham de areas bem
distantes. Entdo, a logistica dos itinerarios, a manutencédo dos veiculos, o0s
proprios horarios. Logo em 2018, quando a gente comegou todo esse
movimento de adequacdo, a gente propbs que a Escola Simbes Pires
fizesse uma alteracdo de horario. E ai nés colocamos, entdo, o horario da
aula, a partir das 9 horas da manha, pra que os alunos néo precisassem
sair tdo cedo de casa. Porque um outro fator, desde que se tornou
obrigatério a educagédo infantil a partir dos 4 anos, a gente ter que
transportar alunos dessa idade também é um problema, e imagina essas
criangas terem que sair de casa as 4h30, 5h da manha. Entdo, uma hora
relégio fez bastante diferenga na vida deles. Eu cheguei a fazer um dos
itinerarios pra verificar realmente como que ia acontecer isso. (Ex-.
Coordenadora Pedagogica, 2023).

Ademais, o horario € uma realidade de muitas instituicbes no pais, e no
Estado do Rio Grande do Sul, por exemplo, Santos, et al, (2020) no Dossié dos 20
anos da Educagdo do Campo, em um nota explicativa, de rodapé, faz o seguinte

destaque:
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Em alguns municipios do Rio Grande do Sul, por exemplo, a média de
tempo gasto pelos alunos/pelas alunas do meio rural, de predominio da
agricultura familiar, no transporte escolar € de aproximadamente 3 a 4 horas
por dia (ida e volta). Ou seja, praticamente um turno roubado destas
criangas e adolescentes (Santos, 2020, p. 57).

Portanto, precisamos lutar! Apenas nos perguntarmos: “Ndo ha o que fazer?

As coisas sao assim mesmo” (Freire, 2015, p.86) € seguir a logica colonial. Construir

possibilidades para afirmarmos que “é a realidade, porém nao é inexoravelmente.

Esta sendo como poderia ser outra, e € para que seja outra [...]” (Freire, 2016, p.

73). E como tudo é movimento na perspectiva da dialética, tudo pode vir a ser, é

nesse mote que o horario atual de funcionamento da instituigdo foi modificado, e

constara na versdo atualizada do PPP, com turnos ndo fragmentados, ou seja,

inicia-se as 9 horas até as 15 horas. Este € um dos elementos que apontam para a
descolonizacéo do curriculo. Todavia é necessario compreender que:

a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes e

produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagao

maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de

confrontos entre distintas experiéncias histdricas, econémicas e visdes de

mundo. Nesse processo, a superagao da perspectiva eurocéntrica de

conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os

educadores e as educadoras, o curriculo e a formagédo docente (Gomes,
2012, p. 127).

Ademais “a formacao continuada de professores ndo pode ser reduzida a um
saber-fazer que nao contribui para que os docentes rompam com uma Visdo
imediatista, pragmatica e unilateral da realidade” (Santos; Limonta, 2014, p. 192),
presente no curriculo escolar. A formacido deve contribuir para a humanizagao e
para a descolonialidade do curriculo, por isso deve ser uma formacao inicial e
continuada que contribua para a construcdo de ensino-aprendizagem e leve em
consideracgao a realidade dos educandos.

Nesse sentido, pensando a partir da realidade dos educandos, € que a Escola
Simdes Pires, oferece jornada diaria ampliada devido as singularidades do campo,
pois possui diversidades climaticas, ha estradas que em periodos de chuvas
dificultam o acesso a escola. Diante disso, percebe-se, nesse espaco, que na
educagao do campo se encontram “[...] experiéncias educativas comprometidas com
0 seu proprio tempo historico e com processos educativos emancipatorios” (Streck,
Moretti (2013, p. 39), pois pensar a partir da realidade e possibilitar condi¢gdes reais
€ uma bandeira de luta frente aos desafios impostos pelo neoliberalismo e pela

globalizagao, e se faz necessario.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Construtores do Futuro

Eu quero uma escola do campo

Que tenha a ver com a vida com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
Que néo enxerga apenas equagbes
Que tenha como chave mestra

O trabalho e os mutirées.

Eu quero uma escola do campo

Que ndo tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro. .

Eu quero uma escola do campo

Onde o saber nao seja limitado

Que a gente possa ver o todo

E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo

Onde esteja o simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa

Que nédo seja como a casa alheia.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender
A sermos construtores do futuro.
Gilvan Santos

Com a letra dessa bela cang¢ado, chego ao final desta pesquisa, mas, com a

sensacao de inacabamento, pois,

O homem é homem e o mundo é histérico cultural na medida em que
ambos inacabados, se encontram numa relagdo permanente, na qual o
homem, transformando o mundo, sofre os efeitos de sua propria

transformagéo, (Freire, 2021, p. 100)

Contudo, esse inacabamento n&o significa um vacuo, ao contrario, estimula a
possibilidade de mais pesquisas. Novas investigagdes envolvendo o curriculo das
turmas multisseriadas localizadas no campo na regiao do COREDE Campanha, em
uma perspectiva descolonial a partir de outros enfoques, os quais né&o
contemplamos, pois a investigagao é um recorte de um universo de possibilidades a
serem exploradas. Esta pesquisa, ja caracterizada no inicio desta escrita, teve como
l6cus do campo empirico, uma escola com uma turma multisseriada, em Palmas,

distrito de Bagé, RS. Local que conta com uma comunidade ancestral, a qual
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“simboliza a luta pela terra em meio ao rural brasileiro” (Santos, 2016, p. 313), e
seus membros buscam na escola o “esperancgar”. Alunos estes, trabalhadores, pois
desde cedo, retiram da terra o seu sustento, seja ele na prépria comunidade, ou
prestando servigos para “os donos das terras que os rodeiam”. A escola, a qual essa
comunidade faz parte, carrega consigo as amarras colonial, pois sua propria
denominagdo remonta a familias proprietarias de escravos, contribuindo para a
manutencao do status quo. Por outro lado, essa instituicdo a partir das praticas que
vém desenvolvendo nos ultimos anos junto a comunidade, a qual busca construir
caminhos para a transformacéo, a partir do didlogo, formagdo continuada de
professores e, de praticas que dialoguem com as diferentes realidades.

Nesse interim, percebe-se que “a educacado que nao se transformasse ao ritmo da
realidade n&o duraria, porque nao estaria sendo” (Freire, 2021, p. 114) e no contexto
da Escola Simbdes Pires, a partir desta investigagédo, tivemos a oportunidade de
encontrar pistas que respondeu 0 nosso problema de pesquisa.

A pesquisa apontou para importantes elementos que se aproximam de
emergéncias pedagodgicas a partir da reestruturacédo do curriculo, contudo apresenta
algumas contradi¢des, pois entendemos o curriculo como “um territério de disputas”
(Arroyo, 2012) assim como “as politicas educacionais e culturais e a visdo de como
as comunidades deveriam operar, e de quem deveria ter poder, serviram como
mecanismo de controle social”. (Apple, 2006, p. 103). Esse controle é tdo visivel no
contexto da pesquisa, pois as mudangas construidas no curriculo da escola
participante, foram propostas pela coordenagdo pedagogica da secretaria de
educacao - (SMED), de Bagé/ RS, configurando assim uma verticalidade, mesmo
que a posteriori a comunidade foi convidada a debater sobre as tais reformas.

Todavia, é necessario,

construir um espago pedagogico hibrido, onde as/os estudantes nao
precisem de permissdo do colonizador para narrar suas proprias
identidades, um espaco onde as identidades individuais encontrem
significado na expresséo coletiva e na solidariedade [...] (Giroux; Mclaren,
1995, p. 157).

Dito isso, percebe —se a necessidade de construir processos que rompam
com o espectro do colonialismo, pois a escola esta inserida em um territério cuja
violéncia e a negagao daquele que vive na fronteira do “ser” e do “nao ser” é visivel.
Essa forma de bestialidade se torna explicita a partir de atos como, a denomingao

dos locais sem o conhecimento dos membro da comunidade, o ndo reconhecimento
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por parte das elites no que tange a existéncia da Comunidade Quilombola de
Palmas, com relagdo a demarcagao do territério e pelo préprio poder publico
municipal, como observa, Paul (2019, p. 79) “municipio de Bagé editou a Lei
Municipal n° 5.538, de 25 de setembro de 2015, denominando o posto de saude
que atende a comunidade quilombola”, como o nome de um descendente de
ex-proprietario de escravos, cujo “sobrenome do homenageado é tradicional na
regido da Campanha Gaucha, havendo diversas familias com fazendas e estancias
na regiao”

Além dessas praticas, que sao determinadas pelo poder publico, se
manifestam praticas individuais, como a retirada de placas que indicam onde se

situa a comunidade de Palmas (Paul, 2019), assim como o,

esbulhos possessorios?, condicionamento de manutengdo do emprego, ou
sua oferta, a associagdo com interesses dos pecuaristas da regido,
supressdo dos direitos de passagem tradicionalmente existentes, sao
as condutas mais explicitas enfrentadas pela Comunidade Quilombola
Tradicional de Palmas, em Bagé (Paul, 2019, p. 83).

Todavia, “[...] seja o lugar-comum para alguns e algumas educadoras radicais
enfatizar a importancia de se compreender a cultura como uma luta entorno de
significados, identidades [...]" (Giroux; Maclaren, 1995, p. 144) se faz necessario, e,
€ por meio do lugar, da cultura e dos entes publicos e particulares, e inclusive
através do curriculo, que as colonialidades se manifestam, visto serem forjados
nesses espagos, ndo neutros.

Nesse contexto da pesquisa buscamos identificar os elementos de
colonialidade presentes no curriculo e as suas possibilidades de descolonizacao, no
entanto, é possivel ampliar esta pesquisa a partir de outros viés, os quais ndo foram
contemplados. Contudo, esta investigagdo contribui para que a multisseriagao seja
vista como uma possibilidade descolonial a fim de construir experiéncias
pedagdgicas que tenham compromisso com a luta e pelo direito a uma educagao
que represente a vida dos sujeitos que ali vivem.

Ademais, é interessante contextualizar que o esteredtipo atribuido ao modelo
multisseriado, logo nos remete a precarizagdo e atraso, ou mesmo descaso na
educacao. Nesse sentido € fundamental trazer a tona os primérdios da educacao,

momento este, em que o Estado brasileiro, mais precisamente o periodo colonial

2 “Esbulho possessorio € a perda da posse ou propriedade de um bem sem concordancia, através de
violéncia, clandestinidade ou precariedade”.
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nao tinha como objetivo a educagao primaria e sim a formagéo superior. Somente a
partir da lei de 15 de outubro de 1827 que instituiu as escolas de primeiras letras,
cujos meéetodos de ensino era o de Lancaster. As escolas de primeiras letras se
consolidam como o embrido do que conhecemos hoje como a organizagdo da
educacédo em turmas multisseriadas. Introduzidas em localidades a priori em lugares
com uma numero populacional maior, e posteriormente para os vilarejos de dificil
acesso, simbolizando a unica e singela presenga do ente estatal, representado o
direito subjetivo a educac&o. Todavia, essa escola proposta pelo Estado brasileiro
estabelecia diferengas entre a educacdo de meninas e de meninos, assim como
preconceito racial. Todavia, esse modelo multisseriado, que embora abandonado
pelas politicas publicas até os dias atuais, nos lugares mais longinquos de nosso
pais, representa o local de aprendizagem, o lugar social de dada comunidade.
Também possibilita a superagdo da seriacdo, pois apresenta a troca de saberes
entre as diferentes etapas das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Contudo, é importante dar visibilidade a esse modelo proposto a escola
Simdes Pires, assim como olhar para a reestruturagao curricular proposta pela
coordenacao pedagogica da SMED/Bagé, RS, pois ele apresenta a possibilidade
de inspirar outras instituicdes a realizarem mudancas em seus curriculos no que
tange a formacéo inicial e continuada de professores com enfoque na Educacéo do
Campo, assim como na reorganizagao dos tempos escolares das escolas do campo;
Quanto aos limites este trabalho observou-se que foi a amostra ser pequena devido
ao tempo exiguo para concluir a tese, outro fator limitador é ndo ter acompanhado o
processo de transi¢ao que ocorreu na escola.

O fator inovador é a multisseriagdo como poténcia de novas aprendizagens
no contexto da Educagao do Campo, de sujeitos quilombolas.

As sugestbes para novos estudos € tensionar as potencialidades da
multisseriacdo nos espagos urbanos, os quais majoritariamente séo organizados na
forma seriada.

Diante disso concluo a partir de Moretti, Streck que para a compreender o

curriculo

[...] ¢é fundamental relacionar as dimensdes educativas com as
histéricas, com o compromisso explicito de que tratar das coisas do
passado é descobrir as vidas e os pensamentos das pessoas comuns e
resgata-las. Assim, no presente. (Moretti; Streck, 2011, p. 451)

Entdo, nesse espaco de negagdes e possibilidades, descobrir as vidas ali
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presente, que tem uma relagdo com a terra, com o lugar de forma orgénica. Vidas
estas, as quais ainda lutam pelo direito de ser e de estar no mundo. Colocados
entre o ser e o nado ser (Fanon, 2008) a partir dos elementos estruturantes da
colonialidade do poder, a raga e o trabalho ainda muito presentes, (Quijano, 2005),
sendo a “raga, com toda a seguranga, € o mais eficaz instrumento de dominagao
social inventado nos ultimos 500 anos” (Quijano, 2019, p. 349). Entéo, é preciso,
construir um espacgo de luta e de possibilidades, onde todos tenham voz, e uma
escola do campo construida com a comunidade, onde a descolonialidade do poder,
ser e saber seja a chave-mestra se faz urge.

Com relagao a construcido desta tese e a sua execucido podemos dizer que
ela se constitui como um processo, pelo qual foi preciso tomar decisdes, fazer
escolhas, tanto metodoldgicas quanto tedrica, mas por outro viés possibilitou ir além
das “aparéncias”, pois durante as diferente etapas percorridas fomos avangando em
direcdo a sintese. Contudo, encerro esse processo com sentimento de
inacabamento. Sensacao essa de limitacdo € o que torna possivel continuar, pois a

pesquisa ndo se encerra em si mesmo, mas abre possibilidades para seguir.



136

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ADAMS. Telmo. MORETTI, Cheron. Una reflexién sobre la educacion en Nuestra
América y sus alternativas pedagdgicas. In: La Disputa Por La Educacion
Tensiones y articulaciones en el marco de las reformas educativas en México y
América Latina. Ciudad Auténoma del México: UNAN, 2019.

ARRAIADA, Eduardo. TAMBARA, Elomar. Leis, Atos e Regulamentos sobre
Educacao no Periodo Imperial na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do
Sul, Brasilia: SBHE, 2004 (Colegao Documentos da Educacgao Brasileira), 323 p.

ARENDT, Hannah. A Condi¢gao Humana (Rio de Janeiro: Forense Universitaria.

ARISTOTELES. A Politica. Elo, 1913 — Livro Digital — Dominio publico. Disponivel

em:https://www.baixelivros.com.br/ciencias-humanas-e-sociais/filosofia/a-politica#go
ogle_vignette Acesso em: 10/jan/2024.

ARROYO, M. G. Curriculo, Territério em Disputa. 5.ed. Petrépolis: Vozes, 2013.

ARROYO, M. G. Outros sujeitos, outras pedagogias. 2. ed. Sdo Paulo: Vozes,
2014.

APPLE. Michael W. Ideologia e Curriculo. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BAGE. Secretaria Municipal de Educacdo e Formagdo Profissional. Documento
Orientador Curricular do Territério Municipal de Bagé: Ensino Fundamental. Bagé.
Prefeitura Municipal de Bagé, 2022.

BALLESTRIN, L.. América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de Ciéncia
Politica, n. 11, p. 89-117, maio 2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbcpol/a/DxkN3kQ3XdYYPbwwXH55jhv/# 08/Jan/2024

BARBIERI, Pedro. SOBRE A NATUREZA, DE PARMENIDES DE ELEIA. Classica,
e-ISSN 2176-6436, v. 33, n. 1, p. 311-325, 2020. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/342186274_Sobre_a_Natureza_de_Parme
nides de Eleia Acesso em: 08/JAN/2024.

BARZANO, M. A. L.; SAMPAIO, M. C. de J.;MELO, A. C.Dialogos entre as escolas
e os saberes das comunidades quilombolas: a descolonizagao/decolonizagao
do curriculo a partir da Lei No 10.639/2003.Praxis Educativa, v. 17, 2022.
Disponivel en: https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=89470178062. Acesso em: 23
abr. 2023.

BERTHET, M. A.. Reflexdes sobre as rogas em Sao Tomé e Principe. Estudos
Historicos (Rio de Janeiro), v. 25, n. 50, p. 331-351, jul. 2012. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/eh/a/RGKP3N4W94qtvWWL GyPJ5cc/#ModalHowcite Acesso
em: 27/JAN/2024.

BORGES, H. S. Educacado do Campo como Processo de Luta por Uma Sociedade
Justa. /n: GHEDIN, E. Educacao do Campo Epistemologias e Praticas. Sao


https://www.baixelivros.com.br/ciencias-humanas-e-sociais/filosofia/a-politica#google_vignette
https://www.baixelivros.com.br/ciencias-humanas-e-sociais/filosofia/a-politica#google_vignette
https://www.scielo.br/j/rbcpol/a/DxkN3kQ3XdYYPbwwXH55jhv/
https://www.researchgate.net/publication/342186274_Sobre_a_Natureza_de_Parmenides_de_Eleia
https://www.researchgate.net/publication/342186274_Sobre_a_Natureza_de_Parmenides_de_Eleia
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=89470178062
https://www.scielo.br/j/eh/a/RGKP3N4W94qtvWWLGyPJ5cc/#ModalHowcite

137

Paulo: Cortés, 2012. p.79-116

BRASIL. Constituicdo de 1824. Constituicao Politica do Império do Brazil (25 de
margo de 1824). Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicaoc24.htm .(Acesso em: 13
jul. 2023

BRASIL. CAMARA DOS DEPUTADOS. Lei de 15 de outubro de 1827. Disponivel
em:

http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566
692-publicacaooriginal-90222-pl.html (Acesso em: 13 de jul/2023).

BRASIL. MEC — PROJETO DE BASE DO PROGRAMA ESCOLA ATIVA. SECADI/
MEC, 2008. 35 p. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/escola_ativa/projeto_base_ea.pdf
Acesso em: 6 set. 2023.

BRASIL. Portaria n® 42, de 10 de abril de 2007. DOU Diario Oficial da Uniao, n. 72,
segunda-feira, 16 de abril de 2007, p. 15.

BRASIL. DECRETO n° N° 7.352, PRONERA. Brasilia, 4 nov. 2010. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7352.htm.
Acesso em: 26 abr. 2023.

BRASIL. Decreto n° 7.352, Dispde sobre a politica de educa¢do do campo e o
Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria - PRONERA.. Educagao do
Campo Marcos Formativos. Brasilia, 4 nov. 2010. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm
Acesso em: 30 jan. 2024.

BRASIL. Programa Nacional da Educagdo do Campo-PRONACAMPO-
Documento Orientador. Brasilia:Secretaria de Educacdao Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo/SECADI Diretoria de Politicas de Educagéao do
Campo, Indigena e para as Relacdes Etnico-Raciais/DPECIRER Coordenacéo Geral
de Politicas de Educacado do Campo/CGPEC, 2013.

BERNARDINO-COSTA, Joaze; TORRES,, Nelson Maldonado-; GROSFOGUEL.,
Ramoén. (Aut.). Decolonialidade e Pensamento afrodiaspérico.1 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2018. p. 24,

FERNANDES, Bernardo Mangano. MOLINA, Ménica Castagna; (org.). Os campos
da Pesquisa em Educagcdao do Campo: espago e territéorio como categorias
essenciais . Brasilia. 2006. Disponivel em:

https://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/livros-e-colecoes/livros-diversos/educacao-
do-campo-e-pesquisa-questoes-para.pdf. Acesso em: 29 jan. 2024.

BOCAYUVA, |.. Parménides e Heraclito: diferenga e sintonia. Kriterion: Revista de
Filosofia, v. 51, n. 122, p. 399412, jul. 2010. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/kr/a/rWWZNKL8X75xp6pFpQREMWHN/#ModalHowcite Acesso
em: 23/01/2023


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao24.htm
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/escola_ativa/projeto_base_ea.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm
https://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/livros-e-colecoes/livros-diversos/educacao-do-campo-e-pesquisa-questoes-para.pdf
https://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/livros-e-colecoes/livros-diversos/educacao-do-campo-e-pesquisa-questoes-para.pdf
https://www.scielo.br/j/kr/a/rWZNkL8X75xp6pFpQR8MWHN/#ModalHowcite

138

BREVIGLIERI, Henrique. DIALI'ETIC’A E IDENTIDADE: A IMPORTANCIA DO
EMBATE ENTRE HERACLITO DE EFESO E PARMENIDES DE ELEIA PARA O
DEBATE EPISTEMOLOGICO DA MODERNIDADE. Disponivel em:

https://www.cep.pr.gov.br/sites/cep/arquivos_restritos/files/documento/2020-01/dialeti
ca_e_identidade_-_henrique.pdf Acesso em 24/JAN/2024.

BUTTENBENDER, Pedro Luis; SIENDENBERG, Dieter Rugard; ALLEBRANDT,
Sérgio Luis. CONSELHOS REGIONAIS DE DESENVOLVIMENTO (COREDES) RS:
ARTICULACOES REGIONAIS, REFERENCIAIS ESTRATEGICOS E
CONSIDERA(;C)ES CRITICAS. Desenvolvimento Regional em Debate, vol. 1, num.
1, julio-diciembre, 2011, pp. 79-104 disponivel em:

BUTLER, Judith R. Problemas do género: feminismo e subversao da identidade.
tradugéo, Renato Aguiar. — Rio de janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003.

CARVALHO, Y. M. Do velho ao novo: a revisdo de literatura como método de fazer
ciéncia. RevistaThema, v. 16, n. 4, p. 913-928, 2019.

CASTANHA, André Paulo. Edigao Critica da Legislagcao Educacional Primaria do
Brasil imperial: a Legislagdo Geral e Complementar Referente a Corte entre
1827 e 1889. Francisco Beltrdo: Unioeste — Campus de Francisco Beltrao;
Campinas: Navegando Publicacgdes, 2013. Disponivel em:
https://www.editoranavegando.com/_files/ugd/35e7c6_531868863e5d4215a2be0fbb
33605728.pdf (Acesso em: 18/jun/2023).

CALDART, R. S.. Educacdo do campo: notas para uma analise de percurso.
Trabalho, Educacdo e Saude, v. 7, n. 1, p. 35-64, mar. 2009. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/tes/a/z6LjzpG6H8ghXxbGtMsY G3f/?lang=pt&format=pdf
acesso em: 28/JAN/2023

CASARIN, S. T.et al. Tipos de revisao de literatura: consideragdes das editoras
do Journal of Nursing and Health/Types of literature review: considerations of
the editors of the Journal of Nursing and Health. Journal of Nursing and Health, v. 10,
n. 5, 2020.

CASTRO-GOMEZ, Santiago & MENDIETA, Eduardo (1998). “Introduccién: la
translocalizacién discursiva de Latinoamérica en tiempos de la globalizacién”,
em CASTRO-GOMEZ, Santiago & MENDIETA, Eduardo (coords.). Teorias sin
disciplina: latinoamericanismo, poscolonialidad y globalizacién en debate. México:
Miguel Angel Porrua.

CHAVES, Miriam Waidenfeld. Desenvolvimentismo e pragmatismo: o ideario do
MEC nos anos 1950. Cadernos de Pesquisa, v. 36, n. 129, p. 705-725, 2006.
Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/cp/a/GZRmgBFpHNWW3YJTYR3Pgxh/?format=htmi#ModalH
owcite acesso em: 29/JAN/2024.

CRESWELL, John W. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e
misto. 3. ed. Porto Alegre: Ahmed, 2010.


https://www.cep.pr.gov.br/sites/cep/arquivos_restritos/files/documento/2020-01/dialetica_e_identidade_-_henrique.pdf
https://www.cep.pr.gov.br/sites/cep/arquivos_restritos/files/documento/2020-01/dialetica_e_identidade_-_henrique.pdf
https://www.editoranavegando.com/_files/ugd/35e7c6_531868863e5d4215a2be0fbb33605728.pdf
https://www.editoranavegando.com/_files/ugd/35e7c6_531868863e5d4215a2be0fbb33605728.pdf
https://www.scielo.br/j/tes/a/z6LjzpG6H8ghXxbGtMsYG3f/?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/cp/a/GZRmgBFpHnWW3YJTYR3Pqxh/?format=html#ModalHowcite
https://www.scielo.br/j/cp/a/GZRmgBFpHnWW3YJTYR3Pqxh/?format=html#ModalHowcite

139

COLOMBIA. Ministério de Educacdo Nacional da Colémbia. Nova Escola.
Bogota: Ministério da Educacao, 2001. Disponivel em:
https://www.mineducacion.gov.co/portal/Preescolar-basica-y-media/Modelos-Educati
vos-Flexibles/340089: Escuela-Nueva. Acesso em: 10 set. 2023.

COSTA, Luciélio Marinho da. BATISTA, Maria do Socorro Xavier. SANTOS, Silvia
Carla Btista de M.M. IV Encontro de Pesquisa e Praticas em Educag¢ao do Campo
da Paraiba. 111° Seminario de Pesquisa e Praticas do Cuso e Pedagogia do Curso de
Educagao do Campo. Joao Pessoa, UFPB, 2017.

CRUZ, M. M.; CRUZ, G. M. da; SILVEIRA, E. S. Curriculo, decolonialidade e
educacéo integral: possiveis intersecgdes. Revista Jovens Pesquisadores, v. 10,
n. 2, p. 89-100, 2020.

CRUZ, M. M.; SILVEIRA, E. da S. Atravessamentos moderno/coloniais no curriculo:
reflexdes de(s)coloniais. E-Curriculum, n. 02, p. 552-571, 2022.

CANO. Wilson. Da Década de 1920 a de 1930: Transicdo Rumo a Crise e a
Industrializagéo no Brasil. Revista Economia Artigo da Sess&o Especial “80 ANOS
DA REVOLUCAO DE 1930: SEU SIGNIFICADO PARA A ECONOMIA

BRASILEIRA”. 380 Encontro Anual da ANPEC. Disponivel
em:https://www.anpec.org.br/revista/vol13/vol13n3bp897 916.pdf acesso em
30/JAN/2024.

Dossié Educagcao do Campo: documentos 1998-2018. Clarice Aparecida dos
Santos, Edgar Jorge Kolling, Eliene Novaes Rocha, Ménica Castagna Molina, Roseli
Salete Caldart (Organizadores). Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2020, 435
p. Disponivel em:

https://fonec.org/wp-content/uploads/2021/04/Dossie_Educacao_do_Campo_Ebook-
1.pdf acesso em 30/JAN/2024.

DUSSEL, E. 1492 O Encobrimento do Outro: A origem do mito da
modernidade.Petropolis: Vozes, 1993.

DUSSEL, E. Autobiografia Revista Anthropos. Huellas del conocimiento: “Enrique
Dussel. Un proyecto ético y politico para América Latina”, No. 180,
septlembre -octubre 1998, Proyecto A Ediciones, Barcelona Disponivel em:

https:
que_Dussel. Qdecesso em: 30 Mar. 2024.

Escola da Terra. Brasilia: MEC, 2024. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-
223369541/18725-escola-da-terra . Acesso em: 30 jan. 2024.

ESCOBAR, Arturo. A Colonialidade do Saber Eurocentrismo e Ciéncias sociais
Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires, Clacso, 2005.

FANON, Frantz. Os condenados da terra. 2. ed Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1979


https://www.mineducacion.gov.co/portal/Preescolar-basica-y-media/Modelos-Educativos-Flexibles/340089
https://www.mineducacion.gov.co/portal/Preescolar-basica-y-media/Modelos-Educativos-Flexibles/340089
https://www.anpec.org.br/revista/vol13/vol13n3bp897_916.pdf
https://fonec.org/wp-content/uploads/2021/04/Dossie_Educacao_do_Campo_Ebook-1.pdf
https://fonec.org/wp-content/uploads/2021/04/Dossie_Educacao_do_Campo_Ebook-1.pdf
https://enriquedussel.com/txt/Textos_Libros_Sobre_ED/1998.Revista_Anthropos-Enrique_Dussel.pdf
https://enriquedussel.com/txt/Textos_Libros_Sobre_ED/1998.Revista_Anthropos-Enrique_Dussel.pdf
http://portal.mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/18725-escola-da-terra
http://portal.mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/18725-escola-da-terra

140

FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas / Frantz Fanon ; tradu¢ao de Renato
da Silveira . - Salvador : EDUFBA, 2008. p. 194

FARIA, E. (org.). Dicionario Escolar Latino - Portugués. Rio de Janeiro, 1962.
E-book (1077p.) P&B. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001612.pdf. Acesso em: 15 abr.
2023.

Francisco Paul, G. . (2020). A VIOLENCIA SIMBOLICA E SEU ENFRENTAMENTO
JUDICIAL: A SITUACAO DA COMUNIDADE QUILOMBOLA RURAL DE PALMAS —
BAGE/RS. Revista Da Defensoria Publica Da Unido, (7). Recuperado de
https://revistadadpu.dpu.def.br/article/view/436 Acesso em: 21.Fev.2024.

FERNANDES, B. M. A questao agraria no Brasil hoje: subsidios parapensar a
educacao do campo. Curitiba: SEED/PR, 2005.

Freire, Paulo. A sombra desta mangueira [recurso eletrdnico] / Paulo Freire; Ana
Maria de Araujo Freire. — 11. ed. — Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015. recurso digital.
Disponivel em:

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7293836/mod_resource/content/1/paulo-freir
e-a-sombra-desta-mangueira. Acesso em: 29.Jan.2024.

FREIRE, Paulo. Extensdao ou Comunicag¢ao? 24 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2021.

FREIRE, Paulo . Pedagogia da Autonomia.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.
FREIRE, Paulo . Pedagogia do Oprimido.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.
FORUM NACIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO. FONEC. Nota Técnica Sobre o
Programa Escola Ativa. Brasilia: FONEC, 2011. Disponivel em:

https://fonec.org/wp-content/uploads/2021/04/NOTA-TECNICA-SOBRE-O-PROGRA
MA-ESCOLA-ATIVA- 2011.pdf. Acesso em: 10 set. 2023.

GALVAO, M. C. B.; RICARTE, I. L. M. Revisdao sistematica da literatura:
conceituacdo, produgéo e publicagdo.Legion: Filosofia da informacgao, v. 6, n. 1, p.
57-73, 2019.

Garcia Jr., Afranio R., Beatriz M. A. de Heredia, e Marie France Garcia. 2018.
“‘Campesinato E ‘plantation” No Nordeste”. Anuario Antropologico 3 (1):267-87.
https://periodicos.unb.br/index.php/anuarioantropologico/article/view/6059. Acesso
em 10/JAN/2024.

GEWIRTZ, S. Refletividade ética na analise de politicas: conceituagcao e
importancia. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 2, n. 1, pag. 7-12, jan./jun. 2007.

GIROUX, A Henry. MACLAREN, Peter L. Por uma Pedagogia Crtica da
Representagdo in: Territérios Contextados e o0s novos mapas politicos e
culturais/Tadeu Tomaz da Silva, Antonio Flavio Moreira. Petropolis, Vozes, 1995


https://revistadadpu.dpu.def.br/article/view/436
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7293836/mod_resource/content/1/paulo-freire-a-sombra-desta-mangueira
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7293836/mod_resource/content/1/paulo-freire-a-sombra-desta-mangueira
https://fonec.org/wp-content/uploads/2021/04/NOTA-TECNICA-SOBRE-O-PROGRAMA-ESCOLA-ATIVA-
https://fonec.org/wp-content/uploads/2021/04/NOTA-TECNICA-SOBRE-O-PROGRAMA-ESCOLA-ATIVA-
https://periodicos.unb.br/index.php/anuarioantropologico/article/view/6059

141

GOMES, R. Analise e interpretacdo de dados de pesquisa qualitativa. In: MINAYO,
M.C.S.Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 28. ed. Petrépolis: Vozes,
20009.

GOMES, Nilma Lino. RELACOES ETNICO-RACIAIS, EDUCACAO E
DESCOLONIZACAO DOS CURRICULOS. Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp.
98-109, Jan/Abr 2012 disponivel em:
https://www.academia.edu/73535870/Rela%C3%A7%C3%B5es %C3%89tnico Rac
iais_Educa%C3%A7%C3%A30_e_Descoloniza%C3%A7%C3%A30_Dos_Curr%C3

%ADculos acesso em: 1. Marg. 2024.

GOMES, Nilma Lino. O Movimento Negro e a Intelectualidade negra
descolonizando curriculos. In: BERNARDINO-COSTA, Joaze; TORRES,, Nelson
Maldonado-; GROSFOGUEL., Ramén. (Aut.). Decolonialidade e Pensamento
afrodiaspoérico. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2018. p. 5-16,

GROSFOGUEL, R.. A estrutura do conhecimento nas universidades

ocidentalizadas: racismo/sexismo epistémico e os quatro
genocidios/epistemicidios do longo século XVI. Sociedade e Estado, v. 31, n. 1,
p. 2549, jan. 2016. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/se/a/xpNFtGdzw4F3dpF6yZVVGat/?lang=pt&format=pdf
acesso em 10/JAN/2024.

Grosfoguel, R. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos
pos-coloniais: Transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade
global, Revista Critica de Ciéncias Sociais [Online], 80 | 2008, publicado a 01

outubro 2012, consultado a 14 maio 2024. URL:
http://journals.openedition.org/rccs/697; DOI: https://doi.org/10.4000/rccs.697

GOMES, Renata Andrade. “Com que direito? : analise do debate entre Las

Casas e

Sepulveda, Valladolid, 1550-1551 / Renata Andrade Gomes. Belo Horizonte, 2006.
104f. Dissertacao. Disponivel em:

http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Direito_GomesRA_1.pdf acesso em:
11/Jan/2024.

GONCALVES, J. R. Como fazer um Projeto de Pesquisa de um Artigo de Reviséo
de Literatura.Revista JRG de Estudos Académicos, v. 2, n. 5, p. 01-28, 2019.

GONCALVES, J. R. Manual de Artigo de Revisédo de Literatura. Portal de Livros
Abertos da Editora Processus, v. 12, n. 12, p. 01-80, 2020.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GONCALVES, Gustavo B.B. Programa Escola Ativa: Educagdo do Campo e trabalho
docente. Tese (Doutorado) — Programa de Pd6s Graduagao em Politicas Publicas e
Formacdo Humana, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2005.

GONZALEZ, Rodrigo Stumpf. A SITUACAO DAS AMERICAS: DEMOCRACIA,


https://www.academia.edu/73535870/Rela%C3%A7%C3%B5es_%C3%89tnico_Raciais_Educa%C3%A7%C3%A3o_e_Descoloniza%C3%A7%C3%A3o_Dos_Curr%C3%ADculos
https://www.academia.edu/73535870/Rela%C3%A7%C3%B5es_%C3%89tnico_Raciais_Educa%C3%A7%C3%A3o_e_Descoloniza%C3%A7%C3%A3o_Dos_Curr%C3%ADculos
https://www.academia.edu/73535870/Rela%C3%A7%C3%B5es_%C3%89tnico_Raciais_Educa%C3%A7%C3%A3o_e_Descoloniza%C3%A7%C3%A3o_Dos_Curr%C3%ADculos
https://www.scielo.br/j/se/a/xpNFtGdzw4F3dpF6yZVVGgt/?lang=pt&format=pdf
https://doi.org/10.4000/rccs.697
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Direito_GomesRA_1.pdf

142

CAPITAL SOCIAL E EMPODERAMENTO: NOVAS FORMAS INSTITUCIONAIS DE
PARTICIPACAO NA DEMOCRACIA BRASILEIRA - PERSPECTIVAS E
LIMITES. Revista Debates, Porto Alegre, ano 2012, n. 1, p. 107-122, 12 abr. 2012.
Bimestral.

GIMENO. S. J. O Curriculo: Uma reflexao sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre:
Penso, 2017

GREGOLIN, Marcos Roberto Pires; MARINHO, Cristiano Morais. Educacao popular

e extensdo rural: : uma revisdo da produgdo brasileira acerca dessa
relacdo. Revista de Educagao Popular, Uberlandia: Fora, ed. Especial, ano 2023,
p. 164-168, 1 out. 2023. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/376545300 Educacao popular e extensa
o rural uma revisao da producao brasileira acerca dessa relacao . Acesso em:
30 jan. 2024.

GRUNDY, S. Producto o Praxis Del Curriculum. Madri: Morata SL, 1998.

GUTIERREZ, Jorge Luiz. A controvérsia de Valladolid (1550): Aristételes, os indios
e a guerra justa in: REVISTA USP « Sdo Paulo *« n. 101 « p. 223-235 -
margo/abril/maio 2014 disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/277655494_A_controversia_de_Valladolid
1550_Avristoteles_os_indios_e_a_guerra_justa Acesso em: 12/jan/2024.

HAGE, S. A. M. Transgressao do paradigma da (multi)seriagcdo como referéncia para
a construgao da escola publica do campo.Educagao & Sociedade, v. 5, n. 129, p.
1165-1182, 2014. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=87335770009. Acesso em: 23 abr. 2023.

HAMILTON, David. Sobre as origens dos termos classe e curriculum. 2023

HOOKS, Bell. Ensinando a Transgredir: a educagao como pratica da liberdade.
Séao Paulo: WMF Martins Fontes. 2013.

JACINTO, Luis César Rodrigues. Saberes de resisténcia, identidades e
pertencimentos no sul do Brasil: modos de ser e viver nas narrativas de
quilombolas da comunidade de

Palmas (Bagé, RS)/ UNIPAMPADissertacado 138 p. Disponivel em:
https: .unipampa. .br/bitstream/riu/4748/1/Dis%20Luis%?2 int0%20201
9.pdf acesso em: 12/set/2023.

JELVEZ, Julio Alejandro Quezada. Histéria da educagdo. 1. ed. Curitiba:
Intersaberes, 2012. E-book. Disponivel em: https://plataforma.bvirtual.com.br.
Acesso em: 08 set. 2023.

KOLLING, E. J; CERIOLI, P.R. CALDART R.S. Por Uma Educag¢ao do Campo-
Educacao do Campo Identidade e Politicas Publicas. Sao Paulo, 2002.

KOSIC. Karel. Dialética do Concreto. 22 ed. Rio de Janeiro, Terra e Paz, 1976.


https://www.researchgate.net/publication/376545300_Educacao_popular_e_extensao_rural_uma_revisao_da_producao_brasileira_acerca_dessa_relacao
https://www.researchgate.net/publication/376545300_Educacao_popular_e_extensao_rural_uma_revisao_da_producao_brasileira_acerca_dessa_relacao
https://www.researchgate.net/publication/277655494_A_controversia_de_Valladolid_1550_Aristoteles_os_indios_e_a_guerra_justa
https://www.researchgate.net/publication/277655494_A_controversia_de_Valladolid_1550_Aristoteles_os_indios_e_a_guerra_justa
https://dspace.unipampa.edu.br/bitstream/riu/4748/1/Dis%20Luis%20Jacinto%202019.pdf
https://dspace.unipampa.edu.br/bitstream/riu/4748/1/Dis%20Luis%20Jacinto%202019.pdf

143

LANDER, E. (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: CLACSO,
2005.

LEITE, S. C. Escola rural: Urbanizacao e politicas educacionais. Sao Paulo: Cortez,
1999.

LIBANEO, J. C.Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1992.

LICHAND, G. et al. Turmas multisseriadas no ensino basico brasileiro: o que (ndo)
sabemos e uma agenda para o novo Plano Nacional de Educacéo. In: MORAES, G.
H.; ALBUQUERQUE, A. E. M.; BOF, A. M. (Org.). Cadernos de estudos e pesquisas
em politicas educacionais: contribuicbes ao novo Plano Nacional de Educagéao.
Brasilia, DF: Inep, 2023. V. 8, p. 183-244 disponivel em:
http://cadernosdeestudos.inep.gov.br/ojs3/index.php/cadernos/issue/view/519/159
Acesso em 11/dez/2023.

LOCKS, Geraldo Augusto.  ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de. PACHECO,
Simone Rafaeli. EDUCAGCAO DO CAMPO E A ESCOLA MULTISSERIADA NA
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA.

Disponivel:https://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepe

c/seminarios-de-2013/4-educacao-do-campo-escola-curriculo-projeto-pedagogico-e-
eja/d08-educacao-do-campo-e-a-escola-multisseriada-na.pdf (Acesso em:

5/jul/2023).

MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre a Colonialidade do Ser: Contribuicées
para o desenvolvimento de um conceito. 1 ed. Rio de Janeiro: Veritas, 2022.

MAYNARDES, Jefferson; CARVALHO, Isabel Cristina  de Moura.
AUTODECLARAGAO DE PRINCIPIOS E DE PROCEDIMENTOS ETICOS NA
PESQUISA EM EDUCAGAO. In: (Comissdo de Etica em Pesquisa da ANPEd.
(Aut.). ETICA E PESQUISA EM EDUCACAQO: : Subsidios. 3 ed. Rio de Janeiro:
Anped, 2019. p. 205-210,

MARINHO, R. E. Um olhar sobre a educagao rural brasileira. Brasilia: Universa,
2008).

MARTINS, Maria de Fatima Moreira et al. Estudos de revisao de literatura. 2018.

MARQUES, Tatyanne Gomes et al . Praticas docentes de professoras leigas em
escolas no campo: uma analise das histérias de vida cadernos cenpec S&o Paulo |
v.6 | n.1 | p.96-119 | jan./jun. 2016 disponivel em:
https://br.search.yahoo.com/search?fr=mcafee&type=E210BR91199G0&p=professor
astleigas acesso em: 30/JAN/2024

MARX, Karl.Manuscritos econdmico-filosoéficos. Sdo Paulo: Boitempo, 2010.

MESZAROS. Istvan. A Educagdo para Além do Capital. Sdo Paulo: Boitempo,
2008.


http://cadernosdeestudos.inep.gov.br/ojs3/index.php/cadernos/issue/view/519/159
https://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/4-educacao-do-campo-escola-curriculo-projeto-pedagogico-e-eja/d08-educacao-do-campo-e-a-escola-multisseriada-na.pdf
https://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/4-educacao-do-campo-escola-curriculo-projeto-pedagogico-e-eja/d08-educacao-do-campo-e-a-escola-multisseriada-na.pdf
https://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/4-educacao-do-campo-escola-curriculo-projeto-pedagogico-e-eja/d08-educacao-do-campo-e-a-escola-multisseriada-na.pdf
https://br.search.yahoo.com/search?fr=mcafee&type=E210BR91199G0&p=professoras+leigas
https://br.search.yahoo.com/search?fr=mcafee&type=E210BR91199G0&p=professoras+leigas

144

MICHAELIS. Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa. Versédo 2.0. Séao
Paulo:Melhoramentos LTDA, 2015. Kontakt Aplicagbes Interativas. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/creditos/. Acesso em: 16 abr. 2023.

MIGNOLO, W. D. A Colonialidade: O lado mais obscuro da modernidade. Revista
Brasileira de Ciéncias Sociais, n. 32, v. 94, 2017.

MINAYO, M.C.S. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 28. ed.
Petropolis: Vozes, 20009.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 1.
ed. Petropolis: Vozes, 2023. E-book. Disponivel em:
https://plataforma.bvirtual.com.br. Acesso em: 24 fev. 2024.

MIGNOLO, Walter D. A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério ocidental no
horizonte conceitual da modernidade. Buenos Aires . CLACSO, 2005

MOLINA, M. C. Educacao do campo e o enfrentamento das tendéncias das atuais
politicas publicas.Educagao e perspectiva, v.6, n.2, p. 378-400, 2015.

MOREIRA, A. F. B.; SILVA, T. T. da. Sociologia e Teoria Critica do Curriculo: uma
introdugdo. /In: MOREIRA, A. F. B.; SILVA, T. T. da. (Orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade. 8. ed. Sado Paulo: Cortez, 2005.

MORETTI, C. Z.; ADAMS, T. Pesquisa Participativa e Educacao Popular:
epistemologias do sul. Educagdo & Realidade, [S. I.], v. 36, n. 2, 2011. Disponivel
em: https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/16999. Acesso
em: 2 mar. 2024.

MOTA, C. M. de A.; SILVA, F. O. da; RIOS, J. A. V. P. Classes multisseriadas em
escolas da roga: Locus das praticas contextualizadas pela diferenca. Educagao
Revista Portuguesa, n. 32, p. 107-124, 2021.

NASCIMENTO, Maria Isabel Moura. O IMPERIO E AS PRIMEIRAS TENTATIVAS

DE ORGANIZA(;AO DA EDUCAQAO NACIONAL
(1822-1889). HISTEDBR , Campinas: UNICAMP, ano 2006, Disponivel em:
h J/Iwww. hi r.fe.unicamp.br/nav n i -imperio-e-as-primeir n

tivas-de—org-anizaca(-)—d.a—educac.ao-nacional-1822-1889. Acesso em: 10 ago. 2023.

NASCIMENTO, Manoel Nelito M. EDUCACAO E
NACIONAL-DESENVOLVIMENTISMO NO BRASIL.) Campinas, 2006 (HISTEDBR
Colegcao "Navegando pela Histéria da Educacdo Brasileira” disponivel em:

https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos/educacao-e-nacional-desenvol
vimentismo-no-brasil acesso em: 28/Jan/2024.

OLIVEIRA, L. M. T. de; CAMPOS, M. Educacgao basica do campo. In: CALDART, R.
S. et al. (Org.). Dicionario da educagao do campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo:
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venéncio, Expressao Popular, 2012. p.
239-46.


https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos/o-imperio-e-as-primeiras-tentativas-de-organizacao-da-educacao-nacional-1822-1889
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos/o-imperio-e-as-primeiras-tentativas-de-organizacao-da-educacao-nacional-1822-1889
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos/educacao-e-nacional-desenvolvimentismo-no-brasil
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos/educacao-e-nacional-desenvolvimentismo-no-brasil

145

OLIVEIRA, R.P. de. Manifestagdes decoloniais no curriculo da educagado do/no
campo: Escola Nova Sociedade — Territério de (Re)Existéncia. 2020. 386 f. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, 2020.

PACHECO, Tatiana do Socorro Corréa. AS DIFERENCAS DE GENERO NOS
CUIDADOS E NA EDUCACAO DE MENINOS E MENINAS NO BRASIL NO
PERIODO COLONIAL In: Revista COCAR, Belém, V.11. N.21, p. 142 a 162 —
Jan./Jul. 2017 Programa de Pods-graduacdo Educacdo em Educacdo da UEPA.
Disponivel em: http//paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar (Acesso em:
23/jan/2024.

PANTEL, Kamila Farias. Escola Multisseriada Espaco de Relagdes. 2011.
Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/> Acesso em: (12/Jul/2023)

PENUELA URICOECHEA, Magdalena. Arturo Escobar Mas alla del terceiro mundo:
globalizacao e diferenga. univ.humanista. , Bogota, n. 62, pag. 433-438, dezembro
de 2006. Disponivel em
<http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-48072006000200
016&Ing=en&nrm=iso>. acesso em 14 de maio de 2024

PARENTE, C. da M. D. Escolas Multisseriadas: a experiéncia internacional e
reflexdes para o caso brasileiro. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em
Educacao, n. 82, 2014 Disponivel em:
https://www.redalyc.org/comocitar.0a?id=619866409008. Acesso em: 23 abr. 2023.

PEROVANO, Dalton Gean. Manual de metodologia da pesquisa cientifica. 1. ed.
Curitiba: Intersaberes, 2016. E-book. Disponivel em:
https://plataforma.bvirtual.com.br. Acesso em: 13 fev. 2024.

PESQUISA. Inep: Turmas Multisseriadas no Ensino Basico Brasileiro: O que néo
Sabemos e uma Agenda para o Novo Plano Nacional de Educagéao in: Desafios na
educacao basica. Brasilia, Stream Yard, 2023. 1 video (1:45:44). Publicado pelo
INEP OFICIAL. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=G-dolmDw-FY .
Acesso em: 11 dez. 2023.

PRADO, Adonia Antunes. Ruralismo pedagégico no Brasil do Estado Novo.
Estudos Sociedade e Agricultura, [s. I.], p. 5-27, 4 jul. 1995 Disponivel em:
file:///C:/Users/RUTE%20ELENA/Downloads/acabral,+Gerente+da+revista,+Ruralis

mo_pedag%C3%B3gico_no_Brasil_do_Estado_Novo.pdf . Acesso em: 29 jan. 2024.
PORFiRIO, Francisco. "Heraclito"; Brasil Escola. Disponivel em:

https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/heraclito.htm . Acesso em 24 de janeiro de
2024.

RODRIGUES, H. C. C.; BONFIM, H. C. C. A Educagao do campo e seus
aspectos legais. /n: SEMINARIO INTERNACIONAL DE REPRESENTACOES
SOCIAIS,

SUBJETIVIDADE E EDUCACAO, 4., 2017, Curitiba. Anais [...]. Curitiba: Tirasse,
2017. p. 1-15.


http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/
https://plataforma.bvirtual.com.br
https://www.youtube.com/watch?v=G-dolmDw-FY
https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/heraclito.htm

146

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educag¢ao no Brasil (1930/1973). 40.
ed. Sao Paulo: Vozes, 2014. E-book. Disponivel em:
https://plataforma.bvirtual.com.br. Acesso em: 30 jan. 2024.

ROSSATO, Geovanio. PRAXEES, walter. Fundamentos da Educag¢ao do Campo:
histéria, legislagao, identidades camponesas e pedagogia. Sdo Paulo, Loyola,
2015.

RUBBO, D. A.. Anibal Quijano e a racionalidade alternativa na América Latina:
dialogos com Mariategui. Estudos Avancados, v. 32, n. 94, p. 391-409, set. 2018.

Disponivem em: https://www.scielo.br/j/ea/alJvkipmthZyvb5rQwtmrzZDH/# Acesso
em: 20/Jan/2024.

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas Negadas e Silenciadas no Curriculo in:
Alienigenas em Sala de Aula — Uma introducdo aos estudos culturais em
educacao. Petropolis, Vozes, 2020.

SALUSTIANO, Felipe Henrique Cadé. Bartolomé de Las Casas: uma brevissima
narrativa da natureza, dos sujeitos e dos espagos do Novo Mundo / Felipe Henrique
Cadd

Salustino. - 2019. 107f. Disponivel em:

https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/28924/1/BartolomelLasCasas_Salusti
no_2019.pdf acesso em: 11/Jan/2024.

SLIM, Tais. Souza, Rute Elena Alves de. JECQUIS, Daniela. et al. In: Seminario
Regional sobre Desenvolvimento e Agricultura Familiar (2. : 2023 : Rio Grande,
RS) Anais do Il SERDAF [Recurso eletrénico] : Seminario Regional sobre
Desenvolvimento e Agricultura Familiar ; IX Feira Municipal do Conhecimento 2023 /
Organizadores Carmem Rejane Pacheco Porto... [et al.]. — Rio Grande, RS: Ed. da
FURG, 2024. Disponivel em:

https://www.furg.br/arquivos/Editais/2024/Anais_ SERDAF.pdf acesso em:
31/01/2023.

SANTOS, Anabela Almeida Costa e; SOUZA, Marilene Proenca Rebello de.
Cadernos escolares: como e o que se registra no contexto escolar?. Psicol.
esc. educ., Campinas , v. 9, n. 2, p. 291-302, dez. 2005 . Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-8557200500020
0011 &Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 01 mar. 2024.

SANTOS, Boaventura Souza. As Bifurcagcoes da Ordem Revolugao Cidade,
Campo e Indignagao. Sao Paulo, Cortez, 2016.

SANTOS, Clarice Aparecida dos et al. (org.). Dossié Educagdao do Campo:
Documentos 1998--2018. Brasilia: UNB, 2020. E-book (435p.) color. ISBN:
978-85-06-04024-9. Disponivel em:

http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2023/01/Dossie_E
ducacao_do_Campo_Ebook-1.pdf . Acesso em: 25 abr. 2023.

SANTOS, M. C. A. DOS. A licao de Heraclito. Trans/Form/Agéo, v. 13, p. 01-09, jan.
1990. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/trans/a/ZMnLBrYmL8pQSvTdBp4CP7q/#ModalHowcite


https://www.scielo.br/j/ea/a/JvktpmthZyvb5rQwtmrzZDH/
https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/28924/1/BartolomeLasCasas_Salustino_2019.pdf
https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/28924/1/BartolomeLasCasas_Salustino_2019.pdf
https://www.furg.br/arquivos/Editais/2024/Anais_SERDAF.pdf
http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2023/01/Dossie_Educacao_do_Campo_Ebook-1.pdf
http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2023/01/Dossie_Educacao_do_Campo_Ebook-1.pdf
https://www.scielo.br/j/trans/a/ZMnLBrYmL8pQSvTdBp4CP7q/#ModalHowcite

147

Acesso em: 20/JAN/2024

SANTOS, Fabio Josué Souza; MOURA, Terciana Vidal. Politicas educacionais,
modernizagdo pedagdgica e racionalizagdo do trabalho docente:
problematizando as representagdoes negativas sobre as classes
multisseriadas. In: ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel; HAGE, Salomao Mufarrej
(orgs.). Escola de direito: reinventando a escola multisseriada. Belo Horizonte:
Auténtica, 2015. (Colegao Caminhos da Educagao do Campo; v. 2)

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. 6. ed. Campinas:
Autores Associados, 2021. E-book. Disponivel em: https://plataforma.bvirtual.com.br.
Acesso em: 28 nov. 2023.

SCHMITT, ALESSANDRA; MANZOLI TURATTI, MARIA CECILIA; PEREIRA DE
CARVALHO, MARIA CELINA A ATUALIZAGAO DO CONCEITO DE QUILOMBO:
IDENTIDADE E TERRITORIO NAS DEFINIGOES TEORICAS Ambiente &
Sociedade, vol. V, num. 10, 2002, pp. 1-8 Associacado Nacional de Pds-Graduagao e
Pesquisa em Ambiente e Sociedade Campinas, Brasil Disponivel em:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=31713416008 acesso em:12/set/2023.

SOUZA, M. A. DE . Educagao do campo, desigualdades sociais e educacionais.
Educacao & Sociedade, v. 33, n. 120, p. 745-763, jul. 2012. Disponivel em:

SOUZA, Elizeu Clementino de; SOUSA, Rosiane Costa de. CONDICOES DE
TRABALHO DOCENTE, CLASSES MULTISSERIADAS E NARRATIVAS DE
PROFESSORAS NO TERRITORIO DO BAIXO SUL BAIANO: significados e
sentidos. Curriculo sem Fronteiras, Rio de Janeiro: UFRJ, ano 2015, n. 2, p.

380-408, 1 ago. 2015. Semestral. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss2articles/souza-sousa.pdf. Acesso

em: 15 fev. 2024.SOUZA,

STRECK, Danilo Romeu. MORETTI, Cheron Zanini. Colonialidade e insurgéncia:
contribuigdes para uma pedagogia latino-americana. Revista Lus6fona De Educagéao
24 (2013): 33-48. Disponivel em:

https://recil.ensinolusofona.pt/jspui/bitstream/10437/4622/1/Danilo%20Streck.pdf
acesso em: 12/JAN/2024.

Tonet, Ivo. Método cientifico : uma abordagem ontoldgica / Ivo Tonet. — Sdo Paulo :
Instituto Lukacs, 2013. 136 p.

TRIVINGS, Augusto Nibaldo Silva. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educagao. Sdo Paulo, Atlas, 1987.

QUIJANO. Anibal. Ensayos en torno a la colonialidad del poder. Ciudad Autonéma
de Buenos Aires: Del Signo, 2019.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Laboratério de Observagao
Social — LABORS. Relatério Sdcio, Historico e Antropolégico da Comunidade
Quilombola de Palmas — Bagé/RS. Porto Alegre, 2007. 198p.


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=31713416008
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss2articles/souza-sousa.pdf
https://recil.ensinolusofona.pt/jspui/bitstream/10437/4622/1/Danilo%20Streck.pdf

148

WALSH, Catherine. ENTRETEJIENDO LO PEDAGC')QICO Y LO DECOLONIAL:
LUCHAS, CAMINOS Y SIEMBRAS DE REFLEXION-ACCION PARA RESISTIR,
(RE)EXISTIR Y (RE)VIVIR, Coldombia, Ater/Nativa 2017.

WEBER, F. A entrevista, a pesquisa e o intimo, ou por que censurar seu diario de
campo? Horizontes Antropolégicos, v. 15, n. 32, p. 157-170,2009.

VAL, Eduardo Manuel. VIDA, OBRA E LEGADO DE ENRIQUE DUSSEL: Editorial
(Portugués). Revista Culturas Juridicas, v. 10, n. 27, p. 1-4, 12 abr. 2024.
Disponivel em: https://periodicos.uff.br/culturasjuridicas/article/view/62585 Acesso
em: 30 Mar. 2024.

VASCONCELOQOS, C. dos S. Curriculo: atividade humana como principio educativo.
Sao Paulo: Libertad, 2011.

VAZ, F. A. B. Histéria da educacgao e da escola brasileira: uma pe¢a “encenada”
em um cenario politico — econémico nacional?/n: JORNADA DE HISTEDBR, 9.,
2010. Anais [...]. Para, 2010.

VELHO, J. D. L. A organizagado de uma classe multisseriada De Novo Hamburgo/RS
inserida no programa escola ativa.Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacao, n. 1, p. 80-95, 2013.

VEIGA, José Eli da. Vicissitudes da governanga cidada: os conselhos regionais
gauchos (COREDEsSs). In: Revista de Desenvolvimento Econémico, ano VIII, n.13,
Salvador, 2006. Disponivel em:

https://revistas.unifacs.br/index.php/rde/article/view/72/75 Acesso em 22/jul/2023.

ZOTTI, Solange Maria. QRGANIZA(;AOI DO ENSINO PRIMARIO NO BRASIL:
UMA LEITURA DA HISTORIA DO CURRICULO OFICIAL . HISTEDBR - Grupo de
Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade e Educag¢ao no Brasil" . Disponivel em:

https://www.histedbr.fe.unicamp.br/search/node/solange%20aparecida%20zotti
(acesso em: 19/jun/2023).


https://periodicos.uff.br/culturasjuridicas/article/view/62585
https://revistas.unifacs.br/index.php/rde/article/view/72/75
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/search/node/solange%20aparecida%20zotti

149

APENDICE A - CARTA DE APRESENTAGAO

CARTA DE APRESENTAGAO DO ACADEMICO PESQUISADOR
Santa Cruz do Sul, de 2023.

Senhora Diretora da Escola
Prof@

Por meio desta, apresentamos a académica Rute Elena Alves de Souza, do

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO, AREA DE CONCENTRAGAO:
Educacao e da Linha de Pesquisa: Educacdo, Trabalho e Emancipacao; devidamente
matriculada nesta instituicio de Ensino, Pesquisa e Extensdo sob N° 113333, para
realizagao de pesquisa em nivel de Doutorado.
Vimos através deste solicitar, cordialmente, sua autorizagao para execugao de pesquisa via
procedimentos de observacgao e coleta de dados nos ambientes da Escola para efeito de
construcao de projeto de tese de doutorado por intermédio de Termo de Consentimento
(anexo). Para tanto, vale destacar que a razao que motiva o presente reside na metodologia
da “pesquisa qualitativa em educagao” constitutiva de nossa construcao cientifica que se
encontra em fase de investigacao diagndstica; onde concerne uma importancia primordial ao
seu desenvolvimento no locus das turmas multisseriadas da Escola do Campo

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura o sigilo das
informagbes coletadas e garante também a preservagao da identidade e da privacidade dos
agentes sociais que compdem este egrégio educandario.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboragdo no processo de
desenvolvimento profissional e da pesquisa cientifica em nossa missdo. Colocamo-nos a
vossa disposigdo na UNISC ou pelos contatos, conforme segue:

Contato do Professor Pesquisador: E-mail: rutesouza@mx2.unisc.br

Contato do orientador: cheron@unisc.br

Sendo o que tinhamos para o0 momento, agradecemos antecipadamente.

Prof? Dr2 Cheron Zanini Moretti Rute Elena Alves de Souza
Orientadora Doutoranda

Universidade de Santa Cruz do Sul
UNISC



APENDICE B - TCLE - Professora

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a),

Vocé esta sendo convidado/a para participar como voluntario do projeto de pesquisa
intitulado Tramando uma critica na perspectiva descolonial sobre o curriculo de
Turmas Multisseriadas em Escolas do Campo, que pretende compreender como as
colonialidade do Poder, do Ser e do Saber se manifestam no curriculo de turmas
multisseriadas de escolas do campo e quais seriam suas possibilidades de
descolonizagcdo. Esta vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo —
Mestrado e Doutorado Educacdo, Area de Concentracdo em Educacdo, Linha de
Pesquisa em Educacéao, Trabalho e Emancipacgao - ETE, Universidade de Santa Cruz do
Sul — UNISC. A pesquisadora responsavel por este Projeto de Pesquisa é Rute Elena
Alves de Souza, que podera ser contatada a qualquer tempo através do numero
053-999072834 e do e-mail: rutesouza@mx2.unisc.br.

Sua participacao é possivel, pois atende aos critérios de inclusdo previstos na pesquisa,
0s quais sao seguidos por exclusao intencional, convergindo em torno de 1 Escola de 1
municipio da Regido COREDE Campanha. Esses critérios foram: [1] Escolha pela regido
da Campanha do Estado do Rio Grande do Sul; [2] Escolas com turmas Multisseriadas
que representem os sujeitos do campo; [3] Escolas localizadas na zona rural da regiao
do COREDE Campanha; [4] Escolas que representem a diversidade do campo.]. Sua

participacao consiste em permitir que a pesquisadora:

1 - Observe as aulas, ou seja, a pratica pedagdgica da professora na turma
multisseriada da escolas localizada na zona rural no municipios de Bagé (Escola
Municipal Rural de Ensino Fundamental Simbes Pires). As observacdes serao

registradas através do diario de campo identificado como Diario de Campo.

Os procedimentos para a coleta de dados a qual o participante sera submetido sao:

a Entrevista semiestruturada. O tempo sera o que for necessario, deixando sempre

o entrevistado muito a vontade inclusive para ndo responder as questdes que causam

desconforto. O roteiro tera no maximo 5 questoes;
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O Analise dos planos de aula elaborados pela professora da turmas;

O Analise do planejamento trimestral disponibilizado pela professora.

Para a realizacdo desses procedimentos serdo realizadas visitas na instituicao ja citada.
O horario das visitas ocorrera conforme o funcionamento da escola e com o
agendamento prévio a fim de respeitar a organizacdo do estabelecimento de ensino,

assim como a organizacao da professora regente.

Nessa condigdo, € possivel que alguns desconfortos aconte¢gam como:
0 com relacao a entrevista,pode, alguma das perguntas, causar certas

incomodacgdes no sentido de exposicdo de opinides, as quais podem suscitar

olhares de desaprovagéo por parte de colegas ou superiores;
0 Quanto a observacdo os desconfortos que podem acontecer sado: o

estranhamento, desacomodacdo e a exposicdo da pratica pedagogica, das

atitudes, dos valores e crengas;
0 Por fim, quanto aos documentos a serem analisados, os riscos sdo: evidenciar
assim como expor a forma de planejamento e execugéo das aulas por parte da

regente da turma frente aos pares, aos superiores;

Os riscos/desconfortos, os quais ja foram citados, se ocorrerem, serao minimizados da
seguinte forma:

Para a entrevista os riscos serao minimizados da seguinte forma: O entrevistado
pode optar por ndo responder as perguntas que julgue inconveniente, o nome do
entrevistado ndo sera revelado. As gravagdes serdo armazenadas por 5 anos

conforme orienta a legislagéo vigente e o conteudo sob sigilo;
Para a analise das entrevistas seréo realizadas degravagdes, as quais nao serao
colocadas no apéndice da tese evitando assim a exposicao;

Para a analise das entrevistas, a rigor dos canones cientificos, serdo usados codigos

para identificar evitando assim a identificacdo do participante;

Com relagdo aos diarios de campo com os registros das observacgdes, ele sera

identificado pelo nome, ou seja, Diario de Campo;

No que diz respeito aos documentos, sejam os planos de aula, planejamento dos objetos
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de conhecimento a serem trabalhados no ano letivo, também serao identificadas com o

nome geral comum a cada documento.

Por outro lado, a sua participacao trara beneficios, como: a valorizagao das falas e das
praticas pedagogicas desenvolvidas na turma multisseriada na regido do COREDE
Campanha, as quais sao muitas vezes invisibilizadas por parte dos gestores no
momento de elaborar as leis, diretrizes, decretos e as normativas, assim como na
elaboracdo de politicas publicas para a educagdo do/no campo das turmas
multisseriadas. Destaco que os beneficios ndo somente trardo retorno, no lécus da

realizagao da pesquisa, mas para a educag¢ao do/no campo como um todo.

Para sua participacdo nessa pesquisa vocé ndo tera nenhuma despesa com transporte,
alimentacdo, exames, materiais a serem utilizados ou despesas de qualquer natureza.
Ao final da pesquisa, vocé tera acesso aos resultados através da publicacido da tese e
postagem no Catalogo de Dissertacoes e Teses da CAPES e também por meio de uma

roda de conversa via Google meet com os participantes da pesquisa.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
RG ou CPF

declaro que autorizo a minha

participacao neste projeto de pesquisa, pois fui informado/a, de forma clara e detalhada,
livre de qualquer forma de constrangimento e coerg¢ao, dos objetivos, da justificativa e dos
procedimentos aque serei submetido, dos riscos, desconfortos e beneficios, assim como
das alternativas as quais poderia ser submetido, todos acima listados. Ademais, declaro
que, quando for o caso, autorizo a utilizacdo de minha imagem e voz de forma gratuita
pela pesquisadora, em quaisquer meios de comunicagao, para fins de publicagédo e
divulgagdo da pesquisa, desde que eu ndo possa ser identificado através desses

instrumentos (imagem e voz).

Fui, igualmente, informado/a:

a) da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a

qualquer duvida acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos

relacionados com a pesquisa;

b) da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de

participar do estudo, sem que isto traga prejuizo a continuacdo de meu cuidado e

tratamento;

c) da garantia de que nao serei identificado quando da divulgacao dos resultados e
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que as informagdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao

presente projeto de pesquisa;

d) do compromisso de proporcionar informagao atualizada obtida durante o estudo;

ainda que esta possa afetar a minha vontade em continuar participando;

e) da disponibilidade de tratamento médico e indenizacao, conforme estabelece a
legislacdo, caso existam danos a minha saude, diretamente causados por esta pesquisa;

€,

f) de que se existirem gastos para minha participagcdo nesta pesquisa, estes serao

absorvidos pelo orgamento da pesquisa.

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o
voluntario da pesquisa ou seu representante legal e outra com a pesquisadora

responsavel.

O Comité de Etica em Pesquisa responsavel pela apreciacdo do projeto pode ser
consultado, para fins de esclarecimento, através do seguinte enderego: Awv.
Independéncia, 2293, Bloco 13 - Sala 1306; ou pelo telefone (51) 3717-7680; ou pelo

e-mail cep@unisc.br

Local: Palmas, Bagé, RS, 02 de agosto de 2023.

Nome e assinatura do voluntario Nome e assinatura do responsavel pela apresentagao deste TCLE
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APENDICE C - TCLE - Pais/Responsaveis

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a),

Vocé esta sendo convidado/a a permitir a participacdo do seu filho/a ou menor sob
sua tutela como voluntario do projeto de pesquisa intitulado TRAMANDO UMA
CRITICA NA PERSPECTIVA DESCOLONIAL SOBRE O CURRICULO DE
TURMAS MULTISSERIADAS EM ESCOLAS DOCAMPO, que pretende
compreender como as colonialidade do Poder, do Ser e do Saber se manifestam no
curriculo de turmas multisseriadas de escolas do campo e quais seriam suas
possibilidades de descolonizagao, vinculado ao Programa de Pds-Graduagao em
Educacao - PPGEDU da Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC. A
pesquisadora responsavel por este Projeto de Pesquisa € Rute Elena Alves de
Souza, que podera ser contatada a qualquer tempo através do numero 053 -
999072834 e do e-mail: rutesouza@mx2.unisc.br

A participacao do seu filho/a ou 0 menor sob sua responsabilidade € possivel, pois
atende aos critérios de inclusdo previstos na pesquisa, os quais sao seguidos por
critérios de excluséo intencional, visto que o mesmo faz parte da:

1. - Escola Localizada na Regido do Corede Campanha;

2. - Escolas com Turmas Multisseriadas localizadas no Campo com séries
iniciais ( 1° a 5° Ano);

3. - Escola que representa a diversidade do Campo.

A participagao consiste em permitir:

1. A analise do caderno de uso do aluno/a;
2. O registro fotografico do caderno de aula;
3. A observacao do/a aluno/a durante as aulas, e, em atividades realizadas nos

espagos comuns da escola (praginha, horta, quadra, refeitério, etc...), assim como
em atividades externas que vier a ocorrer proporcionadas pela escola;

4. A observacao da interacdo aluno/ professora;
5. A observacgao da interagao discente-discente;
6. O uso da imagem e da voz;

7. O registro das informagdes no diario de campo.

Nessa condigcao, é possivel que alguns desconfortos acontegam, como a exposi¢cao
de opinides, crencas e valores; a exposicdo do caderno de uso pessoal. Os
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riscos/desconfortos, se ocorrerem, serdo minimizados da seguinte forma: A
pesquisadora conta com o servigco de orientagdo da escola. Outro item importante é
que o nome do aluno nao sera identificado. Os dados referentes a pesquisa serao
armazenados em um arquivo criptografado durante o prazo estabelecido pela
legislacdo que é cinco anos. Por outro lado, a sua participagao trara beneficios,
como:

1. Contribuicao para a construcao de politicas publicas para a educagao do
campo;
2. Elaboragcdo de um Projeto Politico Pedagogico que dialogue com a realidade

dos alunos e alunas da escola;

3. 3 . A construgao e consolidagado de uma escola do campo cujo curriculo
tenha como protagonista o aluno/aluna;
4. A superagédo da seriagao no interior da multisseriacéo.

Para sua participacdo nessa pesquisa vocé nao tera nenhuma despesa com
transporte, alimentagdo, exames, materiais a serem utilizados ou despesas de
qualquer natureza. Ao final da pesquisa vocé tera acesso aos resultados através do
trabalho final depositado no Repositério digital da CAPES, assim como havera uma
devolutiva aos participantes através de uma roda de conversa na escola.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido eu,
RGou CPF
declaro que
autorizo a participacao do/a menor

neste projeto de pesquisa, pois fui informado/a, de forma clara e detalhada, livre de
qualquer forma de constrangimento e coergéo, dos objetivos, da justificativa e dos
procedimentos que serei submetido, dos riscos, desconfortos e beneficios, assim
como das alternativas as quais poderia ser submetido, todos acima listados.
Ademais, declaro que, quando for o caso, autorizo a utilizagdo de imagem e voz de
forma gratuita pela pesquisadora, em quaisquer meios de comunicacao, para fins
de publicagdo e divulgacdo da pesquisa, desde que o menor sob minha
responsabilidade ndo possa ser identificado através desses instrumentos (imagem
e voz).

Fui, igualmente, informado/a:

a) da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a

qualquer duvida acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos

relacionados com a pesquisa;

b) da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e de

revogar a autorizagdo participacdo do estudo, sem que isto traga prejuizo a

continuacao de meu cuidado e tratamento;

c) da garantia de que ndo sera identificado quando da divulgacdo dos

resultados e que as informagdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins

cientificos vinculados ao presente projeto de pesquisa;

d) do compromisso de proporcionar informagao atualizada obtida durante o
estudo; ainda que estapossa afetar a minha permissao com relagao a participagao
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do/a menor sob minha responsabilidade;

e) da disponibilidade de tratamento médico e indenizacdo, conforme
estabelece a legislagao, caso existam danos a minha saude, diretamente causados
por esta pesquisa; e,

f) de que se existirem gastos para a participagao nessa pesquisa, esses serao
absorvidos pelo orgamento da pesquisa.

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com
o/a representante legal do/a menor e outra com a pesquisadora responsavel.

O Comité de Etica em Pesquisa responsavel pela apreciacéo do projeto pode ser
consultado, para fins de esclarecimento, através do seguinte endereco: Av.
Independéncia, 2293, Bloco 13 - Sala 1306; ou pelo telefone (51) 3717-7680; ou
pelo e-mail cep@unisc.br

Local:

Palmas,

Bagé,

RS,

Data:02/08/2
023

Nome e assinatura do Responsavel Grau de Parentesco:
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APENDICE D - TCLE - COORDENADORA PEDAGOGICA SMED/BAGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a),

Vocé esta sendo convidado/a para participar como voluntario do projeto de
pesquisa intitulado Tramando uma critica na perspectiva descolonial
sobre o curriculo de Turmas Multisseriadas em Escolas do Campo, que
pretende compreender como as colonialidade do Poder, do Ser e do Saber
se manifestam no curriculo de turmas multisseriadas de escolas do campo e
quais seriam suas possibilidades de descolonizagdo. Esta vinculado ao
Programa de Pdés-Graduagcdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado
Educacdo, Area de Concentracdo em Educacdo, Linha de Pesquisa em
Educacgao, Trabalho e Emancipacao - ETE, Universidade de Santa Cruz do
Sul — UNISC. A pesquisadora responsavel por este Projeto de Pesquisa é
Rute Elena Alves de Souza, que podera ser contatada a qualquer tempo
através do numero 053-999072834 e do e-mail: rutesouza@mx2.unisc.br.

Sua participagao é possivel, pois vocé atende aos critérios de inclusao
previstos na pesquisa, 0s quais sao seguidos por exclusao intencional,
convergindo em torno de 1 Escola de 1 municipio da Regido COREDE
Campanha. Esses critérios foram: [1] Escolha pela regido da Campanha do
Estado do Rio Grande do Sul; [2] Escolas com turmas Multisseriadas que
representem os sujeitos do campo; [3] Escolas localizadas na zona rural da
regiao do COREDE Campanha; [4] Escolas que representam a diversidade

do campo. Sua participacao consiste em:

1. Participar de uma entrevista que sera gravada.

Os procedimentos para a coleta de dados a qual o participante sera

submetido sao:
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a Entrevista semiestruturada. O tempo sera o que for necessario,

deixando sempre o entrevistado muito a vontade inclusive para nao
responder as questdes que causar desconforto. O roteiro tera o maximo de

5 questoes;

Para a realizagdo desse procedimento, ou seja, a entrevista, serao

combinados a data,o horario e o local indicado pelo participante.

Durante a entrevista, € possivel que alguns desconfortos acontegcam como:
a Alguma das perguntas podem causar certas incomodag¢des no

sentido de exposicao de opinides, as quais podem suscitar olhares de

desaprovacgao por parte de colegas ou superiores.

Os riscos/desconfortos, os quais ja foram citados, se ocorrerem, seréao

minimizados da seguinte forma:

Para a entrevista, os riscos serdo minimizados da seguinte forma: O
entrevistado pode optar por ndo responder as perguntas que julgue
inconvenientes, o nome do entrevistado néo sera revelado. As gravacgdes
serdo armazenadas por 5 anos, conforme orienta a legislagdo vigente e o

conteudo sob sigilo;

Para a anadlise das entrevistas, serao realizadas degravagdes, as quais nao

serao colocadas no apéndice da tese, evitando assim a exposicao;

Para a analise das entrevistas a rigor dos canones cientificos serdo usados

cédigos para identificar , evitando assim a identificagao do participante.

Por outro lado, a sua participagao trara beneficios, como: a valorizacédo das
falas, as quais sdo muitas vezes invisibilizadas no momento de elaborar as
leis, diretrizes, decretos e as normativas, assim como na elaboracdo de
politicas publicas para a educagao do/no campo das turmas multisseriadas.
Destaco que os beneficios ndo somente trardo retorno, no lécus da

realizagao da pesquisa, mas para a educag¢ao do/no campo como um todo.

Para sua participacdo nessa pesquisa, vocé nao tera nenhuma despesa
com transporte, alimentagdo, exames, materiais a serem utilizados ou

despesas de qualquer natureza. Ao final da pesquisa, vocé tera acesso aos
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resultados através da publicagdo da tese e postagem no Catalogo de
Dissertacbes e Teses da CAPES e também por meio de uma roda de

conversa via Google meet com os participantes da pesquisa.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
RG ou CPF

declaro que autorizo a minha participagao neste projeto de pesquisa, pois
fui informado/a, de forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de
constrangimento e coer¢cdo, dos objetivos, da justificativa e dos
procedimentos aque serei submetido, dos riscos, desconfortos e beneficios,
assim como das alternativas as quais poderia ser submetido, todos acima
listados. Ademais, declaro que, quando for o caso, autorizo a utilizagao de
minha imagem e voz de forma gratuita pela pesquisadora, em quaisquer
meios de comunicagédo, para fins de publicacdo e divulgacdo da pesquisa,
desde que eu nao precise ser identificado através desses instrumentos

(imagem e voz).

Fui, igualmente, informado/a:

g) da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou
esclarecimento a qualquer duvida acerca dos procedimentos, riscos,

beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa;

h) da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e
deixar de participar do estudo, sem que isto traga prejuizo a continuacao de

meu cuidado e tratamento;

i) da garantia de que nao serei identificado quando da divulgagéao dos
resultados e que as informagdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins

cientificos vinculados ao presente projeto de pesquisa;

j) do compromisso de proporcionar informacdo atualizada obtida
durante o estudo, ainda que esta possa afetar a minha vontade em

continuar participando;

K) da disponibilidade de tratamento médico e indenizacido, conforme
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estabelece a legislagdo, caso existam danos a minha saude, diretamente

causados por esta pesquisa; e,

) de que se existirem gastos para minha participagdo nessa pesquisa,

esses serao absorvidos pelo orgamento da pesquisa.

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma
com o voluntario da pesquisa ou seu representante legal e outra com a

pesquisadora responsavel.

O Comité de Etica em Pesquisa responsavel pela apreciacdo do projeto
pode ser consultado, para fins de esclarecimento, através do seguinte
endereco: Av. Independéncia, 2293, Bloco 13 - Sala 1306; ou pelo telefone
(51) 3717-7680; ou pelo e-mail cep@unisc.br

Local: Bagé, RS, 30 de novembro de 2023.

Nome e assinatura do voluntario Nome e assinatura do responsavel pela apresentagéo deste TCLE

160


mailto:cep@unisc.br

161

APENDICE E - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

{Conforme Resolugdo MS/CONEP n°466/2012 e Resolugio
MS/CONEP n° 510/16)

Bom dia!
vocé esta sendo convidada/o a participar de uma pesquisa cujo
titulo é:

Tramando uma critica na perspectiva descolonial sobre o curriculo
de turmas multisseriadas em escolas do campo

Elaborado pela autora, 2023 usando a ferramenta Canvas na versao gratis.
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-

Sobre o titulo: ] ]
Eu sei o que é uma

critica, por exemplo, ,
quando alguém erra
um pénalti, e tu diz,
esse nao sabe bater

bem.

Tramando: significa entrelagar a trama por urdimento; tecer

uma critica na perspectiva descolonial sobre o curriculo de tur
multisseriadas em escolas do campo

Eu sei o que é
tramar, por
exemplo, quando

meu pai esta
fazendo uma cerca
ele trama os fios,

Uma critica eu
nao sei o que él!!

Ainda Sobre o titulo da pesquisa
Perspectiva, significa ponto de vista
Descolonial - Significa valorizar nossas cultura local, nossa vivéncias
Curriculo - é como estdao organizadas as discipli que estud como a escola
se organiza, o horario da aula, recreio, hora do almoco, as férias, etc.
Turmas multisseriadas é a forma de organizacdo onde varias séries estudam
I do po, Sao | 1 lizad na zona rural.

Se eu pensar diferente
do meu colega isso
significa que eu tenho
uma perspectiva
diferente, entdo eu
aprendi!

Claro que é, porque
tem o primeiro ano, o

terceiro, o quarto e o
quinto ano todos
estudando na mesma
sala!

Ent&o a nossa
turma é
multissseriada?!!

Elaborado pela autora, 2023 usando a ferramenta Canvas na versao gratis.
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Vocés foram

escolhidos porque

nossa escola se

localiza em Palmas,

uma localidade na

zona rural que faz e =
I —

parte de Bagé. P o 8 08 srck o 2010
Elaborado por: Shana Sabbado Flores, 2015

[ Campanha Gadcha
Divisso municipal do RS

Vou
explicar

~ para voceés! Eu lembro,

mas esqueci o L. "
i Nos ja estudamos i

COREDE nas aulas de

: o

Por que noés Poderia me Geografial
fomos explicar?

escolhidos?

COREDE é um
conselho regional de
desenvolvimento. O
COREDE
Campanha engloba
sete municipios e
Bagé é um deles,
também é o
municipio sede.

explicar Eu Iembro:
para vocés! mas esq}Jecn o
¥ que é o
COREDE,
Poderia me

explicar?

Elaborado pela autora, 2023 usando a ferramenta Canvas na versao gratis
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Para que seja possivel alcancar os objetivos da pesquisa é necessario:
Conhecer os alunos e alunas:

+ A andlise do caderno de uso do aluno/a;

- O registro fotografico do caderno de aula,

Para que seja possivel alcancgar os objetivos da pesquisa € @
necessario: Observar a interacéao entre alunos e professora;

A interac&o entre alunos L) % 4 : JARRE

|

sem identificar o nome do aluno/a
3 O uso da imagem sem identificar o
; ~ aluno/a

O Uso da voz se necesséno for

Elaborado pela autora, 2023 usando a ferramenta Canvas na versao gratis.
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O Registro das informagdes produzidas com as
observagbées serdo realizados nos seguintes
documentos:

Didrio de Campo:

Registros
fotograficos.

O didrio de campo é
um caderno onde se
faz anotacdes!
0 que & um didrio de Elcs regls.fros
campo? fotograficos?

IMPORTANTE! /

Vocé nao precisa participar da pesquisa se nao quiser,
E um direito seu. Nao havera nenhum problema se nao participar ou se
quiser desistir depois de iniciada a pesquisa € um direito seu.
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Os riscos/desconfortos:

Se ocorrerem, serdo minimizados do seguinte forma:
SSO mesmo O seu home

ndo serd associado ao

material produzido. Mas

mesmo assim ao sentir -
se desconfortavel

podemos ir conversar Os riscos podem
B, e do iover mey S

b caderno que sdo risco que

e a nos sentir seguro. incompleto. Mas o podem acontecer ou
meu nome ndo serd 'Nesse caso vais desconfortos?

colocado has

anotacdes....

A pesquisadora conta com o servico de orientacdo da escola.
Outro item importante € que o nome do aluno/a ndo sera identificado.

ficar
desconfortavel

Quais os beneficios desta pesquisa?

1.Contribuigdo para a construgcao de politicas publicas para a educacgéo do
campo;

2.Elaboragdo de um Projeto Politico Pedagoégico que dialogue com a realidade
dos alunos e alunas da escola;

3.A construcdo e consolidagdo de uma escola do campo cujo curriculo tenha
como protagonista o aluno/aluna;
4.A superacao da seriacdo no interior da multisseriagdo.
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Como serdo armazenados os dados?

Os dados referente o pesquisa serdo armazenados em um arquivo
criptografado durante o prazo estabelecido pela legislacdo que € cinco..

Dados sdo as
informacdes
registradas tanto no
didrio de campo quanto

as fotos
O que sdo dados?
€ o mesma coisa que

quando armazenamos ha

memoéria do celular! E o

senha do meu celular é o
cadeado!

Elaborado pela autora, 2023 usando a ferramenta Canvas na versao gratis.
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Vocé aceita participar na pesquisa?

( )sim

Palmas, Bagé, RS, 3 de agosto de 2023

Assinatura do aluno/a

Elaborado pela autora, 2023 usando a ferramenta Canvas na versao gratis.
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APENDICE F — CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

TERMO DE ANUENCIA

Eu, , nha qualidade de responsavel pela Escola

Estadual de Ensino Fundamental Oito de Agosto, localizada no Assentamento Oito
de Agosto, em Candiota (RS), autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada
Tramando uma critica na perspectiva descolonial sobre o curriculo de Turmas
Multisseriadas em Escolas do Campo localizadas na Regido do COREDE
Campanha, RS a ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora Rute
Elena Alves de Souza, doutoranda no PPGSS em Educac¢do da Universidade de
Santa Cruz, matricula n° 113333 e declaro que esta Instituicdo apresenta

infraestrutura necessaria a realizagao da referida pesquisa.

Local, ___ de abril de 2023.

Assinatura e carimbo



APENDICE G - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
DOCENTE

=UNISC

UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL

Programa de Pés-Graduagao Stricto Sensu em Educacgao - PPPSS
Roteiro de Entrevista Semiestruturada com a professora da turma multisseriada

1 — Dados de Identificacao

1.1 Nome:

1.2 Idade:

1.3 Formacao:

1.4 Vinculo com o Minicipio:

1.5 Quantos anos tem de magistério?

2. Questoes profissionais

2.1 Vocé sempre atuou em Turmas multisseriadas?

2. 2 — Quais sao as maiores dificuldades que se apresentam ao trabalhar com essa
organizagao multisseriada ?

2.3 Conte-me de que forma organiza as suas aulas?

2.4 — Como sao definidos os curriculos e a metodologia aplicada?

2.5 — Poderia contextualizar as potencialidades das turmas multisseriadas?
2.6— Com que aporte vocé conta e contribui nessa tarefa?

2.7 - Como vocé faz para que estes curriculos sejam cumpridos?

2.8 — Chegou a ter que modificar em algum momento o que foi planejado durante o
processo de construcao do conhecimento?




APENDICE H - ROTEIRO DA OBSERVAGAO

$=UNISC

UNIVERSIDADE DE SANTA GRUZ DD SuUL

Tramando a observaciio naturma multisseriada —

1 - Dados de Identificacio:

Nome do discente::

Nome da Escola:

Turma (s) Ano:

Objeto(s) de Conhecimento trabalhado(s):

Turno: Data da Observacgéo:

2 - Elementos a serem observados

2.1 Plano de Aula

- A observacgiio do plano de aula - O que foi trabalhado no dia? De que forma foi executado?

- O plano de aula leva em consideragfio na pratica da professora/ do professor?

- O Plano de aula da professora/professor segue a ementa enviada pela mantenedora para cada
turma das séries iniciais (1° ano a 5° ano) nas turmas multisseriadas?

3 - Os objetos de conhecimento trabalhados na turma se relacionam com arealidade dos alunos
e alunas?

- Os alunos que participam tém um conhecimento apriori dos objetos de conhecimento a serem
trabalhados?

- Os objetos de conhecimento sfo retomados a cada inicio de aula?

- Os recursos (cartazes, Xerox, videos, musicas, iconografia, livro didatico, etc..) sfo
convergentes ou divergentes do plano de aula? Os recursos/materiais que sio utilizados
representam a realidade dos educandos?

- Como sdo trabalhados os objetos de conteddo levando em consideracio que a turma é
multisseriada? A turma € dividida ou os anos se mesclam? Qual € o formato de organizagio das
carteiras e cadeiras?

4 -
De que forma ocorrem as interagdes a professora/professor e as alunas e os alunos?

De que forma o professor atende os diferentes anos no que diz regpeito ao ritmo de
aprendizagem das alunas e alunos?

Com relagdc aos objetivos de aprendizagem  eles sic claros para a turma? A
professora/professor dialoga com os alunos sobre os objetivos da aula?

As atividades propostas pela professora/professor tem clareza e sdo compreendidas pelas alunas
e alunos durante a aula?

De que forma a professora faz a avaliagio de cada ano presente na turma?

S — Interacao entre alunos e alunas
Os alunos interagem com os colegas sobre as atividades a fim de construir coletivamente o
conhecimento?
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APENDICE | - ROTEIRO DE ANALISE DO PPP

=UNISC

UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL

Roteiro Para andlise do Projeto Politico Pedagégico - PPP

1 - Dados de Identificagao:
Dados de Identificagao da Escola:
Endereco:

Entidade Mantenedora:

1 - Filosofia da Escola:

— Caracterizagao Contexto Escolar:
- Finalidade:

- Identidade

— O Objetivo da Escola:

- Horéario da escola:

- O perfil dos discentes:

0 N o o A W N

- A participagado da comunidade escolar




APENDICE J - QUADRO COM OS TRABALHOS ENCONTRADOS NO REDALYC.
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ORG E NO CATALOGO DE TESES E DISSERTAGOES DA CAPES

Tema “Currlculo” AND“Educagao do Campo” AND“DecoIonlalldade” Fonte: REDALYC link:
ArticuloFiltr

Autor Tltulo Revnsta

1 Albert Alan de | Dossié Tematico: | UFAM, 2018

Sousa Cordeiro Pensamento decolonial Educagdo | Revista Cientifica Brasil
e interculturalidade na | UFPA EccoS httos://WwWw.re

Sénia  Maria da América Latina N lyc.org/iourn

Silva Aratijo desafios para a 715/715574
educagao 80009/
O jogo capoeira: uma
pedagogia decolonial?

2 Ana Maria Netto | Pensamen lonial | UNINOV | 2018 Educagéo https://www.re | Brasil
Machado, Antonio i E Revista Cientifica | dalyc.org/journ
Joaquim Severino, | América Latina: desafios EccoS al/715/715574
Eduardo Santos | para a educacéo 80002/
and Manuel
Tavares.

3 Rosangela Pereira | A histéria da escola | UFMT 2018 Educagao bttps://www.re
de Oliveira, | estadual comunitaria | UERJ Revista Cientifica | dalyc.org/journ | Brasil
Ozerina Victor de | rural de Colatina: relatos EccoS all715/715574
Oliveira de protagonistas 81006/

4 Sénia Beatriz | Centros de estudos | UERJ 2020 Educacao https://www.re
dos Santos afro-brasileiros: duas Revista EXITUS dalyc.org/journ | Brasil

propostas sobre | UFRRJ al/5531/55317
) . descolonizar a 1468071/
_Joselina da Silva aprendizagem

5 Maria  Aparecida | Movimentos de | Universi Educacao https://www.re | Brasil
Mendes de | (re)existéncia nas | dade 2020 Revista dalyc.org/journ
Oliveira, Enoque | praticas pedagogicas de | Federal Latino-Americana al/2740/27406
Batista professores indigenas da de 5702009/

Grande Etnomatematica
Dourado
s

6 Sénia A Formacéao de
Fatima Schwendle | Educadoras/es no https://www.re | Brasil
r Contexto da Diversidade | UFPR 2021 Educagdo | Educagdo & | dalyc.org/journ

Socioterritorial do Realidade al/3172/31727
Aline Nunes | Campo 0151006/
dos Santos

7 Filipe Matematica e Educacao
Santos Fernandes | colonialidade, lados | UFMG 2021 Ciéncia & | https://www.re | COLO

obscuros da Educagéo (Bauru) | dalyc.org/journ | MBIA
modernidade: giros al/2510/25106
decoloniais pela 6798052/

Educagdo Matematica

8 Ricardo Jorge de | O ensino médio bttps://www.re
Sousa Cavalcanti, | integrado na Base | IFAL 2022 Educagdo | Vértices (Campos | dalyc.org/journ | Brasil
Gustavo Correia | Nacional Comum dos Goitacazes) al/6257/62577
dos Santos Curricular: reflexdes 2431010/

sobre uma formagao
omnilateral e decolonial
da lingua espanhola.



https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20%20AND%20%22Decolonialidade%22
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20%20AND%20%22Decolonialidade%22
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=715
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=715
https://www.redalyc.org/journal/715/71557480009/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557480009/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557480009/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557480009/
http://www.redalyc.org/journal/715/71557480002/
http://www.redalyc.org/journal/715/71557480002/
http://www.redalyc.org/journal/715/71557480002/
http://www.redalyc.org/journal/715/71557480002/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557480002/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557480002/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557480002/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557480002/
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=715
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=715
https://www.redalyc.org/journal/715/71557481006/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557481006/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557481006/
https://www.redalyc.org/journal/715/71557481006/
http://orcid.org/0000-0002-5159-9055
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=5531
https://www.redalyc.org/journal/5531/553171468071/
https://www.redalyc.org/journal/5531/553171468071/
https://www.redalyc.org/journal/5531/553171468071/
https://www.redalyc.org/journal/5531/553171468071/
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=2740
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=2740
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=2740
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=2740
https://www.redalyc.org/journal/2740/274065702009/
https://www.redalyc.org/journal/2740/274065702009/
https://www.redalyc.org/journal/2740/274065702009/
https://www.redalyc.org/journal/2740/274065702009/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317270151006/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317270151006/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317270151006/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317270151006/
https://www.redalyc.org/journal/2510/251066798052/
https://www.redalyc.org/journal/2510/251066798052/
https://www.redalyc.org/journal/2510/251066798052/
https://www.redalyc.org/journal/2510/251066798052/
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6257
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6257
https://www.redalyc.org/journal/6257/625772431010/
https://www.redalyc.org/journal/6257/625772431010/
https://www.redalyc.org/journal/6257/625772431010/
https://www.redalyc.org/journal/6257/625772431010/

174

9 Marco Antonio | Dialogos entre as
Leandro Barzano, | escolas e os saberes | Instituto | 2022 Educagéo | Praxis https://www.re | Brasil
Maria Cristina de | das comunidades | Federal Educacional dalyc.org/journ
Jesus  Sampaio, | quilombolas: a | Baiano (Brasil) al/894/894701
André  Carneiro | descolonizagio/descolo 18062/
Melo nizagdo do curriculo a
partir  da Lei n°
10.639/2003
10 CINARA ARAUJO | Quando o Estado néao
LOBO, JOAZE | paga: a efetividade de | UNB 2022 Educacao Educagéao em | hitps:/www.re | Brasil
BERNARDINO-C programas educacionais Revista - UFMG dalyc.org/journ
OSTA em assentamentos, al/3993/39937
comunidades indigenas 1145007/
e quilombolas

Tema: “Curriculo” AND “Educagao do Campo” AND “Descolonialidade” - redalyc

Autor Titulo IES ANO | Areade Revista Link Pais
Concentrag
ao
1| Ivanilde Paulo Freire
Apoluceno de | na  América | yep | 2018 Educacdo | E 50 na Revi https://www.redaly | Brasil
Oliveira, Tania | Latina e nos A Questéo .org/journal
Regina Lobato | Estados 563968379005/
dos Santos Unidos:
catedras e
grupos de
pesquisa

Tema: “Curriculo” AND “Educagao do Campo” AND “(Des)colonialidade”

Nao foram encontrados trabalhos a partlr dessa combinagao de descrltores - Link:

| 2020AND%,20%22 Des cqonaliade®izz

“ Currlculo” AND “Educagao do Campo” AND “Mulhssenagao - L|nk

mpo%22%20AND%20%22Turmas%20Multlsser|adas%22

Autor Titulo IES ANO Area de Revista Link Pais
Concentr
acao
A ORGANIZACAO DE | Universi
1 Débora de Lima UMA CLASSE | dade Revista https://www.redal .
Velho JUNGES | MULTISSERIADA _ DE | Estadual lbero-Americ | ye.org/articulo.oa | Brasil
(Repete) NOVO HAMBURGO/RS | Paulista | 2013 Educagdo | anade 2id=6198664090
INSERIDA NO | Julio de Estudos em 08
PROGRAMA ESCOLA | Mesquit Educacao
ATIVA a Filho
lima Ferreira POLITICAS PUBLICAS DE | Universi | 2013 Educagéo | Revista https://www.redal | Brasil
2 MACHADO, Célia | EDUCACAO DO CAMPO: | dade lbero-Americ | vc.org/articulo.oa
Regina DA NECESSIDADE AOS | Estadual ana de 2id=6198664090
VENDRAMINI LIMITES Paulista Estudos em 02
Julio de Educacao
Mesquit
a Filho
Politica educacional para . https://www.redal | Brasil
3 Marl Ribei populagbes camponesas: | UFRGS 201 E = % yc.org/articulo.oa
arlene Ribeiro da aparéncia a esséncia 013 ducaggo w 2id=2752878300
Educacdo s
Claudia da Mota Escolas Multiseriadas: uma Educagéo | Ensaio: https://www.redal | Brasil
4 Daros Parente experiéncia internacionale | UFSE 2014 Avaliacdo e yc.org/articulo.oa
Usa-se aqui reflexes para o caso Politicas 2id=3995340530
exclui a préxima brasileiro Publicasem | 04

Educacao



https://www.redalyc.org/journal/894/89470178062/
https://www.redalyc.org/journal/894/89470178062/
https://www.redalyc.org/journal/894/89470178062/
https://www.redalyc.org/journal/894/89470178062/
https://www.redalyc.org/journal/3993/399371145007/
https://www.redalyc.org/journal/3993/399371145007/
https://www.redalyc.org/journal/3993/399371145007/
https://www.redalyc.org/journal/3993/399371145007/
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=5639
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=5639
https://www.redalyc.org/journal/5639/563968379005/
https://www.redalyc.org/journal/5639/563968379005/
https://www.redalyc.org/journal/5639/563968379005/
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22(Des)colonialidade%22
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22(Des)colonialidade%22
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22Turmas%20Multisseriadas%22
https://www.redalyc.org/busquedaArticuloFiltros.oa?q=%22Curriculo%22%20AND%20%22Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20Campo%22%20AND%20%22Turmas%20Multisseriadas%22
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=6198
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409002
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27528783008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27528783008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27528783008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27528783008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=3995
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=3995
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=3995
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=3995
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=3995
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
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Salomao Anténio | TRANSGRESSAO DO | UFPA 2014 Educacao
5 Mufarrej Hage | PARADIGMA DA Educacéo e https://www.redal
(Repete) (MULTDSERIACAO COMOQ Sociedade ye.org/articulo.oa .
REFERENCIA PARA A 2id=8733577000 | Brasil
CONSTRUCAO DA 9
ESCOLA _PUBLICA DO
CAMPO
6 Natacha Eugenia | Escolas/Classes UFSC 2015 Educagéo | Educagdo & | hitps://www.redal
Janata, Edson | Multisseriadas do Campo: Realidade yc.ora/journal/31 .
Marcos de Anhaia 5 5 7231723987700 | Brasil
de professores 4/
7
Carlos Eduardo | O QUE DIZEMOS NOS | UNIOES | 2016 Educagdo | Roteiro https://www.redal .
Ferreira Monteiro, | PAISES SOBRE ENSINO | TE ve.org/articulo.oa | Brasil
Fatima Maria | E APRENDIZAGEM DE 2id=3519618180
Leite Cruz, lane | MATEMATICA NAS 03
Maria Alves ESCOLAS RURAIS
8 Salomao Anténio ENSINO SUPERIOR DO UFPA 2016 Educacgdo | Educacéo hitps://www.redal | Brasil
Mufarrej Hage, CAMPO: DESAFIOS PARA | UNB em Revista - | yc.org/journal/39
Hellen do Socorro | A CONSOLIDAGAO DA UFMG 93/39936234800
de Aradjo Silva, GRADUACAO EM 8/
Marcia Mariana EDUCACAO DO CAMPO
Bittencourt Brito
9 Elizeu Clementino | RITOS DE PASSAGEM DE | UEBA 2016 Educacgdo | Roteiro https://www.redal | Brasil
de Souza, Nanci ALUNOS DAS CLASSES UFRB yc.org/journal/35
Rodrigues Orrico, | MULTISSERIADAS 19/35196473201
Fabio Josué RURAL NAS ESCOLAS 2/
Souza Santos, DA CIDADE
Ana Sueli Teixeira
de Pinho
10 | Salomao PARTICIPACAO E B UFPA 2016 Educagdo | Revista https://www.redal | Brasil
Mufarrej. Hage, AUTONOMIA NA GESTAO e-Curriculo yc.org/articulo.oa
Ricardo Augusto COMO REFERENCIA ?id=7664515500
Gomes Pereira PARA REINVENTAR A 8
TEORIA FREIREANA NA
EDUCACAOQ PUBLICA
11 Maria Lilia Politicas educacionais para | UNIOES | 2016 Educagdo | Revista https://www.redal | Brasil
Imbiriba Sousa a formagao de professores | TE Cientifica yc.org/journal/71
Colares da educacao basica. EccoS 5/71548306005/
12 | Damiana de As ideias e a andlise das UFRGS 2016 Educagdo | Revista https://www.redal | Brasil
Matos Costa politicas publicas de Cientifica yc.org/journal/71
Franga, educagao para a EccoS 5/71546154010/
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de Souza ALUNOS DE | UFRB 732012/
Nanci Rodrigues | CLASSES
Orrico MULTISSERIADAS
Fabio Josué | RURAL NAS
Souza Santos ESCOLAS DA
(REPETE) CIDADE
Ana Claudia da | Nucleagdo de Escolas | UFPB 2016 Educagd | Educagé@o | hitps://www.redalyc.or | Brasil
Silva Rodrigues | no Campo: conflitos o e g/journal/3172/317251
Dayana Ferreira | entre  formagédo e Realidade | 071016/
Marques desenraizamento
Adriege Matias
Rodrigues
REPETE
Salomao PARTICIPACAO E AUTONOMIA UFPA 201 6 Educag Revista mmw BraSI|
Mufarrej. Hage, NAGESTAO COMO 30 e-Curricul i 2id=
Ricardo Augusto | REFERENCIA o0 2016 155008
Gomes Pereira PARA
GESTAO DA
EDUCACAO REINVENTAR A
TEORIA
FREIREANA NA
EDUCACAO

PUBLICA



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=84827901008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=84827901008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=84827901008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=619866409008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=399534053004
https://www.redalyc.org/journal/298/29841640006/
https://www.redalyc.org/journal/298/29841640006/
https://www.redalyc.org/journal/298/29841640006/
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=87335770009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=87335770009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=87335770009
https://www.redalyc.org/journal/894/89442686011/
https://www.redalyc.org/journal/894/89442686011/
https://www.redalyc.org/journal/894/89442686011/
https://www.redalyc.org/journal/3519/351964732012/
https://www.redalyc.org/journal/3519/351964732012/
https://www.redalyc.org/journal/3519/351964732012/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317251071016/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317251071016/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317251071016/
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=76645155008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=76645155008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=76645155008
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10 | Ana Sueli UCBA 2017 Educagd | Educagéo | https://www.redalyc.or | Brasil
Teixeira Fios que Tecem o | UFBA o & g/journal/3172/317253
de Pinho | Tempo Escolar: do Realidade, | 008020/
Elizeu ritmo padrao a 2017, 42
Clementino simultaneidade. (3)
e Souza
N&o dialoga - | N&o dialoga
exclui-se
11 | Marilene Santos EDUCACAO DO | UFSE 2017 Educagad | Ensaio - https://www.redalyc.or | Brasil
REPETE CAMPO NO PLANO o Avaliagdo | g/journal/3995/399562
NACIONAL DE e Politicas | 883009/
EDUCACAO: Publicas
TENSOES ENTRE A
GARANTIA E A
NEGACAO DO
DIREITO A
EDUCACAO
12 Renata dos Provas do ABC no | UFPEL 2017 Educagad | Educacgéo https://www.redalyc.or Brasil
Santos Alves contexto da Escola o] a/journal/1171/117158
Carmo Thum Ipiranga/RS: 942019/
N&o dialoga pressupostos tedricos
e cotidiano escolar
Educacéo
13 Elaine Prochnow | Ensino Primario e | UDESC 2019 Educaca | Fronteiras: | https://www.redalyc.or | Brasil
Pires infancia: memoarias da o) 2 Revista | g/articulo.0a?id=67207
escolarizacao nos Histéria Catarinens | 1494009
tempos dos exames e de
de admissao ao Historia
ginasio (1931 — 1971)
14 Gabriel Moreira
Beraldi Educagao de Jovens e | SEDUCRJ 2019 Educagad | Educagdo | https://www.redalyc.or | Brasil
Francisco Adultos, Multissetorial | UFRJ o UFSM g/journal/1171/117158
Roberto  Pinto | e Recursos Didaticos 942096/
Mattos (EJA | Digitais: uma tentativa
NAO DIALOGA) | de dialogo
Aira Suzana
Ribeiro Martins
15 | Washington DESAFIOS DA | UFGD 2020 Educaca | Revista https://www.redalyc.or | Bragsil
Cesar Shoiti | GESTAO NAS | UFMS o Online de | g/journal/6377/637766
NOzU ESCOLAS DAS Politica e 276008/
N&o dialoga AGUAS Gestéo
Educacion
al
16 Neoli Paulina da | Constituicao e | UFSM 2020 Educaga | Revista https://www.redalyc.or | Brgsil
Silva Gabe atravessamentos  de o Educagao journal/3131/313162
uma escola referéncia Especial 288048/
em educagédo bilingue
para surdos
17 Charles Maycon | Classes multisseriadas | UEB 2021 Educaca | Revista https://www.redalyc.or Portug
de Almeida Mota | em escolas da roga: | UEFS o Portugues | a/journal/374/3747262 |
Fabricio | Lécus das praticas ade 6007/ a
Oliveira da Silva; | contextualizadas pela Educacao
Jane  Adriana | diferenca
Vasconcelos
Pacheco Rios
18 | Janinha Gerke Narrativas biograficas | UFES 2022 Educagad | Revista https://www.redalyc.or | Brasil
Erineu Foerste na formacao de o] Brasileira g/journal/275/2757017
Adriano Ramos | professores na area: de 4045/
e IFES ~
de Souza memorias e Educagéo,
experiéncias do curso 2022, 27

FORMAGAO DE
PROFESSORE
S

Escola da Terra

Capixaba

2413. Sera excluido visto ndo dialogar com a busca e ser da area da Histéria.



https://www.redalyc.org/journal/3172/317253008020/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317253008020/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317253008020/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317253008020/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317253008020/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317253008020/
https://www.redalyc.org/journal/3172/317253008020/
https://www.redalyc.org/journal/3995/399562883009/
https://www.redalyc.org/journal/3995/399562883009/
https://www.redalyc.org/journal/3995/399562883009/
https://www.redalyc.org/journal/1171/117158942019/
https://www.redalyc.org/journal/1171/117158942019/
https://www.redalyc.org/journal/1171/117158942019/
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=672071494009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=672071494009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=672071494009
https://www.redalyc.org/journal/1171/117158942096/
https://www.redalyc.org/journal/1171/117158942096/
https://www.redalyc.org/journal/1171/117158942096/
https://www.redalyc.org/journal/6377/637766276008/
https://www.redalyc.org/journal/6377/637766276008/
https://www.redalyc.org/journal/6377/637766276008/
https://www.redalyc.org/journal/3131/313162288048/
https://www.redalyc.org/journal/3131/313162288048/
https://www.redalyc.org/journal/3131/313162288048/
https://www.redalyc.org/journal/374/37472626007/
https://www.redalyc.org/journal/374/37472626007/
https://www.redalyc.org/journal/374/37472626007/
https://www.redalyc.org/journal/275/27570174045/
https://www.redalyc.org/journal/275/27570174045/
https://www.redalyc.org/journal/275/27570174045/
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CAPES — “Curriculo” AND “Educacao do Campo” AND “Decolonialidade”

Autor Titulo IES ANO Area de Link Pais

Concen
tracao
1 | OLIVEIRA, [ MANIFESTACO 2020 | Eduweade | Tese | https:/sucupira.capes.g | Brasil

ROSANGEL | ES UFMT ov.br/sucupira/public/con

A PEREIRA | DECOLONIAIS -

DE. NO sultas/coleta/trabalhoCo
CURRICULO nclusao/viewTrabalhoCo
B’Sﬁ%“%ﬁﬁé% nclusao.jsf?popup=true
ESCOLA NOVA &id_trabalho=9998668
SOCIEDADE -

TERRITORIO
DE
(RE)EXISTENCI
A
2 TERRITORIOS UFPA | 2021 Bducagdo | Taga https://sucupira.capes.gov.br/s | Brasil

BARROS, DO ucupira/public/consultas/coleta

OSCAR CURRICULO ltrabalhoConclusao/viewTrabal

FERREIRA POR AREAS DE hoConclusao.jsf?popup=true&i
CONHECIMENT d_trabalho=10961494
0Ss NA
LICENCIATURA
EM EDUCACAO
DO CAMPO DA
UFPA, BAIXO
TOCANTINS-PA
, NO COMBATE
As
ENCRUZILHAD
AS DAS
COLONIALIDAD
ES

PEREIRA, DECOLONIZAN UCDB | 2019 Educ Tese https://sucupira.capes.qgov.br/s Brasil

ANDREIA DO 0] = i i

MARIA CURRICULO: agao JtrabalhoConclusao/viewTrabal
PRATICAS hoConclusao.jsf?popup=true&i
PEDAGOGICAS d_trabalho=7702440
INTERCULTUR
AlS E
PROCESSOS
FORMATIVOS
DE
PROFESSORE
S E
PROFESSORA
S INDIGENAS
GAVIAO EM
RONDONIA

Tema: “Curriculo” AND “Educagdo do Campo” AND “Descolonialidade” — Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES

Nao foram encontrados trabalhos a partir dessa combinagéo de descritores - Link:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Tema: “Curriculo” AND “Educagao do Campo” AND “Decolonialidade” — Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES

Nao foram encontrados trabalhos a partir dessa combinagéo de descritores - Link:

hitps://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/il/



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9998668
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9998668
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9998668
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9998668
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9998668
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9998668
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10961494
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10961494
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10961494
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10961494
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10961494
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7702440
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7702440
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7702440
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7702440
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7702440
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Tema: “Curriculo” AND “Educag¢do do Campo” AND “Turmas Multisseriadas” — Catalogo de
Teses e Dissertacbes da CAPES

Nao foram encontrados trabalhos a partir dessa combinagéo de descritores na area de concentragdo Educagao- Link:
https://catal it . _gov.br/catalogo-t:

APENDICE K - FOTOS DO CONTEXTO DA ESCOLA

Fonte: Pesquisadora, 2023


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Fonte: Pesquisadora, 2023.

APENDICE L - FOTOS DA TURMA




182




183

APENDICE M - Quadro com os documentos analisados

Materiais Analisados Justificativa

PPP Conhecer os objetivos , a filosofia, a

intencionalidade da escola.

Caderno dos Alunos Observar elementos que rompam com a

multisseriagao.

Planejamento Semestral Verificar quais objetos de conhecimento

foi planejado.

Planejamento Quinzenal Verificar quais objetos de conhecimento

foi planejado.

Diario de Campo Registrar as impressdes durante as

aulas e nos espagos.

DOM — Documento Orientador Municipal | Compreender e identificar elementos
referente a educagdo do campo e
elementos que dialoguem com a

realidade das alunas e alunos.
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ANEXO A — AUTORIZAGAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE BAGE PARA A
REALIZAGAO DA PESQUISA EMPIRICA NA ESCOLA MUNICIPAL SIMOES
PIRES, PALMAS, BAGE, RS

Prefeitura Municipal de Bagé

Estado do Rio Grande do Sul
Secrctaria Municipal de Cducagio e Formacio Profissional

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Omar Guilhano da na qualldadc de Set retano Municipal de Educacio e

Formagdo Profissional, autorizo, a rea]wacao da pesqmsa mmulada “Tramando uma critica na

perspectiva descolonial sobre o curriculo de Turmas Multlss_erladas em Dscolas do Campo
localizadas na Regido do COREDE. 'Cﬁémp'inha; RS”, na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Rural Simaes Pires, lncaluddzl em Palrnds Bagé {RS), a ser condunda sob a responsabilidade da

pesquisadora Rute Elena Mves de %uaa dnutorallrl..( no PPGSS em Edumgau da Universidade de

Santa Cruz, maaicula n® 113333 e dechlo que esta Insului{,do dpresenta infraestrutura necessaria a
realizagdo da referida pesqmsa s

Soomii e Edwagh 2 Fomags Fofsi.
M
Prof. Me, Omar Guilhano da Rn'sa Soares
Secretério Municipal de Fducagdo e Formagio Profissional

( - d;a%amdaﬁ'nsa:
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ANEXO B — AUTORIZAGAO DA DIREGAO DA ESCOLA ESCOLA MUNICIPAL
SIMOES PIRES, PALMAS, BAGE, RS PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA
EMPIRICA NA TURMA MULTISSERIADA

~

PREFEITURA MUNICIPAL DE BAGE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO T
ESCOLA MUNICIPAL RURAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SIMOES PIRES A
Coxilha das Flores- Localidade Palmas —

Bagé/RS

TERMO DE ANUENCIA

Eu, ADRiAvA D siud P T , Na qualidade de responsavel pela Escola Municipal de

Ensino Fundamental Rural Simbdes Lopes, localizada em Palmas, Bagé (RS), autorizo a
realizagdo da pesquisa intitulada Tramando uma critica na perspectiva descolonial sobre o
curriculo de Turmas Multisseriadas em Escolas do Campo localizadas na Regido do
COREDE Campanha, RS a ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora Rute
Elena Alves de Souza, doutoranda no PPGSS em Educagéo da Universidade de Santa Cruz,
matricula n® 113333 e declaro, que esta Instituicdo apresenta infraestrutura necesséaria a

realizagdo da referida pesquisa.

BAGe
Local, (4 de ABRI— _de2023.

Adti are ot ‘Jz’g“ﬁ. »BID@

Assinatura e carimbo

Adrigna da Silva Pinte
DIRETORA
PORTARIA N.° 055/2023
MAT, 7,145
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ANEXO C - AULA DO DIA 30 DE OUTUBRO - PRIMEIRO ANO
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ANEXO D - AULA DO DIA 30 DE OUTUBRO - TERCEIRO ANO
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ANEXO E - AULA DIA 30 DE OUTUBRO - QUARTO - ANO




