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Resumo

Entre escola e migracdes, [por] uma educagdo-migrante

Esta escrita se encontra no ponto onde a escola é pensada com a migragédo e a migragéo é
pensada com a escola, propondo pensar a educagio nesta tensdo. E feita de memorias e
linguagens, entre infancias. E € tecida por encontros, aqui narrados. Sao tracos de uma
cartografia, de um caminho tracado entre esperados e inesperados, em um movimento
metodologico, a partir de Deleuze e Guattari, aberto a invencdo, aos processos e a
producdo, mais do que a representacdo, que acompanha processos e produz processos, ao
acompanhar perguntas e fazer perguntar. Aqui, sdo tracos de uma atencdo-intencao,
estabelecida a partir da pergunta: como se da o encontro entre a escola e as migracdes e
0 gue pode acontecer entre uma e outra? Que se desdobra em: 0 que pode acontecer
quando a educacdo, na escola, com uma Historia tdo longa e repleta de memadrias de
ordem e brechas, encontra com as criancas [e outros] das migracGes internacionais
contemporaneas, também marcadas na Historia e repletas de sentidos atribuidos e
impostos; o que acontece quando estes dois projetos — modernos e coloniais, mas
incapazes de funcionar em apenas um sentido — se encontram em uma escola publica,
estadual, no interior do Rio Grande do Sul, na ponta do Brasil? E desta atencdo ao
encontro, propde uma tese: de que entre a escola e as migragdes contemporaneas,
reivindica-se um tempo para 0s pequenos gestos em educacdo, tomada como tempo de
transgressdo, espaco publico de producdo de memorias e encontros éticos, em devir
migrante. Uma educacgdo-migrante: que convida a falar um mundo comum e recusa uma
lingua Unica.

Palavras-chave: Educacdo; Migracdo contemporanea; Escola; Infancia.



Resumen

Entre escuela y migraciones, [por] una educacién-migrante

Esta escrita se encuentra en el punto donde la escuela es pensada junto a la migracion, y
la migracion es pensada en conjunto con la escuela, poniendo pensar la educacion en este
sentido. Es hecha de recuerdos y lenguajes, entre infancias. Y es tejida por encuentro,
aqui narrados. Son trazos de una cartografia, de un camino trazado entre los esperados y
los inesperados, en un movimiento metodoldgico, a partir de Deleuze e Guattari, abierto
a la invencién, a los procesos y a la produccién, mas de lo que a la representacion que
acompafia procesos y produce procesos, al acompafar preguntas y hacer preguntar. Aqui,
hay trazos de una atencion-intencion, establecida a partir de la pregunta: ¢coémo se da el
encuentro entre la escuela y las migraciones y lo que puede suceder entre unay otra? Que
se desenrolla en: ;Qué puede suceder cuando la educacidn, en la escuela, con una Historia
tan larga, y repleta de recuerdos de orden y de heridas, encuentra a los infantes [y otros]
de las migraciones internacionales contemporaneas, también marcados con Historias y
repletos de sentimientos atribuidos e impuestos?; ¢qué sucede cuando estos dos proyectos
—modernos y coloniales, pero incapaces de funcionar solo en una direccion — se encuentra
en una escuela publica, estatal, en el interior de Rio Grande do Sul, en la punta sur de
Brasil? Y de esta atencion al encuentro, se propone una tesis: De que entre la escuela 'y
las migraciones contemporaneas, se reivindica un tiempo para los pequefios gestos en
educacién, tomado como un tiempo de transgresion, especio publico de produccion de
recuerdos y de encuentros éticos, en convertirse migrante. Una educacion-migrante: que
invita a hablar un mundo comun y rechaza una Unica lengua.

Palabras-clave: Educacion; Migracion contemporanea; Escuela; Infancia.



Abstract

In between the school and migrations, [for] a migrant-education

This writing is situated in a place where the school is contemplating migration, and
migration the school, and how this tension can prompt to reflect on education. It is crafted
from personal memories and language, between childhoods, interwoven with narrated
encounters. These are some traces of cartography, from a pathway drawn between what
is expected and what is not, in a methodological movement, from Deleuze and Guattari,
open to invention, processes, and production, more than a representation of what already
exists, it produces new processes, by following up question and creating new
interrogations. Here, there are traces of an attention-intention, based on a question: How
does the encounter between school and migration occur and what happens in between
both? This progresses into: What happens when children of contemporary international
migrations [and others], who have already a marked History regarding what has been
imposed, meet a school with an established traditional education and a long History of
memories as well?; what happens when these two projects — modern and colonial, but
incapable to function in just one direction — meet in a public, state school, in the
countryside of Rio Grande Sul in the extreme south of Brazil? From these encounters, the
following thesis is proposed: between school and contemporary migrations, a time is
claimed for the small gestures in education, taken as a time of transgression, a public
space to produce memories, and ethical encounters on becoming a migrant. A migrant-
education: that invites to speak an ordinary world and refuses to use a single language.

Keywords: Education; Contemporary Migration; School; Childhood.



nao 11
palindromo 17
influxos permanentes 25
memorias 50
hospitalidade 78
ética 96
transgressdes 107
pequenos gestos 125

gente 142



10

(-..)

Ustedes estan siendo invitados a participar como voluntarios en un proyecto de
investigacion. (...) El proyecto esta vinculado al Departamento de Ciencias de la Salud
y al Programa de Posgrado en Educacién: Maestria y Doctorado, de la Universidad de

Santa Cruz do Sul - UNISC. !

(..)

1 Trecho dos Termos de Consentimento e Assentimento Livre e Esclarecido.
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Chovia, como em quase todas as vezes em que estivemos juntas. N&o saberia dizer
como seria se ndo estivesse chovendo. Seriamos mais? Seriamos outras? Caminhariamos
por ai? Talvez a chuva tenha instaurado uma primeira recusa: ficar dentro. E um
localizador necessario: estdvamos em uma cidade considerada de médio porte, no interior
do Rio Grande do Sul, na pontinha do Brasil, em um ano marcado por recordes tristes de
chuva e enchentes. Naquele dia fazia frio, algo em torno dos 3°C. Noutros foi calor, algo
em torno dos 33 °C. Parece importante contar que ha diferencas assim, as vezes, a gente
esquece e insiste em homogeneizar, como se nao houvesse variagdes. E faz pessoas virem
sem casacos para qualquer parte de um pais, que tem justamente nas varia¢cdes climaticas
sO uma das suas grandes diferencas. Por sorte, eu acho, a gente sai contando historias por
ai e as noticias chegam, como uma moga contou no jornal: “Ouvi dizer que tinhamos de
usar mais roupas aqui, mas que as oportunidades de trabalho eram melhores. Foi o
suficiente - conta Diamante, que nunca havia passado por uma temperatura inferior a
20°C™2,

Chegamos até aqui por um convite: para conversarmos a partir da escola, das
migracdes contemporaneas e da educacdo. Neste caso, com estudantes migrantes de uma
escola publica. Nos que convidamos. E a cada acontecimento esse nés foi ficando maior:
de repente, de cada ponta, um convidava o outro a escutar, conhecer, perguntar e pensar.
Vou contar mais: estdvamos no meio de uma pesquisa, que come¢ou ha muito tempo,
perguntando do gque acontece entre a escola e as migragdes contemporaneas. Como parte
do convite [pesquisa], Termos de Consentimento foram entregues para toda a equipe da
escola na qual estavamos, aos responsaveis pelos estudantes migrantes [recém-chegados
de outros paises], e Termos de Assentimento entregues aos proprios estudantes migrantes.
Mas em intervalos.

Primeiro a equipe da escola, que aceitou, conversou e compds junto uma primeira
fase, marcada por observagdes participantes, com todas as turmas, em cada canto e com
toda a gente que faz a escola [recém-chegados deste pais também]. 2023. Marco. Abril.
Maio. Semanalmente. No meio, convidamos parte dos estudantes migrantes que ja

estdvamos conhecendo — aqueles matriculados a partir do 5° ano do ensino fundamental

2 Na reportagem de Caue Fonseca, de 28 de setembro de 2019, no Jornal Zero Hora: “Frio, familia e arepas:
a vida dos imigrantes venezuelanos depois de um ano no Rio Grande do Sul ”.
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[uma escolha metodoldgica, sustentada na percepc¢do de que com aqueles matriculados
em anos anteriores, conseguiamos ter mais contato com as observacdes, e sentiamos falta
de contatos mais alargados com estes outros] para a realizagéo de alguns encontros dentro
do encontro, que chamamos de grupos [e depois de 0 nosso grupo]. Para isso, antes,
propomos que eles convidassem também seus familiares para uma reunido, na qual eles
consentiram 0s grupos e compuseram mais uma parte da pesquisa. Junho. Julho. Agosto.
Semanalmente também. Em setembro, uma pausa. Entdo retornamos a escola. Outubro.
Novembro. Mensalmente desta vez. Até que foi preciso encerrar, para seguir de outros
modos [escrita-tese].

Aquela manhd chuvosa aconteceu |4 pelo meio. E insisto: era um convite. Ndo
uma imposi¢ao, uma ordem ou uma sentenga, mas uma porta aberta. Nem todos quiseram
participar e poder ndo querer era uma possibilidade. Convidar foi também um jeito de
perguntar como entrar, reconhecendo que ‘poder nao’, diferente de ‘ndo poder’, ¢é
poténcia (Larrosa; 2014). Uma insisténcia dificil, a imposicdo pode ser sedutora.
Lembramos disso, enquanto reforcdvamos o convite naquela manha [liamos no grupo,
em conjunto, o Termo de Assentimento]. Ja nos conheciamos um pouco e aguardar a
leitura para lembrar que era um convite foi como brincar: li sorrindo. Sabiamos. Um par
de olhos arregalados respondeu: mesmo? Mesmo. Posso ir? Pode. Uau! E foi se afastando
devagar, de costas para a saida, como se estivesse esperando que o fariamos voltar.
Rimos. E mesmo, pode ir. Mas pode voltar, se quiser — néo resistimos. Ele sorriu de novo,
apontou para as outras, disse “Ustedes!” com um sinal de positivo com ambas as maos, e
saiu. Ndo voltou. Sé nos espreitava com sorrisos brincalhdes, quando nos esharravamos
pelos corredores da escola. Quase como se dissesse: legal, eu s6 prefiro ndo.

Preferia mesmo era fazer outras coisas. Fiquei imaginando: estar com 0s amigos,
jogar futebol, planejar festas, se apaixonar, ndo lembrar o tempo todo que é alguma coisa,
ndo lembrar o tempo todo que precisa ensinar como é (ser migrante, vir de outro lugar,
ter passado por outras escolas), talvez. N&o sei. As suas respostas eram Sorrisos
brincalhdes e s6. Sua recusa parecia contar de alguém que testou, finalmente, dizer ndo e
brincava com isto. Lembrei de Bartleby, que conheci pela leitura deleuziana (1997) como
uma personagem que produzia hiancia, um buraco, um cavar na lingua, fazendo-a cair,
provocando gagueira na logica dos pressupostos ao instaurar uma logica da preferéncia.
Bartleby, com seu “eu preferiria ndo”, colocava em suspenso a lingua e o que se espera
supostamente dela... obediéncia? Preferir ndo — é quase loucura. Serd? Aqui, neste

encontro, a preferéncia veio assertiva, sem palavras, so sorrisos de recusa.



Um pequeno gesto.
~ndo ~

Uma suspenséo.

Um termo em branco.
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E agora? Posso contar essa histdria? Posso escrever essa recusa? E posso ndo
escrever? E ético? Por que ndo? E por que sim? O que pode significar o ndo querer? E o
querer? Como supor uma e outra? Como suspender a suposi¢do da lingua para escutar?
Para escrever? E agora?

Um termo em branco na pilha foi um intervalo, um engasgo, uma tese.

Contar desta recusa é usé-Ila, entre varias maneiras, como uma possibilidade. Nao
foi a Unica. Sabiamos, como dizia antes. Os sorrisos de recusa j& estavam 14, desde o
comeco. SO que, em grupo, de vez em guando, acontece uma coisa esquisita e potente
[sabe-se 1a em que sentido], que sdo as generalizagdes... Migrantes? Todos para la...
Professores e trabalhadores da escola? Todos para ca. Foi assim que aquele par de olhos
acabou indo até 14, naquela manha, mesmo sem querer, e depois foi embora. Ainda bem
que a unidade ndo é assim garantida, pessoas tém muitas formas de recusa, mesmo que
precisem ficar. Mas por que ndo ‘poder ndo’? Assim, em alguma medida, noto agora que
experimentamos recusar também, ao menos tentamos, quando convidamos
perguntando..., ninguém vai participar se deixarem aberto assim, nos advertiam, mas
vamos tentar entdo, experimentavam.

Sim, o ato do convite pareceu mesmo causar um certo estranhamento. Talvez,
justamente, porque por la [na escola] haja tantas obrigacdes.

Ou néo?

Mais ou menos.

H4, sim, tantas obrigacdes, ao tempo em que h4, sim, muitas retorsées, em faiscas
de recusa de toda a gente, grande e pequena, que faz a escola. Ora, ndo seria uma recusa
ndo desistir? Estar presente a cada dia, durante um tanto de horas quase sempre mais do
que possivel, mesmo com sua existéncia e importancia colocada em xeque ha tanto tempo,
e 0 olho, seja grande ou pequeno, ainda brilhar? No desenrolar de tantos desencantos, se
encantar ao fazer ou receber um desenho, um texto, uma ideia? Em meio as
generalizaces, tragos de expressao, sao retorsdes — ato de retorquir, produzir réplica, se
colocar —, sdo resisténcia. As idealizacfes, as vezes, nos convocam a um posicionamento
redutor, de um lado ou outro, mas a escola [que ainda € tempo e espaco] SO existe no
meio. E parece que recusas de todas as idades também a formam.

Tal como formam uma experiéncia migratoria.

Ou nédo?

Mais ou menos.
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Também ha muito entre a impossibilidade e o desejo de sair, de chegar, de ficar e
de viver. Muito de obrigacdes e recusas em cada movimento.

No meio disso tudo — a recusa, 0s sorrisos e a chuva; a escola e as migragdes
contemporaneas — nos reapresentdvamos com frequéncia e partilhavamos histérias-
experiéncias, memarias, enquanto iamos experenciando o encontro. Pesquisar também
pode carregar um tanto de recusa: aos ja ditos, aos ja prontos, aos 6bvios. Um exercicio
ativo de operacéo, ndo somente verificagéo, levantamento ou interpretacdo, mas produgéo
de dados. Cheio de obrigacdes, retorsdes e recusas, afetagdes entre uma coisa e outra,
humanas e ndo humanas.

O que é escola? O que ela pode? Nos perguntdvamos naquela manhd. Um
conjunto, ao que parece. Um tanto de historias de como chegamos, das primeiras vezes,
das despedidas, dos cantos barulhentos, dos cantos de descansar, das provas, das
apresentacdes, das brigas, das tristezas, das alegrias, das presencas, das auséncias, das
escolhas, das imposi¢des, das retorsdes — memdrias em processo, ndo processamento de
memorias. Tanto movimento, misturado com a robustez [fisica e de outras ordens] da
escola. Por fim, elas decidiram: a escola é como casa — misturando, de novo, movimento
e fixacdo. Contornando com a palavra casa uma conexao pelos afetos singulares: que
estruturam as permanéncias —a escola, como casa, € 0 que permanece na travessia, mesmo
que venha a ser outra — e desestruturam as permanéncias — a escola, como casa, também
¢ passagem para se chegar a outros lugares — e, ainda, garantem as impermanéncias — um

gosto por ir a todas as direcdes que se abrem, na escola, como casa.

O que pode acontecer no encontro entre a escola e as migracées contemporaneas?
Recusas. Sorrisos. Travessias. Historias. Geografias. Casa. Uma mistura de sentidos, que
inauguram sentidos outros, singulares e comuns.

E, da atencdo a este encontro, uma tese:

Entre a escola e as migracGes contemporaneas, reivindica-se um tempo para 0s
pequenos gestos em educacdo, tomada como tempo de transgressao, espago publico de
producdo de memorias e encontros éticos, em devir migrante. Uma educagao-migrante:
dois elementos de composicio, antepositivos (‘educ’/‘migra’)®), de criar e alterar-se, que

convidam a falar um mundo comum e recusam uma lingua unica.

% No Dicionédrio Houaiss. Etimologia das palavras ‘educacio’ e ‘migrante’, derivadas dos elementos de
composi¢do ‘educ’ e ‘migra’, respectivamente: educ: elemento de composi¢do/ antepositivo, do verbo
latino ediico,as,avi,atum,are 'criar (uma crianga); nutrir; amamentar, cuidar, educar, instruir, ensinar. |
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Um ‘ndo’ faz pensar.

migra: elemento de composi¢do/ antepositivo, do verbo latino migro,as,avi,atum,are 'passar de um lugar
(ou estado) para outro, mudar de residéncia, alterar-se.
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palindromo

migragdo-infancia-escola-educagéo

educacéo-escola-infancia-migragéo

Palindromo é aquilo que pode correr também no sentido inverso. Ame o poema,
por exemplo, que pode se ler da direita para a esquerda ou vice-versa. Por isso esta aqui,
fazendo as vezes de uma introducdo — um comecgo que, neste caso, pode ser lido no fim
ou no meio. VVocé decide. E mesmo assim ndo deixara de ser comeco. Esta assim porque
tem um pouco de vice, um pouco de versa, um pouco amor e um pouco de poema: um
pouco de migracdo, um pouco de escola e um pouco de educacdo, pela infancia, para
lembrar de correr no sentido inverso também.

Espera. Ndo € possivel ler a migracado, a infancia, a escola ou a educagdo, como
palavras, ao contrario — vocé poderia me interromper agora mesmo. E teria razdo. O que
esta aqui ndo é um palindromo exato, comprometido com o modo de ser do palindromo
[tanto que vocé pode ler de outros jeitos e encontrar outros sentidos], € palindromo em
uso interessado. Que coloca migragdo-infancia-escola-educacdo em encontro e vira
também educacdo-escola-infancia-migracdo. Que tenta dizer algumas coisas sobre os
modos de ler esta tese, que vai e volta, vice-versa. Palindromo inspirado na crianc¢a, que
“ndo para de dizer o que faz ou tenta fazer: explorar os meios, por trajetos dinamicos, e
tragar o mapa correspondente” (Deleuze, 1997, p. 73). Como um radar — que também
pode se ler da direita para a esquerda ou vice-versa e vai em tantas dire¢des quanto puder.

Mas se vocé, como eu, aprendeu um jeito certo de comecar, imagino que va
comegar por aqui. Entdo aproveito para contar que além do ndo comprometimento com o
modo de ser do palindromo, também renuncio a outras exatiddes: tempos verbais, artigos
padronizados, transcri¢des fiéis. Isso ndo quer dizer que ndo ha comprometimento, pois
ha: os tempos verbais acompanham os sentidos das narrativas, os artigos acompanham as
pessoas, conforme elas mesmas foram se apresentando, e as transcrigdes sdo feitas de
memorias. Por isso, muitas vezes, vocé vai encontrar trechos em itélico e eles indicam
que s&o registros tomados de um diario de campo. E se vocé comegou por outra ponta e
sO agora chegou aqui, esses séo alguns elementos para pensar 0s arranjos que encontrou

[e outras coisas mais].
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Assim, esta escrita se encontra no ponto onde a escola é pensada com a migragédo
e a migragdo é pensada com a escola, propondo pensar a educagio nesta tensio. E feita
de memodrias e linguagens e historias. De escola. De migracdo. De educacdo. Entre
infancias. Ela é tecida por encontros, aqui narrados em primeira pessoa, ora no singular,
ora no plural, porque fiados juntos, habitados por palavras e palabras, por desejos de
siléncio e imagens inventadas. Encontros que ensaiam narrar o vivido a ser interrogado e
pensado. Sdo particulas, fragmentos, ensejos pequenos, narrativas de um cotidiano
partilhado e composto, feito com recusas, historias de travessias, presencas, auséncias e
vida. Pontas abertas, marcadas por um encontro duro das migracdes contemporaneas com
a escola, que engendram uma educacdo com forca legislativa, com importancia para as
politicas governamentais; e pelo encontro ensaistico das migragcdes com as escolas, que
engendram uma educacao com forca transgressora, com importancia aos pequenos gestos.
Um. E. Outro. E — marcacdes que séo o0 que sdo, mas costuram as suas pontas no entre.

Entre, aqui, ndo é somente uma preposicao, € também um conceito que marca esta
escrita. Estabelecer uma proposta de pensar entre ndo se trata somente de acrescentar
elementos, o0 que poderia manter os dualismos das coisas. O entre trata daquilo que
acontece entre um e outro, e pode, assim, se tornar outra coisa (cf. Deleuze; Parnet, 1998).
Dito de outro modo, mas mantendo a proposicdo, 0 entre também traz a ideia das
fronteiras que podem ser de todo o tipo [entre pessoas, entre territorios, entre ideias] e
que sdo borradas quando se tocam — borram-se os limites e produzem-se outros que
deixam de ser de um lugar definido. E como uma das pontas é a migragdo isso se torna
importante: a migragdo, de algum modo, nos faz viver formas fronteirigas, impuras,
mestigas, contaminando a pretensa pureza do mundo, tornando-o e tornando-nos outros.
Como adverte Anzaldla (2015), a fronteira ndo resulta um territério comodo e tem em
suas paisagens mais salientes o 6dio, a ira e a exploracdo, mas também permite “mantener
intacta la propia integridad e identidad cambiante y multiple” (p. 35). E manter a
possibilidade de nunca se manter a mesma também € importante para a outra ponta, a
escola. Assim, entre a escola e a migragcdo, pensamos uma educagdo, cujos contornos
narrados e as narrativas forjadas pelo encontro falam de uma intensidade pessoal e
coletiva, sem solucdes ou representacdes, perfurando um pouco de nés.

O que vocé encontra aqui sdo memorias que se deslocam de uma experiéncia
individual, mas séo singulares. Dai que perfuram um pouco de nds, cavam um contorno
disso que nos faz comuns uns aos outros — quem ndo tem o que ver com a escola e com

as migracdes, com a educacdo e com o mundo? S&o narrativas contadas em linguagens
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que escapam e sO podem ser recuperadas, agora, em escrita, para que existam.
Linguagens, as vezes, travessas, as vezes, de travessias, postas aqui para falar de um
mesmo plano, correndo um risco iminente, ja que contar outras vidas, ainda que em
encontro, € ser sempre fugitivo, como alerta Skliar (2017). Escrever, em alguma medida,
também, é uma experiéncia de reflgio.

Escrevemos porque precisamos, afinal. Incomoda escrever. Para justificar, parece
retirar a importancia. Para explicar, parece reduzir a experiéncia. Para relatar, parece
obrigacdo. Para contar...parece menos util que as anteriores, mas serd que ainda se
escutam as escritas por ai? Escrevo, eu sei, para tudo isso — bem queria ser capaz de mais
variagdes! — mas principalmente porque precisamos e porque incomoda. O ‘para’ [alguma
coisa] incomoda. Mas o ‘porqué’ [alguma coisa] também. O ‘como’ corre sempre o riSCO
de funcionar como manual — e eles servem, mas séo limitados a determinados jeitos de
fazer funcionar [e, quase sempre, detestaveis de ler]. E como escrever sem 0 para, 0
porqué ou 0 como? A pergunta j& comega com um contrassenso — talvez seja sempre
assim. SO que risco demais também paralisa [faz ser muito dificil escrever em outros
tons]: sera possivel ensaiar com o fim do mundo anunciado para daqui a pouco?
Modulando outras formas de para, por que e como?

As palavras faltam de vez em quando. Mas ainda podemos escrever isto? Que néo
ha certezas? Ou entre as ameacas a educacdo que experimentamos, contar que ndo ha
certezas pode alimenta-las ainda mais? Escrever a partir de um posicionamento na
discussdo da ciéncia, de que ndo existe esséncia, s existéncia, ainda é possivel? Sem que
vire pauta e ponto para os discursos de ataques as universidades, as escolas, as criangas,
aos migrantes, a0 mundo? Tudo parece poder ser perigoso (Foucault, 1995). A gente
escreve porque precisa (comegar, terminar, cumprir o prazo, respirar e inventar a vida de
algum modo). Mas incomoda.

Recorro a outros. Escrever por incomodo, talvez seja condigdo para a escrita, que
cura ¢ mata a0 mesmo tempo (‘pharmakon’ — cf. Derrida, 2005). Ainda mais quando
escrevemos, também, para experimentar, mudar a n6s mesmos e, quem sabe, entdo,
pensar outros modos, como Foucault (2010). E como quando escrevemos para nos
salvarmos da complacéncia que nos amedronta, como Anzaldué (2000). E que escrever
“¢ um caso de devir, sempre inacabado, sempre em via de fazer-se, e que extravasa
qualquer matéria vivivel ou vivida” (Deleuze, 1997). As vezes, d6i. Mas néo é possivel
parar. Noutras, as palavras parecem reduzir o encontro, explica-lo. Mas néo é possivel

parar. Por sorte, tem aquelas vezes, ainda, em que escrever torna possivel pensar,
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perguntar e inventar. Por aqui, quase sempre, uma e outra se misturam. E como néo é
possivel parar, assumo os riscos de seguir, uma vez que escrever também é aparecer por
aqui com intimidade, despir as formas e encarnar as palavras.

Assumindo, ainda, a aproximacao entre escrever e tentar “fazer um sistema vazar
como se fura um cano (...) tracar uma linha, linhas, toda uma cartografia” (Deleuze;
Parnet, 1998, p. 49). Furar a escola, as migracdes e a educacdo, com infancias de arranjos
variados, como caminho de pesquisa. Furar uma com a outra, deixando-as vazar na
auséncia das obviedades e das coisas prontas a serem ditas. O estranhamento, a pausa, a
recusa — fazer subtracdo (Deleuze, 2010). Configuram-se, assim, 0s tracos deste
palindromo: colocar a escola (publica e brasileira e do interior) e as migracdes
(internacionais e contemporaneas) em mapa, correndo juntas, operando pela infancia, sem
uma falsa unidade entre elas, para pensar a educacdo nesta tensao, indo de uma a outra e
ao contrario, parando no meio, buscando ver o que acontece no entre.

S&o tracos de uma cartografia, de um caminho tracado entre esperados e
inesperados: em uma busca de fazer coisas com palavras. Movimento [metodoldgico]
aberto a invencdo, aos processos e a producdo, mais do que a representacdo (Deleuze;
Guattari, 1995). Que acompanha processos e produz processos, acompanha perguntas e
faz perguntar. Neste caso: 0 que acontece quando a educacdo, na escola, com uma Historia
tdo longa e cheia de historias de ordem e brechas, encontra as migracdes contemporaneas,
também marcadas na Historia e com histdrias e conexdes também cheias de ordem e
brechas? O que acontece quando estes dois projetos [escola e migracdes] — modernos e
coloniais, mas incapazes de funcionar em apenas um sentido — se encontram? Quais as
invencdes possiveis para a escola e as migracdes (tdo antigas!), no contemporaneo?

Tracos de uma atencgdo-intencao.

Estabelecida a partir de uma pergunta: como se da o encontro entre a escola e as
migragdes e o que pode acontecer entre uma e outra? Diante disto, movimento: um

projeto de pesquisa, um grupo de pesquisadoras* e o caminho até uma escola® com

4 Esta pesquisa esta vinculada ao projeto “Processos de in/exclusdo escolar: um estudo com criancas
migrantes”, do grupo de pesquisa Politicas Publicas, Inclusdo e Producéo de Sujeitos.

5 Uma escola localizada em um municipio de médio porte no interior do Rio Grande do Sul, que integra a
Operacdo Acolhida (criada em 2018, para atender aos migrantes venezuelanos, consiste na realocagédo
voluntaria, segura, ordenada e gratuita, dos municipios de Roraima para outras cidades do Brasil). No ano
de 2023 a escola, com cerca de 350 matriculas ativas, contava com 25 matriculas de estudantes migrantes,
dos quais 23 vinham da Venezuela e 2 vinham da Argentina.
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estudantes migrantes® - recém-chegados, vindos dos movimentos de migragio
contemporanea. E entdo uma proposta: passar um ano juntos, experenciando o encontro
[perguntando: O que é escola? Como é estar aqui? O que é migrar? Como é o encontro
entre alguém que migra e a escola? Como seguir? — assim e em variagdes: O que pode
uma escola? O que pode o estar aqui? O que pode o migrar? O que pode o encontro
entre alguém que migra e a escola? O que pode um encontro?]. Um percurso. Uma
experiéncia. Uma pesquisa. Em termos cientificos: observacdes participantes, realiza¢do
de grupos e devolutivas, que ndo foram capazes de obedecer sem escapes aos proprios
termos e ao cronograma, funcionando juntos, tanto que se misturam, agora, nestas
narrativas. A intencdo foi organizada como um conjunto aberto, um convite, com
formalidades e brechas: passou pelo Comité de Etica da Universidade de Santa Cruz do
Sul” e, pela atencéo, se fez tese, também, em um termo em branco.

Sdo narrativas que denunciam um problema de estilo. Entre os dados, 0s mapas, 0s
significados, as linguas, a gagueira, a Historia, as histdrias, as geografias, as leis, as
transgressdes...passei muito tempo perguntando: como escrever? E s encontrei uma
brecha. Ora, escrevendo. Entre pandemias, guerras e genocidios, entre 2020 e 2024, entre
a exigéncia de a¢0es, respostas e posicionamentos rapidos demais, escrevendo. Tentando
fazer alguma coisa muito séria, e nisto aprendendo que 0s pequenos gestos ainda sao
capazes de algo. Assumindo o [meu] problema de estilo que ora subtrai, tenta, ora
adiciona, mesmo sem querer, talvez porque fazer furos exija também arrancar tampdes
h& muito estabelecidos. Ja que ao tempo em que busco narrar 0s encontros constitutivos
desta tese, vou constituindo-me, também, como pesquisadora-psicéloga-em educacao,
buscando uma atencdo ao outro, a0 mundo, que permita um nés, em variacdo singular,
que ndo seja, e ndo precise ser, uUm Mesmo.

Como se experimentasse andar em cordas finas, linhas que ora se encontram, ora
levam para longe e, de vez em quando, arrebentam, estas narrativas séo relatos de uma
experiéncia, por isso ndo obedecem a uma ordem cronolédgica. Como naquela brincadeira
de enrolar o elastico nos dedos até ndo saber mais como voltar atrds. Nas linhas, o que
interessa ‘“nunca ¢ a maneira pela qual alguém comeca ou termina. O interessante ¢ o

meio, 0 que se passa no meio. Nao € por acaso que a maior velocidade esta no meio”

® A escolha pelo termo ‘migrantes’ foi feita para se referir as pessoas em situacdo de deslocamento entre
paises, sem limitacdo das ordenac@es juridicas estabelecidas internacionalmente. Uma discussdo mais
detalhada aparece no capitulo influxos permanentes.

" CAAE: 65216822.1.0004.5343
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(Deleuze, 2010). Linhas de escola, linhas de migracdo, linhas de infancia e linhas de
educacdo compdem essa cama de gato®, que, as vezes, é puxada de um jeito, noutras, de
outro, as vezes é previsivel, noutras, um emaranhado descabido até que se comeca de
novo.

Para narrar 0s encontros, que abrangem as histdrias, arranjam memorias e fazem
vibrar ecos de devir, usamos daquilo que se fez campo de pesquisa: as pessoas, 0s prédios
e a chuva, a escola, as migracdes e a educacdo — em outros termos: as memorias, as
linguagens e 0s pequenos gestos de uma conexdo pelos afetos que faz pensar em uma
educacdo como tempo de transgressdo, em devir: uma educagdo-migrante. Sdo pontos
tecidos em conjunto, de modo que n&o poderia mais contar de um sem contar do outro.
Compartilhados e compartidos em infancia, que na diferenca se distinguem e se
transformam, tocando um ao outro. A infancia, portanto, aparece aqui como experiéncia,
como producao existencial de memoria sobre como habitamos 0 mundo, habitando-o, e
sobre como convivemos no mundo, convivendo.

A infancia como condigéo da experiéncia, como propde Kohan (2005), a partir de
Agamben, implica assumi-la como a prépria condicdo da descontinuidade
especificamente humana entre a natureza e a cultura, pela entrada na linguagem.
Tomando-a assim, como condi¢do da experiéncia, e a partir do fragmento 52 de Heréclito,
Kohan (2003) convida a pensar que a infancia ndo se restringe a uma questao de tempo
cronoldgico, mas se coloca em uma questao intensiva, de tempo aiénico — marcado pela
forca infantil. Assim, a infancia como condicdo da experiéncia, marcada nessa outra
dimensdo do tempo, ndo passa, ndo esta s6 em um periodo da vida, acontece toda a vez
que alguém, de qualquer idade, retoma a linguagem [experiéncia].

A experiéncia como tremor, como propde Larrosa (2014a), diz daquilo que
acontece e que, as vezes, treme, vibra, faz pensar e ressoa fazendo tremer outros cantos.
Embora tenha servido, também, para tomarmos distancia e para nos situar em algum lugar
do tempo cronoldgico, a experiéncia nos serve muito mais para afirmar a vontade de viver
[experenciar]. Se a experiéncia € o que nos acontece, ela tem a ver com a vida, que é
justamente o passar de acontecimentos, aos quais tentamos o tempo todo significar. Nesse
sentido, a vida como experiéncia € relagao “com o mundo, com a linguagem, com o

pensamento, com 0s outros, com nds mesmos, com o0 que se diz e 0 que Se pensa, com 0

8 cama de gato é um dos nomes de uma brincadeira em que se constr6i formas com barbantes presos as
maos, consiste em trancar um corddo entre os dedos das duas méaos formando desenhos e, entdo, passar o
barbante para méo de outra pessoa mudando a forma, sem deixar que se desfaca a cama de gato.
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que dizemos e 0 que pensamos, cCom 0 que Somos e o que fazemos, com o que ja estamos
deixando de ser” (p. 74).

A infancia como condicdo da experiéncia. A experiéncia como tremor. Tomadas
ndo para conhecer e pensar o mundo, mas também para tentar fazer vibrar a
disponibilidade de vivé-lo e interroga-lo. Assim, as narrativas sdo fagulhas que
permitiram pensar a educagdo como tempo de transgresséo, ndo modelos ou protocolos,
mas formas de experenciar linguagens e encontros, de modo que: aquelas que fazem
pensar as memorias extrapolam os processos cognitivos e individuais, num plano coletivo
e singular; as que interrogam a hospitalidade aparecem como exercicio; e 0s pequenos
gestos surgem como instantes que fazem notar e interrogar a responsabilidade da
educacao em acolher de quem chega. S&o narrativas ordinarias e comuns. Que contam do
processo de constituir-se/me/nds em experiéncia no tempo, em experiéncia-infancia, em
ato. Abandonam, portanto, uma ideia cronoldgica, da infancia em uma ponta e da
experiéncia em outra, ou de que a infancia s6 se experencia em um momento da vida.
Narrar foi a possibilidade encontrada para fiar as histdrias, dos encontros e nos encontros,
rearranjar a experiéncia, para experiencia-la também em escrita — refazendo-a em tese.

O que voceé encontra aqui, portanto, sdo narrativas feitas de tudo: de frio, de chuva,
de fragmentos de memodrias minhas e de outras [vidas], de linguagens mdaltiplas
capturadas em instantes de atencdo, de instantes propriamente ditos, de éticaem modo de
pergunta, de modos de hospitalidade [e hostilidade e inospitalidade e hospedagem,
simples], de sim(s), de muitas gracias/obrigados, tanto agradecimentos em duas linguas,
quanto agradecimentos por obrigacdo, e de ndo(s) [aqueles de quando pudemos
experimentar suspender a obrigacdo e de outros que s6 podemos imaginar]. Como o
anunciado ha pouco, elas tém trechos grifados em italico que recuperam coisas ditas pelas
pessoas que compdem 0s encontros, coisas pensadas nos encontros e coisas produzidas
durante os encontros [ideias e mais] — todas recuperadas pela memdria, ajudada pelas
canetas coloridas e transformadas em diario de campo, coletivo, que cumpriu a sua
“funcdo de transformar observacdes e frases captadas no campo em conhecimento e
modos de fazer” (Barros; Kastrup, 2015, p. 70).

Ndo seguem uma ldogica cronoldgica, mas tem uma logica pelas conexdes
estabelecidas, a dos afetos — daquilo que afeta, perfura um pouco de nos [arrancando e
rearranjando]: fazendo notar nosso mundo comum, nossa vulnerabilidade e exposicao
comum, nossas paixBes comuns e nossas diferengas irremedidveis [ainda bem!].

Sustentam, com Marina Garces (citada por Richter; Berle; Murillo, 2020, p. 240-241)
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“que a ideia de mundo comum ndo define uma totalidade, antes nos inscreve na
continuidade do inacabamento do nosso devir e faz dela nossa situacdo, que o mundo néo
€ a magnitude incomparavel de uma soma, mas a grandeza ou o valor de sua
continuidade”. E que para fazer frente a uma suposta busca por seguranga, que alimenta
as guerras e a destruicdo do mundo, “recuperar la idea de mundo comun no es uma forma
de escapismo utdpico. Todo lo contrario. Es asumir el compromiso con una realidad que
no puede ser el proyecto particular de nadie y en la que, queramos 0 no, estamos ya
siempre implicados” (Garces, 2013, p. 14).

Por isso — vocé pode notar — a escrita emaranha as memdarias, as sensacdes e as
palavras, de vez em quando o portugués e o espanhol, o que contaram, 0 que escutei e
aquilo que posso escrever. Rabisca um rizoma: que ndo comega nem conclui, ele se
encontra sempre no meio, entre as coisas (Deleuze; Guattari, 1995). Uma cartografia
entre: os influxos permanentes, do que nao cessa de chegar: gente, escola e migragéo; as
memdarias, do que se produz em encontro: uma escola-casa e uma América Latina bonita;
a hospitalidade, do que, de vez em quando, descoloniza afetos: o café, o chimarrdo® e o
futebol; a ética, do perguntar: as infancias; as transgressoes, das linguas e das linguagens:
dos lugares e dos cantinhos; e, entdo, 0s pequenos gestos, de uma légica dos afetos em
educacdo, com o mundo, em devir, uma educagdo-migrante, que nao precisa falar a
mesma lingua para experimentar e convidar a um mundo comum.

Um mapa intensivo a ser desmontado, reconectado, revirado, com multiplas
entradas e saidas, que constituem meios infinitos. Fiado com Deleuze e Guattari, pela
cartografia, e com tantas outras pessoas quanto foi possivel encontrar até aqui, em um
emaranhado rizomatico que permite rouba-los e usa-los com outros — gente. Os resultados
de um movimento cartografico sé podem ser assim: captados pelas variacGes dos

encontros éticos, das transformacGes e das afetacGes.

® Uma bebida resultante da infusdo da erva-mate, depositada em uma cuia e sugada através de uma bomba
- esta entre os costumes mais conhecidos da regido sul do Brasil, do Uruguai e da Argentina. Costuma ser
saboreada em rodas. A cidade onde estamos agora — nesta escrita — é conhecida como a terra do chimarrao.
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influxos permanentes

escola, migragéo e gente

Do que ndo cessa. Nao para de chegar. Pressdo e acdo exercida, influéncia,
inspirac&o, entusiasmo, enchente da maré®. Farias (2018), interpreta a alteridade como
‘influxo permanente’, marcado pela condicionalidade politica da pluralidade, a partir da
discussdo de Hannah Arendt a propoésito da natalidade, sob a premissa de que nosso
engajamento no mundo se d& pelo influxo permanente dos recém-chegados — tanto
daqueles que nascem, quanto daqueles que chegam de novo, de outros modos e seguem
interrogando. Influxo: do que ndo cessa. Permanente: ndo do definitivo, mas do que
ocorre com certa constancia. Juntos, influxos permanentes, apontam para 0 que comeca
e continua — experimente: vocé estda de frente para o mar e percebe que,
independentemente da sua presenca [vocé poderia até gritar], ele segue acontecendo,
retorcendo em ondas menores ou maiores, imparavel, mas em constancia, até que s6 nos
resta acompanhar o seu movimento... mas e se ndo estivéssemos |4, haveria experiéncia?
Assim, vamos como o mar, [nos] torcendo também — por uma certa esperanca com a
préxima maré, que sempre chega.

N&o se trata de tomar o mar como Verdade, que variaria a partir do ponto onde
estd o observador, como discutem Hillesheim, Bernardes e Medeiros (2009), a partir de
uma anélise de Palomar, obra literaria de Italo Calvino, mas de pensar a impossibilidade
de firmar uma racionalidade como exterior a0 mundo, por uma nocdo de razdo
transcendente, como se existisse um sujeito apartado dos objetos, que poderia sobrep6-
los. Assim, a observagéo nos processos de investigacéo situa 0 campo da pesquisa em

uma ordem da criagdo. De maneira que:

0 que esta em jogo é acompanhar o processo, isto é, o trabalho do pesquisador
seria no sentido de compreender o que estd acontecendo, engendrar o
conhecimento no préprio percurso da pesquisa e ndo fazendo a leitura de algo
que ja é conhecido e que se reapresenta, devendo, portanto, ser reconhecido. O
pesquisador abre-se ao encontro — com a onda, com 0 mar, com a areia, com
as gaivotas, com os peixes, com as conchas, com o vento... — e, a partir disto,
faz emergir um mundo que antes existia como virtualidade e se atualiza pela
observacdo. Portanto, a pesquisa ndo se faz pela representacéo das formas, mas
pelas forcas circulantes, sendo que a observacéo néo deve dizer da esséncia,
mas do acontecimento (Hillesheim, Bernardes e Medeiros, 2009, p. 222).

10 No Dicionario Houaiss.
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Vocés ja sdo de casa — nos diziam agora quando chegavamos na escola. Era um
gesto de acolhida, misturado com a pressa das tantas coisas que uma escola precisa fazer.
Assim, iamos nos virando, encontrando 0s nossos cantos, pedindo para entrar, dando um
jeito. Em pouco tempo, nos reconheciam pela pesquisa: isso interessa voceés, diziam, tem
a ver com um aluno migrante, ou, ainda: cadé as gurias da migracédo para a gente contar
isso? Assumiamos o titulo e gostdvamos de escutar. Lembro que, ha muito tempo, quando
0S primeiros sussurros da pesquisa comecaram a ser ensaiados em voz alta, uma
professora'! disse sobre os meus movimentos: é se colocar como uma catadora de
historias. Também gostei de escutar, acho que é isso mesmo, e S6 posso agradecer o
entusiasmo dela com a [minha] vontade de escuta. Que bom que sempre tem uma
professora para acolher as [nossas] chegadas. Uma como no artigo indeterminado,
transcendental, condutor de desejo: do qual o0 agenciamento coletivo é condicdo (Deleuze,
2002). Uma sao muitas. Uma professora tem, sempre, uma certa esperan¢a com a proxima
maré.

Assim nos colocdvamos a medida em que entrdvamos na escola: em uma ex-
posicdo a/de escuta, sem comprometimento com o ressoar de uma boa intencdo, que
pudesse se confundir com a caridade, mas com atencéo, posi¢do e exposicdo (Nancy,
2014). Catando historias, gestos e sabores, muito mais do que saberes. Nem tentamos
controlar ou compreender o retorcer de tudo o que comeca e contina, a todo tempo, por
la. Importava pensar. Escutdvamos e anotadvamos o encontro da escola com as migracoes
contemporaneas, de criancas com adultos e os encontros entre infancias. Acompanhando
e acontecendo junto. Sem passividade, numa intervengéo pela atengéo.

Como alguém que ja é de casa, bati na porta e entrei na sala. Chovia muito 14 fora.
A professora me apresentou, apontando os estudantes migrantes, que ficaram animados
[por sorte!] e queriam que eu me sentasse ao lado deles. Mas eram trés, achei melhor ficar
ao fundo da sala. Enquanto nos arrumavamos, um menino perguntou, em portugués, se
eu falava espanhol. Expliquei que eu estudava a lingua, mas entendia melhor do que
falava. O menino ao lado abriu um sorriso largo, me fazendo suspeitar que a pergunta era
dele, mas tinha pedido ajuda para o amigo, e disse: E sério? Assenti. !Hol4! ¢ Estas bien?
— ele testou. !Si! Rimos da minha pouca coragem em me experimentar em mais palabras.

Rimos alto demais. A professora pediu siléncio. Assentimos juntos.

1 professora Lilian Rodrigues da Cruz (UFRGS), durante o encontro dos grupos de pesquisa, em julho de
2021.
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Disfarcadamente, outro menino atravessou a sala para vir me perguntar
sussurrando: psicologa é aquilo aonde a gente vai para esfriar a cabeca? Adorei. Pensei
répido e disse, honestamente, que poderia ser sim, mas que, as vezes, a gente ia para
esquentar a cabeca juntos também. E ai ele pareceu adorar. Isso! E isso mesmo!!! Eu sei
como ¢, disse empolgado, agora bem alto, ja voltando para a sua mesa. A voz alta
despertou histdrias. Aquele primeiro menino chamou a minha atencao outra vez: hey, eu
vim da Venezuela, sabia?! Do outro lado da sala, mais um menino gritou: eu também!
Primeiro de carro, depois em um 6nibus e mais um onibus, dois!, e ai um avido e mais
um avido, dois de novo!, até chegar aqui. Um carro, dois 6nibus e dois avides, ele contava
com os dedos. Ah, eu vim s6 de avido, eu acho, contou o primeiro, um pouco
decepcionado. Entdo, escutamos outro pedido de siléncio na sala. De novo. Assentimos
juntos.

Mas a professora também notou 0 nosso interesse. E ai voltou atras: isso, gente,
os dois vieram da Venezuela e os dois moraram em Roraima, né? Vocés lembram que a
gente estudou Roraima, que la também é Brasil, e vocés contaram que € muito quente?
Todos concordaram com um ‘sim!’ forte, que ecoou pela sala. A professora, entdo,
apontou para uma menina e perguntou se ela queria contar como ela veio também, e ela
respondeu baixinho e apenas: eu vim da Venezuela. Fiz sinal para a professora de que
estava bem assim, ndo precisavamos insistir para ela contar. Aceitamos o nao silencioso
gue a menina anunciava. A aula seguiu muito animada. Lembraram do projeto anterior
sobre sistema solar e a professora perguntou: por exemplo, hoje esta chovendo aqui, isso
quer dizer que ndo tem sol em nenhum lugar? Rapidamente um daqueles meninos
respondeu: Tem sim, Prof. Em outros paises. Sempre faz sol em algum lugar!

Sempre faz sol em algum lugar.

Que bonito.

Do que ndo cessa. Nao para de chegar. Pressdo e acdo exercida, influéncia,
inspiracdo, entusiasmo, enchente da maré. O sol em algum lugar.

Mas agora parece dificil escrever. A referéncia ao sol e a enchente talvez ndo
tenham vindo por acaso, a chuva que caia dava sinais de excesso e em breve viveriamos
uma das maiores tragédias relacionadas a enchentes aqui na regiso!2. Ndo exatamente

onde estavamos, mas 0 que acontece ao lado, no mundo, importa. No tempo das crises,

12 portal do Governo do Estado do Rio Grande do Sul: enchentes histdricas atingiram o Vale do Taquari,
no Rio Grande do Sul, em 2023, deixando 52 mortos e outros rastros de destruicdo pelas cidades, os volumes
foram os maiores registrados nos ultimos 80 anos.



28

sol e chuva também se tornam alarmes e a crise climatica anuncia mais um pouco 0s
limites do humano no mundo — mas dos mais vulneraveis primeiro [possiveis migrantes
climaticos, neste caso?].

Se sempre faz sol em algum lugar, em algum lugar sempre faz chuva também.
Com aqguele menino escutdvamos a possibilidade de um mundo que esta sempre em
movimento, com chuva aqui, com sol 1a e isso pode significar tantas coisas entre a vida e
a morte, do mundo, que ndo me atreveria a dizer de um superior ao outro [aprendi que sol
ou chuva podem ser vida, morte e tempo de brincar, que sempre chega, em algum lugar].
Parece dificil escrever — e é — porque vai ficando mais complexo. Mas o0 que sobraria se
ndo pudéssemos retorcer a linguagem para a vida, onde a morte também ndo cessa?
Pressdo e acdo exercida, influéncia, inspiracdo e entusiasmo também compdem o0s
influxos.

Ja na escada, durante o intervalo entre as aulas, encontrei mais uma professora.
Andei com ela, que me contava animada sobre um projeto de pesquisa da escola sobre
migragdo, onde algumas das estudantes migrantes contavam suas experiéncias e, junto
com elas, outros estudantes estudavam sobre a migracdo venezuelana contemporanea,
desde o ano anterior [mais um gesto captado]. Outra professora nos encontrou — andando
em trés ja configurdvamos um pequeno bando -, e iniciamos uma conversa bacana sobre
a possibilidade de ampliar o projeto para estudar as migragdes contemporaneas para além
apenas da venezuelana, pois agora ali tinham também pessoas vindas da Argentina e,
guem sabe, mais pessoas vindas de outros lugares em outras escolas — professores
circulam entre escolas. Lembrei que também somos muitos brasileiros migrantes, dentro
e fora do Brasil. Isso ainda as espantou. Conversamos sobre as possibilidades, discutindo
que poderiamos pensar migracdo como ideia, mudanca e movimento também. Quando
terminamos de descer a escada, ja estdvamos com outra professora e outra colega do
grupo de pesquisa. Ja éramos cinco, andando pela escola, conversando sobre a migragéo
contemporanea e a educacao, na pesquisa e na escola.

Ainda durante o intervalo, na sala dos professores, nos separamos e coOmpomos

outros grupos e outras conversas. Algumas professoras contavam das dificuldades da

13 Reportagem de Matt McGrath, na BBC News. Mudangas climaticas: os efeitos alarmantes sobre o
mundo hoje, segundo novo relatério da ONU: Aquecimento causado por humanos causou danos
irreparaveis & Terra que podem piorar nas proximas décadas. O impacto adverso da humanidade sobre o
clima é a "constatacdo de um fato", declaram cientistas da Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU) em um
estudo histérico. [A medida que as alteracdes no clima se intensificam, a tendéncia é que as migracdes
internacionais passem a ocorrer cada vez mais entre os paises, ampliando o nimero de refugiados climéticos
ou refugiados ambientais, apontam a reportagem e o relatorio].
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escola, principalmente apds a pandemia, especialmente, sobre a dinamica da escola
assumir muito mais funcgdes do que apenas a escolar — mas qual seria apenas a escolar?
Ficamos nos perguntando juntas. E ensaiando respostas, juntas também. Estdvamos em
uma escola estadual, em um bairro considerado vulneravel e as funcgdes referidas eram a
de se preocupar com a alimentacdo, o vestuario e a saude dos alunos, a necessidade de
escutd-los em suas angustias — a gente escuta cada coisa, elas contavam - e a dificuldade
de se ater apenas aos contelidos escolares. Muita coisa mesmo.

escola

A escola na qual estamos é grande e robusta. Uma estrutura e tanto! Feita em pedra,
no meio do bairro, parece impossivel de findar — sera por isso que funciona também como
um espaco e um tempo de protecdo das ameacas mundo? Assumindo muitas funces?
Escutando cada coisa? Quem sabe! Erguida nos anos 1990, como um Centro de Atencao
Integral a Criancga e ao Adolescente — CAIC, passou a nomear informalmente também o
bairro onde a escola estd [um taxista nos contou]. Li sobre esses centros terem sido
imaginados como escolas-casa, para periodos integrais de acolhida das criancas em suas
necessidades variadas: aprender, comer, cuidar, correr. E terem sido mal-recebidos em
muitos lugares, ficando enderecados no imaginario cultural as criangas-problema, de uma
comunidade-problema (Sales, 2002). Hoje, € ja ha alguns anos, com o centro dividido em
partes, a escola tem uma parte sé sua e um nome sé seu — que é enfatizado, ndo gostamos
que nos chamem CAIC, s6 o fazem para nos depreciar, contavam aquelas professoras —
em uma estrutura que, embora caracteristica, pela semelhanca com outros CAICs pelo

Brasil, ganha cores singulares com cartazes diversos cobrindo as paredes.

Bem-vindos
Bienvenidos

Esta escrito em letras amarelas em um painel azul que nos encontra logo que
entramos no prédio onde ficam as salas de aula. Um pequeno gesto [mais um]. As boas-
vindas a um encontro linguistico [mais um] que vem acontecendo por ali. Talvez a escola
nunca tenha se restringido aos contetdos escolares. Ou 0s conteudos escolares sejam

muito mais do que algo que possa ser definido por ‘apenas’. Poderia a vida — uma
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pandemia, o bairro, a fome, a salde, a familia [0 capitalismo] ... — ndo fazer parte da
escola? N&o seria a escola, justamente, o espaco de suspensdo de todos estes
desencontros? Para, entdo, pensa-los de outros modos ou, mesmo, pensar outras coisas?
Escola que é skholé [do termo grego, que designa tempo livre] e também que é schola [do
termo latino, que designa estabelecimento publico destinado ao estudo], e que, portanto,
remete ao tempo livre e ao espaco publico (Rechia et al, 2016). Tempo livre e espaco
publico séo constituintes do que é o escolar também.

Uma escola sempre tem histdrias. No plural. E uma instituicdo — que assume a
educacdo, projetada hierarquica e cronologicamente, como funcdo — moderna — que
assume um sistema disciplinar, progressivo, universal e obrigatério — e imbricada na
Historia — que assume os modos como produzimos 0 mundo discursivamente em cada
tempo e lugar (Foucault, 1987). Em contrapartida, também é singular. A escola é
necessariamente um conjunto de variagdes. Uma invencdo. E embora cheia de desejos de
ordem, também a ordem encontra limites e escapes na escola, especialmente, quando na
relagdo com o outro, com 0s outros, a diferencga reverbera, fala mais alto, e emudece a
mesmidade (Skliar, 2003).

Na tenséo entre a representacao e a apresentacao das coisas do mundo, que marcam
o0s jogos de forca que compdem os movimentos da escola entre os séculos, a educacao,
na escola, pode tornar o mundo real e presente (Masschelein, 2014). E tornar presente
permite também perguntar pelo mundo, para além das justificativas e explicacbes, de
maneira que as imagens do mundo possam representa-lo, nos ja entendidos, nos dados,
nas coisas prontas; mas também apresenta-lo a outras possibilidades de abertura, aos ndo
entendidos, aos novos, as revisdes instaveis e inconclusivas. Fazendo, assim, ecoar uma
dindmica mdtua, algo que se passa entre 0s antigos e 0s recém-chegados e tem a
suspensdo e 0 ndo saber como ponto, brincando de abandonar a dominagéo e a superagao
como fim, rompendo com a surdez dos significados ja estabelecidos e fechados em si
mesmos. E uma tensdo que opera entre e no desconforto das incertezas e das
transformac6es — uma caracteristica propria da escola.

Uma caracteristica que pode ser assustadora. Se a educacdo diz justamente dos
modos de relagcdo com os outros, as escolas sdo fundamentais e perigosas as manutenc¢des
das logicas, ao mesmo tempo — talvez por isso tantos desejos de ordem ainda figurem por
la [horarios, seriacdes, programacdes, acusacfes]. Uma ambivaléncia. Diante da qual,
anunciamos a crise sem fim da educagéo e maldizemos a escola, abarrotando a educagéo

com perguntas burocraticas e reprodutivas e preenchendo a escola com mais e mais
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informacdes, justamente para adiarmos a necessidade de colocarmos em questdo a nossa
relagdo com os outros e manté-los/nos no lugar (Skliar, 2003). Mas note: seguimos com
a escola. E hd muito tempo.

Vale lembrar que muita coisa aconteceu recentemente [no percurso desta tese]:
uma pandemia; elei¢des polarizadas; tentativas de golpes antidemocraticos; uma profuséo
desenfreada de discursos de 6dio e [de novo] a educagdo posta em xeque: mesmo a falta
que fez a escola aberta e presencial durante a pandemia ndo impediu que a coisa
continuasse e o alvo da vez [por aqui] foram os professores — logo eles que carregaram a
educacdo basica publica deste pais nas costas, com poucos recursos [proprios] e muita
vontade [propria], naquele periodo. Essas coisas aconteceram aqui — e no mundo, com
mais ou menos variacdes. Nao consigo escrever sobre tudo, mas ecoam na memoria
algumas ‘chamadas’, porque justamente encontram esta escrita de algum modo, naquilo
que aponta para escolas, migracoes e gente.

2020. A Pandemia de Coronavirus. Ruas vazias.
Milhdes de mortes. Escolas e fronteiras fechadas.
2021. A Pandemia segue. Vinte anos do onze de
setembro. As imagens de um Afeganistdo
devastado voltam a aparecer e acontecer com
forca. Muita gente precisa sair. 2022. Rdssia e
Ucrania. Poténcias bélicas e nucleares. [Mais]
Uma guerra financiada por interesses humanos,
que ignoram a vida dos humanos e do planeta.
Muita gente precisa sair. Outra vez. As escolas,
gue nunca pararam, ensaiam retornos. A Pandemia
segue. Mas a economia ndo pode parar [?]. As
fronteiras reabertas denunciam o que foi contido e
lembram que quando se trata de gente, elas nunca
sdo tdo abertas assim. 2023. O Afeganistdo segue
sendo devastado. A Russia e a Ucrania seguem
ameacando destruicbes. Os financiamentos dos
conflitos seguem. As guerras, todas, seguem
também. Gaza. Mais gente precisa sair. Guerras,
corredores humanitarios e escalas em milhdes

configuram 0s nossos cotidianos. Também por
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aqui [as vezes, assistindo o que acontece e, as
vezes, experenciando esses tremores,
participando, com disputas também, internas e
vizinhas, enviando e recebendo: gente!].
Pandemia. Guerras. Genocidios.

Uma transformada na outra: pandemia em
genocidio, guerras em pandemias espalhadas por
todos os cantos, genocidios naturalizados.
Memorias espremidas. Dificeis de ler.

2020.2021.2022.2023 [tempo de um doutorado]. Lembrando insistentemente de
como somos capazes de nos acostumarmos a dor dos outros, espreita-las através das
imagens pelas quais sdo contadas, desafiando suas analises aos préoprios espectadores
(Sontag, 2003) e repetir. Faz ser dificil de escrever também, parece exigir grandes saidas.
Mas ndo séo as grandes saidas supostas, justamente as guerras e os genocidios? Como
n&o repetir?

Em alguma medida tudo isso compunha aquela conversa, sobre o desanimo, a
angustia e o cansaco. As angustias sobre as fungdes de ser da escola sdo tdo antigas e tdo
atuais quanto ela propria. E sua sobrevivéncia e persisténcia esta, mesmo, ligada a escola
como algo a ser, sempre, transformado, melhorado ou adequado em relacdo a ideais e
projetos, como a construcdo das nagdes, a colonizagdo, o capitalismo, e 0 que escapa de
tudo isso. De maneira que, s6 por muito pouco ou por sorte, a escola ndo desapareceu,
mesmo com 0s movimentos contrarios a ela, afirmam Masschelein e Simons (2014).
Aquelas professoras estavam cansadas: da desvalorizagdo, da pandemia, dos anuncios do
fim do mundo, das jornadas imensas e intensas de trabalho pouco remuneradas em
dinheiro e prestigio... de serem suspeitas e presumidas culpadas... e até mesmo de
suspeitarem da educagéo escolar que experenciam... mas estavam la. Insistindo.

De algum modo, elas (se) perguntavam pelo que é e pelo que pode a escola, em
coro com Masschelein e Simons (2014), quando saem em defesa dela: uma instituigéo
marcada pelo ensino e a funcdo de introduzir as criangas no mundo, em grupo, com
professores, com disciplina e obediéncia, mas que tem em seu ponto de inicio uma relagdo
com o tempo livre. Uma invencdo politica, pablica, ensejada em uma transgressao, uma
usurpacao do tempo livre para mais pessoas. Hoje, a escola obrigatoria e para todos, as
vezes, é esquecida como direito civil, mas principalmente, como direito ao tempo livre.

[Mas precisamos registrar que I, na escola, muito se faz, sim, nos tempos de pausa, na
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sala dos professores, nos corredores!, nos intervalos: a melhor parte da escola séo os
recreios, diziam alto as criangas e assentiam silenciosamente os adultos]. A ambivaléncia
da escola talvez seja, também, sua forca.

H& muito nesses pequenos intervalos: nas pausas das aulas, nas escadas, nos
corredores, nas salas dos professores, na biblioteca, na sala vazia de guardar coisas, no
auditorio quando era usado para tempo livre e de comemoragdo, no patio [usando os
intervalos da chuva], nos sussurros desobedientes das ordens de siléncio e nos siléncios
quando as ordens vinham muito altas, nas recusas e nas vontades de seguir. Precisar ser
muito mais do que a escola, suscita a questao do que é a escola e permite que ela va sendo
feita, em linhas'* molares (leis, protocolos e regras), moleculares (reclamagdes, tentativas
e desejos de leis, protocolos e regras outras) e de fuga (sussurros, siléncios e brechas de
desejo sem direcdo). Mas, falando em tempo, ja era hora — fim do intervalo. Precisamos
interromper aquela conversa, sobre a funcdo da escola e os im/possiveis. O sinal tocou.

A escola também é influxo permanente. Do que ndo cessa. N&o para de chegar.

Pressao e acao exercida, influéncia, inspiracao, entusiasmo, enchente da maré.

migracdes

Entrei na sala e me sentei ao fundo, outra vez. Nessa altura ja havia abandonado a
pretensa intencdo de ndo atrapalhar ou apenas observar a aula, eu participava uma vez
que estava presente. Ndo ¢ possivel cartografar sem intervir “a cartografia visa a
potencializagdo do plano comum participativo, engajando-se na construcao ativa de um
mundo no qual os processos de diferenciacao possam ter lugar e espaco de expansdao”
(Almeida; Costa, 2021, p. 6). E a direcdo nem sempre é regulavel. Eu ja sabia,
supostamente, mas ali estava experimentando-a também. Estavam corrigindo a prova e
comegaram contar e mostrar as suas notas, seus acertos e erros. E a nota das migrantes?
Perguntaram bem alto — fecho os olhos com pesar, quando lembro, como fechei naquele

dia, com a intencdo de pedir desculpa. As dire¢des multiplas nem sempre vao para lugares

14 Deleuze e Parnet (1998) dividem trés linhas que constituem os sujeitos, 0s grupos, as instituicdes ou as
coisas, uma linha sedentaria, a da segmentaridade dura, das séries ja instituidas, dos processos de
reterritorializacdo do desejo; outra, uma linha migrante, molecular, a das segmentaridades flexiveis, das
forcas instituintes, dos pequenos desvios; e a terceira, uma linha némade, de fugas, de desterritorializacdo
do desejo. Embora das linhas de fuga s6 se possam achar rastros, elas interessam justamente pelas
desterritorializacBes que podem ndo encerrar as migraces e a escola nos desejos contemporaneos
neoliberais e neoconservadores.
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interessantes. Elas [as chamadas migrantes] estavam bem quietinhas e ndo responderam.
Um jogo de in/visibilidade aparecia ali.

Pareceu que perguntaram pelas notas das estudantes migrantes porque estdvamos
la. Quando entravdmos e nos sentdvamos ao fundo, carregavamos conosco a pesquisa e
uma certa atencdo aos migrantes. Vocés estdo aqui so por causa deles? Os migrantes
estdo 14, é eles que vocés querem? Tem migrantes na tua turma? As migrantes vieram
hoje? — perguntaram noutras vezes, quase sempre apontando os dedos. Uma visibilidade
[causada pela pesquisa?]. E se preferissem ndao? Vocé também notou as generalizacbes?
Os migrantes, os venezuelanos, os argentinos. As migrantes, as venezuelanas, a
argentina. O maximo de variagdo era o artigo definido. Uma invisibilidade também.

Aqui [na ponta do Brasil, no interior do centro do Rio Grande do Sul, no Vale do
Rio Pardo], esse jogo tem regras confusas: de uma passagem da celebracdo ao temor.
Temor partilhado e espalhado pelo mundo [efeitos de uma globalizacdo que s6 tem portas
abertas aos movimentos econémicos]. Celebragdo especifica [que s6 acontece desta
forma por aqui]. Enquanto pensamos os influxos permanentes, vocé esta comigo em uma
regido conhecida pela colonizagdo europeia®®, principalmente alema e, depois, italiana,
que é celebrada. Os migrantes agora, por aqui, sdo detalhados, divididos entre: os antigos
[celebrados, visibilizados] e os novos [temidos, hostilizados, acolhidos também, mas ndo
celebrados]. Vocés estudam muito a Europa, né? E por que as pessoas daqui dizem que
sao alemas, se nasceram brasileiras? Mas eles adoram dizer que sdo imigrantes e nos
mandam voltar para casa, a0 mesmo tempo? Perguntavam-denunciando as meninas
durante os nossos encontros. Eram as migrantes novas — criancgas, jovens e estrangeiras
internacionais contemporaneas, em outros termos, recém-chegadas de varios modos.

Elas denunciavam, ainda que sem saber exatamente, alguns dos nossos arranjos
locais, como o mito do herdi imigrante que fez fortuna com suor e trabalho, no século
XIX e XX, que agora encobre inclusive praticas de escravizagdo do século XXI neste
lugar. Denunciavam 0S arranjos que sustentam uma narrativa € um projeto: “ao
embranquecer a narrativa da sociedade galcha, € preciso depreciar tudo que ndo remete
ao europeu e apagar aquele que ndo é o branco europeu. Por isso nunca nos referimos a

nenhum outro processo como migracao” (Menegat, 2023) Um processo que importa para

15 Toda formacdo populacional do Rio Grande do Sul é fortemente relacionada ao processo imigrantista
iniciado a partir da segunda década do século XIX (Silva; Weschenfelder, 2010; Arend, 2017).
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0S movimentos singulares que se estabelecem nos encontros com a migragdo
contemporanea, pois 0s atravessam.

Mas é preciso dizer que migrantes também é uma escolha metodoldgica.
Juridicamente®®, elas seriam imigrantes, desde quando chegaram, e emigrantes, quando
sairam, foram refugiadas quando entraram e precisaram de ajuda humanitaria, e talvez
se tornem cidadés permanentes um dia — muito embora planejem mesmo morar em todos
0s cantos do mundo. Ainda assim, cabe destacar, que ndo desconhecemos o fato de que o
termo migrante € amplo e que em suas varias nuances carrega diferencas significativas,
que ndo podem ser silenciadas. Ha diferencas importantes entre as travessias de alguém
que passa pela fronteira a pé e com fome sem saber ao certo aonde vai e se vai chegar, e
quem passa pelas fronteiras carregando documentos e outras garantias em um transporte
seguro, por exemplo. Assim como ha diferencas entre as criancas migrantes que estdo
neste momento atravessando Darien!’ e aquelas que também neste momento estio na
escola. A definicdo pelo termo migrante se sustenta, portanto, ndo por ignorar essas
distancias, mas em pensar o termo como figura politica, que ilustra 0 modo como a
disposicdo para a mobilidade do mundo, na forma como o organizamos, faz de todos
migrantes em potencial, colocando a migracdo na ordem do dia, como faz Nail (2015). A
migracdo, migrar e ser migrante também tem seus arranjos juridicos, mas em relacdo
aberta com o se deslocar. E por isso a elegemos aqui como figura, sem os prefixos e 0s
derivados, para pensar 0s movimentos.

Os migrantes “atuais” vém aparecendo nas agendas e nos debates juridicos
contemporaneos, nacionais e internacionais, locais e globais. Os motivos? S&o muitos e
inespecificos: numeros, medos dos encontros culturais, tensionamentos sobre as

caracteristicas classicas da configuracdo dos Estados-nacéo, a circulacdo que é aberta para

16 De acordo com a Organizacdo Internacional para as Migragdes (OIM), a migragdo se define pelo
deslocamento de uma pessoa ou de um grupo de pessoas entre fronteiras internacionais ou, mesmo, entre
as fronteiras de um mesmo pais — a migracdo esta relacionada, portanto, a qualquer tipo de movimento de
pessoas, entre fronteiras, com a inten¢éo de estabelecimento em outros territérios. Em seu Glossario para
as Migracbes, a OIM (2009), dispde as categorias juridicas que definem os fluxos migratérios
internacionais: “emigracao: Abandono ou saida de um Estado com a finalidade de se instalar noutro” (p.
24); “imigracdo: Processo através do qual estrangeiros se deslocam para um pais, a fim de ai se
estabelecerem” (p. 33); refligio, como o deslocamento de pessoas que precisam de protecéo internacional,
definidos como refugiados acolhidos, de facto, reconhecidos, a posteriori, em drbita ou em transito;
residéncia permanente: direito concedido por um Estado de acolhimento, a um estrangeiro, de viver e
trabalhar nesse Estado, de forma ilimitada e permanente (p. 67), entre outras categorias, derivadas destas.

17 Na fronteira sul dos Estados Unidos, a selva de Darién possui 5 mil quildmetros quadrados de matas
tropicais, montanhas ingremes e rios. E a travessia mais perigosa da América. Em 08 de setembro de 2023,
0 Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) informou mais de 60 mil criangas cruzaram a selva
de Darién nos primeiros oito meses de 2023.
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0 capital e ndo para as pessoas, as Crises e outras coisas mais. A migracao €, sempre e
necessariamente, uma questdo coletiva, com contornos particulares. Os fluxos, as
medidas e os pactos protocolares, que ora enfatizam acolhidas, ora reforgcam a criacdo de
fronteiras concretas e simbolicas, vém, gradativamente, ocupando mais espaco, as vezes
em noticias chocantes, noutras sorrateiramente, como que em um movimento de
comprovar e perpetuar o temor, instaurando uma espécie de panico moral, sustentado pelo
medo da ameaca ao bem-estar das sociedades (Bauman, 2017). — Como se estivessemos
bem e as migracdes nos colocassem em risco. Quando 0s nossos modelos estdo ruindo
corremos 0 risco de nos agarrarmos nas suas estruturas com mais forca ainda, insistindo
em sustentar os escombros.

Mas a migracéo ndo é um fendmeno recente, é constituinte da propria era moderna
desde seus primeiros passos, assumindo diferentes contornos desde la. E desde antes, na
antiguidade, a mobilidade dos povos influencia as dinamicas e o desenvolvimento das
regides. Podemos considerar as migracfes, de modo geral, como uma estratégia de
sobrevivéncia, decorrentes de inimeras necessidades: ambientais ou humanas. Diante
disto, parece que podemos dizer que a histéria do mundo €, também, uma historia das
migracdes. A migracdo é considerada um dos mecanismos de evolucdo bioldgica,
fundamental para o surgimento de varias espécies, incluindo a nossa, e responsavel pela
nossa dispersao pelos territérios do mundo. Portanto, precede, cria e acompanha a histéria
humana (Moya, 2018). Assim, a migracdo integra a histéria do mundo e ¢, também, uma
historia disto que chamamos por humanidade. O estilo de vida sedentario nem sempre foi
a regra. Nem sempre houve paises, fronteiras ou controles administrativos. Além disto, a
forma como as migracgdes véo sendo produzidas discursivamente mudam ao longo do
tempo, ancoradas as mudancas sociais e econdémicas dos diferentes periodos. De todo o
modo, as fundagdes legais e administrativas que caracterizam as migracgdes, nos moldes
como conhecemos hoje, séo recentes e correlatas aos movimentos caracteristicos da
modernidade, justamente por terem suas raizes emaranhadas com a producdo dos
Estados-nacéo.

E como as historias estdo, sempre, interligadas, também a emergéncia do
capitalismo como sistema econdmico tem relacdo com as migracOes, que se relaciona
com a Revolucéo Industrial e as mudangas no mundo do trabalho. Neste contexto mais
recente, Estados Unidos da América foi o primeiro pais a estabelecer critérios para a
entrada de migrantes no seu territorio, pela definigdo de um Estatuto Geral da Imigracao,
em 1882. Ainda mais recente, a Segunda Guerra Mundial, com toda a destruicdo que
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estabeleceu um novo valor de referéncia para a barbarie e a violéncia humanas [que s
em numeros beirou a marca de 60 milhdes de vitimas, incluindo como novidade os
ataques aos civis, que se tornaram o maior nimero de mortos], implicou em milhdes de
refugiados ao final da guerra, assim considerados por ndo poderem retornar aos seus
paises. Naquele momento, algumas nacdes se valeram do pOs-guerra para aumentar e
qualificar a sua m&o de obra. Foi neste periodo que 0s organismos internacionais que hoje
regulam as migragdes, ainda que sem autoridade executiva, se estabeleceram, como a
Organizacdo da Nagdes Unidas (ONU), que instituiu uma série de comissdes de trabalho
naquele momento: uma Comissao dos Direitos Humanos, que culminou com a publicacdo
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, que estabelece migrar como
um direito humano; a Organizacao Internacional para as Migracdes (OIM), criada em
1951; e o Alto Comissariado das NacBes Unidas para Refugiados (ACNUR), criado
também em 1951, inicialmente como um grupo de trabalho para a questdo dos refugiados
de guerra, mas que permanece até hoje, agora como a principal organizagdo internacional
no que se refere ao trabalho com os refugiados, que ndo deixaram de existir —assim como
ndo deixaram de existir as guerras.

Dentro disto, as migraces contemporaneas sao aquelas que tém um certo carater
de expulsdo (Sassen, 2016), definidas pela impossibilide de permanecer e pela
necessidade de sair, engendradas por um sistema de expropria¢do do mundo que comega
a encontrar seus limites. E que estdo acontecendo agora, enquanto conversamos sobre
elas. Quando recebeu contornos de crise humanitaria, especialmente a partir de 2015, a
migracdo passou a figurar como uma dessas coisas inaceitaveis, com as quais convivemos
e sobre as quais ha muitas regulacdes e poucos enfrentamentos.

O que sobra é gente, escrevia Galeano (2020).

Na Europa, que tanto estudamos — como diziam as meninas — 0S migrantes séo
fundamentais, a globalizacé&o eleva os niveis producdo — de riqueza e de miseria — as suas
custas. Ao mesmo tempo, € de la que vém boa parte dos discursos sobre a migra¢do como
um problema e um motivo ao medo (Tedesco, 2017). Junto ao contexto da globalizacdo
econdmica, vemos ganhar forca, primeiro na Europa e nos Estados Unidos, uma averséo
ao estrangeiro, como aquele que produz o desemprego, o medo e o terror. E as migragdes,
ja frequentemente associadas a questdo da seguranca nacional, passam a ser temidas —
note que a seguranca nacional pode tanto precisar dos migrantes, para o desenvolvimento
da forca produtiva de um territorio, quanto prescindir deles.

O que sobra é gente.



38

O conhecido corredor entre o México e a América Central e entre 0 México e 0s
Estados Unidos da América [o maior em atividade migratoria] segue pulsando. E assim,
como ja h& algum tempo, o México vai se estabelecendo como pais de transito, pais
acolhedor e pais retentor. A travessia se constitui como um ato de vida ou morte para
milhares de sul-e-centro-americanos. Quem entra vivo na fronteira sul, cruza todo o
territério mexicano e ainda precisa cruzar a fronteira norte, 0s muros, as cercas de arame,
o calor do deserto, o frio das noites, as extorsdes dos atravessadores e, depois, terdo a
espreita a patrulha, as denuncias e os centros de detencdo no territorio norte-americano
(Souza, Silva e Cury, 2019).

O que sobra é gente.

Quando estavamos no grupo, compartilhando memadrias, contei das oficinas de
literatura infantil com outras criancas migrantes que realizamos ha um tempo®, as
meninas migrantes que compunham o grupo conosco tinham muito interesse em saber do
funcionamento das universidades, dos percursos de formacéo, sobre como fazer uma
graduacdo e uma pos-graduacdo, conversamos muitas vezes sobre todos esses caminhos
e sobre as expriéncias que tinhamos nesse sentido, por isso contei da pesquisa de
mestrado. Ouvindo sempre muito atentas, se interessaram pelos livros e um certo dia eu
os levei. J& estdvamos quase encerrando 0 nosso encontro, quando lembrei e os dispus
sobre a mesa. Sem nenhuma instrucgdo, cada uma escolheu um. Algumas mergulharam
em um siléncio intenso e concentrado, outras iam tecendo comentarios sobre o que
estavam encontrando. Uma das meninas, entdo, ficou muito triste: apontou para as
imagens do livro que mostravam grupos de pessoas em acampamentos, subindo em um
trem ou atravessando um grande rio em uma pequena balsa, e contou que era bem assim.
Que pena que as pessoas precisem se arriscar assim pelo minimo de sobrevivéncia. Que
livro lindo!

Era um livro inspirado na travessia México-Estados Unidos®®. N&o era extamente
a travessia dela, mas era bem assim. A travessia dela indicava um outro movimento:
marcado pelo chamado eixo sul-sul. Uma das marcas das migracdes contemporaneas, que
ainda estamos buscando compreender, e que diz justamente dos movimentos atuais entre

paises do sul global. A ideia de sul global esta ligada a divisdo epistémica estabelecida

18 Oficinas realizadas durante o mestrado, que compdem a minha dissertagio “Infancias-Migrantes-
Literatura-infantil: cometas, para interrogar o0 mundo e reinventar mapas”, 2020, disponivel no Repositorio
Institucional da Universidade de Santa Cruz do Sul.

19 Para onde vamos?, de Jairo Buitrago.
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pelas mudancas socioecondmicas que articulam o modelo do mundo assim dividido: a
metade norte ocupada pelos paises considerados industrializados e desenvolvidos, a
metade sul ocupada pelos paises considerados em desenvolvimento, incluindo as ex-
colénias. Embora a linha do equador seja a base, uma série de paises, ainda que
localizados no hemisfério norte, estdo localizados geopoliticamente no sul global
(Versiani; Neto, 2021). Séo distingdes complicadas! Ainda que 0s arranjos sejam
especificos, um movimento esté ligado com o outro: a necessidade de sair e a dificuldade
de entrar, forjada nas fronteiras, que sio modernas-coloniais?®, mas ndo s6: Nail (2015)
aponta que as fronteiras ndo se estabelecem exclusivamente com os Estados, uma vez que
as fronteiras surgem onde ha divisdo social, ressaltando, ainda, que as fronteiras ndo
representam apenas divisdes, mas também contatos.

O que sobra é gente.

Por aqui, nés, latinoamericanos, temos questdes que vdo ganhando outros
contornos, em acordo com 0s movimentos mundiais, como a precarizacao do trabalho, a
discriminagdo, a desigualdade social, os movimentos politicos extremistas e as questdes
ambientais. Tivemos 0s momentos historicos de migracao por razdes de violéncia politica
nos anos de 1970, na América do Sul, bem como por razdes de conflitos armados na
América Central nos anos de 1980, mas € a primeira vez que registramos um fluxo intenso
de mobilidade humana entre os paises da regido [que talvez antes ndo fossem téo
midiatizados e analisados], até o ponto em que neste momento a maioria da migracéo sul-
americana € para outro pais da América do Sul — um contorno marcado especialmente
pelos deslocamentos venezuelanos entre a regido. Com isto, aumentaram, também, as
condigBes de precariedade e irregularidade no cendrio migratorio regional por uma

contradicdo classica: quando se aumentam os discursos de controle migratério e ha um

20 Ha alguns impasses no que se refere a determinagdo do termo e no inicio da chamada modernidade: na
tradicdo alemd caracteriza um periodo iniciado pela filosofia de Descartes, em meados do século XVII; na
tradicdo francesa defende-se a modernidade como algo que se inicia entre os séculos XVIII e XIX, com as
mudangas introduzidas pelo pensamento de Kant; mas também o termo pode ser caracterizado pelo periodo
do Renascimento, ainda em meados do século X1V, com a emergéncia das cidades e as grandes navegagdes
gue levaram 0s povos europeus a invasdo da América. Com a modernidade se estabelece uma nova forma
de ser da raz8o de Estado. Para Michel Foucault (2008), que localiza a emergéncia da modernidade no
século XVIII, o Estado foi se constituindo como espaco da razdo governamental, forjando-se como
instancia através da qual se governa segundo as necessidades, o que o faz subordinado apenas a si mesmo.
Foucault alertava que “através da razdo de Estado esta esbogado um mundo em que havera necessariamente,
fatalmente e para sempre uma pluralidade de Estados que terdo sua lei e seu fim apenas em si mesmos” (p.
389). Ha uma solidificacdo de fronteiras nesse momento. E uma ideia forjada de que interessa apenas o
espaco de dentro [das instituicdes, como a familia, e dos territérios, como os paises], de que € possivel
negar a coexisténcia como condi¢éo.
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contigente de pessoas que precisam atravessar as fronteiras, perde-se o controle sobre
essa realidade (Cernadas, 2022). In/visibilidade - o jogo de novo.
O que...
sobra...

é gente.

Se fbéssemos olhar por uma perspectiva da Historia, as migracdes
transcontinentais, nas varias formas que assumiram, mas especialmente pela colonizacao,
precisam aparecer. A prépria imposicdo de fronteiras por aqui esta ligada aos fluxos
marcados pelas conquistas-expropriacdes e a colonizagdo. A dizimagdo da populacdo
amerindia. O comércio de pessoas escravizadas. A experiéncia colonial na América
Latina é especifica e massiva: mais de 99% da populacao brasileira tem o portugués como
primeira [e Unica] lingua, e indices parecidos se repetem com o espanhol nas outras partes
(Moya, 2018).

A migracdo na América Latina, além dos processos internos caracteristicos das
movimentacGes campo-cidade, tem, portanto, trés momentos significativos: a migracéo
transnacional [ultramar], principalmente do continente europeu para ca nos seculos XIX
e XX, as migracgdes dentro do continente nos anos 1970 [com os polos de atracdo naquele
momento sendo justamente a Venezuela e a Argentinal], e os movimentos de saida em
direcdo ao norte, que predominaram até o inicio do século XXI e que ndo cessaram,
embora os fluxos para dentro da e desde a América Latina ganhem forca novamente [com
outros contornos e outros polos desta vez, como o Brasil] (Bogus, Baeninger, Magalhdes,
2021).

Passando apenas pelos territérios que experimentamos em memorias
compartilhadas, durante 0s nossos grupos, encontramos alguns ‘sufocos’. Bloqueios
econdmicos, desvalorizacao do petroleo (que sustentava a economia), sucessoes politicas
contestadas, marcam os pontos de instabilidade na Venezuela que tem, neste momento,
uma parte consideravel da sua populacéo buscando refagio, asilo politico e acolhida por
questdes humanitarias, especialmente nos paises vizinhos (Uebel, 2019). No Brasil,
contemporaneo, temos os fluxos migratorios de carater temporéario entre as diferentes
regides do pais, principalmente ligadas a um movimento sazonal de trabalho (Baeninger,

2012) e outra vez os fluxos internacionais aquecidos, com pessoas que vém, mas ainda
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principalmente, pessoas que vao?. Na Argentina, tudo depende por onde se olha: na mais
recente crise anunciada, 0s movimentos apontam tanto para “os estrangeiros que
escolhem morar na Argentina apesar da crise”, quanto para “o éxodo argentino”??. E se
alargassemos mais?

Argentina. Bolivia. Brasil. Chile. Colémbia. Costa Rica. Cuba. Equador. El
Salvador. Guatemala. Haiti. Honduras. México. Nicardgua. Panama. Paraguai. Peru.
Republica Dominicana. Uruguai. Venezuela.

Veias abertas:

Nestas terras, ndo assistimos a infancia selvagem do capitalismo, mas sua
decrepitude. O subdesenvolvimento ndo é uma etapa do desenvolvimento. E a
sua consequéncia. O subdesenvolvimento da América Latina
provém do desenvolvimento alheio e continua alimentando-o. Impotente pela
sua funcéo de serviddo internacional, moribundo desde que nasceu, o sistema
tem pés de barro. Quer identificar-se como destino e confundir-se com a
eternidade. Toda memdria é subversiva, porque é diferente, e também qualquer
projeto de futuro. Obriga-se o zumbi a comer sem sal: o sal, perigoso, poderia
desperta-lo. O sistema encontra seu paradigma na imutavel sociedade das
formigas. Por isso se d& mal com a histéria dos homens, pela frequéncia com
que muda. E porque na histéria dos homens cada ato de destrui¢cdo encontra
sua resposta, cedo ou tarde, num ato de criacdo (Galeano, 2020, p. 395-396,
grifos meus).

Mas que pulsam insistentemente.

Bem que as meninas [nos] alertaram do risco de ficar falando de uma América
Latina que s6 falta.

A migracdo contemporénea é, também, produto das relagfes internacionais —
produto dos sufocamentos que alguns executam em relacdo a outros. Ainda por invasdes.
Mas hoje com dispositivos econémicos mais apurados, em um mundo aberto para a
circulacdo das coisas do capital e fechado para circulacdo das populagc6es, onde o capital
financeiro passou a prescindir gradativamente de uma parte das pessoas, conforme a
prépria dindmica inerente a racionalidade de governo do neoliberalismo contemporaneo
(Candiotto, 2021).

O que sobra é gente.

Ha toda uma industria ndo oficial da migracdo, incluindo agentes de travessias,

traficantes de seres humanos, mercadores maritimos, recrutadores de mao de obra,

2L O nimero de emigrantes no Brasil € muito maior que o de imigrantes. Enquanto as estimativas indicam
que cerca de 1,1 milhdes de imigrantes estejam no pais, aponta que mais de 5 milhdes de brasileiros sejam
emigrantes em outros lugares. As estimativas podem ser acompanhas junto ao Migration Data Portal, da
OIM, disponivel online: https://www.migrationdataportal.org/international-
data?i=stock abs_&t=2020&cm49=76.

22 Na reportagem de Veronica Smink, da BBC News Mundo na Argentina “‘A Unica saida é o aeroporto':
por que jovens profissionais abandonam em massa a Argentina”.



https://www.migrationdataportal.org/international-data?i=stock_abs_&t=2020&cm49=76
https://www.migrationdataportal.org/international-data?i=stock_abs_&t=2020&cm49=76
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legislacBes, controles de fronteiras e toda uma gama de aspectos que envolvem 0s
diferentes processos migratérios. Sim, o fendmeno migratorio é um fato social amplo, no
qual ndo podem se excluir os cenarios de saida, de passagem e de chegadas [provisorias],
bem como as ambiguidades politicas, sociais e econémicas que 0s provocam e sustentam.
Mas ainda que exista toda uma especificidade em cada caso migratério, em cada fluxo e
influxo, uma vez que as historias dos paises de origem e de destino séo, sempre, distintas,
h& algo que une 0s processos recentes, esses que chamamos migragfes contemporaneas:
elas sdo extremamente noticiadas e acontecem em meio a [quase infinitas] noticias de
crises sem precedentes, uma crise entre crises: econémicas, ambientais, securitarias.

O que sobra é gente.

Sdo situacdes que exigem uma revisao das categorias juridicas e politicas, que
denunciam os limites dos nossos arranjos contemporaneos. S0 imagens que compdem o
paradigma politico da modernidade, na figura do refugiado, constantemente exposta a
suspensdo de direitos e a morte, representada pela falida configuracdo dos Estados-nacéao
e suas categorias juridicas tradicionais. A desnaturalizagdo e a desnacionalizacdo, depois
da insisténcia em forjar pertencimentos, que “marcam uma reviravolta decisiva na vida
do Estado-nacdo moderno e a sua definitiva emancipacdo das nog¢oes ingénuas de povo e
de cidadao” (Agamben, 2010, p. 3). Quando se tornou um fendmeno de massa, a questao
dos refugiados foi transferida para a policia e para as organizagdes internacionais e
humanitarias, apontando ndo s6 para o egoismo e para a limitacdo dos aparelhos
burocraticos dos Estados-nacdo, mas também para a ambivaléncia do sistema que
prescinde de qualquer tutela e pertencimento quando torna possivel que um cidaddo nédo
seja mais seu.

O que sobra é gente.

Mas tem sal.

E pimenta, cravo, canela, noz moscada... gengibre também. Especiarias
expropriadas, mas antes, experimentadas.

Gente que sente o sabor.

Faz arepas®.

E [se] incomoda.

23 A\ arepa é um prato feito com farinha de milho. E popular em vérios paises latino-americanos, como
Bolivia, Coldmbia, Panama e, principalmente, na Venezuela.
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A migracdo também ¢ influxo permanente. Do que nédo cessa. N&o para de chegar.

Pressao e acao exercida, influéncia, inspiracao, entusiasmo, enchente da maré.

gente

Falando de vida, outro dia uma menina contou que j& passou por algumas escolas
nessa [vida], e que se sente bem onde sente que a veem. A mistura de sentidos é de uma
estética impar: sentir que alguém a vé ultrapassa as questdes instituidas das leis, dos
protocolos e mesmo da lingua como uma barreira. Contando assim, ela desloca o que, por
habito, através da abstracdo nacional, associamos sobre o pertencimento a uma lingua
mesma, uma lingua Unica, que forja a ideia de um espaco de dentro e de fora. Krenak
(2020) ja havia nos alertado que a promessa de Estado-nagdo, em sua opressdo linguistica
e aniquilacdo historica, é defeituosa desde o principio.

Quando conta que o que importa € quando sente que a veem, aquela menina faz
os verbos funcionarem de outros modos: sente o ver. Talvez a I6gica do pertencimento,
pela adaptacdo e a posse, que prioriza as unidades e os universais nunca tenham servido
a outro movimento que ndo fosse a dominagdo. E quando a menina conta que se sente
bem onde sente que a veem, para além da lingua utilizada por cada escola e cada pais,
denuncia que a pretensa necessidade do mesmo ou do igual, pode ser transgredida pelo
comum, tal como a unidade linguistica e o territdrio pelas linguagens e pelos encontros —
ou ainda que quando capaz de funcionar como territorio de suspensdo, onde a igualdade
é exercida como premissa de anular a desigualdade e ndo a diferenca, na escola talvez
seja possivel exercitar um processo de transgressao: sentir o ver.

Quem sabe sentir o ver possa ser também recurso para baguncar o jogo da
in/visibilidade.

Na migragéo, as criangas sao um paradoxo: protegidas por uma infinidade de leis
e protocolos por todo o canto (nacionais e internacionais), sdo expostas frequentemente

como simbolos das crises, muito embora pouco aparecam nas estatisticas e em estudos
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especificos?* 2°. Assim, sdo usadas e escondidas, tém suas imagens postas para denunciar
a crise e suas nuances e detalhes, escondidos para evitar que algo seja feito. Na légica da
migragéo, quando os discursos de controle s&o muito intensos, perde-se o controle sobre
a realidade. E nesse caminho, elas chegam [inesperadamente!] e inflexionam o territorio,
as politicas publicas, as instituicdes e a lingua, sentem o ver.

Ainda lembro do quanto a primeira vez que fomos até a escola foi curiosa, tem
sempre algo de memoria que ecoa em escolas, de modo que até mesmo isso € esquisito
de escrever: a primeira vez que fomos na escola. Mas era uma primeira vez, uma vez
outra, uma vez de experienciar a escola pela pergunta do que acontece entre ela e as
migraces contemporaneas. E qualquer proxima vez vai ser outra primeira vez, cheia de
continuidades e memdrias e comecos. Por isso, curiosa. Reconheciamos os prédios, 0s
sons e os formatos, ainda que fosse a primeira vez ali. Desconheciamos todo o resto, de
como aconteciam, em vida, aqueles prédios, aqueles sons e aqueles formatos. Por isso,
curiosa. A permanéncia da escola é cheia de curiosidade, de perguntas, que animam a sua
existéncia e resisténcia.

Cheia de gente.

Gente que, teimosamente, insiste (Galeano, 2020). Gente que até sabe que
disseram por ai que o balanco era para se sentar, mas experimentam andar em pé, para
ver 0 que acontece. Gente que corre a passos largos com pés pequeninos, gente que anda
em passos pequenos com pés grandes, gente que esta muito ocupada fazendo outras coisas
[uma reunido ou um jogo de bafo?®] e por isso grita de longe e pergunta: oi, 0 que vieram
fazer aqui? Gente que faz escola. E que com pés grandes ou pequenos, fura [coga, arranha

e, as vezes, até remodela] os pés de barro do sistema, que “ndo previu este pequeno

24 Sobre a producdo da crianca refugiada e as agéncias internacionais, indicando que, mesmo com a escassez
de dados sobre as criancas, hd nesses materiais a producéo de um processo de comogdo aliado a condicao
infantil e a maneira como as crian¢as sdo enquadradas em ambientes educativos, visando despertar o desejo
de protecdo que se estabelece quando apreendemos a precariedade dessas vidas. Tese de Doutorado de
Andreza Estevam Noronha, “A producéo da crianca refugiada a partir das fotografias nos documentos do
Alto Comissariado das Nagbes Unidas (ACNUR)”, 2020, disponivel no Repositorio Institucional da
Universidade de Santa Cruz do Sul.

5 Sobre invisibilidade da crianca migrante, nas analises dos materiais de dominio publico, de pesquisas
brasileiras, indicando que os trajetos percorridos pelas familias migrantes apontam para a vulnerabilidade
como uma condicdo, para a escola como um lugar de acolhimento, da crianca e da familia, e para a infancia-
migrante como possibilidade para outros modos de nos relacionarmos com a fronteira. Tese de Doutorado
de Gisele Dhein, “Uma cartografia crianca-migrante. Uma entrada: trabalho; uma condicéo:
vulnerabilidade; uma acolhida: escola.”, 2021, disponivel no Repositorio Institucional da Universidade de
Santa Cruz do Sul.

% Jogo que consiste em tentar virar as cartas ao contrario com a palma das maos [as cartas podem ser de
todo o tipo, mas eram principalmente cartas do Album da Copa do Mundo de futebol e cartas Pokémon —
coisas do mundo, explicou um menino).
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incdbmodo: o que sobra é gente. E gente se reproduz. Faz-se o amor com entusiasmo e
sem precaucdes” (p. 21). Teimosamente, as criangas continuam nascendo [e migrando...].

Naquela primeira vez, fomos em busca de nuances dos ainda nédo ditos - ou de
variacdes infimas — da educacdo, em seu encontro com as migracfes contemporaneas, e,
entdo, nos encontramos com a escola [com as criancgas, 0s adultos, os prédios, 0s sons e
0s cheiros que a compdem, tudo o que a faz]. Se fosse em outro tempo, acho que
comecariamos contando que tinhamos ido em busca das criangas migrantes na escola. Ou
da escola que tem criancas migrantes. E foi — também, ao mesmo tempo. Mas foi
[também, ao mesmo tempo e principalmente] pelos caminhos da educacédo, na via que
transita pelos solavancos de uma infancia da educagéo e ndo apenas de uma educacédo da
infancia (cf. Kohan, 2005), experimentando perguntar por esse encontro. Assim
chegamos naquela primeira vez.

N&o para encontrar respostas magicas, maiores ou mais puras vindas das criancas.
Ou dos professores. Ou da instituicdo. Ou das migragdes. Ou dos migrantes. Antes, tudo
ISso junto, mas néo pelas respostas, pelas perguntas, e ndo de um sobre o outro, mas do
que pode, do que passa e do que acontece entre um e outro. Para pensar. Operando por
uma infancia que ndo é etapa, mas é condicao para pensar — que ndo passa. Sem certezas,
ainda da tempo de se maravilhar com o mundo [Uau!], evitar os inevitaveis e achar muito
esquisito ndo poder fazer a vida de outras maneiras. Talvez ndo o tempo todo, mas pelo
menos por alguns instantes ou intervalos.

Ja em uma das Ultimas vezes em que fomos na escola contamos para 0s
professores e para os funcionarios — toda gente grande-menina que faz escola — um pouco
dos nossos encontros e das nossas inflexdes tedricas, com a ideia de deixar a pergunta -
como seguir? - como arranjo da pesquisa [uma devolutiva], de um como seguir que ndo
esta pronto e nem poderia, uma vez que o que fica esteve principalmente nas conexdes
pelos afetos: sdo 0s pequenos gestos que podem fazer sentir o ver. Ja era tarde da noite,
mas aqueles olhares de atencdo ainda ecoam. Um deles fez palavras entre as nossas: as
vezes esta tudo tao corrido que a gente ndo pensa e talvez fosse s6 colocar um tempero
diferente, né? Perguntar. O que gostam de comer? Feijao doce, quem sabe? E arepas,
por que nao?! Era uma pergunta retérica, um dar-se conta em voz alta [de uma cozinheira,
que levantava os bragos, como se faz quando algo faz muito sentido, € so perguntar]. La
de tras, de onde ndo conseguiamos ver bem os olhos [bem queriamos ter feito uma roda,
mas, as vezes, a gente sé pode fazer o que da], alguém gritou: e arepas sdo maravilhosas

mesmo, eu ja experimentei e ja fiz na minha casa! Posso passar a receita [era uma
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professora, que também levantou o braco, com o dedo em riste, como se faz quando se
sente orgulhosa].

Aproveitamos para perguntar pelas memorias de escola — adultos também as tém,
afinal. E mais uma vez os olhares de atencéo e as palavras ainda ecoam. Entre a mulher
que hoje é professora de matematica, porque se recusou a acreditar na sua antiga
professora de matematica que disse que ela ndo poderia, e 0 homem que adorava mesmo
os intervalos da escola, quando podia fugir dos professores, e agora € justamente um
deles, muitos ecos de lembro daquela professora, daquele professor, mas também, do
recreio, da comida, dos abracos, das apresentacdes, das amizades, daquela viagem,
foram ditos. Lembraram, nesses termos, que o que fica da escola, sdo as memorias-
afetantes: as alegrias, as tristezas e 0s sabores, tudo aquilo que vém de gestos do dia a dia,
pequenos, comuns e ordinarios, mas com temperos diferentes [deliciosos ou intragaveis]
ou que é feito de uma brecha no tempo [uma pausa, um intervalo, um passeio, uma
atencdo]. Nao € tdo diferente assim [de quando éramos nds estudantes na escola, de
estudantes que sdo migrantes internacionais e de estudantes que ndo sdo migrantes
internacionais também], um professor concluiu. Encerramos aquela noite pensando a
partir disso: ndo € tao diferente assim — lembrando que também somos capazes de sentir
0 ver, se estivermos bem atentos.

E com uma certa disponibilidade. Atencdo, mais do que intencéo. Quer ver?

Foi muito dificil ter que me apresentar, na frente, para toda a turma quando
cheguei aqui.
Foi muito bom me apresentar e ver que toda aquela gente prestava atencdo em

mim, e depois ainda fizeram varias perguntas. Queriam saber!

Duas meninas. Duas formas. E agora? A inten¢do em uma so direcdo ndo basta,
ainda que seja em uma intengdo Otima. O que faria a intencdo neste caso? Sugeriria que
todos simplesmente se apresentem quando chegam, mesmo assim? Encerraria as
apresentacdes de todos daqui em diante? Sera que na dualidade ndo ha outra saida? Ainda
é possivel prestar atengdo: perguntar, escutar, sentir para ver [0 que fazer]. N&o tem uma
regra, um padrdo que resolva a duvida, uma média de variabilidade que indique a menos
errada ou a mais acertada. Uma resposta facil, simples. SO a atencdo pode nos servir aqui

e oferecer um caminho para contornar a enrascada. Atengéo e pergunta e escuta e tentativa
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e escuta e pergunta e atencdo. E de novo. N@o é que tudo seja relativo: € que a
responsabilidade com o outro [educagdo] é, necessariamente, singular.

Uma vida, embora nasga para morrer, primeiro acontece: chega para comegar algo
novo. E esse movimento, da natalidade, que orienta a escrita de Hannah Arendt (2003)
em uma filosofia atenta aos comecos. As criancas nascem, chegam ao mundo, o
interrogam. E educar é como nos colocamos frente a estas chegadas, como promovemos
uma abertura no mundo e com o mundo para que quem chega possa habita-lo. O mundo,
de Arendt, ndo é o planeta, mas a esfera publica. E ele ndo estd pronto, como algo que
pode sO ser entregue sem a possibilidade de alteracdo, 0 mundo precisa ser constituido
para poder existir, com continuidades, mas também descontinuidades a partir de cada
existéncia, singular, que ao chegar sempre pode trazer o inesperado.

A alteridade, como influxo permanente, implica pensar a politica como condigéo
da pluralidade, que precisa desacomodar as suas condi¢des (Farias, 2018). E a educacéo,
que € politica, quando toma as coisas do mundo como coisas a serem problematizadas,
tem justamente o seu ensejo de ser pela alteridade, pelo influxo permanente dos recém-
chegados, que se estabelece continuamente, também, para além do nascimento:
“estrangeiros também realizam a imponderabilidade que ¢ a marca do nascituro” (p. 132).
Os recém-chegados pela migracdo, que também podem chegar de modo inesperado,
constituem também um ponto de atencdo para a educacdo [um ponto que pode ser aberto
em muitas direcGes].

No Brasil, a educacao ¢ um direito social assegurado pela Constituicdo Federal,
cuja garantia s6 pode ser estabelecida pelas préprias lutas sociais [direitos ndo sdo
naturais]. A educa¢do que é garantida para todos, no pais, é aquela chamada educacéo
basica, que compreende os niveis da educacao infantil, fundamental e médio. A garantia,
escrita, ndo diferencia brasileiros e ndo brasileiros no que diz respeito ao acesso: mas note
todos esses documentos foram estabelecidos muito antes dos contornos contemporaneos
de migracdo. Assim, as escolas, por constituirem uma politica publica, garantida e regular
estdo se colocando, no contexto das migracfes contemporaneas para o Brasil, como uma
porta de entrada que, diferente da Salude e do Trabalho, tem um carater de
acompanhamento, de integracdo social e comunitaria. Um desafio, uma vez que as escolas
publicas ja estdo sobrecarregadas, sao pouco valorizadas e precisam se reorganizar frente
a este novo cenario, no qual recebem estudantes migrantes e funcionam como principal

instituicdo de acolhida destes recém-chegados em idade escolar (Silva, et al, 2018).
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Isso movimenta a ideia de que a educacdo ainda precisa de movimentos com forga
legislativa, no encontro entre a escola e as migragdes contemporéneas: precisa da
Constituicdo Federal (Brasil, 1988), que define a educagdo como um direito de todos e
dever do Estado, portanto, estabelece que a educacdo sera promovida e incentivada,
obrigatéria e gratuita; precisa da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil,
1996), que regula a organizacdo da educagdo no pais e afirma que a educacdo escolar
deve se vincular com o trabalho e a vida social; precisa das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (Brasil, 2013) e do compromisso estabelecido em
promover a permanéncia dos estudantes nas escolas; precisa que a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), ja que foi estabelecida, sustente que a migracao seja estudada,
para ser pensada. A educacéo [brasileira] precisa que as criangas migrantes internacionais
e suas familias, que ndo aparecem em nenhum desses documentos, possam aparecer
também neles, assim como no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), que
reconhece 0s direitos das criangas, como o proprio direito a educacéo.

As garantias, escritas, sdo alguma coisa.

Precisamos da Lei de Migracao (Brasil, 2017), que garante o “acesso igualitario e
livre do migrante a servicos, programas e beneficios sociais, bens publicos, educacéo,
assisténcia juridica integral puablica, trabalho, moradia, servico bancario e seguridade
social; e o “direito a educagao publica, vedada a discriminagcdo em razdo da nacionalidade
e da condig¢@o migratéria” (s/p). Precisamos da Resolucdo n.1 de 13 de novembro de 2020,
que garante o direito de matricula de criancas e adolescentes migrantes, refugiados,
apatridas e solicitantes de reflgio no sistema publico de ensino brasileiro, abrindo a
possibilidade de acesso as escolas, sem o requisito de documentacdo comprobatéria de
escolaridade anterior e sem discriminacdo em razdo de nacionalidade ou condicgdo
migratdria. Precisamos que esta Resolugdo se torne Lei, como esta previsto. Precisamos
que os municipios organizem legislacbes especificas, em acordo com as suas
necessidades para os encontros das escolas com as migracgdes [que € internacional, mas
acontece no local]. Precisamos que as conferéncias municipais, estaduais e a conferéncia

nacional acontecam — como também esta previsto?’ — para que a Politica Nacional

27 A Secretaria Nacional de Justica, por meio da publicagdo da Portaria SENAJUS/MJSP n° 81, de 20 de
setembro de 2023, d& inicio ao processo de organizacao e mobilizacdo para a 2% Conferéncia Nacional de
Migracdes, Refugio e Apatridia - 22 COMIGRAR, reafirmando o compromisso do Estado brasileiro com a
defesa dos direitos da populacao migrante, refugiada e apéatrida e retomando o debate e a mobilizacdo em
torno do aprimoramento das politicas publicas nacionais, estaduais, municipais e do Distrito Federal
destinadas a este publico. (Brasil, Ministério da Justiga e Seguranca Publica, 2023).
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Migratoria seja, finalmente, regulamentada e, com ela, o suporte as escolas [e as outras
institui¢des, que hoje tateiam modos de fazer] que recebem estudantes migrantes também
possa aparecer.

Precisamos, porque enquanto insistimos em sustentar os escombros [que
fundamentam o Estado-nacdo], s6 assim podemos fazer vibrar a vida entre eles.
Precisamos, para ndo tornar ainda mais dificeis as chegadas pela migracao. Precisamos,
para que ndo seja um documento ou a lingua, transformados em impedidores de
encontros. Precisamos para poder jogar o jogo das in/visibilidades. A educacéo, por aqui,
ainda precisa de movimentos com forca legislativa. Porque tanto uma gquanto a outra — a
educacdo e as criangas que chegam [migrantes e nacionais] — estédo expostas a contradi¢do
classica que ndo se restringe apenas a migracdo: quando sdo muitos os discursos de
controle e protecdo, é porque ndo ha prote¢do nenhuma.

Precisamos. Mas ndo para abdicar de tatear os modos de fazer.

A educacdo, no encontro da escola com as migragGes contemporaneas, é e precisa
ser afetada em suas linhas molares [leis, protocolos e regras]. Mas também nas suas linhas
moleculares [nas reclamacdes, nas tentativas e nos desejos de leis, protocolos e regras
outras, no que se produz entre as linguas, entre as culturas e entre os sabores]. E nas linhas
de fuga [sem contornos prévios].

Para furar a si mesma.

Para abrir espaco para a atencao.

E, entdo, reivindicar um tempo aos pequenos gestos em educacao.

Para insistir em restaurar uma infancia nas narrativas da prépria educacdo,
buscando pelos inesperados que ainda podem ser ditos, inventados.

A infancia permite e exige que nos lancemos no mundo, sejamos criangas ou
adultos, infancias de qualquer idade, mesmo com os anuncios do fim.

Uma vida que chega, precisa de gente.

E gente precisa que a vida chegue, sem parar.

Gente ¢ influxo permanente. Do que ndo cessa. Nao para de chegar. Pressédo e
acao exercida, influéncia, inspiragdo, entusiasmo, enchente da maré.

Ao menos, por enquanto.
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memorias

Quatro anos antes de chegarmos ao Brasil, eu e meus irmaos gostavamos de subir em

uma arvore e de nos sentirmos como em um castelo mégico.



o1

Eu ndo me arrependo de ter nascido no meu pais, pelo contrario, se me dissessem que
VOU renascer e que vou repetir tudo de novo, faria isso sem problemas. Vivi a maior
parte da minha vida I4 e mesmo eu ndo morando mais 14, tenho lembrancas que espero
nunca esquecer. Também ndo me arrependo de ter migrado, mesmo nao sendo minha

escolha também ndo me arrependo: aqui também passei por muitos momentos bons.
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Quando dizemos que nos sentimos diferentes, ndo significa porque somos fisicamente
diferentes ou culturalmente diferentes ou algo parecido, nos sentimos diferentes porque
nos fazem sentir diferentes, as vezes percebemos quando certas pessoas tém um
comportamento diferente conosco do que com outra pessoa da mesma nacionalidade.
Felizmente nem todo o mundo é assim, também existem pessoas que veem todos por

igual e s6 querem nos conhecer.
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Quando as pessoas migram tém muitos sentimentos ao mesmo tempo: medo, emocao,
tristeza, preocupacao. Ninguém sabe o que as espera. Migrar é uma decisdo que muda
a vida das pessoas, seu circulo social sera outro e vocé ndo vera seus familiares todos

os dias como estava acostumado, vocé também pode se sentir diferente ou
desconfortavel. Mas para quem gosta de mudancas e quer mudar de vida, migrar pode

ser uma coisa boa, tudo tem seus lados bons e ruins.



Me doem os ouvidos. Todos falam muito e falam muito alto, os alunos e até a

professora. Estou melhor quando é tempo de descanso.

54
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Dois anos antes de chegarmos ao Rio Grande do Sul, eu e minha familia fomos em uma
praca de 4gua e nos divertimos muito.

[Aqui é divertido também, s6 ndo deu tempo de escrever ainda, acrescentou falando]
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uma escola como casa e uma América Latina bonita

Quando ficamos atentos as migragdes contemporaneas, passamos a escutar muitas
historias. Elas aparecem nos jornais, na televisdo, na internet, no radio, na literatura, em
imagens que se multiplicam pelos sentidos: quase sempre sao individuais e coletivas, ao
mesmo tempo. Quando um migrante conta a sua travessia, conta um pouco dos arranjos
do mundo. Mas isso é sempre assim: quando uma pessoa conta a sua histdria, seus modos
de arranjar o mundo, conta um pouco dos arranjos do proprio mundo também. Logo, é
possivel [provavel até], que quando ficamos atentos a algo, passamos a escutar muitas
historias sobre e a partir deste algo. Ou [também é possivel e provavel] este seja um modo
especifico de se colocar em pesquisa, uma escolha metodoldgica: escutar historias, que
contam de eus em arranjos do mundo — eus assim, no plural, que ao correr no sentido
contrario vira seu também, faz encontro. Talvez seja também por isso que as historias
aparecam tanto: pelo movimento metodoldgico de uma cartografia intensiva, composta
em corpos que se abrem ao desconhecido, que afetam e séo afetados pelas forgas do
entorno, buscando criar uma lingua que possa dar passagem aos afetos (cf. Rolnik, 2007);
aliado aos usos que a migracdo como figura politica tem no nosso tempo contemporaneo
(cf. Nail, 2015).

Mas como contar histérias pode virar uma tese? Pode?

Uma ideia: pensar a educacdo desde acdes de gerar e partilhar memorias, de
desencadear e ensaiar modos de imaginar a coexisténcia no mundo, pelo inesperado, mas
também pelo inesperavel [0 que ndo se pode esperar], como gesto de subtracao para fazer
vibrar linhas de variacdo, no tempo e no espa¢o da escola, da migragéo, da educacéo —
entre?®. / Um desejo compartido [partilhado, dividido, multiplicado]: de pensar a escola e
as migracdes contemporéneas, pela variagdo singular, para além das crises de uma e de
outra, em um encontro que, entre uma e outra, tensiona a educacéo, reivindicando-a como
transgressao dos determinantes ja determinados, em uma producdo de memorias que
ensaiam. / Um alerta: uma escola como casa permite uma experiéncia que extrapola os

binarismos, fazendo com que bom-ruim-alegrias-tristezas-necessidades-desejos se

28 Recortada, também, pelo encontro [projeto de pesquisa e Banca de Qualificagdo] com as professoras
Betina Hillesheim e Sandra Richter, e os professores Camilo Darsie, Rodrigo Lages e Walter Kohan, com
a escola e entre infancias, costurada com linhas de roubo — estas tomadas de Gilles Deleuze (em ‘Dialogos’
com Claire Parnet, 1998).
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misturem; e uma Ameérica Latina bonita exige fazer memoria, extrapolando as noticias
tragicas, os termos sufocantes e as historias unicas que sustentam as simplificagdes.

O que faz possivel pensar em memorias que ensaiam, se alinha com a ideia de
uma temporalidade infantil, intensiva e ndo cronoldgica, a qual € preciso atentar e cuidar,
ndo romper, como sustentam Kohan e Fernandes (2020): “nédo é fazer da infancia algo
diferente do que ela é, mas nos lembrar e nos levar a (um tempo de) infancia, ou para
dizé-lo com nossos interlocutores infantilmente adultos: a viver, a qualquer idade, uma
renifiez, uma cena infantil, um permanecer na infancia como presente” (p. 14). Memorias
que ensaiam em temporalidade infantil: intensiva, ndo comprometidas com o acumulo ou
a gestdo das informagdes, mas com as sensacdes das coisas.

A partir dos fragmentos de Heréclito, Kohan (2003), discute o termo crianca e
seus distintos usos: de se opor ao adulto e de ser algo que ndo tem oposto, que é tempo
da experiéncia e, assim, da existéncia. A partir do fragmento 18 ‘se ndo se espera o
inesperavel, ndo se encontra-lo-a, dado que ¢ inencontravel ¢ sem caminho’, sustenta que
0 modo de ser da crianga espera o inesperavel: ndo é apenas o inesperado, 0 que ndo se
tem esperado até agora, mas 0 que ndo se pode esperar, abrindo o campo ndo s6 dos
possiveis, mas também dos impossiveis — no qual a crianca € figura de um tempo nao
linear, mas que pode habitar qualquer idade.

A espera, que tanto aparece entre as histdrias-memdrias da escola e da migragéo
contemporanea, pode ser assim, em infancia, torcida pela imprevisibilidade, marcando
um outro tempo [intensivo, aionico?®] e outras palavras para a espera: o inesperavel, o
impossivel, a utopia, abrindo o campo do impossivel, necessario para a educacao.

No retorno do intervalo, entrei em outra sala. Mais uma apresentacdo [da
pesquisa]. Mas em algo da repeticdo, tropecei, e a professora e as criangas sugeriram:
senta ali, apontando um lugar especifico, provavelmente fui especifica demais também,
reduzi a pergunta. Um menino correu e dispds uma cadeira, ao lado da menina apontada,
que sorria com a boca e com os olhos, enquanto fechava o chromebook [cada estudante
usava um naquele dia]. Era uma menina migrante. Enquanto me sentava, disse que nao
queria atrapalha-la, mas ela respondeu que preferia mesmo conversar comigo. A
observagdo, naquela tarde, foi assim: tempo de conversar bastante e especificamente com
ela. Onde vocé mora? Ela comecou, eu respondi e ela me contou que conhecia. Eu

conheco muitos lugares, sabia? Eu conhego Santa Cruz do Sul, Venancio Aires, Brasilia,

29 Cuja discussdo aparece desenvolvida no capitulo pequenos gestos.
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Manaus e Boa Vista, 1& em Roraima. Apontou para trds de onde eu estava. Tinha um
mapa. Posso mostrar? Sim! Eu morei em todos esses lugares. Aqui, a Venezuela. A gente
veio caminhando até Pacaraima, depois Boa Vista, ali ficamos um tempo, depois fomos
pra Manaus e ficamos mais um tempo, depois paramos aqui em Brasilia, mas so para
fazer xixi e caminhar um pouco, depois Porto Alegre, mas nem conhecemos, s6 descemos
do avido e pegamos o dnibus para c4. O dedo ia marcando o trajeto no mapa.

Concordei que eram muitas viagens. E sim. E o Brasil é muito bonito, sabia? Ela
contou. Meu pai disse que agora vamos as praias daqui, para conhecer as praias do
Brasil. Contei que enquanto estudava espanhol vi imagens de algumas praias da
Venezuela e que me pareceram lindas. Ela se virou agora completamente para mim. Os
olhos brilhavam: Vocé acha mesmo a Venezuela bonita? Acho! Queria conhecer. Ah! Que
legal. A minha méae também disse que é linda. Que bom que vocé também acha! Mais
uma pessoa. Eu ndo lembro de nada, nem das praias — o brilho nos olhos diminuiu um
pouco. Mas eu tenho 4 irm&os: uma mais velha de 15 anos, ai tem eu de 11, meu irmao
de 10, e as gémeas que sdo mais novas, a mais velha lembra mais, eu vou te apresentar
ela! Enquanto ela descrevia, me dei conta que eu conhecia aquela familia.

Por outros arranjos, eu ja tinha encontrado com aquela descricdo de idades. Foi ha
mais de um ano. Naquela ocasido, ajudei uma amiga, também participante do grupo de
pesquisa, com a tradugéo de uma carta que narrava uma situacdo de xenofobia que evoluiu
para ameacas a seguranca, dois crimes. A carta foi também um encaminhamento ao
judiciario e o caso segue por la. Conto aqui porque depois encontrei a familia, em outro
ambiente [la fiesta de navidad] e eles falavam da situagdo e da importancia de contar
como as coisas acontecem: acolhida e violéncia se misturam também. Talvez por isso
fosse surpreendente para a menina encontrar mais alguém que achasse a Venezuela
bonita. Agora ndo era mais apenas a mée, tinha mais uma pessoa. Enquanto eu ainda
pensava nisto e fazia alguns calculos sobre a idade dela, o percurso migratorio e
questionava, em siléncio, a auséncia de lembrancas do outro pais, ela seguia animada.
Contou mais coisas importantes: que é fa da Turma da Ménica, mais ainda da Magali e
que prefere ler os gibis em portugués, que estava escrevendo sobre isso quando cheguei,
mas € dificil escrever uma histéria grande [concordei]. Estabeleciamos ali uma troca
interessada: ela fugia da tarefa, eu podia escutar e me perder em memorias, a0 som
daquelas que ela partilhava.

Aproveitei para contar que pensamos em chamar os familiares dela e outras

familias migrantes, para convidar para a pesquisa e pedir autorizagdo para a realizagdo de
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grupos, para conversarmos ainda mais. Ela achou uma boa ideia e instruiu que essa
reunido deveria acontecer a noite, para que os pais pudessem vir. Agradeci, pela instrucéo,
pela conversa, mas, principalmente, pelo entusiasmo. Entdo, ela me surpreendeu, mais
um pouco, com um abraco bem apertado que tinha um interesse também, anunciado em
sussurro: posso contar tudo para as minhas amigas agora, tudo o que conversamos, até
sobre as praias bonitas? Sim! Sussurrei de volta, aproveitando o abraco.

Eu também ja tinha notado que muitos olhos nos espreitavam: uma observacéao é
sempre intervencéo pela atencdo, incapaz de especificidade [ainda bem que o tropeco ndo
reduziu tanto assim]. E que uma cartografia suporta os tropecos, se vale deles, ao
estabelecer a pesquisa pelo acompanhamento de processos, enquanto processualidade, de
producdo de subjetividades, de mundo, ao lado do plano das for¢as que tornam a producéo
€ 0s processos possiveis também, admitindo, quando feita com criangas, “uma geografia
assumida a partir dos encontros das criangas com os territérios, e dos afetos que se
desprendem a partir destes encontros. A escala, ao invés de geografica, torna-se afetiva,
embaralhando os cddigos comuns e inserindo outras linhas as segmentaridades pré-
estabelecidas (Almeida; Costa, 2021, p. 9).

Entusiasmo.

Precisa entrar na escala [e na escola].

De tudo o que contou, aquela menina contou de como seguir com entusiasmo.

E fez espelho — ainda experimento as sensagdes ao lembrar.

Entusiasmo também é ato de transgressdo, profundamente afetado pelo interesse
e pelo reconhecimento da presenca uns dos outros (hooks, 2017), em aula, na vida — na
escola, na migracao. Permite até que parar para caminhar de um transporte ao outro, se
transforme em conhecer: permite dizer de um Brasil bonito, mesmo em uma experiéncia
cheia de contrapontos, e de uma Venezuela linda, ainda que pela meméria compartilhada
e imaginada, mesmo sendo de onde se precisou partir. Apesar de muito falarmos sobre a
diferenca na educagdo, nem sempre a escutamos pela atencdo: e talvez sejam as
experiéncias singulares, em suas tor¢des, marcadas pelo entusiasmo, que nos sirvam
como possibilidades praticas para pensar, na escola, uma experiéncia de inclusdo [que
n&o ignora os efeitos de seu par indissociavel, a exclusdo, mas os coloca em jogo®]. De

modo que lembrar que a Venezuela é bonita, em varios sentidos estéticos [das praias as

%0 Conceito de in/exclusdo, que compreende a inclusdo como processo, indissociavel da excluséo, refere-se
as especificidades de nosso tempo, caracterizado por uma provisoriedade determinada por uma
racionalidade neoliberal, pautada pelo mercado (Veiga-Neto e Lopes, 2011).
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historias], assim como outros lugares também o sdo quando lembrados com atencéo, é
tdo importante quanto sdo os estabelecimentos de regulacgdes e protocolos para a presenca
de criangas migrantes nas escolas [brasileiras].

As memodrias, entusiasmadas, sdo trajetérias. Ndo sdo, apenas, um processo
cognitivo, psicoldgico, individual [a memoria]. N&o interessam pela gestdo das
informacdes. N&o séo sobreposicdes, que convidam a aprofundar e descobrir origens, sdo
superposicdes que se entrelacam e se remanejam, uma pela outra. As memorias, aqui, Sao
tomadas em uma concepcdo cartografica, como mapas que se conectam pelos
deslocamentos, cada um em “uma redistribui¢do de impasses e aberturas, de limiares e
clausuras, que necessariamente vai de baixo para cima. N&o é s uma inverséo de sentido,
mas uma diferenga de natureza” (Deleuze, 1997, p. 75), ndo sdo pessoas ou objetos, mas
trajetos e devires, ndo sdo apenas para memorar ou comemorar, mas para mobilizar — e
irem necessariamente de baixo para cima, marcam a contraposi¢do de ndo as escavar do
fundo de uma memodria particular, mas de traceja-las em ensaio. E importam para pensar
a educacgdo: as memorias, sdo ensaios da experiéncia de coexistir no mundo e ndo perder
a vontade de contar tudo, a cada vez, outra vez.

Toma-las como ensaios da experiéncia, implica propor uma costura que coloca a
memdria a funcionar como modo de narrar o vivido para pensar a coexisténcia. Richter
(2016), propde essa interlocucdo para pensar a educacao desde acdes de gerar e partilhar
memorias, se perguntando pelo poético, abordando o desafio educacional por sua propria

poténcia criadora:

A poténcia de narrar — recontar, refazer, refigurar — o modo como sentimos e
experimentamos o mundo, como nele interpretamos nossa existéncia mundana,
como sonhamos e assumimos a NGs mesmos Nos personagens, nas opgoes, nas
atitudes, nos torna protagonistas de nossa vida, desde sempre entrelagada com
outras vidas. Aprender a participar no mundo exige das criangas situarem suas
experiéncias linguageiras as existentes através da acdo singular de um corpo
que vai aprendendo a operar sentidos no coletivo através do ato ladico de
reelaborar o real ou entéo, reelaborar como estabelece vinculos e relages com
a realidade (p. 100).

Quando chegou a noite, para a qual convidamos as familias, chegamos a escola
em tempo de acompanhar uma parte da Mostra Pedagdgica que acontecia. Assistimos

duas meninas migrantes contando sobre os fluxos migratérios contemporaneos,
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explicando a interiorizacio®! e os processos de reunificagio familiar® e reunido social®?,
a partir de pesquisas e de suas proprias experiéncias. Elas encerraram a apresentacdo
mostrando Salto Del Angel, uma cachoeira da Venezuela, na qual a producéo grafica do
filme ‘Up — Altas Aventuras’ foi inspirada, como elas contaram, para mostrar como
também é bonito por 14 [de novo]. No final da apresentacdo, recebemos, ainda, uma
receita de arepas. Depois, assistimos essas mesmas meninas ligando para que suas
familias ndo esquecessem do nosso encontro.

Ocupamos, entdo, a sala dos professores e aguardamos. Fomos recebendo as
familias e ja iniciando a conversa. Entendemos que elas estavam cansadas das longas
jornadas de trabalho [ao todo, foram algumas mées e um pai] e que ficar esperando
significava mais tempo sem estar em casa. Assim, iniciamos 0 encontro e, quando
necessario, retomavamos o inicio pelo meio. Estdvamos contando da pesquisa, das nossas
perguntas e das vontades que nos traziam a escola. N&o saberia escrever aqui como
chegamos nas memadrias e nem é porque esquecemos [anotamos tudo no diério de campo
assim que pudemos!], mas principalmente porque foi algo que foi acontecendo, sem uma
pergunta ou um disparador especifico. A pergunta do que acontece entre a escola e as
migracdes nos levou a outras historias-memdrias, em uma conversa emocionada e
emocionante, sobre percursos: da fome e da necessidade de sair, do abandono e das
saudades das casas, da passagem a pé entre as fronteiras e dos maus tratos nas primeiras
cidades brasileiras. Eu entendo, era muita gente pedindo ajuda ao mesmo tempo. E ainda
uns bons e outros maus, porque gente € sempre assim, uma delas dizia.

Ela migrou com o marido em um primeiro momento, com pouco dinheiro, e
deixando o filho pequeno com o pai e a avl. Ela e o marido, depois de um tempo,
trabalharam em uma fazenda em Séo Paulo, sendo explorados de segunda a segunda, por
um salario de 1400 reais para os dois. Depois de um longo tempo guardando o curto
dinheiro recebido, conseguiram trazer o menino. Ela chora ao lembrar. N&o conta como
foi a vinda da menina por quem ela esta responsavel na escola, mas conta que a menina

fez parte do sétimo ano na Venezuela e em Roraima, no Brasil, fez a outra parte, mas

3L A interiorizacédo é uma acéo do governo federal brasileiro, junto ao Alto Comissariado das NagOes Unidas
(ACNUR) para a populacéo venezuelana que vive em Roraima que visa mudar para outras partes do Brasil.
O programa prioriza venezuelanos(as) que estdo em situagdo de vulnerabilidade nas cidades de Boa Vista
e Pacaraima, tanto em abrigos quanto fora deles.

32 Modalidade de interiorizacdo que apoia a reunificacdo de familias que estdo separadas, é estritamente
para pessoas que tém parentes fora de Roraima, com parentesco comprovado, e as condi¢des financeiras e
sociais de receber essas pessoas.

33 Qutra modalidade de interiorizagdo, na qual é necessaria ter um amigo ou alguém que esta disponivel
para receber a receber a pessoa e tem as condicdes financeiras e sociais necessarias para tanto.
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chegando aqui precisou refazer, ndo valeu. Entretanto, era o primeiro ano da pandemia e
a menina reprovou [noutro dia a prépria menina contou que ela até tentava ir naquela
escola, perguntar sobre as atividades, mas era como se ela néo existisse, ninguém a vial.
Mudou de escola por aqui mesmo e fez o sétimo ano, de novo. Trés vezes. Ficou muito
desmotivada, poderia estar quase terminando a escola se ndo perdesse esses anos. Por
sorte, gostou desta. E ai nos avisou que mesmo que precise vir a pé, vir de 6nibus ou o
que for, ela quer se formar aqui, nesta escola [onde sente que a veem].

Uma outra mée, amiga daquela [desde a Venezuela], também quis contar algumas
coisas. E mesmo que disséssemos que poderia falar em espanhol, fez um esforco
tremendo para contar em portugués, recorrendo a amiga com os olhos, quando alguma
palavra faltava. Queria ser capaz de reproduzir a mistura bonita entre as linguas que ela
fez, mas ndo consigo, o encontro ndo foi gravado por nenhum dispositivo, apenas pela
memoria produzida junto. Mas existiu: em uma mistura bonita entre o espanhol e o
portugués, ela contou que veio para o Brasil em 2019, sozinha na primeira vez, passou
um més morando na rua e desistiu de ficar, voltou para a Venezuela. L& vendeu bens,
como a casa, €, entdo, retornou a Roraima, agora com algum dinheiro e com a filha. Daqui
a amiga [que estava ao lado] a ajudava no processo de interiorizacdo. Ficaram 5 meses
em Roraima até virem para ca. A filha esta na escola pela primeira vez no Brasil, é muito
quieta, mas esta feliz de voltar a estudar. Lembrei! Perguntei se era quem eu estava
pensando e: sim! N&o segurei a surpresa e contei para a mae dela que eu apostaria que ela
nem iria querer participar dos grupos. A mée riu e repetiu: ela é muito quieta, mas esta
feliz de...como é? Participar.

Foram muitos os elogios a escola, pela acolhida das criancas. E foram muitos os
elogios ao Brasil, pela receptividade e o auxilio com documentacdo e com a
interiorizagdo. Na interrupcdo pela chegada de outras familias, recomecamos. Outra vez
nos apresentamos, apresentamos a pesquisa e 0s convidamos a se apresentar. Outra vez,
as memorias vieram. Contaram da situacdo na Venezuela, do bloqueio econdmico e da
impossibilidade de ficar. O homem saiu primeiro, foi para outro pais da América Latina.
Por um tempo ficou |14, mandando dinheiro para a familia. Mas quando mesmo isso
comegou a ndo ser suficiente, decidiram tentar o Brasil: ai a mulher veio primeiro, com
as 5 criancas e ficou com elas em Roraima até que ele pudesse as encontrar. No meio da
historia, em siléncio, entrou outra mée com seus dois filhos. Quando conseguimos uma

brecha, recomegamos. Mais uma vez. Ela contou brevemente que passou a pandemia na
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Venezuela e veio para o Brasil em 2022: foi dificil na Venezuela, até na escola, eram
poucos professores e ndo tinha comida para as criangas.

Ai a conversa foi por muitos caminhos: conosco e entre elas, as familias foram
contando/narrando da escola na VVenezuela, da escola no Brasil, da escola deles, da escola
dos filhos... das memorias de escola, se precisassemos resumir. Elogiaram a acolhida da
escola em que estdvamos, a facilidade em conseguir vagas e em conversar com 0S
professores. E sO vir aqui que sempre tem alguém para conversar com a gente. Acham
diferente e curiosa a proximidade que os professores estabelecem com o0s estudantes
também, inclusive com estranhamentos, de modo que, as vezes, a escola brasileira é
considerada solta demais, indicando que a escola venezuelana, era mais formal. Aqui é
diferente: toda gente pode escrever de caneta! La eram l&pis para as criancas e canetas
para os professores.

A mae do outro lado da sala riu. A primeira vez que vimos caneta no caderno
ficamos preocupados. Depois entendemos que aqui € normal. Mesmo a crian¢a demorou
para entender, parece [é estranho, a gente pode escrever de caneta e o professor também
corrige com uma caneta, o caderno fica todo rabiscado]. Uma das meninas relaxou um
pouco com a risada, ela parecia muito desconfortavel enquanto os adultos contavam das
dificuldades do pais que foi primeira morada dela [era a menina que ndo lembrava de
nada, ainda que sua idade permitisse memoria].

E como se faz para entrar em faculdades aqui? A gente quer muito entender.
Assim, sem previsdo, conversamos, entao, sobre as universidades brasileiras, as publicas,
as privadas e as comunitarias [como a nossa], as bolsas, os financiamentos, o Enem...
quando vimos, contdvamos também as nossas memdarias-percursos: as universidades
publicas ficavam muito distantes, entdo acessei a universidade comunitaria pelo
Financiamento Estudantil; eu pelo Prouni; eu tenho desconto da escola onde estudei;
existem também as bolsas de Iniciacdo Cientifica, de Mestrado, de Doutorado...fomos
contando. Falamos das universidades, do tamanho do Brasil, dos possiveis e dos
impossiveis. Voltamos para casa com as autorizagdes e comentando o quanto também
nos transformamos no encontro — tivemos tempo, a estrada de retorno estava interrompida
e nossas analises da experiéncia j& comecaram ali mesmo, no retorno, pensando as
memorias que ainda se amarravam e faziam pensar: a escola, a migracdo, a educacéo.

Comeco, retorno, meio. Assim. E ao contrario. De novo, também. Uma pesquisa
que se propGe a investigacao de processualidade, ja € um processo em curso, comega pelo

meio e se faz entre, ndo apenas pelas histdrias que antecedem, mas porque cada territério
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[neste caso, escola, migracoes e gente] tem em si espessura processual, que “¢é tudo aquilo
que impede que o territério seja um meio ambiente composto de formas a serem
representadas ou de informacfes a serem coletadas. Em outras palavras, o territério
espesso contrasta com o meio informacional raso” (Barros; Kastrup, 2015, p. 59). Aqui,
o caminho foi sendo constituido de passos, sem dire¢des especificas, mas que se sucediam
[sucedem e afetam] sem parar: no lugar de coleta, anélise e discussao, pergunta-producéao-

analise-pergunta-analise-produgdo [...].

Exploracdes das/nas/pelas migracdes contemporaneas.
Mulheres e criangas como protagonistas.
O papel protagonista que o acesso a educacao [escolas e universidades] tém nos
percursos migratérios contemporaneos.

O lapis e a caneta.

Pontos constitutivos de memorias. Que se alinham a outros eixos, se repetem e se
chocam. As exploracBes geopoliticas e neoliberais que movimentam as coisas [influxos
permanentes]. As mulheres e as criancas, que somadas ja sdo mais da metade dos
migrantes chegados de outros paises ao Brasil e comp&em dois fatos sociais considerados
novos: o processo de feminizacdo das migrac6es e um acréscimo continuo na chegada de
criancas e adolescentes imigrantes, solicitantes da condicéo de refugiados e refugiadas no
pais (Oliveira; Tonhati, 2022). O papel protagonista que o acesso a educacéo, as escolas,
aos cursos técnicos e as universidades tém nos percursos migratérios contemporaneos,
pela possibilidade de seguir com a vida e torné-la melhor [foi também pela escola que
viemos ao Brasil, soubemos que por aqui se podia estudar, era possivel regularizar a
documentacéo e seguir com os estudos das criancgas, e isso é importante, vai se repetir
em breve] [e os elogios a escola que presta atencédo, que se repetem a todo o tempo]. O
lapis e a caneta, que indicam a impossibilidade de uma saida rasa, comparativa de um
melhor ou pior, mas apontam 0s rabiscos que um e outros séo capazes de tracar [pelos
im/possiveis também — que ndo se apagam].

Como a caneta vermelha que Bandeira (2018) usou para compor a sua tese, pensar
a aula como espaco de hospitalidade, e que “assinalou as fronteiras que erguemos com a
economia de nossas escolhas e indica os caminhos a serem evitados, mas também
sublinhou os cuidados a serem tomados” (p. 131). A caneta vermelha, que ela sé

descobriu depois das oficinas com refugiados, que ndo era uma caneta considerada
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adequada, pelos migrantes arabes, para escrever coisas sérias, fez pensar justamente nas
sutilezas do que nunca se pode compreender completamente. Tudo bem. E ai que um
encontro interessa. E onde a hospitalidade pode mesmo acontecer. A imagem do l&pis e
da caneta, aponta esses limites também. Aqui, nas escolas, nem sempre as crian¢as podem
escolher; as vezes, é preciso marcar 0 caderno com caneta, que ndo se apaga. Mas ai,
quando querem escrever outras coisas, memdarias, por exemplo, elas sempre escolhem o
l&pis primeiro. Resistem. Mas, de vez em quando, compdem, ndo s6 com uma caneta,
mas com varias, com canetas coloridas.

Nos grupos gque seguiram depois desse encontro com as familias, fomos, sempre,
mulheres e meninas. Por acaso [ou ndo]. O convite ndo era fechado. De todo o modo,
éramos mulheres convidando pessoas [estudantes vindos de outros paises, presentes na
escola entre 0 5° ano do ensino fundamental e o 3° ano do ensino medio] que eram na
maioria meninas e, talvez, a composicdo também tenha passado por ai. E preciso
reconhecer que somos corpos em sala [de aula, em pesquisa]. Decidimos fazé-los, os
grupos, pela possibilidade de uma conversa mais singular, uma espécie de zoom (Kastrup,
2015) dentro da prépria pesquisa e dos outros movimentos que a compunham, ndo como
gesto de focalizacdo [buscavamos pelo entre], mas como um gesto que pudesse indicar
uma parada, um ponto de aten¢do, como 0 zoom, uma pista cartogréfica, que “indica que
a percepcéo, seja ela visual, auditiva ou outra, realiza uma parada e o campo se fecha,
numa espécie de zoom. Um novo territério se forma, o campo de observacdo se
reconfigura. A atencdo muda de escala” (p. 43), de modo a permitir que todo o territorio
de observacao se reconfigure também.

Chegamos a pensar em organizar mais de um grupo, mas pelos aceites dos
convites [apenas de estudantes do ensino fundamental — interessante contar que entre o
ensino médio tivemos uma recusa € alguns supostos aceites de pessoas que depois ndo
conseguiram participar dos grupos, envolvidas em atividades familiares e de trabalho,
mas que participaram aos seus modos, com suas memorias partilhadas de outras
maneiras], e entendendo, com as estudantes e com as familias, que propor algo fora do
horério da escola inviabilizaria o encontro, experimentamos nos encontrar todas juntas:
durante 5 manh@s de sextas-feiras, as vezes mais cedo, as vezes mais tarde, combinando
com os professores essas saidas. Em cada manha levadvamos uma pergunta [O que €
escola? Como ¢é estar aqui? O que é migrar? Como é o0 encontro entre alguém que migra
e a escola? Como seguir? — assim e em variag0es: O que pode uma escola? O que pode
o0 estar aqui? O que pode o migrar? O que pode o encontro entre alguém que migra e a
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escola? O que pode um encontro?], canetas coloridas [em uma quantidade que foi
aumentando, a medida em que percebemos o interesse nas cores] e outros materiais [cujo
interesse ia aparecendo nos préprios encontros: musicas, globos com mapas, livros,
cadernos]. A biblioteca nos acolhia.

Bom, escola para mim € como uma casa, onde passamos 0 nosso tempo, a maior
parte do nosso dia, entdo é assim como casa — disse uma das meninas, surpreendendo-
nos com a seriedade que ela usou para inaugurar a conversa. Aqui me sinto bem, aqui me
veem [sentir o ver, de novo], disse uma outra menina. Depende, a amiga falou e eu poderia
apostar que foi quase como pensar alto, olhamos todas para ela, que explicou: as vezes,
0s meninos fazem isso, fingem que ndo estamos ali, como se féssemos invisiveis e ainda
ficam falando bobagens sobre a gente. Aguardamos. Ela continuou: ah, mas isso ja é
normal, é sempre assim. Deu de ombros. Aos poucos, fomos entendendo que o normal
circulava entre serem alvos de comentarios por serem migrantes e por serem meninas,
dois marcadores que elas ndo conseguiam separar bem — e que, talvez, sejam
indissociaveis em suas experiéncias mesmo.

Barzallo Mora (2022), mulher migrante, sustenta, ao pesquisar com outras
mulheres migrantes no sul do Brasil, que a condicdo de ser mulher acarreta maior
vulnerabilidade no percurso migratorio, o que torna fundamental considerarmos o
conceito de interseccionalidade para pensar a migracdo contemporanea. O conceito de
interseccionalidade, pensado pela autora a partir de Carla Akotirene, propde pensar a
colisdo de estruturas que facilitam mecanismos de exclusdo, opressédo e de subordinagédo
que operam construidos dentro das sociedades, incluindo marcadores de género, raca e
classe social, que, muitas vezes, se entrecruzam. Neste caso, a partir do relato das
mulheres migrantes, parece possivel inferir que “0 racismo, a xenofobia e a desigualdade
as expoem a situagcdes de maior vulnerabilidade” (Barzallo Mora, 2022, p. 64),
constituindo-se como categorias sensiveis para a analise destes percursos.

As meninas mais velhas que compunham o grupo [aquelas que tinham um pouco
mais de idade] tém uma a outra como amiga e, depois, s6 uma ou duas amigas mais
préximas na escola. Contam que sao mesmo mais reservadas e preferem ficar sozinhas.
Mas que talvez naquele momento essa fosse a Unica possibilidade mesmo. Nem sempre
0S outros querem estar com a gente. Elas se incomodam muito com alguns colegas, que
levam tudo na brincadeira, como se ndo conseguissem aproveitar a escola mais
acolhedora e com afeto deixando de levar a propria escola & sério. As vezes, os brasileiros
ndo sabem ser gratos pelo que tém e reclamam muito do proprio Brasil, falam feio daqui
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— elas denunciaram com uma certa indignacdo. Corremos o olho uma para a outra e
concordamos, arregalando-os. Elas falavam do funcionamento dos colegas de aula. Mas
poderia ser de nés também — também falamos feio do Brasil de vez em quando [e tentamos
exercitar outros modos desde entéo].

As meninas mais novas que compunham o grupo [aquelas que tinham um pouco
menos de idade] observavam com atengéo: tudo aquilo parecia fazer algum sentido, mas
parecia muito esquisito a0 mesmo tempo. Foi muito legal quando cheguei, me
perguntavam das coisas como eram la, as palavras em espanhol, agora ja é tudo mais
normal e eu tenho muitos amigos. Eu ndo sabia muito o portugués, mas a gente brincava,
e agora ja sei bastante — uma delas contou entdo, como quem diz que ndo era s6 daquele
jeito que as outras estavam contando. Entdo, ela sussurrou algo em espanhol com a
menina [também mais nova] ao seu lado, que nos olhou e disse: aqui es mejor. S0, ela
acrescentou, para que ndo perguntassemos muito mais. Uma das meninas [mais velhas] a
ajudou a encerrar: ela esta aqui s6 ha 4 meses, ainda nao quer falar muito, nem em
espanhol.

Certo, sem obrigac6es — lembravamos.

E chega da divisdo, mais velhas e mais novas. E que no inicio, ela nos chamava
atencdo: parecia que quanto mais novos, menos dificuldades tinham os migrantes em estar
na escola, aprendiam a lingua mais répido, tinham mais amigos; e que quando mais
velhos, ainda que pouco mais, esses arranjos, estar em outra escola, em outro pais, em
outra lingua, ficavam mais dificeis. Talvez tenha sido justamente por ela — esta divisdo —
que elegemos 0s grupos, e que 0s organizamos a partir de uma certa fase de estar na
escola. E talvez essa divisao faca algum sentido, talvez tenha mesmo algum sentido de
ser. sabemos das aberturas a experimentar das criancas, que, as vezes, vdo sendo
rompidas. Mas quando pudemos olhar com mais atencdo, percebemos que as memorias
sdo mais complexas do que o tempo cronoldgico poderia sugerir: passam pelos encontros
e desencontros experimentados ao longo da vida, em intensidade, ndo em quantidade.

Era bonito ver o encontro entre diferentes memorias e entre diferentes idades
também: os estranhamentos se espelhavam e podiamos repensar a propria experiéncia e
as proprias memorias. Todas n6s. Quando uma dizia de uma lembranca alegre, a outra
lembrava de fragmentos alegres também; quando uma lembrava de memorias tristes, a
outra também conseguia perceber alguns fragmentos tristes nas suas proprias que se
tornavam mais complexas e, assim, interessantes, também; e de vez em quando

percebiamos nuances de uma e de outra misturadas. Quando nos conhecemos trocavamos
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muitas gracias e obrigadas, que eram agradecimentos, as vezes genuinos, mas noutras,
obrigacBes — do que se imagina que se esta esperando. A medida em que seguimos nos
encontrando fomos partilhando mais, e o fomos muito bem recebidas na escola e na
cidade, passou a ter espago para 0 as vezes, acontece algumas coisas ruins, nos mandam
voltar para a nossa casa. E eu tenho vontade de responder: como assim? Aqui é a minha
casa agora. Ou ficam dizendo que a Venezuela é feia, é pobre, é suja. Ndo é assim.
Também dizem que no Brasil so tem coisas ruins e ndo e assim. Mas ndo respondemos,
so fingimos que ndo estamos escutando. Mas ndo excluindo. Também teve espaco para o
acontece umas coisas legais, como a apresentacao que a gente fez sobre migracao aqui
e em outra escola e a forma como aprendemos com as pessoas aqui e, de vez em quando,
elas também podem aprender com a gente, se quiserem... E, tem umas coisas legais, a
gente fala mais de uma lingua, as vezes, mistura as duas, andamos de avido e foi bem
legal, conhecemos mais lugares... E, tem sim. Espaco para uma coisa e outra coisa e
também outra coisa. “E” como 0 que une 0s termos: as coisas feias e as coisas ruins e as
coisas legais e as coisas bonitas, as coisas que s&o muito mais que coisas, e as que ainda
ndo tinhamos pensado e passamos a pensar [0 entre deleuziano].

As canetas coloridas estavam por la para anotarmos registros dos nossos
encontros: palavras, palabras, rabiscos e desenhos. O que quiséssemos que fosse. Que
acabou por ser algo assim:

Passagem para o futuro Unidad
Acolher Valorar lo que tienes, sienttete libre y orgulloso com lo que tienes
Comodo y feliz Apoio

Aprender Mejor

Casa

Peixes e estrelas coloridas compunham as folhas também. Sera que passagem e
ticket é a mesma coisa? Ficamos discutindo e concluimos que poderia ser, ou ndo. A
lingua ndo tem s6 um certo e um errado. Essas palavras [y palabras] foram as escolhidas

para contar do que é a escola. E talvez digam um pouco do que ela pode. Pode ser
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passagem [ou ticket, mas mais que um bilhete comprado e com supostas garantias de
onde se pode ir com ele], pode ser unidad [onde quase tudo acontece/onde todo mundo
se encontra], pode acolher [se tentar], pode valorar [embora, isso falte], pode ser comodo
y feliz [mas nem sempre], pode ser apoyo [para a vida], pode ser aprender [tanto, que nao
se sabe bem o que, matematica e outras coisas para a vida], pode ser mejor [do que outro
lugar ou melhor em si mesma; pode melhorar e ja ser melhor], pode ser casa [onde tudo
iSso acontece, onde passamos 0 nosso tempo, a maior parte do nosso dia, entdo é assim
como casa].

Tem tanto de tor¢des nestas palavras. A lingua ndo tem s6 um certo e um errado
mesmo. Passagem e casa, a0 mesmo tempo. Unidade, como espaco para a diferenca. Um
lugar para valorar. Que pode ser comodo e feliz, de vez em quando, pausando uma légica
da concorréncia tdo bem incrustada, que aqui, gagueja: uma escola é para ser comoda e
feliz também. Para ser apoio, para aprender e para ser melhor, ou que é melhor do que
estar em outros lugares. Que pelas passagens, pelas unidades, pelas valoragdes, pelo
apoio, pelo aprender e pelo ser melhor — que no espago publico, cheio de variaces,
também pode ser casa [para quem migra]. [A lingua ndo tem sé um certo e um errado
mesmo, fico com vontade de repetir]. E pensando aqui, quase coloquei uma fotografia
das nossas producdes. Mas da Gltima vez que nos encontramos perguntamos — nao
deixamos de perguntar s6 porque ja havia uma autorizacdo assinada — sobre expor 0s
materiais que produzimos juntas e elas, divididas, por fim, preferiram ndo. Sdo muito
nossos. Mas podemos escrever tudo. E elas querem ler depois.

Antes de irmos até a escola, tinhamos algumas ideias e uma delas era caminhar
pela escola e pelo bairro, acessando a cidade pela escola, a escola pela cidade. Tinhamos
uma certa expectativa com isso. Uma expectativa com o caminhar que convoca, pela
imanéncia, a presenca, a construcdo de um corpo atento e sensivel, que pensa com 0s pés.
Era uma expectativa ensejada com Gros (2010), pelo caminhar como faz o flaneur, que
caminha pela cidade, inclusive entre multiddes, como quem percorre uma selva, com
reviravoltas, perspectivas e surpresas, subvertendo os valores das coisas e dos trajetos —
dando atengdo as importancias singulares. Queriamos caminhar, pensar com 0s pés em
grupo. Mas dois empecilhos apareceram, a chuva e um fato: as meninas — que nao
recusaram completamente o convite —ndo costumam caminhar pelo bairro, que € afastado
do centro da cidade — o0 que nos faz lembrar o conceito de interseccionalidade outra vez.

Impasse.
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Enquanto iamos até a escola sempre conversdvamos muito. A escola era na cidade
vizinha a cidade da universidade, em um bairro relativamente distante do centro, também
ndo podiamos ir caminhando, precisavamos ir de 6nibus e pegar um taxi ou ja ir com
carro préprio em todo o trajeto —em alguma medida éramos forasteiras na cidade tambéem.
Chegavamos com o carro até o portdo da escola, e de |4, queriamos caminhar. Naquela
manhd nédo foi diferente. De novo, pensamos que caminhar pelo bairro poderia ser
interessante, caminhar juntas, olhar o bairro/a cidade de outras formas, perguntar pelo
caminho e perguntar o caminho. De novo, o clima ndo ajudava, ndo chovia como na
ultima semana, mas estava nublado e frio [bem frio: 6°C, com vento]. De novo, ficamos
na davida se seria um convite confortavel, e ndo sé pelo clima. O ndo caminhar das
meninas tinha motivos, elas moravam na rua da escola, ndo precisavam de longos
deslocamentos concretos, e 0 acesso ao bairro ampliado e a cidade era marcado por alguns
contornos de medo: violéncias de género, xenofobia e racismo eram alguns. Mas ndo
sabiamos ao certo, o contorno era das familias e as meninas contavam como 0S
compreendiam: por que somos meninas eu acho, porque viemos de outro pais também, e
aqui nos xingam até pela nossa cor, as vezes, ndo sei por que, mas acontece, nao sei se
aqui, na cidade, aqui ainda ndo vi, mas aqui, no Brasil, acontece. Nunca soubemos ao
certo, se eram contornos do local ou contornos carregados — as memorias também podem
assustar.

Certo, sem obrigacGes — era 0 que estadvamos exercitando [todas nos].

De novo, chegamos na escola sem uma decisdo. E até o fim ndo decidimos, mas
ndo caminhamos para fora da escola, juntas. Olhando agora, acho que nossas idas e voltas
ao convite a encontrar a escola constituem caminho também, um “deixar-se transformar
pelo ambiente” (Gros, 2010, p. 182), como o flaneur, abandonando um pouco as
expectativas e se colocando a caminhar onde e como era possivel. Uma atencdo ao
processo, que permitiu respeitar o singular do nosso encontro, as recusas, 0s marcadores
e as memorias, que ndo nos permitiram o caminhar em si — que talvez se esvaziasse de
sentido se fosse forcado — mas permitiram fazer percurso. Um percurso de encontro,
passando pelos contornos que se colocam no préprio encontro da escola com as
migracdes: entre 0s riscos e os rabiscos, de uma escola como casa, que se faz espaco

publico e de protecdo, para que quem chega possa, também, experimentar: de casa para
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a escola, da escola para casa, até pode ser muito, as vezes [ainda mais quando tem um
balango no caminho®].

Mas o que tinha de diferente naquele dia também é que aquela era uma manha de
terca-feira e ndo de sexta-feira. Uma das meninas se deu conta e nos alertou que a escola
iria ao cinema no fim da semana: como vamos fazer? Queremos estar aqui, mas também
queriamos ir ao cinema. Por isso, ajustamos, antecipamos. A outra coisa diferente era o
ritmo, que ja apontava para as férias de inverno: algo entre o arrastado e a pressa para
conseguir concluir que vibrava na escola. Preparamos a mesa com as nossas canetas
coloridas de sempre, uma cartolina e marshmallows. As vezes, levamos cucas®®. E em
algumas, bolachas também, de sabores variados. Tudo pronto, fomos chamar as meninas.
De longe, uma estudante gritou: Hey, ela veio hoje! Quer que eu chame? Fomos mais
perto para concordar e seguir com ela, era hora da fila dos pequenos e o grito destoava,
temi que a cobrassem por siléncio. Ela [que veio hoje] era uma das meninas do grupo.
Ela [que chamou] era uma das outras meninas da escola. Uma menina-venezuelana e uma
menina-brasileira, respectivamente. Nos encontramos todas, agradecemos e quando
desciamos as escadas, a menina [brasileira] gritou de novo: Pode deixar que eu aviso a
profe que ela foi para o grupo! Agradecemos de novo — com esse gesto ela avisaria a
professora, mas também nos indicava que a pesquisa acontecia fora da biblioteca também,
mesmo naquele momento em que ndo estdvamos circulando tanto por outros lugares da
escola. Ela sabia/lembrava dos grupos — haviamos mesmo contado dos movimentos
imaginados para a pesquisa para todas as pessoas da escola e elas viam as meninas saindo
das aulas. Pelo visto, a pesquisa seguia vibrando onde ndo prepardvamos a mesa também
—No que escapa.

Ja na biblioteca, enquanto conversavamos sobre a semana, a expectativa com 0
cinema e comiamos 0s marshmallows, nos perguntdvamos por como é o encontro entre
alguém que migra e a escola e como poderiamos pensar desenhando um mapa da escola
pelas importancias. A escola é muito importante para quem migra, como uma ponte para
uma vida melhor, o lugar onde se passa a maior parte do tempo, uma outra casa para

nés. E como voltar a estar em casa. Foi também pela escola que viemos ao Brasil,

34 Sobre o balango, capitulo transgressdes.

35 A cuca consiste em uma massa coberta por uma farofa crocante, a base de manteiga, ovos, aglcar e
farinha, com alguma cobertura doce. Em Santa Cruz do Sul, no Rio Grande do Sul, no Brasil, é considerada
como uma receita tipica e de origem alema.
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soubemos que por aqui se podia estudar, era possivel regularizar a documentacéo e
seguir com os estudos das criangas, e isso € importante.

Estar na escola € como voltar a estar em casa, para quem migra [para estas meninas
migrantes]. E isso é importante: poder estar na escola € voltar a estar em casa, depois de
sair [de casa] algumas vezes. Qualifica um pouco mais a escola como casa, em gramatica
singular: que alarga a ideia de casa como edificio de formatos e tamanhos variados® até
0 ponto de significar uma casa que convoca ao espago publico, ao tempo em que faz
presenca constante, entre paises, entre territorios, durante a maior parte do tempo.

Enquanto conversdvamos, uma delas pegou o lapis e foi rabiscando, desenhou o
portdo que marca o lugar de entrar e de sair da escola e quando chamou a nossa aten¢ao
disse que aquele era um lugar importante, chegar € bom e ir embora também, as vezes
chegar € melhor, as vezes, ir embora é melhor, depende, e a gente nunca sabe quando
vai ser um e quando vai ser o outro. Todas concordamos, lembrando dos nossos dias na
escola. Outra menina quis desenhar. Em um gesto muito carinhoso, comegou pela
biblioteca e foi desenhando...os livros, as mesas reunidas e entdo, foi a menina ao lado
que entendeu primeiro, disse apontando para o desenho: 0 nosso grupo! Era mesmo, as
méaos que desenhavam pausaram e o sorriso confirmou. A biblioteca é muito acolhedora,
disse apenas. E se concentrou em um desenho cheio de detalhes. Como era uma cartolina,
um papel grande, sugerimos que os desenhos pudessem ser concomitantes e assim
montamos uma escola: comecando pelo portdo, com uma biblioteca cheia de detalhes,
um corredor que da acesso a um pequeno patio entre os predios da escola, que nao é o
patio principal, mas é onde ha muitas plantas, as paredes sdo coloridas por desenhos
variados e onde ficam menos pessoas durante os intervalos, uma sala de professores, um
ginasio, um auditorio e uma escada, donde puedes subir y ver la ciudad alredor. A sala
de aula, naquela vez, ndo entrou para a escola, parece que ela nem sempre é acolhedora.
As vezes, € barulhenta demais e faz até doer os ouvidos.

Comecamos e terminamos com um dentro-fora, pelo portdo de chegar e ir e pela
escada que permite estar dentro e ver a cidade ao redor. Tal como as memorias que
constituiram 0s nossos encontros, as que contamos e aquelas que inventamos juntas.
Memo©rias sdo mesmo assim, um dentro-fora. E parece que escolas também, um tempo de
dentro-fora, que conta e cria memorias, olha e faz o0 mundo, retne e separa, suspende e

faz possivel existir. E. N&o ou. Talvez a educacdo, na escola, tenha também essa poténcia:

% Como esta no Dicionério Houaiss, na primeira definigdo de “casa”.



73

fazer memoria. E talvez a memoria tenha a poténcia de gerar experiéncias e tempos
compartilhados. E talvez ambas, educagcdo e memdria, partilhem de um certo risco: de
serem reduzidas a gestdo da informacdo. Um risco que interpela as migracoes
contemporaneas também, quando ela aparece apenas pelos numeros grandes e as noticias
tragicas, reduzida a informacdo, pelo acimulo, sem experiéncia e memoria. Risco e
poténcia, portanto, um dentro-fora: memdria em tempo intensivo.

Para Deleuze (1997), o tempo pode se apresentar também desarticulado da
cronologia numérica ou da sucessdo de presentes, onde o presente se faz ndo pelas
representacdes apreendidas sobre a historia, mas pelas intensidades de dizer e pensar 0s
nossos modos de existéncia, como pontas de presente. Assim, a memoria pode assumir
menos uma funcéo de realidade, do que uma funcao de temporalizagdo, como um convite
a lembrar. Pensando o cinema e tecendo comentarios a Bergson, Deleuze pensa a
memoria em uma imagem-tempo, que extrapola a imagem-lembranca convencional,
tratando-se “ou de um esfor¢o de evocacdo produzido no presente atual, e precedendo a
formagéo das imagens-lembranga, ou da exploracdo de um lencol de passado do qual,
ulteriormente surgirdo as imagens-lembrancas. E um aquém e um além da memoria
psicoldgica: os dois polos de uma metafisica da memoria” (p. 134).

E é assim que as memarias constituiram os encontros e sao importantes de contar:
ndo pelo ter memorias, enterradas em ordens sucessivas e cronolégicas, mas pelo fazer
memorias [em educacdo]. Sdo reivindicadas, portanto, como memarias que se aproximam
mais de uma geografia do que de uma histéria, pelo desejo de producéo de territorios em
imagens-tempo, feitas de instantes, que servem para pensar 0s modos de existir, ndo
apenas para contar como €, mas como pode ser. Experimentacdes de experiéncia, que
podem criar fagulhas outras: como pensar nos espacos educativos como tempo de
memoria ndo linear, mas rizomatico [que ndo cessa “de conectar cadeias semioticas,
organizagdes de poder, ocorréncias que remetem as artes, as ciéncias, as lutas sociais”
(Deleuze; Guattari, 1995, p. 14-15)]? Como pensar nos espagos educativos como tempo
geogréfico, refazendo o historico, como o0 que se pensa e se langa pelo meio, sem comegos
e fins, para pensar o ontem e 0 hoje em relacdo de vizinhanga? Como pensar 0 espaco
educativo como casa singular, que importa pelos modos de habitar [o mundo]?

Em uma alianca com o presente, comprometida com o criar fagulhas outras, as
memorias se descomprometem com o passado, e interessam pela for¢ca mobilizadora que
compdem, desdobradas em experimentacGes narrativas e afetos nos espacos da educacgéo
[na escola, na universidade/na fala, na escrita/nos grupos, na pesquisa/em tese]. A atencéo



74

cartografica que experimentavamos, permitia que féssemos acessando as linhas em
movimentos, 0s elementos processuais daquele territério composto pela escola e as
migracGes contemporaneas, com perguntas que, justamente, acendiam memorias e afetos
—que nao poderiam ter sido previstos, mas que interessavam. As centenas de paginas com
as anotacdes, as impressdes, as descri¢des e as centelhas de pensamento, produziram o
material que compdem estas memorias [e os influxos permanentes, as transgressoes, a
ética e a hospitalidade, o ndo, 0s pequenos gestos, a gente, e os palindromos], e que ndo
existia antes, ndo estava 14 e foi descoberto, produzimos juntas. E singular. N&o constitui
um modelo, mas convida a pensar a experiéncia presente compartida. O mundo comum.

Sé assim uma Ameérica Latina bonita pode aparecer, por exemplo. Aparecer e ser
reivindicada. Uma América Latina bonita ndo sé pelas belezas das praias e das montanhas
ou dos sabores extraordinarios e das pessoas que abracam, mas também por elas. Bonita
pela recusa as histdrias simples e as defini¢bes rapidas que a encerram em frases rasas: é
isso. N&o é sd isso, nem s0 as praias e as montanhas bonitas, nem s6 a fome e a pobreza,
nem so as pessoas que abragam [tem outras], mas nem s a falta também. O que nos faz
pensar e falar feio do Brasil, da Venezuela, da Argentina...da América Latina [e de outros
lugares que comp&em o sul do mundo], encontra limites quando escutamos as memarias
com atencao: espere ai! Nao é sé isso.

E tem mais gente que ajuda a pensar.

Tem Said (1993), quando escreve sobre cultura e imperialismo, discutindo como
0s textos que contam histdrias sobre os territdrios fora do império [europeu] diziam desses
como territorios marcados por um lugar da falta, da barbérie e da natureza que carecia de
civilizacdo. Mas ele escreve como continuidade, depois de pensar o orientalismo, e
perceber que faltou contar que sempre houve resisténcia: em todos os lugares do mundo
ndo europeu, a chegada do homem branco gerou algum tipo de resisténcia, que culmina
[de tempos em tempos] em algum movimento [grande ou pequeno] de descolonizacéo
[ou pelo menos de invengdo singular] em todo o “terceiro mundo” — como ele escreve,
ou sul do mundo, ou de todo o mundo que néo é so isso, poderiamos escrever também.

Tem Clastres (2020), que ha algum tempo também coloca interrogacfes na
historia rasa da falta, escrevendo uma sociedade contra o Estado, como possibilidade,
quando estudou na América do Sul. Assumindo a ideia de perturbar a logica linear, de
que haveria um processo de evolucéo, que ainda ndo havia acontecido com as sociedades
sem estados [as popula¢Ges amerindias sul-americanas], ele afirma que néo é falta, mas

uma postura contra o Estado, enquanto poder coercitivo separado da sociedade. Denuncia,
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assim, a logica do Estado pelo apagamento a outras formas de pensar, por uma operagéo
de violéncia [marca indissociavel do Estado], que é caracteristica dos modos de ser da
razdo ocidental [que coloca tudo o que ndo é ela propria no lugar do desatino, como
pecado]. Ele ndo romantiza as sociedades indigenas, nem incorre pelo naturalismo, mas
reivindica que toda antropologia € politica, e que o evolucionismo, que ainda impera,
perde quando tenta ignorar os possiveis especificos, singulares. E que ha mais modos de
relacdo com o mundo, do que a razdo de Estado admite. Em que pese a for¢a da Historia,
se escutarmos com atenc¢do, nao é sé isso.

Tem Krenak (2020), que denuncia o que prega por ai o fim do mundo também
como forma de fazer a gente desistir de sonhar, reivindicando que, enquanto pudermos
contar mais uma historia, estaremos adiando o fim. Ele ndo ignora as crises, mas propde
pensé-las: “Ja que a natureza esta sendo assaltada de uma forma tdo indefensavel, vamos,
pelo menos, ser capazes de manter nossas subjetividades, nossas visdes, nossas poéticas
sobre a existéncia” (p. 32-33). Existéncia que € mdultipla e diferente, necessariamente, o
que nao implica em linearidade e evolucdo, ndo ha aonde chegar, mas modos de existir.
Isso coloca as pretensas logicas dos Estados-nacdo como falidas desde o principio,
questiona mais ainda os arranjos do Antropoceno [baguncando a ideia de um mundo que
é humano em primeiro lugar] e convida a experienciar os im/possiveis. Lembra que
precisamos contar mais historias, para lembrarmos que ndo somos s0 isso.

Tem Galeano (2020), quando escreveu, no inicio da década de 1970, as veias
abertas da América Latina, trazendo que ainda era possivel escutar por elas o pulsar da
conviccao de que a civilizagdo era um equivoco. Ele afirmava que ndo € que demoramos
a entender como o mundo civilizado funcionava, ao contrério, entendemos, mas ndo o
desejavamos, como nos fizeram acreditar. Nos adaptamos, sim, mas ndo €é s isso. Ainda
sobra gente, que teima, insiste, sonha e resiste [como dé].

As meninas migrantes alertam [sem intencdo, mas afetadas por como sentiram o
migrar]: seria bom n&o falar so o que é feio, tem coisas bonitas também, na Venezuela,
no Brasil, em todo canto. Existem os desarranjos, as produgOes de morte, as expulsoes,
as expropriacdes, o 6dio, tem a fome e a pobreza que ndo combina com a terra, existem
as crises das quais ndo conseguimos escapar, mas nao € sé isso. Ainda ha as praias € as
montanhas bonitas, os sabores extraordinarios e as pessoas que abragcam, que precisamos
reivindicar também. Elas convocam a pensar no que insiste em tirar a beleza de algumas
partes do mundo, alertando de que talvez seja hora: de parar de acreditar na literatura que

nos impd@e a falta, como convida Said; na razdo de Estado como saida, como convida
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Clastres; na humanidade como histéria Unica, como convida Krenak; no atraso que nos
impdem, como convida Galeano. Nao porque elas (ou os migrantes ou os indigenas ou 0s
latino-americanos ou qualquer outro) tenham as respostas. E s6 que as memoarias, quando
escutadas com atencdo, deixam a coisa mais complexa e mais interessante. E ai ja ndo ¢é
possivel acreditar em tudo. Porque ainda tém as coisas bonitas.

E a escola, na América Latina, que veio sendo estruturada junto aos projetos
modernos-colonizadores (Gouveia, 2007; Rosario; Melo, 2015; Almeida; Sanchez,
2016), servindo como ferramenta para formar os Estados-nacao e as noc¢des forjadas de
pertencimento, que fragmentam o mundo, também néo é s6 isso. Mesmo com todos 0s
arranjos modernos, também na escola tem resisténcia [é sempre assim na modernidade,
escreve Foucault (1987)]. Pelo tempo livre e 0 espaco publico que instaura (Rechia;
Mendes; Preve, 2016), pela igualdade que permite a diferenca operar como poténcia e
ndo desigualdade (Masschelein; Simons, 2014), pela via da atengdo amorosa que a escola
experimenta e permite experimentar também (Lopez, 2012), a escola ndo consegue se ater
a uma Unica direcdo, sem abrir outras direcdes sensiveis (Lacerda, 2022).

Pela infancia da memoria, podemos ndo ser sO isso — como mobilizaram as
meninas, e sermos diferentes, sem sermos tao diferentes assim, tdo distantes ou
desatentos, as vezes, € sO perguntar — como mobilizaram os adultos experimentando o
tempo infantil, retomando suas memorias de escola e do gosto pelos afetos e pelo tempo
livre, lembrando que também somos capazes de sentir o ver, se escutarmos com aten¢do®’.

Um dia, 14 pelo meio do encontro, perguntamos se as meninas migrantes gostariam
de escrever suas histdrias, suas memarias. Uma ideia que sé surgiu ali. Uma pergunta que
veio de uma angustia: parecia que sempre faltava tempo. Ficavamos reunidas em grupo,
oficialmente, por uma hora a cada vez — e na pratica, quase sempre por duas, até que nos
davamos conta e voltavamos [para casa, para as salas de aula, para onde nos aguardavam].
Como para elas ficava inviavel que os grupos acontecessem fora do horario da escola,
concordamos que estender 0 nosso tempo juntas para o dobro do combinado seria 0 nosso
limite, além do dobro ja era desobediéncia demais, entdo esticadvamos [0 tempo] até onde
ndo fosse arrebentar. Funcionou. E quando alguém se dava conta da nossa pequena
brincadeira com o tempo, a condescendéncia vinha com um ja ta quase, né, meninas? As

meninas eramos todas nos, 0 nosso grupo. Que achou uma boa ideia escrever.

37 Narrativa que compde os influxos permanentes.
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Deixamos um caderno e um lapis com borracha para cada uma [sabiamos da
preferéncia pelo l4pis!], sem orientacdes especificas ou regras, e dissemos que
poderiamos partilhar as escritas na proxima vez. Alguns cadernos nunca mais apareceram
e ndo saberiamos dizer o que lhes aconteceu, 0s esquecimentos podem ter muitas funcoes,
como nos fez pensar a menina que respondeu baixinho quando perguntamos sobre o
caderno: eu recebi, muito obrigada, estou escrevendo bastante e gostando bastante de
escrever, nos deixando com a impressao [depois confirmada] de que o quer que estivesse
escrevendo, jamais saberiamos. Mas aqueles que apareceram carregavam memorias

marcadas pelas importancias [singulares e anotadas no inicio deste capitulo].
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hospitalidade

do que, de vez em quando, descoloniza afetos

um café, um chimarrdo, um futebol

E quando o outro chega perto demais?

Imagine: vocé estd em uma cidade pequena, no interior de um pais de dimensdes
continentais, o que faz ser dificil enxergar as bordas e tudo parece muito estavel: a lingua,
0s costumes e as histdrias sdo muito parecidas, tanto que a diferenca parece algo téo
distante, que vocé até esquece. Nao que todos sejam iguais ao seu redor, vocé sabe disto.
Mas com estas variacdes vocé ja estd acostumado e até aprendeu algumas coisas. Entéo,
vocé coloca o uniforme e vai para a escola, ndo importa quantos anos vocé tem. Tudo
certo, tudo como sempre. La pelo meio da coisa, vocé presta atencdo e se depara com
pessoas ao lado que tém como esporte preferido o beisebol [dos filmes!], ao invés do
futebol [tdo conhecido]; escuta, entdo, que elas preferem a banana verde, que agora passa
a ser vendida no mercado da esquina ao invés de ser descartada; e elas falam em uma
outra lingua, ou misturam outra lingua com a sua, na sua sala de aula, mas nem é hora da
aula de idiomas — e o pior: nesta lingua que elas falam, contam de um mundo que néo é
estavel. O que esta acontecendo? Por certo, vocé sabe que existem pessoas nos outros
paises e que elas migram, as vezes. Até ja ouviu falar que aqueles vizinhos do outro lado
da rua tém uma outra origem, vieram de outro lugar. Viu também algumas imagens pela
televisdo, de gente sofrida. Mas até ai eles estavam 14, no lugar deles. Agora estdo aqui,
com vocé. E séo bem mais de dois ou trés. VVocé se arrisca? Arrisca olhar uma partida de
beisebol, experimentar a banana verde, aprender aquela lingua que desestabiliza? Arrisca
borrar as fronteiras? Cuidado, ja vou advertir. E perigoso. Vocé pode ter efeitos colaterais:
notar, por exemplo, que vocé conhece pouco aléem das bordas que ndo enxerga; que a
estabilidade, as vezes, também é falta de possibilidade; que a vida la e a vida aqui séo
bem mais proximas e frageis do que vocé jamais havia parado para pensar; e que mesmo
no [seu/suposto] conforto, ndo ha garantias. Aquelas pessoas, sem medo ou com medo,
experimentam as palavras e contam que, de uma hora para outra, tudo mudou. Nem
mesmo aqueles que lembram de casas grandes e muita comida, e aqueles que eram
engenheiros, professores universitarios, administradores de grandes empresas, ou filhos

destes, sairam ilesos ao que parece, alguns também estdo aqui, na cidade e na escola,
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recomecando e seguindo. Talvez seja melhor vocé seguir so espiando como € pelos filmes
ou nas noticias. Eventualmente, vocé pode estudar algum idioma, se quiser experimentar
outras linguas, parece mais seguro. Ai, quem sabe, vocé viaje por ai, conheca mais do
mundo, e experimente alguns sabores. Nao sem riscos, porque viver sem riscos é
impossivel: uma vida sem tracos ndo existe. Mas vocé mantém os seus riscos no lugar,
sem borrdes. Mesmo porque se ndo puder fazer nada disso [olhar muitos filmes, sentar-
se com tempo para acompanhar o mundo, experimentar linguas, sabores e viajar, como
acontece com a maioria de nds por aqui], se ndo arriscar, talvez vocé nem pense na
possibilidade. Melhor, né? VVocé, entdo, os espreita, aproximando-se sem se deixar tocar,
maldizendo-os silenciosamente, fingindo que sdo invisiveis ou que séo iguais e sé ndo
sdo seus amigos [da na mesmal], sendo caridoso, para manté-los no lugar, ou até gritando
qguando pode: volte para o seu pais!

Foi importante voltar a escola.

Em varios sentidos. Voltar a escola. E voltar naguela escola. Voltar depois do
primeiro contato. Voltar o olhar para a escola como campo de pesquisa. Voltar no sentido
de alinhar a universidade, na pesquisa e na escola, como possibilidades, para pensar a
educacdo. Fazia tempo. [Particularmente, desde os anos do magistério eu ndo voltava —
embora a costura entre a psicologia e a educagdo que iniciei por la, me faca pensar que,
em boa medida, eu nunca tenha saido.]

Voltar, hoje, foi também re/comecar. Seguir.

A escola é impactante. Uma estrutura e tanto. Compde e destoa da paisagem, ao
mesmo tempo. A entrada livre em seguida mostra um espacgo restrito: tocamos a
campainha e logo fomos recebidas... Oi, somos da universidade [estreitaram o olhar], da
pesquisa [os olhos seguiam estreitos] com migrantes [relaxaram os olhos enfim]. Ah, sim,
entrem! O gesto fez entender que sabiam de nos.

A velocidade na escola é curiosa. Vocé ainda lembra? Rapida. Devagar. Resolutiva.
Irresolvivel. Entramos, nos apresentamos, apresentamos a pesquisa e ela ja iniciou ali.
Reiniciou para ser mais honesta. E, pensando bem, depois reiniciou tantas outras vezes —
ja nem sei qual o melhor termo para tentar contar. Ainda lembro dos primeiros

movimentos: quando as reportagens sobre as migracbes como crise humanitaria



80

comegcaram a aparecer no jornal regional®; depois, quando a literatura levou as criancas
migrantes [e o contrario também] e as histdrias das criancas nas escolas apareciam como
instantes, compondo uma dissertagédo; do grupo de mulheres que conheci ao acompanhar
outra pesquisa do grupo® e das historias-instantes das criancas nas escolas que também
apareceram por la e que minha atencéo, interessada, recortava; da primeira conversa sobre
esta possivel pesquisa, do primeiro encontro com aquela escola e do que aparecia por la.
Quase 10 anos entre uma e outra, sem contar aquelas movimentac¢des-historias que
antecedem e acontecem as voltas — como sempre. Ainda assim, recomecar. Cada uma, e
todas, ainda sustentam a vontade de perguntar [e nem é possivel colocar o verbo no
passado aqui].

Chegamos carregando memorias também. Como a lembranga das angustias
compartilhadas naquela primeira vez que encontramos a escola: das auséncias de
orientacdo sobre o acolhimento, das impossibilidades dos encontros, justificadas pelas
diferencas entre as linguas e pelas diferencas culturais e daquelas institucionais,
multiplas, que as delimitac6es de fronteiras podem estabelecer. Mas também a lembranca
das torcdes: que transformavam as placas da escola em bilingues, os projetos de pesquisa
das turmas em estudos das migracfes contemporaneas junto aos estudantes migrantes
contemporaneos e as remexidas nas aulas [principalmente de espanhol e de historia] que
as professoras contaram: a gente pergunta como aprendiam la e vérias coisas
aprendemos e mudamos aqui. Tinha, ainda, a lembranca de que eram 14 estudantes
migrantes internacionais naquela escola em 2022, atualizada para 25 no inicio de 2023.

Queria escrever que parei de contar e que historias ndo se restringem a numeros,
mas ndo posso, nimeros sdo importantes e, de vez em quando, 0 Unico registro que temos
de algumas vidas. Quando expressivos, sdo eles [0s nUmeros] que importam para fazer
politicas publicas, de vida, que possam despistar as de morte. Cappellari (2019), discute
isso quando pensa o desligamento institucional por maioridade, na Assisténcia Social,
atentando para essa relacdo complexa que se estabelece entre as politicas publicas
[estatais, molares, duras] e a vida, em diferentes direcGes, muitas vezes também

moleculares, flexiveis e nbmades, pela poténcia que também podem instaurar. Nestas

38 Cujas analises foram realizadas como parte do trabalho de conclusdo do curso em Psicologia e estdo
publicadas no artigo “Crbnica de um naufragio anunciado: entre mares e muros, os refugiados” (Couto;
Hillesheim, 2018).

% Que compdem a dissertagio de mestrado de Sandra Verdonica Barzallo Mora. “N0s, as recém-
chegadas...mulheres migrantes vezuelanas e aprendizagens sobre migracdo em um espaco ndo-escolar”,
2022, disponivel no Repositorio Institucional da Universidade de Santa Cruz do Sul.



81

variacoes, se faz possivel desejar o investimento em politicas publicas, sem prescindir
dos espagos aos afetos sensiveis e a criagao, como ela afirma: “desejo o investimento em
politicas publicas. Poéticas publicas. Que a estética se alastre pelas veias estreitas que
dificultam a oxigenacdo da vida. Poética politica que produza sensibilidades,
estremecendo a casa, o corpo e 0s olhos” (p. 76).

N&o menos politicas publicas, portanto. Mais. E que possam ser poéticas também.
Enguanto anunciamos e denunciamos o diagndstico de fracasso das estruturas e da logica
dos Estados-nacdo, e espreitamos as centelhas que ora acendem, ora queimam, so
podemos operar entre elas [as estruturas e as centelhas]. Principalmente porgque vivemos
agora: aqueles 14 que, logo, se tornaram 25 estudantes; os mais de 9974° migrantes recém-
chegados em um municipio de médio porte do interior do sul do Brasil; as vidas que
compdem o 1,4 milhGes de imigrantes vivendo no Brasil e aquelas que compdem o 5
milhdes** de emigrantes brasileiros; as 114 milhdes** consideradas em situacdo de
reflgio; as 281 milhdes* em situacdo de deslocamento [que servem, também, para
compor as crises]; as 8 bilhdes** de pessoas que partilham este planeta [incluindo eu, vocé
e as meninas]. Vivemos agora, entre as estruturas e as centelhas — particulas que saltam e
exigem movimentos variados.

Vocé deve ter percebido que os nimeros dependem de escalas, nem mesmo o que
se pretende mais exato escapa das variagOes. A maior parte das pessoas do mundo néo
migram; a maior parte das pessoas que migram, ndo migram internacionalmente, mas
internamente; contudo, o que faz as atencGes se voltarem aos numeros internacionais é a
sua aceleragdo de crescimento neste século, anunciada nos relatorios. Por exemplo: no
Brasil, entre dezembro de 2017 e dezembro de 2023, o movimento de entradas e saidas
de venezuelanos foi de 1.028.634, dos quais 539.206 sdo de pessoas que permanecem no
pais (Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2023). Um periodo considerado curto para tanto
movimento. [Escalas de novo]. Desde 2010, no mundo experimentamos essa aceleragao

e, por aqui, primeiro com a chegada dos migrantes haitianos:

eram a principal nacionalidade em solicitages de residéncia de longo termo.
Com a agudizacéo da crise humanitéria na Venezuela, no inicio dos anos 2010,
0 Brasil entra na rota de emigracdo venezuelana e essa nacionalidade,
amparada pela Resolucdo Normativa n°® 127, editada especificamente para
permitir sua acolhida, passando a ocupar o primeiro posto nos pedidos de

40 Conforme dados disponibilizados pelo setor responsavel pela Divisdo de Acolhimento a Imigrantes, de
Venancio Aires, em 27 de setembro de 2023.

41 As informac@es podem ser acompanhadas no Portal da OIM.

42 Informe Retrospectiva 2023 (Acnur, 2023).

4 Relatorio de Migracdo Mundial (O1M, 2022).

4 Perspectivas para a populagdo mundial (UNDESA, 2022).
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residéncia, esses também com caracteristicas de longa duracéo. Entre 2013 e
2022, algumas origens perderam protagonismo, sobretudo Portugal, Espanha,
Alemanha e Italia. Por outro lado, outras passaram a ter maior relevancia, como
Coldmbia e Argentina (Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2023, p. 25).

()

Em 2013, mais de 50% dos imigrantes registrados indicavam Sao Paulo e Rio
de Janeiro como as Unidades da Federacdo de residéncia. Ao analisar, no final
de 2022, o acumulado dos registros no periodo, Sdo Paulo permaneceu como
o principal destino dos imigrantes, mas com participacdo relativa bem inferior.
Rio de Janeiro perde o segundo posto para Roraima2 e a Regido Sul ganha
maior relevancia em seus trés estados. (...) essa regido é a mais dindmica na
geracéo de postos de trabalho e na movimentagdo de méo de obra no mercado
formal (Ibidem, p. 29).

No mercado informal, esses registros sdo mais dificeis de encontrar. Também séo
centelhas, estas que queimam em noticias rapidas e machucam, sdo as exploragdes
das/nas/pelas migracGes contemporaneas, que também compdem o cenario.

Mas talvez — e isso ndo trata de colocar em ddvida a aceleragdo exposta — o que faca
as atengdes se voltarem aos nimeros internacionais seja, principalmente, 0s seus usos, 0
interesse pelas crises — que ficam sendo noticiadas e entregues a quem nédo pode resolvé-
las, para sustentar as resolucdes do que acontece de fato: elas se mantém e se multiplicam
(Bauman; Bordoni, 2016). Ha uma certa aversdo a diferenca, que as crises sustentam: faz
parte do jogo cria-las para justificar o Estado como Unica barreira de prote¢éo, o que, por
sua vez, protege o proprio Estado como légica. O encontro com o outro [alteridade]
oferece o risco de mostrar 0s nossos limites.

E quando, mesmo assim, 0 outro chega perto demais? Fura a barreira dos nimeros,
das estatisticas, dos relatérios e chega perto...de milhGes passa a ter um nome e uma cor
preferida, e esta na sala de aula, por exemplo? Ora, gente que chega, chega. E elas chegam
na sala de aula das escolas [dos cursos, das universidades também]. Chegam perto demais.
E despertam o que nos constitui. Cutucam as identidades.

Alteridade, em portugués, é um substantivo feminino, um nome para indicar a
condicdo do que é outro, distinto, diferente ou diversificado. Alteridade, em experiéncia,
indica estranhamento, perturbacdo, alteracdo, desconhecimento e, em alguns casos, até
um certo medo (Skliar, 2017). E que assusta, por aqui, comer banana verde: muda a
dindmica, vocé precisa recalcular a rota, desconfiar que ndo te contaram tudo ainda.
Assusta também o ndo comer a banana verde: como assim? De um lado e de outro, assusta
e 0 encontro vem pelo meio: a banana segue segura, amarela e com esse nome, banana,

e a outra segue também, segura e verde, com um nome sé seu, los verdes. [Suspiro de
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alivio, uma saida inventada]. Enfim, cada um no seu lugar. Espera: doce ou salgada?
Pronto, recomegamos.

E precisa ser assim. A alteridade ndo precisa [nem poderia] alcancar a tranquilidade,
um estado maximo de conhecimento total, sem recomecos, tropecos e limites. Se fosse
possivel, ela mesma, a alteridade, deixaria de ser. Ndo. O desconhecido € estado
permanente entre duas coisas, 0 humano e o planeta, por exemplo, e entre duas pessoas
também — e mesmo quando elas comem sé banana, ou sé los verdes. Nao tem jeito, o
encontro so € capaz de seguir pelo meio, é pelo meio que as coisas alcangam velocidade
(cf. Deleuze, 2002). Ndo importa como, se em um mesmo pais, em uma mesma escola ou
uma mesma familia, s6 podemos conversar com desconhecidos, que ndo se ddo a entender
por completo, nunca: o que “significa ndo conhecer o mundo de antemao, ndo conhecé-
lo jamais, sentir-se parte de uma peca irremediavelmente descomposta, olhar para a
imensiddo como se nunca tivéssemos deixado de ser criancas, permanecendo no estado
de infancia” (Skliar, 2017, p. 164).

A alteridade estd, assim, ligada aos modos de relagdo com um outro que nunca se
da a saber completamente. Constitui, portanto, todas as relacdes humanas possiveis, ndo
apenas as relacdes entre humanos forjados nos modos de ser dos Estados-nacdo e de cada
um deles. De maneira que pensar a alteridade é algo que importa para a educagdo, mesmo
quando ndo sdo as relagdes com estudantes e familias migrantes, recém-chegados de
outros paises, que estdo sendo pensadas. Mas e quando sdo? E quando um conjunto de
outros, que além de serem outros como sempre, sd0 muitos outros com ainda mais
variacdes? E quando chegam sem convite — inesperados — e trazem consigo um mundo
muito maior do que aquele onde todo mundo ja se conhecia [como é comum nas cidades
no interior], e o abrem, com outras palavras, outras melodias, outros gostos, outros
cheiros, outros sabores? A escala se desfaz aqui: ndo sdo preciso milhdes, 25, 997, até
mesmo 1, é capaz de abrir o mundo.

Para acolher quem chega, abrimos 0 mundo a cada vez, de uma ponta e de outra,
0 nosso mundo e o outro mundo, transformando-os, um mundo que s6 pode existir por
encontros — em esfera publica (Arendt, 2014). E ndo € simples esse movimento, em
nenhum dos lados. No encontro da escola [publica e do interior e brasileira] com as
migrag0es contemporéneas, encontram-se as estatisticas, as crises, 0s estudos macro
analiticos, as leis, os protocolos, as regulagdes, pela falta e pela necessidade delas; com
gente, ocupando o lugar de estudantes e de pais e de pesquisadores e de professores e de
cozinheiras e de secretarias e de quem faz a limpeza e de governadores e de legisladores
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e de executivos...de gente. E nesse encontro, a acolhida ndo é simples ou 6bvia — nunca
é.

Em estudos sobre migragdo internacional é bastante frequente encontrar a
discussdo da nocdo de hospitalidade. Especialmente para a discussdo da lingua e do que
fazer quando varias linguas habitam um mesmo espaco. Lingua oficial, como o portugués,
0 espanhol, o crioulo, o francés, e outras, mas essas sdo as que mais circulam aqui na
regido. Na regido, ndo tanto na cidade e nem um pouco, por enquanto, na escola onde
estdvamos, ndo temos criancas haitianas aqui, na escola, mas parece que nem na cidade,
a gente ndo Vvé elas, nos dizem com frequéncia as pessoas € 0s registros também. Mas os
encontros entre a escola e as migragdes que produziamos, faziam pensar que, para além
das linguas oficiais, toda a gente que faz a escola, nunca fala a mesma coisa, do mesmo
jeito, ndo se da a entender por completo.

E ndo seria isso, por si sO, a necessidade de hospitalidade? Um encontro que nunca
é, ou ndo deveria ser nunca, cdmodo? Haveria possibilidade de vida sem reacomodagdes?
Sem movimento? Receber quem ndo se conhece e chega, como quem nasce e como quem
migra e como quem chega na escola: alias, ndo seria essa a propria educacdo? Ou ela é s6
um processo de adaptar quem chega, para falar a mesma lingua? Né&o, de jeito nenhum -
diriamos. [Mas, e se ndo adaptar, o que fazemos? — sussurramos entre n6s — adultos,
nacionais, especialistas].

Neste estudo que também tem a ver com a migracao internacional, a necessidade
de pensar a hospitalidade também emerge, mas ndo s pelas linguas, além delas, pelas
linguagens que se estabelecem no encontro com outros recém-chegados — e pela
possibilidade de desobedecer a linguagem também, de pensar o educar como desobedecer

a linguagem, como provoca Skliar (2017):

A linguagem desobedece no momento em que as linguas se aproximam e o
dizer estd mais atras do que a boca, mais longe do que as méos, mais contido
do que o sangue; no momento em que a fala, a escrita e a leitura pressupéem o
sentido e tornam a expansdo e a explosdo do som fragmentérias, desajeitadas
e sem graca (p. 7).

()

Entretanto, a linguagem é também desobedecida. Desobedecem-na as criancas,
os velhos, as mulheres, os artistas, os filésofos. Desobedecem-na a conversa,
a leitura, a escrita, a inscricdo nas paredes irregulares, 0s presos, 0s dementes,
0s autistas, os bébados, os que escrevem poemas, os que preferem néo fazé-lo.
Desobedecem-na 0s gagos, 0S jogos, as incégnitas e as madrugadas.
Desobedecem-na o tempo sereno, a calma despojada, as paixfes, 0s
esconderijos, as frestas por onde se escoam sabores, odores, 0s sons sem
palavras. Desobedecem-na o instante em que o desconhecido continua sendo
um jogo de adivinhagdo irremedidvel, 0 momento em que uma mao se estica
até a outra mao, a hora em que um gesto se rebela contra a infamia.
Desobedecem-na as criaturas que estdo a ponto de nascer, os naufragos, as
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dancas, a solidao a dois, a divida na ponta da lingua, os olhos entrefechados,
o olhar voltado para baixo, os surdos, os vagabundos, os exilados, 0s
desaparecidos. Desobedecem-na a procura de uma frase que ndo culmina, pelo
artigo indefinido, pela rachadura cada vez mais extensa — cada vez mais
incompreensivel — pelo passaro que atravessa os olhos, pela arvore que apaga
a escultura, pela serpente timida, pelo fim da tarde, quando o corpo volta no
tempo e o tempo retorna a sua guarida, no siléncio. Desobedecem-na, enfim,
as conspiracdes contra o abandono (p. 7-8).

O que ia emergindo durante 0s encontros e que apontava para a hospitalidade era
essa necessidade de perguntar: como encontrar sem tentar conhecer por completo, no
sentido de dominar? Sem cair na armadilha de oferecer uma resposta tranquilizadora? Ao
mesmo tempo gque 0s encontros marcavam essa impossibilidade — conhecer por completo
e oferecer respostas tranquilizadoras — também marcavam uma certa expectativa com isto.
Do mesmo modo, também insurgiam como problematizacdes, 0s préprios encontros
marcavam os limites, os impossiveis e a importancia de os manté-los assim. Sim, uma
bagunca com as palavras: a importancia de manté-los imprevisiveis/uma manutencéo da
imprevisibilidade. Talvez seja sempre assim, mesmo que insistamos em tentar fazé-los
antdnimos [a manutencao e o imprevisivel]. Um pouco como a linguagem que obedece e
desobedece por ela mesma.

E que de vez em quando, elas queriam falar entre si, sem que soubéssemos do que
se tratava. Outras vezes, elas queriam conversar com a gente — e mesmo ai ndo se tratava
de estarmos em igualdade completa, era sempre um movimento entre margens. Nao fosse
isso, como poderia um encontro [uma pesquisa] acontecer? Sem movimentos? Sem
toque? Sem transformacdes? Elas, aqui, ndo indicam somente as meninas migrantes, mas
as meninas e meninos de todas as idades que encontrdvamos na escola, inclusive nos
mesmas. As professoras, as vezes, queriam falar entre si, sem que outros soubessem. Os
professores também. As estudantes, as vezes, queriam falar entre si, sem que outros
soubessem. Os estudantes também. As meninas estudantes migrantes, as vezes, queriam
falar entre si, sem que outros soubessem. Os meninos estudantes migrantes também. O
que mudava eram 0s recursos: sussurros, olhares ou um espanhol bem répido. E quando
aconteciam as conversas elas sempre vinham com varia¢es também: coisas que nunca
tinhamos pensado, coisas que faziam muito sentido e coisas que ndo pareciam fazer
sentido nenhum — mas mesmo essas, para ndo fazer sentido, precisavam ser pensadas. As
conversas ndo eram totalizantes, eram intermezzo®.

Fomos em busca de uma hospitalidade, em modo de pergunta.

45 Sobre intermezzo, capitulo pequenos gestos.
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Comecando por uma incémoda.

Como distinguir um hdspede de um parasita?

Certo, a pergunta é aguda, incomoda grafa-la. Nao € minha, mas precisei assumi-
la. E preciso atencdo também para ndo ceder as forcas apaziguadoras. Corro esse risco.
Precisei assumi-la para lembrar que a tranquilidade néo é hospitaleira. Lembro do padre:
eu n&o vim trazer a paz, vim falar sobre migrac&o®®. Me apego a isto. Mas a pergunta néo
¢ dele, ¢ de Derrida (2003), que responde: “a diferenca ¢ estrita, mas para isso se exige
um direito; é preciso submeter a hospitalidade, a acolhida, as boas-vindas, a uma
jurisdicéo estrita e limitativa. (...) Sem esse direito ele s6 pode introduzir-se "em minha
casa" de hospedeiro, no chez soi do hospedeiro (host), como parasita” (p. 53, grifos dele).

Uma jurisdicéo estrita e limitativa...

Um paradoxo: uma hospitalidade condicionada. Espera, é isso mesmo. Uma
hospitalidade precisa ser condicionada. Se ndo vira outra coisa — vira resposta
tranquilizadora, que violenta e subjuga e silencia. Derrida (2003) entdo discute a Lei
incondicional da hospitalidade: que € silenciosa, recebe quem chega sem perguntas, sem
a pretensdo de saber dele ou assimila-lo. Mas também passa pelas leis da hospitalidade,
que impdem condicBes, ndo sdo silenciosas, obrigam a falar, quase sempre nos termos do
anfitrido: “A lei, no singular absoluto, contradiz as leis no plural, mas cada vez ¢ a lei na
lei e cada vez fora da lei na lei. E isso, a coisa tdo singular que se chamam as leis da
hospitalidade.” (p. 73, grifos do autor). Antinomias. Desde a propria palavra,
hospitalidade que contempla hostis, que, em latim, significa hospede e hospedeiro, mas
também hostil, inimigo.

Arranjos juridicos, determinacfes especificas, fronteiras. Estados-nacéo. Talvez
seja isso que permita as zonas de indeterminacdo dos chamados campos de refugiados
com 10, 20, 30 anos de existéncia: uma logica que faz das pessoas, parasitas. Had uma
ambiguidade estrutural na formacdo dos Estados-nacao que o refugiado denuncia, uma
vez que é com préprio ordenamento juridico de cada Estado-nacao que se estabelecem os
nativos, em outros termos, os pertencentes de determinados lugares e aqueles que sobram,
o0 “paradoxo é aquele em que a prépria figura — o refugiado — que deveria encarnar por
exceléncia os direitos do homem marca, ao contrario, a crise radical desse conceito”

(Agamben, 2010, p. 3). O refugiado é forjado no Estado-nacéo, para viver a margem

46 Evento da Pastoral do Migrante, realizado em junho de 2023, no municipio de Venancio Aires/RS.
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dele. Mas isso ndo é uma antinomia: € um apaziguamento, uma grande saida do Estado
[como ldgica], que o exime da responsabilidade com o que ele mesmo cria.

A jurisdicdo estrita e limitativa, no cenario das migragdes internacionais
contemporaenas, tem dois grandes arranjos neste momento do mundo. 1) Os refugiados,
que séo definidos como aqueles que necessitam de protecédo internacional e que estéo fora
de seu pais de origem devido a “fundados temores de perseguicao relacionados a questoes
de raca, religido, nacionalidade, pertencimento a um determinado grupo social ou opiniéo
politica, como também devido a grave e generalizada violagcdo de direitos humanos e
conflitos armados” (Acnur, 2018, p. 8), uma definicdo especifica, portanto, pela protecédo
internacional que pressupfe. 2) Os migrantes, que compdem 0s outros arranjos das
pessoas em deslocamento pelo mundo — aqueles que ndo precisam, a priori, de protecdo
juridica. O termo abrangente, migrantes, nao é definido pelo direito internacional, & um
termo considerado leigo para se referir a quem atravessa fronteiras [interna ou
internacionalmente], ndo constitui e nem pretende constituir, portanto, uma categoria
juridica e nem uma defini¢do universalmente aceita. O termo, entdo, inclui uma série de
categorias legais de deslocamento, como a dos trabalhadores migrantes, e de movimentos
que sdo legalmente definidos como ilegais, como a dos migrantes contrabandeados, e
aqueles movimentos que néo sdo, ainda, tdo bem definidos, como o caso dos estudantes
internacionais (cf. OIM, 2022).

Numa jurisdicdo estrita e limitativa, quem entra e conta, vale como nimero da
ciéncia de Estado [estatistica], € hdspede; qguem entra, mas escapa, nao conta, vale para a
ciéncia de Estado pela invisibilidade produzida, e é parasita. Mas é neste ponto que a
hospitalidade indiscreta de Derrida (2003) nos oferece, também, enfrentamento:
convocando a furar uma hospitalidade de direito e exprimir uma hospitalidade justa, que
ndo se opde a de direito, mas a alarga. Uma hospitalidade poética que, pelo encontro dos
campos politico [que realiza o improvavel], ético [entre desconhecidos] e poético [pela
dimensao criadora da condi¢do humana e pelo encontro do politico com ético: po-ético],
interessa por suas nuances de ser hospedeira e hdspede e hostil a um s6 tempo. A
incondicionalidade da hospitalidade [A Lei da hospitalidade] aponta para a hospitalidade
absoluta, com quem quer que chegue, independente das leis condicionantes [0s aparatos
burocraticos], a hospitalidade é também para quem chega de forma inesperada, sem
convite [ou documentos]. Mas a hospitalidade €, necessariamente, um encontro — onde

condigdes e limites irdo se estabelecer.
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Assim, a hospitalidade € um processo, uma trama emaranhada que envolve
heteronomia e autonomia, e vice-versa — tal como palindromo, que ndo vai em um sentido
s0. Ndo h& hospitalidade possivel sem desenraizamento: “aderimos a ficgdo do
pertencimento cultural, do vinculo territorial, nos imaginamos como pertencentes a uma
determinada paisagem cultural, e tal imaginacdo sempre se antepde quando nos
arriscamos ao desenraizamento, ela esta sempre disposta a nos proteger de todo o risco”
(Farias, 2018, p. 93). E essa disposi¢io de protecio que faz o anseio por respostas pré-
estabelecidas que pudessem manter a previsibilidade dos encontros.

A hospitalidade e a hostilidade sdo, entdo, alternancias que configuram o que é
humano no mundo. Renunciar a um dos dois seria renunciar aos dois e renunciar a propria
alteridade, que permite o encontro, a conversa, o semblante do anfitrido e do hospede, os
contornos singulares, uma vez que o: “estar-juntos & hospitaleiro e hostil ao mesmo
tempo, e por isso mesmo é que existe convivéncia, relacdo com o outro, existe relacdo de
alteridade; e por essa razdo, talvez, seja preciso vencer a tentagdo dessa pobre imagem de
convivéncia [a hospitalidade] como mera equagéo do estar-juntos” (Skliar, 2017, p. 265).
E receber o ndo, é perguntar, é experimentar: mudar a dinadmica, recalcular a rota,
desconfiar que ndo lhe contaram tudo ainda. E de novo. A hospitalidade é para quando
estiver com outros — quaisquer outros, e, com migrantes, em qualquer situacdo, mas
especialmente em educacdo, onde quer que ela aconteca, e também na escola.

Bandeira (2018), escreve sobre a aula como espaco de hospitalidade para
refugiados no Brasil, ao estar com professores refugiados em oficinas de texto. Ela propde
que a hospitalidade regrada pela lei do Estado, deixa de ser suficiente a cada nova situagédo
inesperada e ndo prevista pela lei, e que justamente este despreparo implica em algo novo,
algo que se cria na irrup¢do do novo [que pode até ser uma nova lei, um novo protocolo,
por algum momento, que logo vai passar e se tornar despreparada de novo]. No contexto

da aula, isso implica em atencao e abertura:

E por mais ameagador que o inesperado recém-chegado parega, ele deve na
aula provisoriamente se instalar e para isso e para ele, reinventamos a aula. Ao
reinventar a aula para o recém-chegado percebemos que nossa presenca
também ¢é transitdria, e sujeita aos deslocamentos, ao corte e a um ponto final.
A precariedade, a fragilidade e transitoriedade da aula deixam a porta aberta
para a hospitalidade, e é a porta que se abre sempre para o lado de dentro que
nos lembra de que podemos também fechar toda e qualquer possibilidade de
oferecer a hospitalidade. Estabelecemos as regras, 0s regimentos, os horarios,
tudo que possa garantir uma distancia do recém-chegado, nos enclausuramos
nos conteldos sacralizados, nas certezas que consideramos Unicas, nas formas
de organizag8o que permitem a circulacdo de saberes escolhidos, eleitos como
importantes e pertinentes. E a hospitalidade, ainda assim, se da na aula
desmedida, na aula aberta ao que vem do fora, ao visitante e ao inesperado que
vem com ele, e para o qual ndo estamos preparados. E na aula que a palavra
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deve ser escutada, a palavra irredutivel, intraduzivel. E na aula que
ultrapassamos os limites geogréaficos, econdmicos e politicos, é nela que esta
0 convite para ir além de nossa capacidade de compreensao no que esta posto.
Na aula estamos expostos ao que chega, aquele que ao que ao cruzar a soleira
da porta traz com ele as areias de seus desertos, a sede e a fome da deriva, seus
blocos de anotac@es, suas estampas étnicas, suas linguas e o seu siléncio.

E justamente nas leituras das praticas desmedidas que consistem as maiores
duvidas sobre a hospitalidade, pela ideia que poderia passar sobre receber o outro sem
nenhum tipo de condicdes, o que indicaria uma impossibilidade fundante: ndo ha um ‘eu’
[anfitrido] capaz de se anular e um outro a ser recebido que ndo carregue um ‘eu’
[hdspede] com ele. A ideia de uma hospitalidade desmedida parece ser muito mais sobre
ndo deixar de receber aqueles gque estdo fora de algum modo dos ordenamentos juridicos
restritivos. 1sso. A hospitalidade ndo é um excesso de bondade, de um ‘eu’ abnegado e
quase desumano. Ela ndo é totalizante — de modo que parece possivel inclusive afirmar
que o que é totalizante nunca tem a ver com hospitalidade.

Sobre isso, Skliar (2017) interroga a matriz quase religiosa, que torna a
hospitalidade um monumento. Ele, entdo, faz referéncia a um texto de Laurence Cornu
sobre os gestos da hospitalidade, em que a hospitalidade é descrita como uma
oportunidade que se baseia em gestos simples. Skliar esta se perguntando pela
hospitalidade em educacdo, no meio de tantas chamadas de educacdo para todos sem
excecao, na qual justamente ndo parece caber qualquer um. Ele propde entdo os gestos
simples para “educar, ndo a todos, no sentido abstrato, mas a qualquer um e a cada um.
A qualqueridade e a cada unicidade com as quais viemos ao mundo. E com as quais dele
nos vamos” (p. 260, grifos do autor).

Eram complexos os encontros, dentro do encontro da escola com as migrac6es
contemporaneas, em seus tantos arranjos, todos exigentes e urgentes. Mas especialmente
por este: o desejo a resistir ao reconhecimento da nossa intimidade ontoldgica, a
familiaridade entre hospitalidade e hostilidade, a relagdo com o outro, em sua estranheza.
Cuja urgéncia fica por conta dos desejos homogeneizantes, das linguas mesmas, dos
apaziguamentos. E se pensassemos bem e juntos que todo o marcador social, cultural ou
historico é apenas condicdo, um arranjo forjado, uma abstracdo...serd que o espaco da
escola ndo poderia ser ainda mais espaco de igualdade (cf. Masschelein, 2014), que
suspende a desigualdade, e permite encontro e oportunidades? S6 em um espago assim, a
alteridade pode aparecer com seguranca. E o recém-chegado chegar e instaurar o mundo,

a cada vez. O fascismo opera quando as esséncias se encantam de si mesmas,
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interrompendo o pensamento, o que significa que “neutralizar a proximidade, reduzir o
outro ao mesmo e estancar o acolhimento é impedir de pensar. Finalmente, significa
admitir o pensar como sinénimo de acolher” (Farias, 2018, p. 112, grifos do autor). E se
pensassemos bem em uma hospitalidade incondicional [para qualquer um], em uma
escola como espaco de igualdade [onde qualquer um pode estar de igual para igual com
qualquer outro], para entdo estabelecer as condig¢des singulares [entre cada unicidade],
em uma escola como espaco publico que justamente prepara a relagdo com o outros?

Quando voltamos a escola, a pesquisa ndo estava parada. Mas a retomada, de
corpo presente, na escola, movimenta. A experiéncia de encontrar pessoas &€ um
privilégio. Ao menos foi, neste caso e, especialmente, depois da pandemia [que teve inicio
e desdobramentos durante o tempo deste percurso de doutorado]. Retomamos a conversa.
E verdade que houve preparacdo: uma copia impressa do projeto, combinacdes prévias,
lista com titulo, objetivos, ideias. Combinamos os passos e combinamos, principalmente,
de ir vendo 0 que aconteceria — entre a escola, entre a escola e as migragdes, mas também
entre a pesquisa. Perguntdvamos e escutdvamos e perguntdvamos. Vez ou outra nos
perguntavam também. De vez em quando, nem perguntavamos, mas sempre escutavamos
com atencdo. As historias vinham misturadas: historias da escola, histdrias da migracao,
historias desses encontros, historias dos adultos, histérias das criancas — eram historias
narradas em tempo intensivo, na maior parte. Tinhamos um recurso para tentar
compreender esse movimento: estavamos dispostas a escutar, ndo somente pela audicao,
mas principalmente pela atencdo. Nosso recurso era a aten¢do cartogréafica, que permitia
a alternancia entre momentos de atencdo seletiva e de atencdo flutuante, em quatro
variedades: o rastreio, 0 toque, 0 pouso e o0 reconhecimento atento (Kastrup, 2015), que
iam se estabelecendo conforme os acontecimentos de cada encontro iam se agenciando.

Parece que se escuta muito em escola também, nos contaram: a gente escuta de
tudo, a escola esta aqui para tudo, e a maioria das coisas nao é assunto de escola. Mas
a gente recebe e tenta fazer acolhimento. A escuta pela atencao, da escola, talvez consista
em um daqueles gestos simples que mencionava Skliar (2017) ha pouco, estando aberta
para qualquer um e qualquer coisa, tentando fazer acolhimento e, assim, educar.

Em uma das manhas, estavamos conversando sobre musicas e aproveitamos para

partilhar um mapa*’ que vai indicando as musicas mais tocadas em cada lugar do mundo

47 Mapa online com as mulsicas mais tocadas em cada capital do mundo:
https://pudding.cool/2021/04/music-bubble/
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nos Ultimos anos. Para experimentar, pesquisamos as mais tocadas dos lugares sobre 0s
quais ja haviamos falado em outros momentos [capitais e cidades de paises da América
Latina]. As meninas conheciam todas as musicas de todos os lugares que olhamos, suas
letras e coreografias. Algumas gostavam de todas, outras ndo gostavam de algumas. E as
musicas nos levaram para uma conversa sobre as varia¢0es culturais e as festas populares.
Elas foram nos contando sobre as festas venezuelanas, aproveitando para situar os lugares
pelos quais elas ja tinham passado. Estavamos com acesso a internet e um notebook e
pudemos ir buscando imagens dos lugares e das situacdes que elas contavam — para nés
e umas para as outras. Eram imagens de lugares muito bonitos, e elas mostravam
orgulhosas na tela. Uma delas lembrou de uma festa onde todos ficavam nas ruas, usando
tintas e fantasias coloridas que ela imaginava ser parecida com o carnaval: mas o carnaval
aqui [na cidade em que estdo morando] ndo é como na televisdo. Aqui ndo se faz nada no
carnaval. Ela ja sabia. O Brasil € um pais muito grande. E as coisas por aqui tém variacao.
Conversamos sobre isso entdo, nomeando as questfes racistas que também compdem
essas variagoes.

No dia em que conversamos a partir da pergunta como € estar aqui [este pais, esta
cidade, este bairro, esta escola]?, estranhamos a unanimidade imediata: € bom, somos
gratas por estar aqui. Mas seguimos a conversa e a unanimidade foi cedendo, fazendo
pensar. Ah, as vezes, a gente escuta coisas muito ruins, como ‘volta para o teu pais’,
‘Vieram para ca porque estdo passando fome’...esta bem, houve esse tempo em que as
coisas estavam dificeis, mas nem sempre foi assim, ndo existem sé coisas ruins e fome na
Venezuela. Ou entdo: na rua mesmo, passando, a pessoa diz ‘volta pra casa’ ou ‘ndo
sabe nem falar direito’, por causa do sotaque, mas ndao é um problema, eu ja me
acostumei, ndo incomoda mais.

Na escola, essas variacOes se repetem, entre a dificuldade de fazer amigos, os
longos periodos sozinhas e a possibilidade de a escola ser o lugar de acolhida mais
significativo. Como também mencionei em outro lugar*®, enquanto uma contava que se
sentiu muito intimidada por ter de falar com muitas pessoas na escola quando chegou, a
outra contava que também ndo conhecia muito de portugués e que até desenhava algumas
coisas para se comunicar no comego, mas achava muito legal que as pessoas quisessem
saber todas as coisas sobre ela e, assim fez muitos amigos. Neste entre, cada uma ia

revisitando as suas proprias experiéncias. E experenciando em grupo, juntas, constatamos

48 Capitulo influxos permanentes.
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que as padronizacdes ndo serviam: um Unico jeito de pensar algo, ainda que bem-
intencionado, apaga muitos quando tenta alcangar todos; s6 uma atencéo singular poderia
alcancar qualquer um, sem ser completamente. N&o ¢ ruim ser diferente. E ruim ndo
poder ser diferente. E parece que, chato mesmo é s 0s meninos jogarem futebol. E ndo
ter quem mais seja fa de beisebol por aqui.

Uma das meninas contou que s6 descobriu aqui no Brasil o quanto gosta de jogar
futebol, mas que ja esta quase desistindo, porque nunca a escolhem e se ela nunca jogar,
nunca vai aprender. Queria que, pelo menos de vez em guando, os esportes nao fossem
sO para competir, mas também para brincar. Perguntamos mais do beisebol e todas
sorriram: é para nés como o futebol é para vocés, as pessoas vao nos estadios ou se
relnem para assistir as partidas pela televisdo, nem todo mundo gosta, mas todo mundo
conhece la, € comum. Sentem saudade. Mas dizem rapidamente que ndo tem como,
guando perguntamos se poderiam tentar jogar por aqui, na escola.

Quando o final do ano se aproximava e o final da pesquisa também, nos
reencontramos em grupo com as meninas migrantes para pensar na devolucdo, no
encontro de finalizagdo com o0s outros estudantes, migrantes e ndo migrantes, que
participaram da pesquisa também, pelas observacdes. Elas sé tinham um pedido: lembrar
que tem coisas bonitas em todo o canto, na Venezuela e no Brasil também [como
repetiram e reivindicaram mais de uma vez]. Com isto, tivemos, entdo, uma ideia: propor
uma conversa a partir de duas palavras: hospitalidade e acolhimento, a primeira marcada
pelos encontros inesperados, a segunda marcada como o que faz pensar o encontro e 0s
inesperados.

Passamos de sala em sala com um cartaz grande, em branco. Lembramos, em cada
sala de aula, para cada estudante, sobre a pesquisa em curso e contamos que entendemos
que conversar a partir dessas palavras era necessario e possivel. Contamos um pouco do
que entendiamos por uma e outra. A relacdo entre as duas foi estabelecida por Derrida
(2003), que marca a incondicionalidade da hospitalidade como a primeira abertura, e 0
acolhimento, a partir de Levinas, como 0 movimento que segue, de acolher o que é de
desejo do outro. Mas também mencionamos 0s gestos simples, como uma certa
hospitalidade cotidiana, apresentados por Skliar (2017). Nos dispomos em rodas de
conversa. Arrastamos cadeiras e mesas, nos dispomos pelo chdo e pensamos juntos.
Distribuimos folhas e pedimos que registrassem para ndés um pouco da conversa e dos
sentidos de acolhimento e hospitalidade para cada um, discutidos em duplas [pensando
que ndo faria sentido pensar acolhimento e hospitalidade sozinhos]. E, entdo, uma
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surpresa: entre a amizade, 0 apoio e 0 estar junto, a empatia, a educagéo, o amor, o
carinho e o respeito, os sabores tiveram um certo destaque, uma coca gelada, um bolo,
um hambdrguer e uma pizza... comida também € hospitalidade e acolhimento,
aprendemos. Mas trés imagens ficam reverberando, talvez pela poténcia do inesperado: o

café, o chimarrao e o futebol.

Ah, um cafezinho, né? Parece que € sempre uma boa ideia, um café quente para
receber quem chega, proteger do frio e acompanhar a conversa, ou entdo gelado, nos
dias quentes. Mas se quiser o contrario também pode, viu? Quente nos dias quentes,
gelado nos dias gelados. Pode ser adogado ou ndo. Fraco ou forte também. Passado,
coado, instantaneo, de cpsulas e ainda tem aqueles bem bonitos das cafeterias, mas
também os simples, de casa. Pode ser em xicaras grandes ou pequenas, ou ainda, em
copos grandes ou pequenos. E mesmo se vocé ndo gostar de café, pode dizer que vai la
tomar um café com alguém, s6 para estar junto. Diziam, véarias vozes, aqui costuradas.
O café ndo é unanime, nem universal, ¢ comum, ordinario, cheio de variagdes e apareceu

em todas as salas, entre todas as idades.

Um chimarrdo também n&o pode faltar. Mas este sem muitas varia¢cdes por aqui:
sempre quente, no maximo adogado ou ndo. Mais especifico do que o café, o chimarrdo
aparecia nos desenhos e nas escritas, também como forma de receber quem chega, parece
que sempre tem um chimarrdo: nas casas, na escola, na rua, nas pragas sempre tem e
até nos restaurantes. A brincadeira € que mesmo que vocé ndo goste da bebida, em algum
momento vocé se acostuma. Mas a melhor parte da brincadeira é que o chimarréo é um
gesto, localizado e especifico nos modos de fazer, menos conhecido do que o café, mas
que tal como ele tem menos a relacdo com a bebida e mais com o estar junto. O chimarréo
também n&o é unénime, nem universal, € comum, ordinario, e apareceu em todas as salas,

entre todas as idades.

Futebol. Simples assim. Hospitalidade? Acolhimento? Futebol. Aos 45 do
segundo tempo, ele apareceu. Mas veio com uma intensidade singular. De um menino
migrante, que evita falar em voz alta. Que estava sozinho da primeira vez o vimos, que
veio com a familia quando convidamos para os grupos — que disse esta bien-trocas-bom
guando dissemos a ele que poderiamos nos ajudar entre o portugués e o espanhol e

surpreendeu a mée que contou que ndo ouvia a voz dele ha dias —, mas que depois ndo
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veio mais. Desta vez, quando o reencontramos, em um grupo seu, ele que prop6s o futebol
ao olhar para os amigos. Todos concordaram e algumas meninas ao redor também,
fazendo com que terminassemos o dia com muito futebol, escrito e desenhado no cartaz,
mas principalmente, inscrito como possibilidade: de abandonar seus contornos limites de
se dar s6 entre meninos e, quem sabe assim, aos poucos enfrentar o machismo que
também o sustenta. Quem sabe se 0 esticarmos mais, ainda chegamos no beisebol
também? Beisebol também € muito legal, pena que vocés ndo jogam! Mas talvez

possamos... na escola, no bairro, por ai.

O café, o chimarrdo e o futebol sdo imagens inventadas [cultura]. Ndo séo
garantias. As vezes, queimam, amargam e excluem também. N&o sdo respostas. E sO
podem servir se forem perguntas. Um café? Um chimarrdo? Futebol, quem sabe? Ou outra
coisa? Sdo imagens que ajudam a sustentar a proposta de que um acolhimento s6 se
sustenta em uma légica de hospitalidade que ndo é monumento, é acontecimento. Ao
menos de vez em quando, o café importa pelo estar junto, o chimarrdo é partilhado e o
futebol faz falar, escrever e desenhar. Uma hospitalidade que ndo tem nada a ver com a
passividade. Todas as experiéncias, de todas as idades, diante da pergunta pela
hospitalidade e pelo acolhimento, ensaiaram hospitalidade e acolhimento como

movimentos propositivos, coisas que feitas entre dois ou mais.

Desista. Abandone o esforgo da tranquilidade. Nao d& mais para fingir que eles
ndo estdo aqui; eles ndo vao passar despercebidos, mesmo que voceé tente, eles ndo vao se
acostumar simplesmente com a lingua, vao altera-la; ndo vao simplesmente se adaptar
aos nossos sabores, véo usar as nossas farinhas e transforma-las em outras coisas e isso
vai ser uma transformacéo para eles também; ha possibilidade de sermos ou um outro
nos; as criangas vao misturar as brincadeiras até o ponto de ndo sabermos mais de onde
elas vém, ao ponto em que elas se tornem coisas do mundo, como disse um menino sobre
as suas cartas que ndo sao de nenhum pais. Nao se trata mais vocé, nds ou eles. Mas isso
ndo vai te apagar, vocé pode contornar a sua singularidade assim. Sao 0s universais que
apagam. E a tranquilidade que sufoca a alteridade. Vai deixar que as historias especificas
aparecam e que os contornos singulares se tracem. Talvez alguns aprendam espanhol sem

nem notar. E isso vai acontecer muito com quem vai aprender o portugués também. E
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guem sabe, na tensdo, no borrar dos tragos, vocé perceba que as suas narrativas ja se
abriram, vocé ja pensou na banana verde, no beisebol e no prejuizo de conhecer s6 uma

lingua, um jeito s6 de contar o mundo.
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ética

do perguntar

Foi pelo movimento de estar com criangas que encontramos a infancia — ou
operamos com a infancia ou experimentamos em infancia? E dificil ndo fazer uso
utilitario de palavras e de encontros, em ato e em escrita — dois atos, no final das contas.
E que é dificil se deixar levar pelo tempo intensivo também. Talvez seja melhor contar o
que houve: convidamos as criangas para dar uma volta e fomos junto, andando com elas
entre as estatisticas, as crises e as cores. De maos dadas, até o ponto de ndo saber quem
levava quem, chegamos na escola, nas familias e nos maiores da escola e das migracoes,
mas também fomos em outras direcdes, menores, em devir®®. [Se vocé ndo comegou por
aqui, talvez pergunte: mas elas ndo foram na escola primeiro e, depois, nem puderam
caminhar? E a resposta seria: foi também, mais ou menos. Um certo desejo de pensar a
educacdo estava estabelecido [esta pesquisa acontece em um programa de pos-graduacdo
em educacdo]. Mas foi também uma certa busca pelas criancas, que fez tudo comecar
com estes contornos, ndo do comeco, mas do meio. E uma certa perturbacgéo da infancia
que fez — e agora faz — seguir, sem saber para onde exatamente]. De todo o modo, de
maos dadas.

Tateamos um caminho de dedos entrelacados com as criancas, as migracoes € a
escola, a partir de inspiracdes deleuzianas e guattarideanas, cartografando. Com as méos
tocando 0 mundo em devir-crianga, minorando o infantil®®, tateando uma infancia da
“educacdo que faca do devir uma afirmacdo, ndo buscando explicar ou interpretar, mas
tao s6 experimentar (...). Uma educag¢ao do riso, da dancga, dos folguedos” ([mé&os dadas
com] Hillesheim, 2013, p. 619-620). E em grupo [entre maos]. Percorrendo em torcao,
sem prescindir do movimento mundano entre os corpos, lancando-nos em coragem com
contornos de infancia; assumindo uma infancia que ndo é apenas uma questdo
cronologica, € uma condicdo de estar em modo de questdo permanente, uma condicao da

experiéncia; e indo junto com a inféncia que, antes de ser projeto, é, também, poténcia

4% Conforme discussdo no capitulo pequenos gestos.
%0 Que inscreve o infantil como minoritario, devir. No livro que propde pensar as linhas de fuga e o entre:
“Entre a literatura e o infantil: uma infdncia” (Hillesheim, 2008).
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perturbadora do mundo ([de médos dadas com] Richter, 2005; Kohan, 2007; Amaral e
Silva, 2016).

Dando a volta, agora com as criangas, com a escola e com as migragdes
contemporaneas, com infancias, encontrando adultos e maiores que aos poucos deixavam
escapar algum balbucio — com os quais apertdvamos as maos um pouco mais — fomos nos
fazendo perguntas. Perguntas em educacdo. Educagéo que nao se restringe, ndo consegue
se restringir, a escola. Escola que ndo se restringe, ndo consegue se restringir, a uma
funcdo estriada (cf. Deleuze, 2002) da disciplina e da ordem — e que nunca conseguiu,
embora ainda tente, as vezes, restringir o movimento. Movimento que nao se restringe,
ndo consegue se restringir a uma direcdo — que mesmo na migragdo contemporanea, nas
historias marcadas pela crise e pela impossibilidade de ficar, ainda chega e faz morada,
em um tempo que também é o da intensidade. Tudo para contar que, embora abastecidas
e assumidamente interessadas em encontrar toda essa gente, em infancia, como condicao,
coragem e perturbacdo que estéa l1a também, em cada um desses nomes cheios [educacao,
escola, migracéo], como tinha de ser, os encontros fizeram perguntar, bem mais do que
responder. E com as perguntas, abriram possibilidades: seria a ética uma lingua ou uma
linguagem do perguntar?

Nesse entremeio, tateamos entre linguas que foram bem mais do que as duas que
tem nome de portugués e de espanhol, experimentando as linguas de suspeita, de receio,
de desconfianca e de burocratizacao, e as linguas de encontro, de responsabilidade, de
atencdo e de hospitalidade. Algumas tdo altas, na obsesséo pelos modos de se relacionar
com o outro, que faziam doer os ouvidos. Outras que alternavam entre sons baixos, até
sussurrados e gestos bruscos, daqueles que sacodem, pela ética que faziam vibrar. E
embora um certo encantamento figure nestas ultimas, é so entre elas, que os contornos
singulares puderam se estabelecer: entre as melodias das linguas e os chacoalhdes de uma
linguagem ética — que sédo dificeis também.

Como quando alguém diz: eu preferiria ndo°L.

Para Deleuze (1997) a ética € um corpo experimentador e avaliador. A partir da
leitura de Spinoza, Deleuze define que a ética apresenta trés elementos que o constituem
em forma, contelddo e expressdo: 0s Signos ou afectos — que sdo efeitos, vestigios de
encontros de um corpo com outro corpo; as Nogdes ou conceitos — que funcionam em

oposicao aos signos, sdo estruturas; e as Esséncias — perceptos, singularidades que sdo

51 No capitulo nao.
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em si mesmas. Assim, a ética “esta inscrita em nog¢des comuns, a comecar pelas mais
gerais e com um desenvolvimento incessante de suas consequéncias” (p. 163).

Mélich (2001), propde pensar a educacdo como uma acdo (po)etica.
Reconhecendo a finitude insuperavel da vida humana e cada nascimento como um campo
de incontaveis possibilidades, pelas contingéncias, ele sugere que a palavra humana,
sempre multipla, também expressa um indizivel, que é condicdo para a novidade. N&o
houvesse essa possibilidade de surpresa, a educacéo ficaria reduzida a mera doutrinagéo.
Assim, ele define que a educacdo s6 pode ser poética, ndo doutrinagdo, mas criacao de
inesperados: “uma educagdo poética ¢ uma educagdo estabelecida na finitude; uma
educacao que expressa a tensdo entre novidade e contingéncia, entre o indecidivel e o que
pode ser de outro modo, entre a situac@o e o sentido” (p. 279).

Em uma via que parece se aproximar, Lopez (2012) aponta uma poética da
educacdo, como arte, que pressupde relagdo com o outro, troca, mistura e encontro, ndo
concebendo a educagdo como falta ou superagdo, mas por uma atengdo amorosa, que fala
da paixdo pelo pensar e pelo estar com o outro. Tomando como premissa essa dimenséo
criadora e aberta aos inesperados, uma linguagem ética em educacao, uma linguagem po-
ética, parece ndo poder prescindir do perguntar. Constitui-se como uma linguagem que
interessa mais por sua poética, do que por sua gramatica. E faz da ética ndo uma coisa,
mas algo que se cria em relacéo.

Entre um e outro. Que diz de novo. De outro jeito. E pode virar outra coisa. Em
uma linguagem que, pelo indizivel, pode sempre recomecar, carrega o inesperavel, que
nunca se sabe 0 que vai virar. Infancia e ética — do perguntar. Que comeca pelas nogdes
mais gerais e segue incessante em suas consequéncias. Os campos se tocando: infancia,
ética, poética, educacdo. Os tempos também: aion, chronos e kairds — respectivamente, a
duracdo, o tempo intensivo; o dos nimeros, das sequéncias, o tempo cronico; a medida,
a proporcdo, o tempo critico em relacdo ao proprio tempo (cf. Kennedy; Kohan, 2020).
Em afeccOes, com efeitos imprevisiveis, ora tristes, ora alegres (cf. Deleuze, 1997), sem
parar de ndo dizer tudo, convidando a pensar.

L& de tras, eu observava. Eram dois meninos migrantes, muito entrosados com a
turma, com a lingua e com as brincadeiras. A professora passava um texto para copiar
sobre as fases da vida. A medida em que terminavam, as criangas gritavam ‘Primeiro! ...
e 0 ‘Segundo!’ foi de um daqueles meninos, que na sequéncia fez ‘Yeah!” com os bragos
e em sussurro, muito contente com o seu feito. A tarde seguiu. Depois de copiar, a

atividade consistia em desenhar coisas que fossem caracteristicas desses periodos da vida:
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infancia, adolescéncia, vida adulta e velhice. Os desenhos foram afins por toda a sala: na
infancia e adolescéncia, brinquedos e celulares, na vida adulta e na velhice, casas e
dinheiro. Faz pensar a variagéo entre as fases e a pouca variacdo entre os desenhos. O
outro menino migrante também era rapido, como ele mesmo disse, mesmo que ndo
conseguisse entrar na disputa entre o primeiro e 0 segundo. Vinha me mostrar o caderno
sempre que terminava as atividades, para comprovar a sua eficiéncia para a forasteira da
sala, muito orgulhoso. Ele e as outras criangas rapidas corriam para brincar nos intervalos
entre as atividades. E os pedidos de siléncio sempre vinham s6 depois de algum tempo.
Como se fosse um combinado extraoficial.

Levamos um susto, alguns dias depois, quando descobrimos que um deles tem
dificuldades na escola, tem laudo. Isso mesmo, um dos meninos rapidos. Como assim?
Parece que aprende bem, mas é muito agitado — a rapidez que tanto o orgulha também
tem outra ponta. Os laudos sdo presentes na escola, ja haviam nos alertado, aparecem
entre todos os estudantes, de todas as turmas e, por consequéncia, entre estudantes
migrantes também. O susto mesmo ficou por conta da meméria daquela tarde, do menino
que vibra com a rapidez e a aproveita, brincando entre as atividades. Incapazes de saber
quais os arranjos que levaram ao laudo, e sem maiores juizos de valor, o susto foi fazendo
perguntar. E é isso que importa, 0 que precisa ser registrado aqui. Sera que os laudos que
resumem avaliacOes de criancas migrantes estdo considerando a experiéncia migratoria
contemporanea? Sera que as avaliacbes estdo ajustadas para considerar as variacdes
linguisticas e culturais? Como assim?

Perguntamos, na escola e fora dela. E parece que o caminho é simples: quando
necessario, quando se nota a dificuldade, encaminha, primeiro dentro da escola e, entdo,
fora da escola e se volta com o laudo. Pronto. Certo, e ai? As vezes, alguns
desdobramentos vém sugeridos nos laudos: medicagdes e terapias especificas, que séo
feitas fora da escola, junto com a sala de recursos, feita dentro da escola, a gente nota a
diferenca, parece que ajuda. Outras vezes, so0 tem laudo. E nem se sabe o que o laudo
lauda. Mas de todo 0 modo, estranho mesmo era 0 susto [nosso e dos professores — Nosso
de todo jeito] com o perguntar — talvez achassem esquisito a psicéloga nédo ter notado a
crianca-laudo, talvez achassem esquisito perguntar por algo tdo corriqueiro, talvez
tenham se perguntado também sobre aquilo, ou ainda, talvez achassem que perguntar era
um subterflgio para dizer que estava errado, algo como: la vem, mais alguém de fora

querendo dizer como a escola tem que ser, sem estar na escola todo dia.
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E bem que queriamos mesmo: saber como tem que ser, rearranjar, inventar de
outro jeito. Que nédo fosse simples ou corriqueiro e que permitisse tempo de perguntar.
Queriamos poder identificar um culpado, achar um inimigo e convocar um combate. Os
professores? As escolas? As familias? Os especialistas? A pandemia em curso, que ndo é
a da COVID-19, mas a da proliferacdo de diagnosticos? O neoliberalismo como légica

do mundo? [certamente, ndo podemos mais absolvé-lo]. As interrupgdes da infancia?

Aquilo que se interrompe, entre outras coisas, €: 0 corpo, a atencéo, a ficcdo, a
linguagem. O corpo deve entrar numa determinada ordem — por isso a dupla
pressdo da propaganda e da medicalizacdo; a atencdo deve ser concentrada,
fixada — por isso todas as criancas sdo suspeitas de hiperatividade, de
desatencdo; a ficcdo deve acabar e ser reconduzida — por isso a
institucionalizacdo, a escolarizagdo [em tempo estendido a0 m&ximo até a da
cronologia pura e simples, entediante]; a linguagem deve deixar de trapacear,
de fazer met&fora e passar a ser mais sintatica — por isso a gramatica e a
retérica. (Skliar, 2017, p. 189).

Queriamos. Mas somos incapazes. Esta tese ndo chega 4, sufoca antes, quando,
em encontro, percebe os professores, as escolas, 0os especialistas, 0s migrantes, 0s
diagndsticos, as criangas e os adultos [...] produzidos em conjunto, imbricados, em
certezas que teimam em manter as mesmidades, os ja ditos, sem pensar muito — sem
perguntar muito, todos muito cansados para isso ou buscando por ainda mais certezas. E
respira, pode existir, entre os professores, as escolas, 0s especialistas, 0s migrantes, 0s
diagnosticos, as criancas e os adultos [...] produzidos em conjunto, imbricados, mas que
teimam. Sé teimam. E desobedecem a linguagem que tenta se fazer totalizante.

Em uma proposta cartografica, a ética € uma realidade reticular: que se estabelece
no continuum da ressonancia dos atos, formando o devir do ser [da realidade ética daquele
territério]. Ndo é simplesmente uma integracdo, a ressonancia dos atos implica a
amplificacdo da dimensao de agir. E uma ética também em ato, em exercicio, transdutiva
e transversal, intensiva, que vai se estabelecendo pelas dimensdes distintas de tudo o que
compde a pesquisa em uma mesma realidade reticular (Kastrup, 2015). Mas é também
uma dimensao estética, porque esta inscrita nos processos de criagdo desta realidade. Vai
acontecendo: uma ética entre a atencdo cognitiva, enderecada, e as suspensdes, a atencdo
vibrada pelas forcas do territério habitado. Etica. Vice-versa. Entre. Meio. N&o estava
previsto, mas € preciso contar destas afec¢des tambem.

O cuidado a se tomar é com a pretensdo de saber e determinar tudo sobre o outro
— dominio ndo é linguagem ética, os limites ndo sdo SO para serem examinados e
ajustados, sdo para potencializar. Nosso dilema, antigo, ocidental é este de definir como

alteridade tudo o que perturba a vida ao extremo, colocando tudo o que é do outro, como
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alteracdo, como se 0 encontro com o outro fosse, necessariamente, conflituoso no sentido
de ameacador e algo a se temer. Isso faz parecer que s6 o contrério da alteridade, a
mesmidade, poderia estabelecer um encontro seguro e incita a pretensédo de saber e
determinar tudo do outro, que sé funciona no sentido de tentar torna-lo um mesmo ou um
fora (Skliar, 2017). Mas desfazer a alteridade nunca é possivel, totalmente. E a alteridade
do outro que produz a singularidade, e isso € o que faz uma linguagem ética falar, entre a
escola e as migragcdes contemporaneas, e é também o que fala do que acontece nesse
encontro. Mas ndo para explicar. Perturbar, sem ameacar. Ou ameagar, produzir
rachaduras, mas sem aniquilamento. Em uma outra construcdo semantica nos modos de
se relacionar. Que se faz sempre outra, a cada outro...e a cada outro...e...

Noutra tarde destas que se passaram, uma outra menina [migrante e com laudo]
me contou 0 seu home e precisou repeti-lo varias vezes até que eu conseguisse pronunciar
corretamente. Insistimos — eu e ela. Quando o0s sons encaixaram, ela, que remexia todo o
corpo para pintar seu desenho com cores vibrantes, parou. Vocé conseguiu, me confirmou
séria, surpresa. Aproveitei e repeti. Isso, assim mesmo. E como o da minha mae também,
seguiu, agora mais animada, mas ninguém tenta acertar. Agradeci por sua paciéncia. Ela
voltou a pintar, segurando o lapis na mao e usando todo o corpo. A menina ao lado me
chamou para falar dela, mas nem sussurrou, falando rapido e segura, em portugués com
sotaque réapido e seguro também [lindo e impossivel de transcrever]: as vezes ela ndo sabe
das coisas, eu me sento aqui do lado para ajudar, a professora que mandou. O meu home
é mais facil e o da minha prima que esta la [apontou] também. N6s viemos juntas, quer
saber como foi? Perguntei se ela queria me contar. Aham. Nés viemos a pé: eu, minha
mae que estava com bebé na barriga, a mée de minha prima e a minha prima. Moramos
em Roraima, mas la eu ndo ia na escola, era muito pequena. Depois viemos para ca. Mas
vamos voltar, eu acho, aqui é muito frio. Ninguém avisou. Vamos voltar para o calor, s6
estamos esperando a minha mae ter dinheiro. Mas ela prometeu que em Roraima, ou
qualquer outro lugar, ela vai encontrar uma escola para eu estudar. Sorri com a
preocupacéo. Entdo, a escola é importante. E! Claro que é sim. Eu quero uma escola e
quero calor. Sem levantar os olhos do desenho, a primeira menina, como se estivesse
participando todo o tempo da conversa disse: eu ndo vou embora. Vou ficar. Meu irméo
jé sabe portugués. E o frio nem é tdo ruim assim. E, entdo, a disputa entre elas seguiu
sobre quem fez o desenho mais bonito — um intervalo entre a proximidade correcional

pretendida e a proximidade entre duas criangas, impossivel de se pretender objetivamente.
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Ainda bem que existem os intervalos. Mas ndo podemos usa-los para nos
desresponsabilizarmos. O que produz um nome que ninguém tenta acertar? E o que
produz uma amiga que se torna uma ajudante forgada [0 que produz para uma e outra]?
As vezes, a disputa seguir entre o frio ser muito ruim ou pouco ruim e um desenho ser
mais ou menos bonito, também protege da profecia do saber e do ndo saber, do ser ou ndo
ser capaz. Ainda bem. Mas temos que pensar: especialistas! familias! professores!
escolas! governos! e modos de governar! vocés! [nés!] Temos que pensar. Temos que
registrar que no encontro entre as escolas e as migracBes contemporaneas, tambem
[porque ndo s6] produzem-se laudos. Que os modos de viver contemporaneos
[neoliberais, produtivistas...] produzem laudos. Que a urgéncia de responder do mesmo
jeito, de s6 um jeito, produz laudos. Que somos todos responsaveis. Temos que pensar,
perguntar de que servem, se servem, para guem servem, e ai, quem sabe, admiti-los,
pensando e perguntando o que fazer de modo singular. E, sim, fazer tudo isso num tempo
que corre rapido — o tempo cronolégico, 0 mesmo tempo que se impde as criangas, mas
que também se pode se experimentar em outras variagdes, como a da intensidade.

Temos que pensar admitindo o pensar como sinénimo de acolher (Farias, 2018),
como na hospitalidade engendrada também por este encontro, entre a escola e as
migracdes, que tensiona a educacdo. Pensar como uma menina, um menino, uma
professora, um pensar que incomoda — é incapaz de acomodar algumas coisas. Pensar que
entre um laudo e uma crianga, também tem um intervalo cheio de importancias [onde a
agitacdo pode virar rapidez, comemoracao e orgulho para além de diagnéstico, onde a
recusa em aceitar que nao sabe ou ndo faz bonito, permite seguir fazendo, e onde mesmo
o diagnostico pode sim ser ferramenta de producgdo de vida quando comprometido com
ela, também singular e atento]. Acolhem-se 0s impossiveis, entende-se que a auséncia
do tempo, o acimulo de trabalho, os riscos [...] tornam tudo muito dificil, cansativo e
sufocante. Mas quem sabe, ao menos, nos intervalos?

A atencdo também sofre de disputa semantica por aqui, na educagdo [e nesta
escrita]. Ela que serve para [em]prestarmos atencdo, como disposi¢éo ao outro, também
serve para as defini¢cdes, como obsessdo com o outro. A atencédo, que é gesto de disposicao
imprescindivel no acolhimento aos recém-chegados pela educagdo, também é, no
contemporaneo, metrica de avaliacdo de quem chega. Como lembra Skliar (2017), as
criancas prestam atencdo ao mundo em interrupgdes, ndo por imaturidade, mas porque
ainda desconhecem a ordem do mundo que forjamos para elas e experimentam outras

grades analiticas desse mundo, inventadas de outros jeitos. Assim, as criangas dispdem
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sua atencao aquilo que as interessa, experimentando e exprimindo uma atencdo que é o
contrario de submissdo, é paciéncia, justamente de escutar outras vozes, atender outros
interesses, de ir fazendo contorno singular no que €é seu e no que é do outro. A crianga
ensaia. E a interrupcéo do ensaio, com ordens de como ser, com naos que enclausuram a
forca as suas experimentagdes e obrigam a aceitar a ordem, talvez s6 possam virar laudos,
em alguns casos. A existéncia de tantas criancas, que depois se tornam adultos, desatentos
é algo que precisamos pensar. Afinal, como prestar tanta atencdo se ndo ha tempo de
prestar atencdo? Como cobramos uma atencdo longa, sem dispersdo, com foco, se ndo a
temos para disponibilizar também? Como experenciamos esse tempo que tanto nos falta
por outros registros que ndo o do reldgio, que esgota e supera? Esse sim [0 chronos], é
rapido demais.

Talvez possamos seguir com as nossas atividades infinitas e rapidas,
comemorando as breves conclusdes e aproveitando os intervalos para as coisas
importantes, como estar com os amigos. Como aquele menino fazia. N&do porque como
sinbnimo de pureza ele nos mostrava um jeito certo de fazer as coisas. Mas porque
descomprometido com o jeito certo [se orgulhando da rapidez e de si, talvez porque ainda
ndo saiba do laudo ou por ndo compreendé-lo como limitacdo — nem sempre €, e vale
registrar essa ressalva], ia experimentando. E se ao menos nos intervalos a gente pudesse
lembrar de olhar para a importancia de as criangas [migrantes] estarem com seus amigos?
Brincando finalmente, depois de travessias, mais ou menos, perigosas? Olhar para a
importancia de que as criangas, ao menos elas, ainda possam reclamar de algum modo
com o mundo que as obriga [a migrar e tantas coisas mais]? E se, a0 menos nos intervalos,
a gente brincasse de ndo abandonar o rigor, mas espreitar o entusiasmo também? Vibrar,
de vez em quando, com quem ainda tem vontade de sair correndo para fazer algo que
quer? Colocando essas importancias, ao menos, lado a lado com as definicdes de
desenvolvimento cognitivo e das métricas... e se? E se talvez pudéssemos pensar em outro
tempo, que ndo crhonos, mas aion?

Talvez seja essa a possibilidade de uma linguagem ética.

Perturbar.

Ali, nos intervalos, ainda ha tempo. Também os desencontros entre a escola e as
migracdes contemporaneas sdo importantes de perceber e tornam possivel pensar. Sdo
linguagens de uma ética — que sussurra e sacode. Nao para encontrar culpados [quem dera
fosse facil assim], mas para fazer perceber as variacbes. Afinal, os encontros também

pulsam em variagdes — alids, s6 em variagdes, se ndo é mais do mesmo ou destitui¢do da
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poténcia (cf. Deleuze, 2002). N&o escrever as variacOes, seria escrever sobre ética como
um monumento [tal como a hospitalidade]: ela é isso ou aquilo. Escrever uma ética que
vibra no encontro singular entre a escola e as migragdes contemporaneas, exige [desta
tese] um posicionamento, um manifesto: o de seguirmos nos assustando, fazendo critica,
tornando dificeis os gestos faceis demais (cf. Foucault, 2006). E singulares os pequenos
gestos.

Quando entregamos 0s convites para a realizacdo dos grupos para o0s estudantes
migrantes [entregamos um convite fisico para cada um, convidando-os e convidando suas
familias também], tivemos trés momentos: 1) de manha, a equipe da escola chamou cada
um pelo microfone e ocupamos juntos a sala dos professores; 2) depois, a tarde, propomos
tentar de outro jeito e, entdo, fomos de sala em sala chamando cada um, formando um
pequeno bando e caminhando pela escola até a sala dos professores; 3) a noite, apenas
um dos estudantes migrantes veio e formamos um grupo no corredor mesmo, nés quatro
[trés convidadoras] o escutando [um convidado]. Ele contava que, embora ja tivesse mais
de 18 anos e ja estivesse ha mais de 5 anos no Brasil, estava retornando agora a escola,
para fazer o ensino médio, se formar e ter mais possibilidades de vida. Disse que tentaria
participar dos grupos, ao mesmo tempo em que ja sinalizava a impossibilidade: vinha
pouco na aula, ndo conseguia participar todos os dias e ndo sairia delas, precisa trabalhar
e precisa do diploma para que, quem sabe um dia, ndo precise trabalhar tanto.

Em cada um daqueles momentos, fomos arrastadas e sacudidas por linguagens
éticas que instauraram perguntas sem respostas, mas que ficaram ecoando, constituindo
cada encontro aqui narrado: o que pode ressoar do ter seu nome chamado pelo microfone?
O que pode ressoar do ver e ser visto em bando-migrante pela escola? Visibilidade?
Rechaco? O que pode ressoar da atencdo? O que pode ressoar do ocupar a sala dos
professores com ndo professores? O que pode ressoar do ser ouvido no corredor por trés
pesquisadoras ao mesmo tempo? O que pode ressoar da exposi¢cdo? O que pode ressoar
dos siléncios? O que pode ressoar das recusas? O que pode ressoar do outro lado também?
Os trés momentos foram antecedidos e sucedidos por outros, que também ecoam: o que
pode ressoar ter a aula observada? O que pode ressoar pensar a escola? O que pode ressoar
pensar a migragcdo contemporanea? O que pode ressoar de um encontro, para um e para o
outro? Se vocé experimentar, como fizemos, encontrar respostas, em cada uma, vai
encontrar uma resposta que se desdobra: pode ressoar importancia... mas e se ressoar
intrusdo? E assim vai... Deixando apenas uma marca mais ou menos fidedigna: a que nao

se sabe. Mas podemos ir perguntando e tentando de outros jeitos, sem parar, de novo e de
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novo. Uma linguagem também é feita dos indiziveis. E uma linguagem ética em
educacdo, é poética “também pela fragilidade e a vulnerabilidade, pela mesticagem e a
fronteira, pelo desaparecimento de pontos de referéncia estdveis e absolutos” (Melich,
2001, p. 279).

Foi cada um daqueles momentos que instaurou um certo zelo pelas recusas e
outros pequenos gestos. N&o pela recusa que nega, mas pela recusa que mostra os limites.
N&o pelos gestos indiferentes, mas por aqueles que lembram a educagdo, também, como
afeto [como acdo, pelo afetar] [e, sim, como afeicdo, pela emocéo]. E faz a ética precisar
aparecer aqui, como algo do que acontece no encontro entre a escola e as migracdes, ndo
como produto, mas como efeito que faz pensar, transforma, as duas pontas, amarrando-
as em uma so, mas fazendo-a singular. Uma linguagem ética que vai se estabelecendo nos
intervalos, quando ha tempo de se sacudir com os inesperados e correr para brincar-
pensar-tomar um café — como fazem as pessoas na escola.

Assim, sera que a ética ndo esté justamente em poder [dizer] ndo? E ndo em sair
dizendo o que ndo se pode fazer por ai? A diferenca entre um e outro, poder ndo e ndo
poder, talvez seja justamente 0 que separa 0 primeiro como uma linguagem ética e o
segundo como uma lingua Unica, encerrada em si mesma. Nao pode por qué? Porque nao.
Poder nédo, por outro lado, incita a outra ponta. Posso ndo? Acho que sim. Por que ndo o
nao? Faz “colocar limites ao nosso poder, ao nosso saber, inclusive a nossa vontade, de
pensar no que ndo se tem que fazer, no que néo se tem que saber, no que ndo se tem que
pretender” (Larrosa, 2014, p. 30).

O que compde os procedimentos éticos de um procedimento [um projeto, uma
pesquisa, uma aula um encontro], afinal, ndo deveria se encerrar em um momento
especifico. Se um procedimento se faz em processo, a coisa ndo poderia ser fragmentada.
Deste modo, se estabelece um certo limite aos protocolos, fazendo perceber gque eles ndo
se encerram em si mesmo, ndo garantem tudo, mas ndo deixam de precisar existir
também. E s6 quando existem limites que um encontro ético pode acontecer: em um
projeto, em uma pesquisa, em uma aula, em um encontro. Se a “ética é o exercicio da
capacidade de amar a liberdade do outro” (Farias, 2018, p. 14), € s6 pelos limites e pelos
encontros que ela acontece. Estabelecamos, entdo, no encontro da escola com as
migracdes contemporaneas, protocolos abertos. Ideias a se perguntar. Possibilidades em
modo de pergunta. Para encontrar, de vez em quando, 0s impossiveis e deixar chegar 0s
inesperados. Notar que quem recusa também participa, por exemplo. Para ndo apagar o

singular no meio desses nomes tdo cheios: escola, migracées, criangas.
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N&o para deixar todo mundo confortavel. Porque ndo existe ética particular. As
éticas estreitas s6 servem para resguardar uns dos outros, tolerando-os, respeitando-os,
maldizendo-os...deixando-o0s 4. S&o elas que fomentam as in/visibilidades também. Uma
linguagem ética ndo pode existir para um, ndo ha linguagem possivel no um-uno. A
linguagem se faz no encontro [linguagem entre um e outro, de todo tipo]. E uma
linguagem ética s6 pode existir no singular, no singular que se faz no encontro com 0s
limites, com o outro [humano ou ndo]. Uma linguagem ética, pergunta, abre
espago...educa? “Educar ¢ sentir e pensar, ndo apenas a prépria identidade, mas também
outras formas possiveis de viver e conviver. Se isso ndo acontecesse nas escolas,
provavelmente o deserto, 0 ermo, a seca ocupariam toda a paisagem dos tempos por vir”
(Skliar, 2017, p. 210).

De maos dadas, acompanhando a infancia que pulsa e perturba na educagdo [em
nos], que experimenta brincar com as ordens [0s protocolos e 0s arranjos que tentam
perpetuar o desencontro, mas nunca conseguem por completo], podemos acompanhar,
pelos intervalos, uma educagdo que ndo é resposta ética aos recém-chegados [migrantes
e ndo migrantes], € pergunta, € uma linguagem ética de perguntar — que afirma e contraria,
perturba, é experiéncia e devir. Ao menos nos intervalos.

Assim, delineia-se uma possibilidade: pensar uma linguagem ética como exercicio
infantil. Um exercicio infantil, como fez Hillesheim (2008, citando Kohan, 2003), como
um exercicio de buscar vestigios dos tracos com que se tenta desenhar, sem a pretensdo
de esgotar o que se pode dizer, de dar conta de sua natureza, de explicar todas as facetas
da infancia. Um exercicio infantil como linguagem ética, busca pelos vestigios dos tragos
no caminho, ndo para esgota-lo, mas para seguir reinventando-o — reinventando-se como
linguagem ética também, incapaz de estar pronta, funcionando na atencdo ao caminho.

Porgue a educacao acontece também nos intervalos, em tempo intensivo.

Escutamos mais de uma vez, de diferentes pessoas, papéis, artigos cientificos e
historias que todos estdo desinteressados da educacéo e da escola. Ndo é verdade. A
escola é importante — disse a menina. Para quem migra, para quem chega, para quem
permanece. E quem ndo esta numa ponta ou noutra, ou no meio, quem nao esta chegando,

saindo, ficando, ou um pouco de cada, a todo o tempo?
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transgressoes

entre linguas e linguagens: entre lugares e cantinhos
a torre da derrota

¢ S0mMos 0 no somos?

a torre da derrota é um palindromo — brincar com as palavras é uma experiéncia
incessante. Seja torre daquelas que pretendem supremacia, ou ordem, ou seguranca total
sem afetacOes, ou todas essas coisas a0 mesmo tempo; seja Babel®?, o Pandptico®, ou
suas aspiracdes mais ou menos atualizadas: a torre da derrota, seja da direita para a
esquerda e mesmo da esquerda para a direita, quando se pretende torre em um so sentido
[como a parte de fora de uma arvore], a torre da derrota, se faz. Mas ndo nas pontas, se
faz no meio, dentro, entre as torres que ainda estdo 14, se gabando de terem conquistado
tudo ou o suficiente, o que contempla se desfazer de alguns [nunca importam todos em
uma torre: ha sempre a curva dos que podem e devem morrer], os desvios acontecem. E

nem mesmo toda a estatistica é capaz de prever-conter.

52 para Skliar e Larrosa (2001), a Torre de Babel representa o mito da perda de algo que nunca tivemos:
uma cidade, uma lingua, uma terra, uma identidade, uma comunidade. O mito de Babel, passa a relatar tudo
0 que é a propria condi¢cdo humana, a alteridade, como estrangeiridade, colocando tudo o que é do outro
em seu sentido negativo, reduzindo a diferenga ao transporte entre signos [tradugéo]. Assim, o “nome de
Babel atravessa também alguns temas politicos e culturais, como os deslocamentos macicos de populagdes,
a violéncia racial, os enfrentamentos no interior das cidades, o carater plural, mestico e a0 mesmo tempo
crescentemente segmentado das comunidades, a progressiva destruicdo e burocratizacdo dos espagos de
convivéncia, a proliferacdo dos intercdmbios e das comunicaces, a afirmacéo das diferengas em um mundo
cada vez mais globalizado. E talvez ndo seja exagerado dizer que Babel expressa também a ruina de todos
0s arrogantes projetos modernos e ilustrados com os quais o homem ocidental quis construir um
mundo ordenado a sua imagem e semelhanca, a medida de seu saber, de seu poder e de sua vontade, por
meio de sua expansdo racionalizadora, civilizadora e colonizadora. Em torno de Babel situam-se as questdes
da unidade e da pluralidade, da dispersdo e da mesclagem, da ruina e da destruicdo, das fronteiras e da
auséncia de fronteiras e das transposi¢cdes de fronteiras, da territorializacdo e da desterritorializagdo, do
ndmade e do sedentario, do exilio e do desenraizamento. E se Babel € o0 nome de alguns de nossos temas,
é também, e sobretudo, 0 nome de muitas de nossas inquietudes” (p. 8-9).

5 Foucault (1987), no livro Vigiar e Punir: “O Panoptico de Bentham € a figura arquitetural dessa
composi¢do. O principio € conhecido: na periferia uma construgdo em anel; no centro, uma torre; esta é
vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construcgdo periférica € dividida em
celas, cada uma atravessando toda a espessura da construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado
a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um
condenado, um operario ou um escolar” (p. 223). Mais tarde, em o Nascimento da Biopolitica, Foucault
(2010) descreve como o desenrolar do panoptico, que marcava relagcGes de poder baseadas na disciplina,
vai se organizando em relagGes de biopoder, que se somam aos panopticos de forma muito mais capilarizada
e efetiva, através de mecanismos de seguranca que operam entre sujeitos [assujeitados]. Disciplina e
biopoder compdem os arranjos de uma biopolitica - quando a vida bioldgica comeca a se converter em
objeto da politica, sendo produzida e administrada.
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Né&o da para saber em qual sentido — a torre da derrota seria a derrota da torre ou
a derrota de todos nds? Os significados sdo sempre assim, limitados. Os significantes
ainda tém algumas brechas, e, ndo ha significados sem os significantes e as brechas,
porque nao tem vida [humana ou nao] sem a diferenca, é s6 entre um e outro que ela pode
acontecer, e assim por diante...de modo que mesmo a torre tem desvios e na torre tem
diferenga, em que pesem os esfor¢os de esmagé-las até que fiquem minimas: é 14, no
minimo que a coisa acontece também. Como quando uma garrafa de agua vira objeto de
encontro e estreme, assim, toda a l6gica dos Estados-nacao [torres aspiradas e aspirantes
de babel e pandpticos].

Dai que as torres interessam: pelos escapes, pelas saidas, pelas invencoes
transgressoras. Como na inversao que Skliar e Larrosa (2001) propdem: “nossas palavras
e nossas experiéncias ndo podem ser sendo babélicas. Aprendemos ja a desconfiar de
todos esses discursos sobre a crise nos quais tudo esta em crise exceto o discurso seguro
e assegurado que a nomeia, a diagnostica e antecipa a sua solu¢ao” (p. 9). Tomar 0 mito
da Torre de Babel assim implica apostar justamente que na dissolucdo do projeto
amaldicoado [mal-dito] e descontinuado de uma torre que pudesse chegar até o céu com
todos, € que a vida acontece, que é a impossibilidade monolinguissima que permite a
humanidade, e que convida a ndo negar a experiéncia inquietante e fundamental da
alteridade.

Em um texto de 1963, Foucault (2009), trabalha o conceito de transgressao,
sugerindo que se trata de uma maneira pela qual 0s sujeitos escapam aos dispositivos de
identificacdo e normalizagdo do discurso. O termo vai se tornando menos presente nas
obras posteriores, quando as formas de resisténcia nas relagcdes de poder vdo ganhando
espaco nas obras do autor. As formas de resisténcia sdo o outro lado do poder na ontologia
do presente que Foucault (1995) afirma como seu projeto, ndo estdo fora dele — e essa
parece ser a diferenca entre transgressao e resisténcia, que também marcam, em alguma
medida, a passagem dos dispositivos as relacdes de poder na filosofia foucaultiana.

Mas voltando ao texto de 1963, Prefacio a Transgressao, Foucault (2009), afirma
a partir de Bataille que a transgressdo é um gesto relativo ao limite, e que, assim, a
transgressdo precisa ser pensada dentro dessa relacdo, de limites, que faz os proprios
sujeitos, em um jogo no qual transgressao e limites estdo sempre ultrapassando um ao
outro:

A transgressdo é um gesto relativo ao limite; é ai, na ténue espessura da linha,
que se manifesta o fulgor de sua passagem, mas talvez também sua trajetéria
na totalidade, sua prépria origem. A linha que ela cruza poderia também ser
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todo o seu espaco. O jogo dos limites e da transgressdo parece ser regido por
uma obstinagdo simples; a transgressdo transpde e ndo cessa de recomecar a
transpor uma linha que, atras dela, imediatamente se fecha de novo em um
movimento de ténue memoria, recuando entdo novamente para o horizonte do
intransponivel (p. 32).

Nesse sentido, Foucault (2009) segue, propondo a partir de Battaile que a
transgressdo seria como uma luz que irrompe no céu escuro, algo que aparece e
desaparece, e que tem nos limites a sua condicao de aparecimento. O limite seria como a
noite, que néo diz da obscuridade do pensamento, mas do contraste no qual a luz irrompe
com forca e pode ser vista — ndo sdo opostos, a transgressdo e os limites, ao contrario, um
precisa do outro para acontecer, e ndo de maneira tranquila [a luz irrompe como um raio].
Uma interdependéncia emerge ai, entre os termos, nos levando a impossibilidade da
romantizagdo tanto da transgressdo, quanto dos limites, justamente por ndo ser possivel
o0s colocarmos em um esquema dualista [um ou o outro]. Por fim, Foucault propde que a
transgressao, de Battaile, poderia também ser tomada como uma questao de linguagem:
que é, ao mesmo tempo, possibilidade e limite da e para a experiéncia humana.

A ideia de transgressao foucaultiana, assim, parece poder estabelecer contato com
a ideia de entre deleuziana — tal como ambas apontam, sem desconsiderar limites, mas
cruzando-se no caminho dos proprios [limites]. Entretando, Deleuze, no didlogo com
Parnet (1998), critica a literatura de Bataille, sugerindo que faz da transgressdo um
conceito inundado de significacGes transcendentais, como um olho que tudo Vé, e que se
alinha a uma ideia de fantasia, na qual: “Esquece-se 0 que ha no meio. Inventa-se novas
racas de padres para o segredinho, que ndo tem outro objeto que o de se fazer reconhecer,
colocar-nos novamente em um buraco bem negro, fazer-nos ricochetear sobre o0 muro
bem branco” (p. 39).

Sem embargo, para tornar a transgressao ainda mais ‘mal-dita’ aqui, delineamos
ainda uma outra margem para a transgressdo, no ambito da educacéo, porque parece
também conversar com as anteriores. Nela, transgredir nem sempre € uma coisa grande,
como uma rebelido, as vezes — talvez na maior parte delas — transgredir € um movimento,
cotidiano, de enfrentar os tantos modos e modelos de assujeitamento e subjetivacéo,
ancorados e espalhados no medo imposto por um significante social que opera
psiquicamente, como no sentido composto por hooks (2017), operando fisicamente e
territorialmente tambem. Assim, também, pelas transgressoes, é que se desenvolve [se
experimenta] um pensamento critico, na medida em que um “estado de abertura radical

existe em qualquer situacdo de aprendizado em que os alunos e o0s professores
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comemoram a sua capacidade de pensar criticamente, de se dedicar a praxis pedagdgica”
(hooks, 2017, p. 267).

E € assim que tomamos, nesta ocasido, as transgressdes: sem certezas, com um
apreco ao que acontece no meio. Uma transgressao-entre-cotidiana, talvez?

Era prova de matematica. Mas queriamos observar a escola acontecendo...e provas
de matematica também fazem uma escola. Entrei. Era também o primeiro dia das
observacdes e ainda havia algum estranhamento. Os professores diziam que poderiamos
interagir, questionar, interromper a aula, até mesmo entrevistar — como que para nos
deixar mais tranquilas, a vontade. Nos os tranquilizavamos dizendo que era sé observar
mesmo e que o que fosse acontecer com a nossa presenca na sala iriamos ir experenciando
juntos, afinal observar, na légica do que propinhamos, implicava participar mesmo, s
gue sem intencdes, mas com atencdes. Naquele dia, ainda acharam um tanto esquisito,
depois acolheram a esquisitice. Fomos deixando os anseios tranquilizadores mais de lado,
juntos também.

Dei sorte. A prova foi rapida para alguns e logo comegaram a me convidar para a
conversa com cochichos: aqueles ali sdo os migrantes, apontaram; € muito bom estudar
aqui, sabia?; eu vou pensar em ser psicologa também, dessas interessadas na educacao
[0 que ficou da apresentacdo!], ndo sabia que elas também pesquisam, parece ser muito
legal; ah, vocé sabia que tém algumas pessoas que dizem que a nossa escola fica em um
lugar perigoso, mas nem €, perigoso € quando a gente ndo conhece uma coisa. Que
importante essa analise. Ela tinha razdo, quando a gente conhece um pouco mais a coisa
[uma pessoa, um lugar, uma situacdo] é sempre mais complexo do que apenas perigoso
mesmo. Quanto mais conhecemos, mais percebemos os impossiveis de conhecer — é
quando as explicacdes rapidas e rasas podem perder forca.

Os dedos apontados nas conversas indicavam dois estudantes migrantes. Uma
menina, que ja estava em seu segundo ano na escola, e um menino, que havia chegado ha
duas semanas. Esses detalhes a professora que estava por ali explicou em seguida,
também em cochichos. Ainda estavamos durante a prova, que tinha sido rapida apenas
para alguns, e ela passava entre 0s estudantes, ia na carteira do menino recém-chegado,
ainda que ele n&o solicitasse, e ia nas outras carteiras que a chamavam, depois vinha
sempre trocar uns cochichos. Fiquei pensando em como seria fazer uma prova de
matematica, em outro pais, tendo chegado ha duas semanas. Compartilhei com ela e
ficamos pensando juntas — era tudo o que podiamos fazer. O menino que estava fazendo

a prova, fazia e so.
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Ja quase no final da prova, ela ainda contou que era muito dificil ser professora,
mas ela amava, que a turma era extremamente agitada, mas muito acolhedora, que foi
facil para a menina migrante se integrar e que 0 mesmo aconteceria em breve com o
menino, pelo menos ali, naquela turma, ela garantia, com conhecimento de causa,
confianca e um tanto de paix&o. Mais uma analise importante. Sugeria uma certa aten¢éo
singular e, mais ainda, uma expresséo de atencdo amorosa (cf. Lopez, 2012), aquela do
amor impessoal e ndo sentimentalista, como forga, impulso e comunhéo, que leva a
educacdo pela via da aproximacao amorosa das coisas e ndo da distancia epistemologica,
com tempo de demora nos detalhes, e que fala da paixao pela educacéo, pelo pensar, pelo
estar com o outro.

Mas no tempo livre pos prova, cheguei a duvidar de que a coisa poderia funcionar
bem entre estudantes migrantes e ndo migrantes por ali. Enquanto conversavam, jogavam
cartas e brincavam de jogar a garrafa de 4gua para cima — ganhava quem conseguisse
fazer com que ela parasse em pé na descida —, ndo era dificil notar que, no meio do barulho
mais alto, os estudantes migrantes ficavam em siléncio, em seus lugares, sem circular ou
se comunicar com 0s outros, sozinhos. Mas quando a professora solicitou siléncio e o
retorno aos lugares, o0 menino da frente chamou a atencdo do menino migrante, ensinando
a brincadeira de girar a garrafa de 4gua — enquanto a professora estava prestando atencao
em outros lados. Ali ndo importava mais a nacionalidade: eram dois meninos. A menina
migrante ficou em seu lugar o tempo todo, la na frente, mas vez ou outra olhava para tras
e sorria para mim. Ficamos assim um tempo até que, com a deixa de um dos sorrisos, fui
até ela.

Estdvamos experimentando o observar [todos n6s] a medida em que ele acontecia.
E tanto ali, como nos outros momentos, ele acontecia ativamente, com mais ou menos
interacbes, mas sempre ativamente. Aproveitando a atencdo da professora em outras
coisas, trocamos algumas palavras: Como foi a prova? perguntei. Estava facil, eu gosto
de matematica, ela me respondeu, sorrindo com disposi¢éo — o que ja foi suficiente para
que eu criasse expectativas em relacdo aquela conversa. Entdo uma voz saiu da caixa de
som da sala e a menina soltou uma gargalhada com o meu susto. A voz chamava os lideres
de turma. Tenho que ir, ela me explicou, mas eu volto e quero participar da tua pesquisa.
Ja estava participando. Agradeci. O menino me olhava, estava perto [pensei: ja que estou
quebrando as regras mesmo! Agora ja acho que a regra consistia em atender 0s sorrisos e
os olhares também], fui até ele. Oi! Vocé conseguiu me entender quando me apresentei?
perguntei. Ele assentiu e ouvi um pequeno si, yo compreendo, pero no hablo. Entéo, ele



112

me mostrou o nimero 2 com o0s dedos, seguido da palavra semanas, confirmei que
entendia ele também, tanto no sentido do que ele dizia, sobre entender que ele estava aqui
h& duas semanas, quanto por entender ele ainda ndo usar outra lingua, neste pouco —
pouquissimo! —tempo. Respondi copiando as suas palavras: yo también, lo entiendo pero
no hablo [acho que copiei sua coragem além de suas palavras, mas, no meu caso, SO
porque falavamos muito baixo — serd isso que fazia as trocas entre estudantes migrantes
acontecerem mais quando tinha menos barulho? Talvez.] Mas ai a atengdo da professora
ja estava na turma de novo, o tempo de espera até que todos estivessem nos seus lugares
acabou, deveriamos sentar-nos imediatamente. Antes de voltar para o0 meu lugar, cheguei
a dizer a ele que poderiamos seguir conversando depois, e ele chegou a assentir — mas
ndo aconteceu, nas proximas vezes que nos encontramos ele estava tendo outras
conversas, animadas demais para interromper. Parei de duvidar de que a coisa poderia
funcionar bem entre estudantes migrantes e ndo migrantes, pelo menos ali. Talvez ainda
me faltasse um pouco daquilo que a professora fazia: esperar e acreditar [com paix&o].

O sinal tocou.

Era tanta coisa para pensar naquele intervalo entre uma aula e outra.

N&o sei se foi a prova de matematica.

O menino.

A menina.

A professora.

Palavras [e pessoas] nunca param de ndo dizer o seu sentido.

Olha:
aula-prova-atencdo-paixao-perigo-e-simplificacdo-sussurros-faz-fazendo-dedos-
apontados-sorrisos-gargalhadas-susto-lider-de-turma-siléncio-no-barulho-brincadeira-
no-siléncio-a-garrafa-de-agua-linguagem-contato-faz-encontro

Nunca cessa de furar. Isolada, cada palavra poderia nos levar para significados
que deixam de se sustentar quando em encontros: a aula [que poderia ser “prele¢ao sobre
determinada 4rea de conhecimento, feita por professor e dirigida a um ou mais alunos™*],
vira prova [que é exame, métrica de avaliacdo para avaliar a verdade sobre o
conhecimento], que vira atengdo [amorosa], e que ndo cessa de virar [...]. Talvez néo
deixem de carregar algo dos seus significados, mas os modulam e torcem até que virem

outras coisas, até inesperadas, funcionando muito melhor pelos significantes que vao se

%% Como indica o Dicionario Houaiss, no primeiro significado ndo antigo para a palavra aula.
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arranjando singularmente e virando variagdes também. Nem sempre vira aquela outra
coisa, e assim vai. Os desvios acontecem, e s6 podemos nota-los se estivermos atentos a
eles, ndo para ajustd-los, mas para pensar. Aquela conversa sobre ser muito mais
complexo do que uma coisa s0, quando a gente se dispde a conhecer, reconhecendo 0s
limites, fica ecoando.

O encontro poderia ser complicado: a escola, com todas as marcas modernas,
civilizatorias e colonizadoras que a constituem e fazem dela, entre outras coisas,
instrumentos, das logicas do Estado-nacao; com as migracGes contemporaneas, com todas
as marcas modernas, civilizatorias e colonizadoras que também a constituem, assumindo
como se fosse sua, uma crise, que é muito mais das estruturas das logicas do Estado-
nacdo, para se manté-las ganhando for¢a na logica discursiva da seguranca. Poderia e é.
Mas ndo em um sentido s0.

Vem sendo assim com a escola: algo que acontece nunca em um sentido sO.
Lacerda (2022), em seu esboco genealdgico da gestdo escolar no Brasil, coloca que o que
se encontra nos modos de ser da escola séo, sobretudo, as suas imperfei¢cdes: aquelas que
abrem espaco para que outras coisas possam emergir. A escola ndo encontrou um modo
de lidar com a diversidade, ndo péde separar as proximas geracdes das anteriores, foi
deixando entrar, pelas ranhuras, outros costumes, outros movimentos, confrontou mesmo
as légicas que ajudou a instaurar, como o racismo, insistindo em ndo espancar mais, as
palmas das maos. E vem acontecendo: “temos ainda sombras na manuten¢do do poder
pastoral, que desembarcou por aqui no seculo XVI (e invade a intimidade dos alunos), ou
nos anseios disciplinares do século XI1X (que admira a sala quieta e bem-comportada)”
(p. 77). Estas sombras mantém a educagéo na escola em um jogo discursivo entre o bem
e 0 mal. Mas um e outro nunca se confirmam. Nunca completamente. N&o totalizante.

Isso faz da escola um objeto a ndo ser idealizado, nem de um lado, nem do outro:
nem de quem torce pelas amarras e nem de quem torce pelas liberdades. E, quem sabe, é
por ai é que sua existéncia tdo longa se assegure. A inabilidade em criar hegemonias
talvez a sustente, quando os projetos arbitrarios e autoritarios se chocam com a alteridade
gue as compdem [pessoas e territdrios]. SAo pequenas derrotas da tentativa de fazé-las
torres com uma so lingua, uma sé memdria, uma s6 funcdo. Tem muitas vitorias nos
desejos de fazé-las torres também, com uma s6 lingua, uma s6 memdria, uma so fungéo
e uma s6 velocidade [vide os laudos, os gritos, os siléncios estridentes, 0 maldizer da
escola, ou dos professores, ou da educacdo, vide os desencantos e as ideias quando vém

simples demais]. Talvez seja uma torre aberta, bem mais préxima das raizes emaranhadas
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de uma arvore, suscetivel, composta por muitos outros e cheia de marcas nas paredes,
cobertas por cartazes coloridos.

Tudo o que se faz na escola — hoje, aqui no Brasil, nomeado em éreas: as
linguagens, a matematica, as ciéncias de natureza e as ciéncias humanas — vem de uma
certa desobediéncia, de uma certa vontade de experimentar e de inventar o0 mundo. De
onde viriam as areas do conhecimento, 0 que se ensina, se ndo fossem as invengoes?
Mesmo para quem prefere chamar de descobertas, ndo se descobre nada sem o desejo de
levantar a coberta. A confusdo, portanto, € constituinte, quando a ideia de obediéncia vai
se firmando como regra na escola, ao mesmo tempo. Tem algo de transgressao, na escola,
que ecoa quando um menino migrante faz uma prova de matematica, tendo chegado ha
duas semanas, e um amigo em outro pais pela brincadeira de jogar a garrafa, quando uma
menina migrante se torna lider da turma, quando uma professora ainda ama ser professora
e com 0s sussurros que compdem uma aula.

A migracdo também sofre dos muitos sentidos atribuidos e impostos:
necessidades, sobrevivéncias, heroismos e terrorismos, desejos de uma vida melhor. Essa
pela qual buscamos aqui tem contornos especificos: é internacional e contemporanea,
entre o eixo sul-sul, ensejada no bojo da crise principalmente narrada pela Unido Europeia
[a crise migratdria e de refugiados sem precedentes, se tratava muito mais da crise das
estruturas politicas do sistema europeu (cf. Picarra, 2016)], que alcanga outros lados, tal
como alcangam as narrativas norte-americanas, pelas relacdes geopoliticas, com efeitos
nacionais e internacionais, que também constituem os paises latino-americanos. As
pessoas expostas a estes sentidos também vao acontecendo, ndo param de sair e de chegar.

Mas também ela, a migracdo com todos esses contornos [e talvez nenhuma outra
deva], ndo pode ser idealizada, nem de um lado e nem de outro. A migracdo
contemporanea nao consegue esconder completamente as falhas nas estruturas dos
Estados-nacéo, ocasionalmente atrapalha as hegemonias narrativas, mesmo as europeias
e norte-americanas, de seguirem sustentando-se sem arranhdes e, de vez em quando,
questiona a crise. Muito embora também pareca que ela € sim uma urgéncia sem
precedentes, quando chegam as suas imagens. Talvez porque essas imagens sejam mais
préximas a quem, mesmo daqui, teve uma educacédo branca e eurocéntrica [como tivemos,
eu e outros tantos], vé naquelas imagens algo que poderia ser consigo: as vezes como as
vitimas dos territorios narrados como invadidos, outras, como 0s que chegam e séo
narrados como invasores miseraveis — por exemplo, entre este grupo de migrantes que

acompanhamos, a maioria dos adultos trazia consigo formacao de nivel médio e superior,



115

tendo tido condicbes econémicas confortaveis em algum momento, 0 que sugere que,
também na migracao internacional, os mais pobres costumam ter menos oportunidades —
as rotas [sejam as oficiais ou aquelas oferecidas pelos atravessadores, conhecidos como
‘coiotes’] sao dispendiosas e dificeis.

Mesmo que as pessoas cheguem e reinventem a vida — talvez nunca tenha havido
nada de romantico nas invengdes, ou tenha, se tomarmos romance e invengdo como arte
[que ddéi]. Ainda assim, tem algo de transgressdo na migracdo dos muitos sentidos
atribuidos e impostos — ou talvez seja 0 nosso desejo, depois de tocados pelos encontros
— gue ecoa mais uma vez, repetindo: quando um menino migrante faz uma prova de
matematica e um amigo, pela brincadeira de jogar a garrafa, em outro pais, quando uma
menina migrante se torna lider da turma e quando o idioma vai deixando de ser um
impeditivo 6bvio — aprendi a olhar pelo outro lado: agora eu sei duas linguas, e ainda
quero aprender mais, contou uma outra menina migrante, em outra sala de aula, um outro
dia.

Esqueci de contar que a brincadeira de jogar a garrafa era a Unica expressamente
proibida pela professora naquela tarde — e foi justamente a que mais produzia encontros
sorrateiros.

Inclusive, elas, as garrafas de agua, seguiam sendo arremessadas para o alto,
enquanto estavamos aguardando a mudanca entre uma aula e outra, na mesma sala,
esperando. Mas o professor que apareceu nao era o esperado, estava ali por um arranjo,
uma substituicao necessaria e nao anunciada previamente. A turma comemorou, amamos,
disseram sobre a surpresa. Desta vez, era hora de entregar as provas. O professor
manifestou estar chateado com o desempenho da turma. Importava. J& nos ultimos
minutos daquela aula de um sé periodo, fomos todos surpreendidos por um menino que
chamou, primeiro levantando a méo e depois usando a méo para apontar: professor, ele é
novo, veio la da Venezuela e o senhor ndo conhecia ele ainda, mas sei que vai querer
conversar com ele. Ele tinha razdo. O professor ndo conhecia e, depois de expressar
surpresa, foi até o menino indicado, se abaixou e conversaram — baixinho, s6 os dois.
Todos no6s ficamos olhando e esperando. E ai o sinal tocou. De novo. Mas agora era o
intervalo maior entre as aulas, o recreio.

Desci com o professor que primeiro contou que nunca tinha pensado em ser
professor, mas experimentou, e entdo so6 pdde pensar nisto: e ali, no primeiro dia, eu tive
certeza de que era isso 0 que eu queria fazer para o resto da minha vida. E s entdo

contou de suas experiéncias com os estudantes migrantes, nao € facil para eles, por isso
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que ele prefere se abaixar e falar com cada um, baixinho, devagar, sempre que chegam.
Na&o é facil, alguns tém dificuldade com a lingua, mas néo é s6 isso, outros tém facilidade
com todas as linguas, com o portugués, o espanhol e até o inglés, e ai tem outras
dificuldades. Bom, quem néo tem dificuldades, né? Mas, sejam bem-vindas, € bom ter
mais gente para pensar junto, ele concluiu, quando chegamos no final da escada.

Nunca fomos sozinhas a escola, j& contei? Sempre em pares, trios ou quartetos.
Nos intervalos também nos reencontravamos, enquanto grupo de pesquisa, e
partilhdvamos. Naqguela tarde, a turma em que eu estava ficou curiosa para conhecer a
outra pesquisadora [bolsista de iniciacdo cientifica que compunha o grupo] e a turma da
outra pesquisadora ficou curiosa para me conhecer. E essa foi a discusséo do recreio entre
0s estudantes conosco. Depois do recreio, entdo, trocamos de sala. Mas antes de entrarmos
aquela menina que tinha precisado sair quando a voz pediu pelos lideres pela caixa de
som, nos chamou, hey, vocés vao trocar? Sim. O que acha? Acho bom. S6 me deixa
contar: estou no Brasil ha trés anos, um em Roraima e outros dois aqui, gosto da escola
e sinto que fui bem acolhida, sou lider da turma e preciso sempre ir quando chamam, se
ndo o outro lider ndo consegue comunicar as coisas direito — e olha que ele é brasileiro.
Rimos. Ela contou rapido e sem sotaque, mas respirou fundo para tomar félego. As
professoras chamavam. Ela precisava entrar e nds deveriamos também. Tudo bem, eu s
queria contar, ela disse e n6s respondemos que seguiriamos querendo escutar — como
fizemos depois, em outros momentos.

N&o sei se foi o recreio, a nossa presenca, a turma muito grande, o texto que
trabalhavam, a briga que aconteceu no final do intervalo ou os ecos de tudo isso
acontecendo junto. Chego a franzir os olhos enquanto escrevo agora, lembrando. Muitos
sons a0 mesmo tempo. Sentei e logo os estudantes vieram conversar [por isso soube dos
acontecidos no recreio, da curiosidade com a nossa presenca, do texto e da briga]. Até
que um menino levantou a voz um pouco mais alto: vocés estdo aqui so por causa deles,
né?, apontando para uma menina a sua frente, outra mais a frente ainda e um menino do
outro lado. Sorri, como quem é pega no flagra em alguma situagdo esquisita, e devolvi:
mas também para conhecer todos vocés. Ele estreitou os olhos, como quem nao
acreditava muito, e apontou: eles estdo aqui, ali e ali. Os trés sujeitos apontados me
olharam, fomos pegos de surpresa, nos quatro. Abandonei mais uma vez a regra da
observacao [ou segui a da observagdo participante em cartografia?] e fui conversando
mais individualmente, um pouquinho com cada um, entre estudantes migrantes e ndo

migrantes.
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Conheci uma menina recém-chegada da Argentina, também ha duas semanas. E
ela me contou que a familia decidiu migrar para encontrar com um irmdo mais velho que
ja estava por aqui. Veio ela, a mée e seu hermanito, que me apresentaria assim que
possivel. Junto dela conheci 0 menino, brasileiro, que a apontou, ele contou que mora na
vila, mas que ndo tem medo, dizendo que quem tem medo na verdade tem preconceito. A
menina argentina [que falou em espanhol] participava da conversa [em portugués],
assentindo. Andando mais um pouco na sala, conheci a menina apresentada pelos amigos
como a mais brava do colégio, também brasileira, que contou que nem é tdo brava assim,
o problema é que as pessoas a irritam. Conheci melhor o menino, brasileiro, dito como o
terror, e ele me contou que estava ansioso por colocar o dente da frente que tinha perdido
quando tinha 7 anos, estava orgulhoso que finalmente poderia sorrir. Conheci uma
menina, venezuelana, que me explicou de imediato que ndo queria conversar com
ninguém sobre nada [entendi que isso me incluia]. Conheci, ainda, um menino, também
venezuelano, muito disposto a conversar apenas por gestos, conversamos um tanto sobre
0s sons altos, o ouvido que doi, as vezes, sobre ele estar aqui ha dois anos... ele com
gestos, eu com palavras em portugués, mas apostaria que nos entendemos [e SO posso
contar assim].

Entre a escola e as migracGes contemporaneas encontramos algumas dessas
imagens curiosas, que borram as nossas certezas. Outro dia escutei por mais de cinco
minutos um didlogo sobre acolhimento e hospitalidade, que propomos, no qual as
meninas discutiam sobre os modos ser de cada um, para cada uma delas, de maneira
rapida e densa: uma falava em espanhol [espanhol, eu prestei atencdo, ndo era uma
mistura] e a outra em portugués [prestei atencdo também e nada de mistura de novo].
Quando chegaram num consenso, perceberam a minha presenca vidrada nelas com
espanto e enquanto uma contou que ndo sabe 0 portugués, a outra contou que nao sabe 0
espanhol. Brinquei que me mentiam, ou talvez nem soubessem ainda, mas elas conheciam
os idiomas sim. Elas pensaram, entdo, pela primeira vez a sua comunicagdo: & mesmo,
que estranho, né? Si, no nos dimos cuenta. Verdade.

Numa outra manha, mais uma vez encontrei outras duas amigas que ndo usam o
mesmo idioma, mas se comunicam. Primeiro, elas estavam absolutamente concentradas
em suas obras de arte, assim como 0s outros estudantes que compunham a turma, de modo
que s6 com os desenhos prontos € que encontrei alguma disponibilidade deles para a
conversa. Fui, entdo, chamada para ver os desenhos, um, depois o outro. Quando cheguei

na dupla de amigas, sem pedir, recebi um soy de Venezuela e um eu sou daqui mesmo.
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Ficamos conversando sobre o frio e as cores favoritas. A menina migrante falou mais
depois de eu dizer que ndo havia problemas se ela preferisse falar em espanhol. Entéo,
bem baixinho, ela contou seu nome e que gosta muito de pintar, de varias cores, elas so
precisam ser bem fortes. Contou que morou algum tempo em Roraima, mas que logo veio
para c4, que ao todo estava no Brasil ha cinco meses apenas e que gostava da escola. Es
mejor aqui. A menina brasileira contou que também mudou de escola recentemente,
estava gostando da escola nova e que se entendia bem com a amiga, a gente se entende
de algum jeito, ela brincou — mas era sério. Eram duas recém-chegadas na escola. Entéo,
um grupo de meninos chamou para mostrar os desenhos, estavam competindo sobre quem
havia feito 0 mais bonito. Quando tornei a sentar no meu lugar notei que outro grupo
estava falando sobre como seria legal aprender a falar espanhol e comegaram a arriscar
algumas palavras...

Nestes Gltimos anos, quando falantes de outras linguas foram chegando nas
escolas brasileiras, até mesmo nas publicas e nas do interior [dois marcadores
importantes®®], a preocupacdo com o idioma passou a ser constante. Na escola em que
estdvamos ndo foi diferente, as primeiras conversas também se davam muito no sentido
de preocupacdo com os impedimentos gque o idioma poderia causar. Contavam por la que
sem orientacfes, mas com as familias e as criancas batendo na porta e chegando, a
escola foi arranjando alguns jeitos: analisavam os documentos daqueles que tinham
documentos e as idades dos estudantes para, a partir disto, encaixar em algum dos anos
de seriacdo, além disso, toda a conversa era feita ou com solicitacdes de um espanhol
bem devagar, ou com tradutores que, as vezes, eram aqueles disponiveis online e, noutras,
as proprias criangas, que costumavam ja saber mais de portugués quando chegavam aqui
ou saber mais em pouco tempo depois de chegarem. Com isso, a preocupacao com a
lingua ia se dissipando, por um Unico motivo: as criangas aprendiam. Sabe-se 1& como.

As vezes até sem notar.

%5 O Relatério do Observatério das Migragdes Internacionais (OBMigra), em 2020, indicava o nimero de
matriculas de estudantes imigrantes matriculados nas escolas brasileiras vinha aumentando em todos os
niveis da educagdo basica, principalmente com matriculas de pessoas vindas da Venezuela e do Haiti. Em
todos os niveis, a escolha das pessoas vindas do chamado Sul-Global, se dava na maioria pelas escolas
publicas, enquanto a escolha daqueles vindos pelo Norte-Global, se dava na maioria das vezes pelas escolas
particulares. No relatério mais recente essa informacao ndo consta atualizada. Apenas o Resumo Executivo,
de 2022, indica que segue o aumento no nimero de criancas e adolescentes imigrantes (incluindo
solicitantes da condicéo de refugiados e refugiadas/os) matriculados na educacédo basica no pais, percebido
em todos os niveis: a maioria dos estudantes imigrantes esta no Ensino Fundamental, mas as matriculas no
Ensino Infantil vém crescendo a partir de 2018. No Ensino Médio o nimero de matriculas também cresce
a partir de 2018, mas ndo com a mesma proporcdo e demanda do Ensino Infantil, que ja se aproximava das
70.000 matriculas no ano de 2020.
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Algumas questdes precisam ser destacadas: 1) a auséncia de orientacdes regionais,
estaduais e federais [que poderiam estar compartilhando experiéncias], inclusive sobre as
legislacbes mais atualizadas; 2) a disponibilidade da escola em dar um jeito; 3) os
encaixes [quando mostramos a resolucdo normativa que estabelece legalmente o direito
dos estudantes a uma prova de avaliacdo/classificacdo feita no idioma de cada um,
cabendo aos sistemas de ensino garantir esse atendimento (Brasil, 2020), toda a equipe
escolar se assustou diante da distancia entre a normativa e a realidade; 4) a lingua em um
sentido unico [que faz a crianga migrante precisar aprender e so, sabe-se la como e sem
variacdes ou duvidas, com um espaco para o espanhol apenas nas aulas rapidas de
espanhol]. Por certo, ser o espanhol ajuda, pelas aproximac6es gramaticais. Mas ainda
assim, quando a discusséo vai apenas em um sentido, configura um ponto de alerta.

O que os encontros foram contando é que o idioma nem sempre significa o mesmo
gue uma lingua que garante o encontro, que uma lingua € muito mais do que a lingua e
que na escola existem [e resistem] linguas e linguagens. No plural. E sempre em muitas
direcOes. Talvez seja isso que torne possivel o idioma néo ser [s6] um impedimento, tem
outras dimensdes da comunicacdo que operam em encontros. Talvez as linguas das
meninas que se escolheram para conversar sobre hospitalidade e acolhimento
combinasse, ainda que usassem idiomas diferentes. Talvez as linguagens das amigas
recém-chegadas fossem mais proximas, ainda que usassem idiomas diferentes também.
Talvez. De modo a fazer pensar que, talvez, junto da discussdo de como fazer com os
idiomas, precisemos pensar as linguas e as linguagens da educacéo na escola que recebe
estudantes migrantes como movimentos de encontros complexos.

Atentemos ao que diz Anzaldda (2000), a partir de sua experiéncia como mulher

preta e mexicana no Estados Unidos:

As escolas que frequentamos, ou ndo frequentamos, ndo nos ensinaram a
escrever, nem nos deram a certeza de que estdvamos corretas em usar nossa
linguagem marcada pela classe e pela etnia. Eu, por exemplo, me tornei
conhecedora e especialista em inglés, para irritar, para desafiar os professores
arrogantes e racistas que pensavam que todas as criangas chicanas eram
estlpidas e sujas. E o espanhol ndo era ensinado na escola elementar. E o
espanhol ndo foi exigido na escola secundaria. E mesmo que agora escreva
poemas em espanhol, como em inglés, me sinto roubada de minha lingua
nativa (p. 229-230).

Quando pensa a educagdo como pratica de liberdade, ensinando a transgredir,
hooks (2017) também pensa a lingua e questiona os esquecimentos que as discussdes
sobre diversidade e multiculturalismo por vezes apresentam, quando ignoram a questéo

da lingua e diminuem a sua importancia. Sua reivindicacdo chama atengdo para 0s usos
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da lingua, para as variacfes que operam tambeém dentro de um idioma que se pretende 0
mesmo, afirmando que ndo precisamos dominar ou conquistar as narrativas como um
todo, todo o tempo, mas que podemos conhecer outras linguas em fragmentos — que usem
ou ndo um mesmo idioma, uma vez que tal como “o desejo, a lingua rebenta, se recusa a
estar contida dentro de fronteiras. Fala a si mesma contra a nossa vontade, em palavras e
pensamentos que invadem e até violam os espacos mais privados da mente e do corpo”
(p. 223). Uma lingua também é transgressao e importa como importam as ideias, ainda
que o pensamento ocidental sugira a supremacia destas Gltimas, ideias em detrimento da
lingua falada, com o corpo.

Uma lingua importa e ndo pode ser encerrada em uma resposta simples: aprenda
outra lingua. E ndo sé porque talvez seja dificil aprender, menos ainda para as criancas,
mas porque importa pelo ndo apagamento. Temos um desafio, portanto, que nédo consiste
apenas em modos de ensinar o portugués como segunda lingua ou como lingua de
acolhimento, mas em como ndo transformarmos o portugués em uma lingua Unica, que
silencie a outra e silencie as suas prdprias variagcGes. Que possamos inventar muitas
estratégias para aprender idiomas também na escola brasileira publica e do interior — que
pouco consegue realizar nesse sentido [como estudante, brasileira, da escola publica e do
interior, sinto e recinto com a falta que fez e faz 0 acesso a outros idiomas]. Mas que nao
seja simples. Que ndo precise silenciar outros modos de usar o portugués, o espanhol e
nem mesmo as suas misturas - ou o crioulo, o francés e outros, em outros encontros. As
linguas devem seguir sendo uma questdo na educacdo, para que a educacao [seja 14 em
que idioma for] nédo se restrinja a uma lingua so.

A lingua Unica pode silenciar o espanhol e as narrativas afetuosas que s6 podem
vir com ele, como as das saudades dos cheiros das pessoas e dos sabores das comidas.
Mas também silencia as histérias multiplas e a possibilidade de uma América Latina
bonita, por exemplo, quando, em portugués, sustenta a lingua Gnica que conta de uma
Venezuela derrotada e de venezuelanos ou s como vitimas ou s6 como invasores
perigosos e sujos, comunistas que merecem o gque estdo passando [uma narrativa que ndo
é de uma pessoa, foi sendo constituida em pedacos]. Silencia a menina falante da
Argentina, que segue falando espanhol sem se abalar, mas que s6 escuta sobre sua outra
morada estar de mal a pior, logo serdo os argentinos por aqui. Assim como silencia outros
paises latinos e centro americanos, paises africanos e outros paises do sul global. Assim
como silencia tonando s6 brava a menina brasileira que briga, ou sé o terror, 0 menino

brasileiro que estava animado em poder voltar a sorrir quando recuperasse 0 seu dente.
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N&o é - s6 e sempre - 0 idioma que pode impedir e romper a comunicacao, e assim 0S
encontros, na escola.

Em uma outra tarde, estdvamos arrumando a sala para receber as meninas
migrantes para o grupo, que ja vinha acontecendo. Dispomos globos com o mapa mundi
[da propria escola] na mesa, junto com as nossas habituais canetas coloridas e folhas em
branco. Uma das meninas chegou, tinha decorado o horério do grupo, mas nos alertou
para ir chamar as outras meninas, pois dessa vez ninguém nos viu chegando. Enquanto
nos alertava, seus olhos ja estavam fixos no globo [que sempre esteve na biblioteca, mas
em lugares mais altos — bem altos]. Dissemos que ela poderia mexer e ela logo foi usando
as maos. Achou o Brasil, achou Roraima, o Rio Grande do Sul e até a cidade em que
estavamos. Buscou a Venezuela e custou a encontrar. Foi ficando aflita. Ajudamos. A
surpresa foi grande: ndo, mas ndo pode ser tdo pequena assim, olha o tamanho do Brasil!
Escutamos com atencdo a sua aflicdo e tentamos acolhé-la, contando um pouquinho sobre
as escalas, confirmando que a Venezuela também era grande sim, mas em outra
proporcdo. E linda, né?! Ela perguntou, ja confirmando — e menos aflita.

Seguimos seu conselho de ir chamar as outras meninas. Perguntamos se ela
aceitaria ir recebendo-as enquanto as chamavamos e ela concordou orgulhosa, pode
deixar comigo. Assim fizemos. E quando voltamos a biblioteca foi bonito encontra-las
explorando o globo e conversando sobre a Venezuela, o Brasil e os tamanhos. Fomos
entrando na conversa com elas, 0 que nos levou a Russia, aos Estados Unidos da Ameérica,
a India e & China, ja conversando sobre populacdes e proporcdes, sobre territorios grandes
e populagdes grandes. Brincamos de achar e nomear aqueles que no globo eram bem
pequenos também, mas s6 no globo, na vida real todo o mundo é grande, a primeira
menina [se] tranquilizava. Passamos até pela Pangeia, que conheciamos das nossas
memorias de escola, e ai conversamos sobre 0s movimentos terrestres também, das
pessoas e dos continentes. Fomos longe. E la pelo meio, fizemos a pergunta: o que é
migrar? E bom. | E dificil. | E muito dificil. | N&o ¢ ruim. | Mas n&o é facil. | A gente fica
com saudade. | As vezes, da vontade de voltar. | Ou de visitar. | 1sso, ndo exatamente
voltar, mas rever. | E dificil deixar tudo o que se conhece para tras e vir em busca de
algo que n&o se sabia se ia se encontrar. | E dificil ser maltratada também, mas néo é
culpa dos brasileiros, chegou muita gente ao mesmo tempo, boas e ruins, e as ruins
deixaram uma imagem péssima, eles sempre achavam que a gente queria pedir alguma
coisa, por isso nem conversavam com a gente. | Eu fago assim: gosto de todos os lugares

que morei, na Venezuela, em Roraima, em Manaus e aqui.
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Era bonita a referéncia de morar, que nao depende do tempo cronoldgico [outro
dia ela contou que em Manaus morou por dois dias]. Morar, fazer casa, tentar
compreender o mundo incompreensivel, indica algo sobre levar esse mundo muito a sério,
mas n&o, necessariamente, sem alegria. E que levar a sério é algo que remete muito aos
adultos, que suspostamente sabem do que falam e ndo se deixam mais tocar pelas paixdes,
ndo se deixam afetar. Levar a sério costuma ter um tanto de assepsia, como se s se
levasse a sério aquilo que foi forjado como dbvio, certo, reto e claro. As meninas
indicavam que ha outros jeitos, levando muito a sério, mas nao sem alegria, 0S seus
percursos. Levando muito a sério, transgrediam os sentidos impostos as palavras:
transformando morar, por exemplo, em algo que ndo tem sé o sentido o cronolégico, mas
o0 da intensidade da experiéncia.

Vinhamos ha um tempo conversando sobre mapas [de territorios, de musicas, de
importancias]. E se cada uma desenhasse um mapa, 0O Seu mapa, com as suas
importancias?, perguntamos. Com o0 que quisermos, sem certo e errado? Sim. Cada uma,
entdo, se debrucou sobre uma folha. Desenhar os paises, os estados e as cidades, passou
pelas escolhas de todas [talvez o globo nesta hora tenha virado sugestdo], mas as cores e
os detalhes diziam de seus percursos singulares, tal como os tamanhos e os detalhes, que
seguiam as escalas de importancia. Assim, entre a Venezuela e o Brasil, foram construidas
pontes, avides, barcos e teve espaco até para 0s peixes — e ali um era tdo grande quanto o
outro. E eles foram grafados sempre longe, como o globo jamais poderia sinalizar: no
mapa dos percursos os paises ndo se tocavam. E que cada um tem um lugar nas
importancias, elas explicaram. Mas suas cores foram misturadas, até as das bandeiras. E
as ligacdes entre os lugares também foram compostas por palavras: amistad, amor e
unido. Um chimarrdo também apareceu em um dos mapas. Arepas em outro. Chimarréo
e arepas apareceram no meio, ndo em um ou em outro pais, mas no meio, fora do desenho
de ambos, como algo que € da ordem da importancia delas e ndo dos supostos
pertencimentos. Interessante: os paises eram desenhados em blocos, separados, coloridos
com cores misturadas, interligados com pontes, mas parecia que a vida acontecia no
restante da folha, fora dos blocos: era onde ficavam os peixes, o chimarrdo, as arepas e...
um balango, também no meio e bem maior do que os paises.

Entendemos logo o chimarrdo e as arepas, mas e o balanco? Ela contou: uma vez
fomos no curso que a gente fazia, pela escola, no centro e acabou mais cedo, tinhamos
chegado ha pouco na cidade. A gente sempre ia da casa para o curso, do curso para a

casa. Dessa vez eu disse: nao vamos embora, vamos na praca. E a gente foi e ficou no
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balanco. Foi muito bom. Era como ser normal e sé estar andando de balanco. Foi muito
especial. Por isso faz parte do meu mapa, e € até maior que outras coisas.

A vida que acontece na folha, fora dos ‘blocos’ dos paises, escova uma educagéo
que escapa, transita e movimenta também. Talvez o que aconteca no encontro entre a
escola e as migracGes contemporaneas, indique essa poténcia transgressora-entre-
cotidiana da educacéo, que interessa mais pela acolhida do que pela transmisséo, mas que
também interessa pela transmissdo multipla, interessada e atenta, que pode levar a
conhecer mais, e mais, e mais — uma dimensao diabolica-dialogica da linguagem, como
sugeria Larrosa (2001). E que a medida em que conhece, percebe que sabe menos, e
menos, e menos... e 1SS0 mantém o desejo. Porque quando a gente conhece algo, fica
muito mais dificil dizer que é s6 uma coisa ou outra, e 0 simples passa a ser complexo,
com varias ligacOes e arranjos [como um rizoma].

Assim, a lingua importa pelas linguas que se encontram, e a linguagem pelas
linguagens que insistem em arranjar um jeito. E os lugares, pelos cantinhos: os paises
por aquilo que escapa deles, a escola pelo encontro entre as colunas que foram quinas de
protecéo e de transgressdo, a0 mesmo tempo.

Uma menina migrante desenhou o canto entre a escada e a parede como o lugar
mais importante da escola, onde ela conseguia descansar, conversar com a amiga e até se
esconder, de vez em quando. As linguas importam para falar e escrever, com [e por]
linguas que se confirmem como torres que interessam pelas saidas, demoniacas,
despatrializadas, exiladas, linguas afiadas. Aquelas que desafiam as mesmidades, as
violéncias, os esgotamentos. Desconfiam dos discursos confortaveis da hospitalidade e
da ética, e perguntam por elas. Escrevem, e inscrevem, pelas forcas da infancia [que
experimenta as linguas e os fonemas do mundo, e é condicdo de entrada] — sem
dominadores, ganhadores, perdedores — como viagem aberta a presenga do outro, a
descolonizacdo dos nossos corpos e das historias. Contam dos acontecimentos. Quem
sabe, essas linguas possam seguir produzindo fissuras, rachaduras, tremuras...que possam
seguir sacudindo uma inféncia da educacdo: que se surpreende com quem chega.

As transgressdes-entre-cotidianas, dos encontros, garantem que sigamos
perguntando ¢Somos 0 no somos? Também da direita para a esquerda ou da esquerda para
a direita, permitindo que sejamos mesmo s6 no meio. Assim, ainda podemos ndo ser SO 0
que tentam fazer de nds [escola, migraces contemporaneas, criangas, adultos, América

Latina...], o que nos faz abrir direcBes e, as vezes, até ir demais para alguns lados, mas



124

ainda poder repensar, assumindo as imperfeicdes, as inabilidades e os impossiveis [que

também séo a educacéo — Ufal].
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pequenos gestos

Uma professora.

Uma menina.

Um cartaz: Bem-vindos e Bienvinidos.
Um nome.

Um cantinho.

Um néo.

uUns sorrisos.

Um café.

Um chimarréo.

Umas arepas.

Um futebol sem excecdes [e, quem sabe, um beisebol qualquer dia?].
Gente.

Uma escola-casa.

Uma Ameérica-Latina bonita.
Uma pergunta.

Umas memdrias.

Uma lingua em linguagens.
Uma escuta.

Uma atencéo.

Um encontro.

Um intervalo.

Uma educacao.
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Pequenos gestos.

Chegamos até aqui com muitos problemas em aberto. Ou [caso vocé tenha
chegado no texto por aqui] tecem uma serie de problemas as narrativas que contam esse
encontro, entre a escola e as migragdes contemporaneas, e que propdem pensar a
educacdo nesta tensdo. Comecando pela propria ideia de problema, que é uma ideia
tomada de Deleuze (1997), tomada por ele a partir de outros [Nietzsche e Sao Paulo,
Lawrence e Joao De Patmos, como ele préprio nomeia o capitulo]: a ideia é a de que todo
0 acordo, e nesse sentido todo encontro, é dissonante. Sempre. E ser dissonante ndo € o
mesmo que ser aniquilador, como é a guerra. Um problema, diferente da guerra que
propGe um eu [em que é preciso conquistar o outro], € coletivo quando consiste em
instaurar conexoes, que sao feitas, também, de disjuncbes. A questdo é que, como segue
Deleuze, somos habituados a buscar pelas ldgicas, tendemos a reduzir as conexdes a
causas e efeitos e as disjun¢des em uma coisa ou outra, opondo continuamente sociedade
e natureza, traduzindo uma relacéo fisica [que sé existe entre duas margens] em relacdes
I6gicas, os simbolos em imagens e o fluxo em seguimentos, recortando [a relacdo] em
sujeitos e objetos, colocando os primeiros sobre os outros. Dai que pensar a educac¢éo, na
tensdo de um encontro, passa também por pensa-la como problema: a educacédo como um
campo problematico em movimento.

Além disso, inspirado em Bergson, Deleuze aponta que € necessario estar atento
a formulacdo dos problemas; afinal, um problema mal colocado ou um problema
inexistente conduz ao erro. Afinal, “cada problema tem a solugdo que merece, o que quer
dizer que uma questdo mal formulada pode levar a encadeamentos falsos” (Schopke,
2004, p. 108). Em uma carta enviada por Bergson a Deleuze, ao comentar sua leitura de

Diferenca e Repeticao, este escreve que

toda a questdo da filosofia &, com efeito, bem colocar os problemas e, no
mesmo movimento, destituir os falsos problemas que impedem de pensar.
Aliés, € ai que se distingue, no meu modo de ver, uma filosofia de amador de
uma filosofia digna deste nome. Chamo de amador aquele que escolhe entre
solugdes acabadas, como se escolhe um partido politico onde se vai filiar
(Bergson, 2008, s/p.).

O que nos causa um certo risco, num tempo que anseia por logicas e torna
importante explicar que, ao propor a educagdo como um campo problematico, ndo se
intenciona fazer dela um campo a ser aniquilado. Ao contrario, é a poténcia de gerar
problemas, relaces fisicas entre margens, que compde e faz a educacdo ainda ser algo

que importa. Mas a escolha por correr o risco também passa por incitar a pergunta: por
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que problema? E talvez tenha sido pela intencdo de pensar a educacdo escapando das
harmonias que tendem a defini-la como uma coisa ou outra. Aqui, a inspiragdo foi tomada
de Larrosa (2001), que ao escrever para pensar uma dialégica da transmissdo [na
educacéo], propde que ela soe como uma dialdgica diabolica, uma vez que néo se trata de
aproxima-la de uma ideia de transmissao angelical, como mediacdo do heterogéneo, mas
com as possibilidades e as impossibilidades do outro que a transmisséo instaura. Uma
linguagem tomada como lugar da pluralidade e da descontinuidade, entendida
diabolicamente. Um campo problematico, nos termos desta escrita.

Mas comeca antes. A educacdo como campo problematico em movimento, é
pensada na tensdo entre duas margens: a escola e as migracdes contemporaneas. Entre
uma escola-que-é-brasileira-e-publica-e-estadual-e-do-interior-gaucho e as criangas [com
alguns adultos] recém-chegadas de uma migracdo-gque-é-internacional-e-contemporanea-
e-entre-o-eixo-sul-sul. Em narrativas fiadas entre o portugués brasileiro e o espanhol
venezuelano, com alguns acentos em espanhol argentino, mas principalmente em
linguagens de encontro [conectivas e dissonantes, que foram abrindo brechas de
problematizacdo]. Cada uma compondo algo que ndo se pode pensar como um bloco
homogéneo, nem as escolas, nem a migra¢do contemporanea e nem as criangas migrantes
— que carregam muitas diferencas e particularidades. Por isso as narrativas, contam deste
encontro, um encontro singular — para pensar, problematizar e ndo para responder ou
acabar com os problemas em educacao.

A inscricdo na histéria — impossivel de dispensar na escrita — € esta do
contemporaneo. Mas dizé-lo apenas assim nédo basta. O contemporaneo nao se restringe
a especificidade temporal do que acontece agora, algo como o simultaneo. O
contemporaneo € aqui assumido como experiéncia da inadequacéo dele com o seu proprio
tempo, que permite olhar e pensar aderindo a ele e percebendo-o0, em um movimento de
associacéo e diacronismo, como propde Agamben (2009), ndo para perceber as luzes, mas
0 escuro. Nesse sentido, o presente ndo é meramente cronolégico, mas um tempo que
acontece em relacdo simultdnea com o passado e o futuro, no qual o contemporaneo, em
suas ruinas, se manifesta como efémero e ofuscante, e do qual sé podemos apreender
[quando n&o coincidimos muito plenamente com ele] seus tragos, rastros e restos. E nesse
sentido, que a inscricdo no tempo, desta escrita, se entrelaca [e se interessa] com
Agamben, principalmente, por uma anotacdo que ele traz de Barthes, que Barthes rabisca

de um encontro com Nietzsche: “o contemporaneo ¢ intempestivo” (p. 59).
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Dos muitos desdobramentos de uma e outra no contemporaneo, a escola e as
migracdes, a atencgdo ficou no entre. Entre, como propde Deleuze (1998), é o lugar onde
se produz velocidade, onde se passam os dualismos, fazendo a lingua variar, vibrar e
gaguejar, passando entre dois ndo como um termo que se torna outro, ou que acrescenta
elementos, mas em dupla captura em que cada um encontra o outro, formando algo que
acontece entre e que tem a sua prépria dire¢cdo — em devir. No entre, a aten¢cdo nao esta
OuU Nisso ou naquilo, ndo se trata de um ‘ou, ou, ou’, mas de um ‘e, ¢, e...”. O entre é
necessariamente assimétrico, por isso, constitui uma conversa, um intermezzo, que é
diferente do que faz os debates pré-formados de especialistas ou as disciplinas ordenadas
em um projeto comum [como mesmo], como propde Parnet (1998), em Diélogos.

Foi na conversa assimétrica com as criancas, que a infancia se apresentou como
acontecimento, em um tempo também intempestivo. N&o foi s6 la na escola, ja foi antes,
durante e agora, quando fomos encontrando as criancas entre 0s arranjos contemporaneos
da escola e da migragéo internacional. Foi quando fomos dando as m&os. E que a infancia
ndo se d&, nem no presente, nem no passado, nem no futuro, ela ndo se da — tem a ver
com o descontinuo, com o0 espontdneo, e nada a ver com a economia do tempo
cronoldgico. A infancia nao é sinénimo de crianca. Mesmo assim, foi com elas, com as
criangas, em conversa, que experimentamos os debates pré-formados como coisas prontas
demais. E que a crianca, como afirma Deleuze (1997), faz e diz seus trajetos sempre do
meio, entre os adultos, mas em resisténcia as pressdes e intoxicacdes, se expressando por
indefinidos ‘um, uma, uns, umas’, que ndo carecem de determinagdo por que ja sdo a
determinagdo de um devir “sua poténcia propria, a poténcia de um impessoal que nio ¢
uma generalidade, mas uma singularidade no mais alto grau” (p. 77-78). Mas a infancia
que carrega a intensidade do impessoal, da variacdo do tempo e inventa as linguagens em
experimentacdo, ndo estd fadada a passar quando as criangas crescem.

Com Kohan (2005), fomos contornando essa intensidade que as criangas
convocavam na conversa, entendendo que a infancia apresenta os tracos de um problema,
como pura possibilidade e questdo de pensamento para a politica, pelo menos desde os
registros gregos. Na modernidade, houve uma intensificacdo das préticas em torno da
periodizagdo da vida, atrelando a infancia a um periodo determinado, definindo-a como
tempo de corrigir as indeterminagdes e produzir as mudancas sociais, inscrevendo a forca
a infancia no tempo cronologico da superacéo e utilizando-a também como ferramenta
para 0 alcance dos anseios modernos e colonizadores. Assim, sdo duas as pontas que

sustentam a infancia: uma majoritéria, cronoldgica, que ocupa 0s espacos molares das
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escolas, das politicas publicas, das leis e dos estatutos; e outra, minoritaria, que € devir,
experiéncia e acontecimento, apresentando-se como intensidade que interroga e inaugura
0 mundo, de novo e de novo. E elas ndo se excluem, habitamo-las: entre as pontas que
operam nao SO nas criancas, mas em todos que se dispGem a perguntar e escutar o mundo,
mais uma vez. Em alguma medida, pensar a infancia teoricamente, delineava o caminho
de atentar aos problemas e perguntar pelo encontro entre a escola e as migragoes
contemporaneas, antes de encerra-lo nas suposicoes e nos debates pré-formados.

Infancia e experiéncia, portanto, juntas, ndo em uma ponta e outra, uma no comeco
e outra no fim. Agamben (2005), sugere a conexdo: se a infancia, cuja etimologia acusa
a auséncia [in/fante: sem fala] e o tempo de entrada na linguagem, infancia e linguagem
sdo limite e estrutura da experiéncia humana, que se da nessa circularidade, apontando
para a auséncia de fundamento da linguagem e para a impossibilidade de falar como a
experiéncia humana mais radical — para o ser humano, que é aquele ndo nasce inscrito na
linguagem, sendo que sua historicidade se da pela infancia. Uma experiéncia que ndo se
supera com 0 passar do tempo, necessariamente, mas se reatualiza toda vez que o ser
humano toma a palavra, para dizer o que ndo sabe. Um contrassenso. A linguagem que
apresenta 0 mundo e assim o0 reduz a apresentacao de um para o outro, € a Unica que pode
reinventa-lo, refazendo-o para o humano, quando o outro a assume e a usa, de modo que
ela mesma, a linguagem, ndo se esgota. A infancia — etimologicamente, auséncia de fala
- deixa de ser uma falta, para ser uma condicao da experiéncia [humana].

Os limites vdo se estabelecendo. Sempre em disjuncGes. O humano comeca,
entdo, com a entrada na linguagem? O que veio antes e 0 que existe agora, nédo
apreendidos sob os signos linguisticos humanos, entdo, ndo existe? O mundo, por assim
dizer, seria, entdo, essencialmente humano? Romandini (2013), lembra que o acesso a
linguagem ndo é um acontecimento romantico [harmonioso, angelical, mas nem sequer
conectivo e disjuntivo, as vezes] e que as formas refinadas e extremas de dominagéo
humanas se estabelecem também pela linguagem, que constitui, entre outras coisas,
hierarquias e exterminios até aqui. Todo o aparato antropotecnolégico que faz do entorno
‘humano’, portanto ndo natural, também tende a encontrar limites de saturacdo [vide as
crises climaticas]. As estruturas juridicas e politicas dos Estados-nacdo, a necessidade do
proprio Estado como instancia de controle do homem-animal, também compdem o
aparato antropotecnologico — sdo linguagem e insistem em colocar o humano no centro

de tudo, abandonando a finitude constitutiva [da linguagem - do humano].



130

Essas formas mais refinadas foram se estabelecendo organizando o mundo em
historias que, até aqui, buscam se sobrepor umas as outras. A propria invasdo da Ameérica
Latina e das imposicOes de suas fronteiras, foi, também, gramatical [pela linguagem], em
forma e conteudo. Por aqui, o governo pela lingua também foi violento, silenciando as
resisténcias e as dissonancias de antes, do e desde o periodo colonial, esmagando ou
apagando completamente algumas. Dussel (1993), propde, por essa via, uma outra
composicdo semantica para pensarmos a nossa historia, a de que ndo houve um
descobrimento da Ameérica, mas um encobrimento, reduzindo-nos como bérbaros e
primitivos e desconsiderando todos os graus de desenvolvimento dos povos que ja
habitavam estas terras — um encobrimento que ainda tem ecos.

Foi também pela linguagem que o mundo p6de se definir pela colonialidade do
saber, como nomeia Catherine Walsh (2007): um saber que tenta se sobrepor, se
estabelecer como Unica forma de racionalidade, um saber que ndo é desconhecido, que é
eurocéntrico, portanto, vem de um lugar, e que possui cor e sexo, € masculino e é branco
[e acrescentamos: adulto]. A imagem que ela traz lembra a da menina migrante, olhando

o mapa do mundo pelo globo®®

Un ejemplo claro se encuentra en el mapa del mundo, donde existe una
estrecha relacion entre geografia, politica, cultura y conocimiento, una
relacion consolidada en la misma configuracion del mundo - aquella que
ha orientado nuestras perspectivas desde la escuela. ¢Se han fijado ustedes
que el mapa-mundi siempre localiza a Europa en la mitad y a América del
Norte como mucho mas grande que América del Sur? En si, ;cual es la
representacion que construye sobre la geografia, la politica, las culturas y
el poder y saber relacionados con ellas, sobre el norte y el sur, sobre las

regiones econdomicamente poderosas con relacion a las regiones “otras” (p.
27).

E de sobreposicdo, de esmagamento. E na sequéncia ela cita Eduardo Galeano,
para dizer que 0 mapa mente — compde um mundo pela linguagem, que néo é bem assim.
E ela e Galeano, pela prépria linguagem, o dizem de outro jeito, lembrando [no texto
(Walsh, 2007)] de outros que propdem pensarmos um mapa invertido. Sera que a
inconformidade com os tamanhos do mapa, que a menina migrante experimentou e fez
experimentar, ensaia uma centelha de outros modos de dizer o mundo, mesmo enguanto
viré-lo de ponta-cabeca ainda néo € possivel? Ou ele préprio [o mundo dado em um mapa
pronto] ja fica de ponta cabeca quando uma crianca desacredita [ndo é possivel!] e

pergunta? E ainda sai desenhando os tamanhos conforme outras importancias...?

%6 No capitulo memorias.
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A linguagem [humana] que ndo se esgota e que tem na infancia a sua condicao,
ainda é um contrassenso — é s6 assim que a linguagem pode ser: € so por ela mesma que
podemos coloca-la em questdo, reconhecendo que h& mundo e vida sem ela [sem nos].
Assim, ao menos até que o mundo acabe, para nos, ainda podemos ensaiar dizé-lo de
outras formas: que talvez ndo mudem a histéria da América Latina, por exemplo, mas que
pelo menos lembrem que ela é bonita; e que reivindiquem que o aniquilamento ndo
deveria ter a ver com a linguagem, que nos seus arranjes ontolégicos tem justamente na
infancia [no re/comecar a cada vez] a sua propria condicéo. E pelo encontro com o outro,
que chega, que a linguagem [humana] pode existir. As relacdes fisicas, que s6 podem
existir entre duas margens, como escrevia Deleuze (1997) também conversam com as
pontas da infancia como abertura ao mundo, que pergunta por ele e o faz gaguejar — sim,
as coisas vao se repetindo: o entre, a infancia, as linguagens [e mais].

E que tudo até aqui tem a ver com o tempo, que é muito mais que cronolégico —
por isso vai e volta, vice-versa e se faz do meio. Kohan em conversa com Keneddy (2020),
traz o fragmento 52 de Heraclito “Tempo (¢€) uma crianga brincando, seu poder” (“aion
pais esti paizon, paidos he basileie”), para marcar que aion é uma palavra de tempo, assim
como sdo chronos e kairds. A primeira designa intensidade, a continuidade do tempo
sucessivo, a duragdo; a segunda, o crdnico, marcado em ndmeros, por uma sequéncia
entre antes e depois; e a terceira lembra a medida, a propor¢éo, o tempo critico em relacéo
ao proprio tempo. O fragmento marca também essa relacdo estabelecida por Heraclito
entre tempo e crianca, que sugere que na relagdo com o tempo a crianga € mais poderosa,
brincando na dimensdo inumeravel da existéncia. O que emerge dai é a possibilidade de
pensarmos que a experiéncia mais poderosa, exprimida pela crianca, ndo se da no tempo
que € marcado por chrénos, mas naquele que é marcado por aion em uma experiéncia de
tempo ndo cronoldgica, que ndo vai passar, vai durar em intensidade: que é a infancia,
ndo um periodo da vida, mas uma experiéncia na vida —tempo e poder do questionamento.

Kennedy na conversa com Kohan (2020), convocado pela relacdo entre infancia
como tempo e poder do questionamento [linguagem], faz pensar que a infancia é,
também, uma forma de linguagem em lingua do mundo, inscrita pelo codigo ontoldgico
da natureza em manifestacdo simples e descomprometida com a relagdo de significado
[que alinha signo e significante em uma direcdo s0] da idade adulta. Mas entre [como a
crianca descrita em Deleuze], uma vez que a infancia se estabelece em mediacdo, em
kairés. A linguagem da infancia abre o mundo dentro da experiéncia, em instantes,

momentos de ruptura das Idgicas de causa e efeito cronoldgicas. Isso [me] faz pensar que
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a linguagem humana, que tem na infancia sua condicdo, tem na infancia também a
possibilidade de se partir, encontrando-se com fragmentos outros, de um mundo que ndo
é, essencialmente, humano, mas algo do qual, simplesmente, participamos.

Uma linguagem, indeterminada em devir infantil, que se abre em muitas —
linguagens abertas aos encontros que que a transformam e a recomecam de novo e de
novo, pelo meio. E essa ideia de linguagem que esse texto pretende afirmar — e ao
pretender ja corre um risco sério de se filiar & linguagem adulta, que opera em
sobreposicao, limita, apaga e conquista. Mas é que também sé é possivel escrever entre
as forcas adultas e o devir infantil, entre os tempos intensivos e cronolégicos, entre o que
fizeram de nos e o que ainda tentamos fazer do mundo. Sé é possivel escrever com riscos
[tracos]. Talvez a escrita — que é uma forma de linguagem muito alinhada aos
significados, tanto quanto pode ser muito desalinhada em sentido as aberturas — também
seja uma experiéncia de entre, uma experiéncia em mediacdo, propor¢édo e critica, uma
experiéncia em kair6s. Talvez. Um talvez pensado entre [mais uma vez] as pessoas ja
citadas até aqui e Anzaldua (2000), que ndo escreve nomeadamente a partir da infancia,
mas escreve a partir das fronteiras — as ja determinadas, entre 0s paises, entre os homens
e as mulheres, entre as mulheres de cor e as mulheres brancas, e entre as mulheres que
aparecem nela mesma quando pega a caneta para escrever — e experencia a nao separagéo
entre a vida e a escrita, de modo que o perigo ao escrever ndao € fundir a experiéncia
pessoal com a escrita, porque importam as nossas relaces significativas com nos
mesmas/os e com os outros, ao contrario, o “perigo ¢ ser muito universal e humanitaria e
invocar o eterno ao custo de sacrificar o particular, o feminino e 0 momento histérico
especifico” (p. 233).

E que escrever entre a escola e as migragbes contemporaneas é escrever entre
tensdes muito maiores do que as palavras das quais disponho. E escrever correndo o risco
de deixar de escolher muitos caminhos importantes entre elas. E, nesse caso, entre e para
pessoas. E escrever com medo — em corpo pequeno e intruso [0 meu, sem ser da escola e
sem ser migrante, sem conhecer muito do mundo ou muito das linguas maiores, ao ponto
de n&o parecer ser nem da psicologia e nem da educacéo, ao nao saber tudo de uma e nem
tudo da outra — e, as vezes, me atrapalhar querendo saber demais, explicar demais]. E
escrever junto com aqueles que estorvam e, muitas vezes, ndo Sao Vistos como
interlocutores validos, como ja colocava Deleuze sobre a questdo palestina, em 1978 (cf.
Deleuze, 2016). Assim, escrevo sO de onde posso, como aquele menino que fazia a prova

de matematica em outra lingua e em outro pais estando neles [lingua e pais] s6 ha duas



133

semanas: ele fazia fazendo. Escrevo, escrevendo [com riscos]. A partir das relacdes
significativas, engendradas pelas conexdes disjuntivas, do que se produz, do que acontece
entre a escola e migracdo, e faz pensar, pela infancia, a educacdo como um campo
problematico — uma forca poderosa e questionadora. O que escrevo ndo € tudo o que
acontece e nem tudo o que o0s acontecimentos fazem pensar, € um intervalo, uma parte.

S6.

Simplesmente uma participacao.

Escrever um encontro, escrevendo, implica tracos de caminhos inesperados, que
poderiam ser outros, mas que se fizeram estes que sao incapazes de serem encerrados em
explicag0es totais. Sao tracos que encontram a escola pelo meio e as migragdes pelo meio:
como se fossem a escola e as migracdes os adultos, o contemporaneo a histéria em parte
pronta e em parte acontecendo, e a escrita a crianca que vai se lancando entre tempos
intensivos e cronologicos, nos intervalos. Uma cartografia. Escrever este encontro é
riscar a parte que sobra entre os territorios ja instituidos e as desterritorializa¢bes, como
as meninas quando desenharam os mapas aproveitando 0s espagos entre 0s paises [esses
também transformados em tamanhos mais condizentes com as suas importancias
singulares®]. E verdade que as meninas desenharam por uma ideia proposta por outros [a
pesquisa], mas com tracos aos seus modos. Assim como é verdade que o encontro foi
uma producéo partilhada, proposta [a pesquisa], mas que ndo delimitou os modos de
tracar, que foram se agenciando no caminho.

Estou roubando e traindo [mais uma vez] Deleuze e algumas de suas conversas
com Guattari e com Parnet. Deleuze (1990), separa a cartografia extensiva, das
especificidades da geografia que buscam dar conta de um territério, de uma cartografia
intensiva que substitui uma topologia quantitativa por uma captura das intensidades que
compdem um territério. Com isso, ele delineia a cartografia como uma maneira de
perceber os dispositivos que produzem os espacos estriados e extensivos que operam em
linhas de sujeicéo e objetivacdo, para que entdo, abertos, desmontados, os dispositivos
possam perder forca e, quem sabe, serem agenciados de outros modos. Perceber as for¢as
que compdem os dispositivos € possivel ao fazer mapas dessas forcas, desmontando-as.
Porque as forcas de uma coisa, de um dispositivo e de suas instituicdes, funcionam em
rizoma. O rizoma, como propdem Deleuze e Guattari (1995), é a estrutura que se opde a

arvore: nao faz caminho entre o um e o multiplo, mas entre multiplicidades sem unidades,

5" No capitulo transgressdes.
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como sujeito e objeto. Quando desmontado, rompido de algum modo, ele se arranja de
outros jeitos, porque as linhas todas fazem parte de um rizoma, todo “rizoma compreende
linhas de segmentaridade segundo as quais ele € estratificado, territorializado,
organizado, significado, atribuido, etc; mas compreende também linhas de
desterritorializagdo pelas quais ele foge sem parar” (p. 17).

Essas linhas sdo diferenciadas no didlogo entre Deleuze e Parnet (1998), que
dividem trés linhas que constituem o0s sujeitos, 0s grupos, as institui¢des e as coisas: uma
linha sedentaria, molar, da segmentaridade dura, das séries ja instituidas, dos processos
de reterritorializacdo do desejo; outra, uma linha migrante, molecular, a das
segmentaridades flexiveis, das for¢as instituintes, dos pequenos desvios; e a terceira, uma
linha nbmade, de fugas, de desterritorializacdo do desejo, das quais s podemos encontrar
rastros. Essas linhas rizomaticas constituem a escola [e as pessoas]. E constituem a
migracdo internacional contemporanea [e as pessoas]. Constitem as instituices e
constituem as pessoas que constituem as instituigdes. Assim mesmo, um e 0 outro, sem
parar. E quando as linhas de uma e de outra se encontram, essas linhas se chocam e se
arrajam mais uma vez [em rizoma].

Assim que a composicdo da escola passa por determinacdes de todo o tipo: para
ser escola todo um conjunto de linhas opera sobre, com e por ela, por ser brasileira, ser
publica, ficar no interior de um estado, mais um conjunto de linhas se estabelecem
operando sobre, com e por ela, e por ser tomada neste momento, as linhas também se
modulam em conjuntos especificos, sobre, com e por a escola. Essas linhas estdo
emaranhadas na ideia de escola, nos Gltimos séculos, nas legislacdes antigas e nas atuais
que a dispbem, bem como nos escapes que elas engendram, tanto quanto estdo
emaranhadas no capitalismo, na producao econdmica do mundo, nas préprias migracoes,
nos medos da escola traduzidos em ataques e desconfiancas da escola e da educagéo — e
daqueles que a fazem.

Tal como a composicdo das migragdes internacionais contemporaneas: cujas
linhas antigas e novas se sobrepdem e sdo moduladas por linhas antigas e novas de cada
territorio e de cada pessoa também, compondo as migracdes, neste momento, pela ideia
de crise, de subjugacéo, de destruicdo do planeta e de desejos de vida, a0 mesmo tempo.
Essas linhas sdo arranjadas, por exemplo, em diretos humanos e em agéncias
internacionais, sem poder executivo, e em direitos civis executados pela ideia de
soberania de cada territorio e desmembradas em leis, protocolos e regulagdes, que nao

sdo garantias, engendrando movimentos de vida e morte e criagdes imprevisiveis também.
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As margens de uma e de outra, escola e migracdes contemporaneas, marcam
também os tons morais e juridicos que as compdem. E ndo apenas pelo direito a uma e
outra, mas pelo temor que elas expressam: pelos encontros que engendram e que, vez ou
outra, podem fazer questionar as légicas.

Quando se encontram la naquele prédio, de cartazes coloridos cobrindo as
paredes, essas linhas todas também se encontrarm e se modulam: as obrigacdes, 0s
tensionamentos e as criagOes imprevistas — e compdem narrativas singulares [que
constituem essa escrita]. Afinal, ndo € como se pudéssemos prescindir de uma ou de outra
linha. Nomeadamente, este encontro é possivel porque a legislacao brasileira determina
0 acesso gratuito e obrigatdrio ao ensino basico em todo o territério nacional para todas
as criancas, porque algumas das pessoas que buscaram o Brasil como pais de destino,
saidas da Venezuela e da Argentina, estdo aqui, e porque as linhas de fuga sempre
compdem o rizoma — que nunca vai em um sentido s6. Em agenciamento, elas produzem
este encontro.

Um problema [que se desdobra, influxo permanente]. Uma conversa [em
intermezzo]. Entre infancias [acontecimentos e memorias fragmentadas que contam tudo
de novo]. Uma linguagem sem harmonia [ecoando pequenas transgressdes] e uma
atencdo as disjuncBes conectivas [um ndo, uma hospitalidade pelos sabores e 0 jogo e
uma ética do perguntar]. Ndo é que do encontro entre a escola e as migracdes
contemporaneas, se produza uma escola. Nem que do encontro entre a escola e as
migracdes contemporaneas, se produza uma migracdo. Também porque ndo se trata de A
escola ou de A migracdo, mas de um encontro entre uma escola e uma experiéncia de
migracdo narradas singularmente. De maneira, que neste encontro, entre a escola e as
migracdes contemporaneas, ecoa uma educacdo em devir.

O devir, como colocam Deleuze e Guattari (1995a) € uma operagéo de subtracéo,
uma forca que subtrai e coloca em variagdo a lingua maior [aquela que pretende se
sobrepor], de modo que a questdo esta em desterritorializar a lingua maior, a lingua
padrdo, ndo distinguir a lingua maior de uma lingua menor. Uma lingua menor nao existe
em si, ela funciona em relagéo a lingua maior para torna-la, quem sabe, menor também.
E nesta operacdo de subtracdo que a nogdo de minoria se apresenta, se contrapondo a
maioria ndo apenas por uma questdo quantitativa — a maioria supde uma questdo de
constante maioritaria, de expressdo ou contetdo, constituindo um estado de poder e de
dominacdo, ainda que seja menos numerosa; a outra variante da constante €, portanto, a

minoritaria, ainda que possa ser mais humerosa. Como dito por eles: "o homem" tem a
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maioria, mesmo se € menos numMeroso que 0S mosquitos, as criancas, as mulheres, 0s
negros, 0s camponeses, 0s homossexuais... etc. E porque ele aparece duas vezes, uma vez
na constante, uma vez na variavel de onde se extrai a constante” (p. 43). Mas ai acontece
uma inversdo: a maioria, pelo padréo abstrato, € Ninguém; enguanto a minoria € o devir
de todo mundo, devir-minoritario — s pode ser, menor.

Criagdo.

H& pouco contei que escrevia, entdo, a partir das relagbes significativas,
engendradas pelas conexdes disjuntivas, do que se produzia entre a escola e migracéo, e
fazia pensar a educacdo, pela infancia, como um campo problematico — uma forca
poderosa e questionadora. Costurando, pois, 0 campo pela ideia de manté-lo como um
problema, delineia-se e o que foi sendo possivel tracar neste rizoma assim cartografado:

educacdo-campo-problema-linguagem-sobreposi¢do-limites-crianca-infancia-
experiéncia-tempo-linhas-escola-migracao-devir

tracejando uma proposta: a de que [neste encontro] entre a escola e as migragoes
contemporaneas, ecoa uma educacdo em devir-migrante, uma educacdo-migrante: que
ndo se opde a escola ou a migracdo, embora faca pensa-las, ao o/por [fazer frente, atrelar]
a educacdo, presente nas constantes e nas variaveis da escola e da migracdo, em devir-
minoritario, de criacdo. Uma educacdo-migrante que faz a educacdo gaguejar em sua
prépria lingua, reivindicando um tempo aos pequenos gestos em educacdo, tomada como
tempo de transgressao, espaco publico de producdo de memdrias e encontros éticos que
convidam a falar um mundo comum e recusam uma lingua Unica.

Mas pelo menos dois problemas emergem dai e exigem ressalvas. Ao fazer tais
ressalvas, didlogo com Deleuze, quando, em entrevista com Michel Foucault, em 1972,
assinala, a partir de Proust, que “a teoria ndo se totaliza, se multiplica e multiplica”
(Foucault, 2003, p. 39), sendo que as teorias deveriam ser tratadas como um par de éculos,
que devem ser trocados por outros até que se encontre um aparelho de combate.

O primeiro é que um devir-migrante ndo é o mesmo que a linha migrante
[molecular] — constitutiva dos arranjos, junto da linha ndmade e da linha sedentaria.
Deleuze e Guattari (1997) diferenciam o ndBmade do migrante, colocando o primeiro como
aquele cujos pontos de desterritorializagdo-reterritorializacdo, assim ligados, sé&o
estabelecidos pelas proprias alternancias de um trajeto, e o segundo como aquele que vai,
pelos fluxos de territorializacao e desterritorializacao, de um ponto a outro, ainda que este
outro ponto seja incerto. Formam, assim, nOmade e migrante, um conjunto comum, mas

com causas e condigdes diferentes: os ndmades sdo uma abstracdo, uma ideia, a
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possibilidade de efetuar longas viagens sem sair do lugar — séo espaco liso e a propria
maquina-de-guerra irredutivel ao Estado. Assim, o devir-migrante aqui apontado precisa
ser contornado: indica a sua forca minoritaria, por isso devir, em contraposi¢cdo a
constante maioritaria, em forma e contetdo, do sedentarismo. Uma educagdo em devir-
migrante, busca pensar um uso menor para a educagdo, que possa perguntar por ela de
novo e de novo, fazendo-a gaguejar sempre, mais uma vez.

O segundo é contornar 0 mundo comum como um problema coletivo, que
contemple as conexdes e as disjuncles, portanto, o outro, se distanciando da ideia de
comum como mesmo. O mundo comum € uma perspectiva, uma ideia, para toma-lo de
novo [e de novo], o mundo, como algo que se faz entre humanos e ndo humanos, entre
margens em encontro, sem sobreposi¢des. Garces (2013), propde que a perspectiva de um
mundo comum nos permite perguntar ndo mais pelo que nos une, mas pelo que nos separa,
para pensar desde ai a heranca revolucionaria que a politica moderna ocidental deixou
aberta. Até aqui, entrar em combate € o caminho Unico que propde uma ontologia cujas
bases se sustentam pela tarefa de entrar em contato o outro — como se 0 outro fosse uma
dimensdo estavel e transcendente que espera ser contemplada, para nos agredir em
seguida [a prépria divisao nos-eles]. Nessas bases, a educacdo costuma ser pensada como
produto e servico para a manutencgdo das logicas e para as conquistas do outro [recém-
chegado]. Na perspectiva de um mundo comum formulado ao contrério, pela pergunta do
gue nos separa, a ontologia pode deixar de ser um espaco de poder, para ser um espaco
de vulnerabilidade [comum]. E a educacdo pode ser pensada como problema coletivo, de
implicag&o e transformacao.

Contornar o mundo comum como problema coletivo implica, portanto, considerar
gue uma linguagem [comum] ndo precisa ser harmoniosa, ela pode ser inconciliavel, sem
precisar ser violenta e exterminadora. Ela pode desobedecer a fronteiras, ao torna-las
muito mais pontos de encontro [de choques e misturas], do que linhas de separacao para
a seguranca das légicas unas. Um encontro s6 pode acontecer entre duas margens, afinal.
E os signos ndo tém referentes por defini¢do, ndo sdo referentes diretos de seus objetos —
0 que faz destituir toda a ideia de uma lingua maior, uma lingua Unica, como Unica
possibilidade. Deleuze (1997) define que os signos sdo “estados de corpo (afecgdes) e
variacOes de poténcia (afectos) que remetem uns aos outros. (...) Tem por referentes
misturas confusas de corpos e varia¢es obscuras de poténcia, segundo uma ordem que é

a do acaso ou do encontro” (p. 158-159). E preciso que os choques acontecam.
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Uma lingua maior pode ser o portugués, pode ser o espanhol, pode ser o inglés [e
€ muitas vezes], ou qualquer outra. Uma lingua Unica, nesses termos, nao &,
necessariamente, 0 mesmo que um idioma especifico, mas € uma lingua maioritéria,
aniquiladora, que silencia encontros e devires. E uma lingua antrépica. E uma lingua
colonizadora. E uma lingua que encobre e conquista & forca. E é preciso tomarmos
cuidado com os desejos por uma lingua assim, que podem passar despercebidos
incrustados em praticas conciliadoras [como quando a criangca s6 pode escrever e se
comunicar em um mesmo idioma, para tonar supostamente mais facil a adaptacéo].

As palavras — que sdo uma parte da nossa linguagem humana — sdo também
ferramentas, tecnologias, elas importam e tém consequéncias. Como lembra Garces
(2017)%, a “manera como maltratamos el lenguaje es parte importante de como nos
maltratamos unos a otros. Las violencias de nuestro tiempo empiezan ahi” (s/p). Ela
sugere que precisamos escutar para nao seguir so repetindo e vomitando palavras por ai.
Palavras cheias, com certezas demais, como representaces de um mundo pronto demais,
indiscutivel, sdo palavras maltratadas, que maltratam. As palavras importam. As linguas
importam. Os outros gestos que compdem uma linguagem importam.

Uma educacdo-migrante escova essa ideia: que a preocupacdo com 0S recém-
chegados ndo seja, somente, pelo estabelecimento de uma lingua Gnica na escola, por dois
vetores: 1) os idiomas nao precisam ser apagados, eles podem compor a propria escola [0
que exige trabalho de implicacéo e transformacédo de quem chega e de quem recebe]; 2)
e as memodrias, as historias singulares e as perguntas também podem compor a escola [0
que exige trabalho de implicacéo e transformacéo de quem chega e de quem recebe do
mesmo modo]. As coisas — 0 mundo — ndo precisam ser ditas de um jeito s6 [como uma
América Latina tomada sé pela falta e outras coisas mais]. Como aproveitar o encontro
educacional, entre pessoas, entre migrantes, entre outros que tém outros encontros com
mundo, para ampliar a conversa [em ‘e,e,e..] € ndo para silenciar [em ‘ou, ou, ou...’]?

E nesta se ligam outras ideias que uma educacdo-migrante pode escovar. Escovar
como ao alisar ou lustrar com a escova. Tanto para aludir ao espago liso, plano de
imanéncia, ndo estruturado, onde as coisas ndo sdo marcadas pela hierarquia, onde o
mundo pode ser visto e pensado de forma intensiva, em contraposicdo as formas
exclusivamente extensivas, estriadas em estruturas, em cronologias (Deleuze; Guattari,

1997). Tanto para aludir a ideia de lustrar — dar brilho — ao que, em boa medida, ja

%8 embranga sugerida pela professora Sandra Richter, durante a banca de qualificac&o.



139

acontece, mas, em alguma medida, deixa de acontecer também. S&o outras ideias que
escovam uma educagdo em devir-migrante, tais como:

Uma educacdo como espago de producao de memaorias — um espago para colocar
a si e ao mundo em narrativas, em encontros desentendidos, que permitem recomecar [a
si e a0 mundo, mais uma vez, a cada vez].

Uma educagdo como espaco de encontros éticos — encontros entre margens,
fronteiras a serem desobedecidas como linhas de separagéo, transformadas em linhas de
toque, de contato e, assim, de transformacéo, ndo de um lado no outro, mas em outros
lados imprevisiveis [que tém na pergunta um elemento de abertura conectivo-disjuntivo].

Uma ideia da hospitalidade em educacgdo — no exercicio de tentar torna-la ndo um
momento, mas também um encontro. Tem a ver com 0 mundo comum e com uma lingua
comum, com a escuta também. Tem a ver com o toque e com 0s gestos. Tem a ver com
encontros contemporaneos ndo colonizadores.

Uma educagdo como tempo de transgressao — que experimenta outros tempos,
suspende e dimensiona as velocidades [faz, fazendo]. Que ndo precisa abandonar as
paixdes. E que permite escutar palavras que nunca deixam de nao dizer o que sdo. Uma
transgressao-entre-cotidiana, sem grandes explicacoes.

E, finalmente, reivindica um tempo aos pequenos gestos em educacéo.

Skliar (2017), destaca o tempo da supremacia da razdo e da linguagem juridica
que partilhamos, mas afirma que a perda da responsabilidade ética ndo tem nessa
sobreposicao a outros modos de convivéncia a Unica justificativa. O fim, o limite maximo
da ética, se estabelece em uma relacdo que subjuga o outro — e esse desejo ja € nosso
conhecido, aparece ha muito tempo pela proliferagcao “de vigilantes vociferantes da lei e
de suas politicas e suas instituicbes, mal sabem reconhecer a estreiteza da casa onde
moram e a volatilidade e voracidade do emaranhado da lingua que pronunciam” (p. 256).

Nesse sentido, reivindicar um tempo aos pequenos gestos, ndo é se colocar contra
0s gestos grandes. As legislacdes brasileiras, por exemplo, que regulam e determinam os
acessos as politicas educacionais e que, assim, constituem tanto a ponta da escola, quanto
a ponta das migracGes contemporaneas, cujo encontro foi pensado aqui, precisam de
atencdo. Para que possam ser revisitadas, transformadas, atualizadas, reinventadas. Para
que as politicas publicas conhecam e se adequem as demandas singulares dos territorios.
Para que, quem sabe, elas possam experimentar e engendrar experimentagdes multiplas,
pela sua forca legislativa também. Que possam dispor arranjos juridicos que

potencializem os encontros — sem interrompé-los. Para que as escolas tenham outras e
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mais possibilidades, mas ndo deixem de tatear e se perguntar com quem chega. Para que
as politicas publicas em educacdo possam ser compostas também por criagdo. Poéticas
publicas, como sugere Cappellari (2019). Que pudessem se conectar com uma educagao
poética, como s6 pode ser uma educacdo, como propde Melich (2001): uma educacao
poética que “vive no jogo, no conflito das interpretagdes, na contradi¢dao, porque nunca
se esta de todo em uma interpretagdo; sempre se vive no conflito”, nos encontros
desentendidos que ndo sobrepdem linguas — e historias e memorias, linguagens, no fim.

Em alguma medida, reivindicam que 0s gestos grandes sejam sensiveis aos
menores também. Ampliando e torcendo o sentido de menor, em inspiracdo deleuziana,
que passa a funcionar como poténcia e criagcdo, como sugere Hillesheim (2008). Ao tempo
em que permita ecoar o valor politico da temporalidade infantil, também nos estatutos —
um valor ao qual é preciso atentar e cuidar, muito mais do que interromper, também nas
instituicbes, para que ndo interrompam as infancias, de todas as idades, “em nome de
palavras nobres como democracia, cidadania ou ética” como propdem Kohan e Fernandes
(2020, p. 14).

A pergunta que inaugurava esta escrita — como se da o encontro entre a escola e
as migrac0es e 0 que pode acontecer entre uma e outra? — encontra contornos pelo artigo
indeterminado uma (cf. Deleuze, 2002). Uma que sdo muitas e muitos. Muitas e muitos
menores. Muitas e muitos menores que torcem [torcem por e tensionam] uma educacao.
Uma educacao-migrante. O que acontece entre a escola e as migracdes contemporaneas,

sdo, principalmente, pequenos gestos em temporalidade infantil:

Uma professora. Uma menina. Um cartaz: Bem-vindos e
Bienvinidos. Um nome. Um cantinho. Um nédo. Uns
sorrisos. Um café. Um chimarrdo. Umas arepas. Um futebol
sem excecoes [e, quem sabe, um beisebol qualquer dia?].
Gente. Uma escola-casa. Uma América-Latina bonita. Uma
pergunta. Umas memorias. Uma lingua em linguagens. Uma
escuta. Uma atencdo. Um encontro. Uma educagdo. Um

intervalo. Pequenos gestos.

Gestos que se alinham a ideia inconfessavel de uma “gestualidade minima para

pensar a educagdo, para pensar no interior da propria educagdo” (Skliar, 2017, p. 257),
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abertos em uma direcéo diferente das linguagens heroicas ou hiper tragicas. Sdo gestos
em temporalidade infantil. Gestos pequenos, em devir, comprometidos apenas com as
importancias. Sao gestos encontrados entre a escola e a migracao, que sustentam que entre
uma e a outra, ecoa uma educacdo-migrante. E que pelo eco reivindicam tempo de
transgressdes, de producdo de memorias e de encontros éticos, convidam a falar um

mundo comum e recusam uma lingua Unica: [por] uma educagdo-migrante.
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