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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo geral avaliar a performance de estudantes
matriculados em um curriculo bilingue (portugués e inglés), nos dois primeiros anos
das séries iniciais do Ensino Fundamental, no que concerne a aprendizagem da leitura
e da escrita em ambas as linguas. Ha diferencas na acuracia da leitura em portugués
e inglés? Ha uma correlacdo positiva entre as linguas durante o processo de
aprendizagem? Os erros cometidos durante o teste de ditado, pelos alunos dos 1° e
2° anos do ensino fundamental, séo similares em portugués e inglés? A revisao tedrica
aborda aspectos sobre a cognicdo e aquisicdo da linguagem e o impacto da
aprendizagem da leitura nas estruturas cerebrais. Estudos recentes demonstram
efeitos positivos da biliteracia nas fungdes cognitivas e linguisticas, contrariando as
teorias apresentadas na primeira metade do século XX. De acordo com (Alves; Finger,
2023, p.140), “a coativacao de conhecimentos e habilidades entre as linguas acontece
de forma bidirecional, da lingua materna para a lingua adicional e vice-versa, sem
acarretar nenhum dano linguistico ou cognitivo ao aprendiz.” Esta pesquisa avaliou os
efeitos do bilinguismo e da biliteracia em criancas em fase de alfabetizacdo, através
de um questionario para avaliar o perfil socioeconémico dos participantes, juntamente,
com testes de leitura e escrita que foram aplicados junto a 287 criangas, matriculadas
no primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental. O Estudo 1 avaliou a acuracia da
leitura de palavras e pseudopalavras em portugués e inglés. A tarefa de leitura foi
aplicada na modalidade computer-based e desenvolvida na plataforma PCIBEX (Zehr;
Schwarz, 2018). O Estudo 2 foi um ditado aplicado em portugués e inglés, a fim de
avaliar a acuracia na escrita das palavras em ambas as linguas. Os resultados indicam
gue os alunos dos 2° anos tiveram uma melhor performance nos testes de leitura e
escrita em ambas as linguas, sendo possivel observar um incremento menor na lingua
adicional. Na analise dos erros ortograficos do Estudo 2, houve uma diminui¢do do
namero de erros cometidos pelos alunos dos 2° anos em portugués se comparados
aos alunos do 1° ano, porém as palavras que os alunos tiveram mais dificuldades na
escrita foram as mesmas nos 1° e 2° anos, tanto em portugués quanto em inglés.
Corroborou-se a correlagdo positiva e significativa entre as producdes de leitura e
escrita, em portugués e inglés dos alunos do primeiro e segundo ano.

Palavras-chave: Leitura. Biliteracia. Bilinguismo. Educagéo Bilingue.



ABSTRACT
The present study had the general objective of evaluating the performance of students
enrolled in a bilingual curriculum (Portuguese and English) in the first two years of the
initial grades of Elementary School with regard to learning to read and write in both
languages. Are there differences in reading accuracy in Portuguese and English? Is
there a positive correlation between languages during the learning process? Are the
mistakes made by the first and second grade students from elementary school, during
the naming word tests, similar in Portuguese and English? A theoretical review
addresses aspects of cognition and language acquisition and the impact of learning to
read on brain structures. Recent studies demonstrate positive effects of biliteracy on
cognitive and linguistic functions, contradicting theories presented in the first half of the
20™ century. According to (Alves; Finger, 2023, p.140) the coactivation of knowledge
and skills between languages happens bidirectionally from the mother tongue to the
additional language and vice versa without causing any linguistic or cognitive damage
to the learner. This research evaluated the effects of bilingualism and biliteracy on
children in the literacy phase, through a questionnaire to evaluate the socioeconomic
profile of the participants in addition with reading and writing tests that were applied to
287 children, enrolled in the first and second year of Elementary School. Study 1
assessed the accuracy of reading words and pseudowords in Portuguese and English.
The reading task was applied in a computer-based modality and developed on the
PCIBEX platform (Zehr; Schwarz, 2018). Study 2 was a dictation (naming word)
applied in Portuguese and English in order to evaluate the accuracy in writing words
in both languages. The results indicate that 2" grade students performed better in the
reading and writing tests in both languages, and it was possible to observe a smaller
increase in the additional language. In the analysis of spelling errors in Study 2, there
was a decrease in the number of errors made by 2™ grade students in Portuguese
compared to 1st year students, however the words that students had greater difficulty
in writing were the same in the 15t and 2" grades in Portuguese and English. The
positive and significant correlation between the reading and writing productions in

Portuguese and English of the 15t and 2" grade students was corroborated.

Keywords: Reading. Biliteracy. Bilingualism.  Bilingual Education.
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1 INTRODUCAO

Eu sou formada pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
em Letras, portugués e aleméo, e pela Universidade de Santa Cruz do Sul em Letras,
portugués e inglés. Dou aulas de inglés na escola onde a pesquisa foi realizada ha
25 anos. Em 2018, houve o anuncio, por parte da equipe diretiva, de que o
educandario passaria a oferecer um curriculo bilingue em portugués e inglés. Quando
desse anuncio, eu estava finalizando uma especializacdo em Bilinguismo e Cogni¢céo
pela Instituicdo Evangélica de Novo Hamburgo (IENH). Como havia estudado sobre
bilinguismo e suas teorias, analisando varios curriculos de escolas bilingues, os
efeitos cognitivos benéficos do aprendizado de duas linguas e tendo em vista a minha
formacdao e interesse, fui desafiada a coordenar a equipe que implementaria 0 novo
curriculo bilingue proposto pela direcao.

A instituicio em que a coleta de dados foi realizada tem 153 anos, e,
atualmente, atende a mais de 2.250 alunos. Durante a implantacdo do novo curriculo,
foram analisadas vérias escolas bilingues, mas nenhuma com a dimensao da escola
em questdo. Imediatamente, foram tomadas algumas decisdes: o curriculo bilingue
iniciaria pela Educacao Infantil e avancaria gradativamente; todos os alunos fariam
parte do novo curriculo e esse seria oferecido dentro da grade curricular.

Os desafios iniciais foram enormes - contratacao de corpo docente, adaptacéo
curricular, treinamento de professores, negociacdes junto as coordenacdes para o
alinhamento dos novos componentes curriculares. A escola iniciou, em 2019,
modestamente, oferecendo 5 periodos semanais de/em inglés por semana, para 0s
niveis 2, 3, 4 e 5 da Educacao Infantil das duas unidades da escola.

Em 2020, o mundo foi surpreendido pela pandemia de Covid 19. Nesse ano,
o curriculo bilingue havia chegado ao 1° ano do Ensino Fundamental. A equipe
docente estava ansiosa para observar de que forma o ensino concomitante de duas
linguas afetaria os alunos linguistica e cognitivamente em uma etapa tao decisiva da
escolarizacdo como a alfabetizacdo. Porém, abruptamente, todas as aulas, tanto da
Educacao Infantil quanto do Ensino Fundamental, passaram para o modelo remoto.
As oito turmas de 1° ano dos turnos da manha e da tarde passaram a ter vinte minutos
de aulas de inglés diariamente, de forma remota sincrona, ou seja, com interacao
entre criancas e professores por meio de computadores e celulares conectados a

internet. Ao todo, os estudantes tinham apenas duas horas de aula por dia, que eram
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oferecidas em pequenos grupos. Um verdadeiro quebra-cabecas de horarios, links,
dificuldades de conexdo, misturados a pais, professores e criangas inexperientes com
0 novo modelo de educacéo domiciliar que surgia. Somente em abril de 2021, as aulas
presenciais foram retomadas e o curriculo bilingue pode realmente avancar com
significativas adaptacdes e melhorias. Atualmente, sdo quase 1000 alunos envolvidos,
0S quais tém oito periodos de aulas de/em inglés ao longo da semana.

Em 2022, a aprovagao na sele¢gdo do mestrado em Letras na Unisc foi um
divisor de aguas na minha carreira profissional, pois, desde entdo, tenho tido a
oportunidade de aprofundar conhecimentos tedricos e alia-los a pratica docente.
Nesse contexto, teve origem a investigacao que passo a apresentar.

A presente pesquisa envolveu criancas de 6 a 8 anos. Nessa etapa, uma
crianca em condicbes normais jA passou por importantes conquistas, aprendeu a
caminhar, a falar, a alimentar-se sozinha, ja tem controle inibitério sobre as suas
funcdes fisioldgicas e convive socialmente com outras criancas e adultos, seja na
escola ou fora dela. E, também, nesse periodo, que se da o aprendizado formal da
escrita e da leitura na maioria das escolas brasileiras.

Acompanhamos as turmas dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental e
coletamos dados, a fim de avaliar o impacto linguistico-cognitivo do ensino através de
um curriculo bilingue (portugués e inglés), a fim de entender como se da a aquisicéo
da leitura e da escrita, em ambas as linguas.

A fim de avaliar processos como a cognicdo e a aquisicdo da linguagem em
duas linguas, a aprendizagem da leitura, seu desenvolvimento e implicacdes, em um
ambiente escolar, foi necessario aprofundar conceitos como bilinguismo, sujeito
bilingue e educacdo bilingue, j& que, muitas vezes, tais conceitos sdo mal
interpretados e até desconhecidos por parte de docentes e de familias envolvidas em
contextos de educacao bilingue.

O objetivo desta pesquisa é avaliar a escrita e leitura das criancas inseridas
em uma escola com curriculo bilingue (portugués e inglés) e, dessa maneira, contribuir
com os estudos sobre a alfabetizacdo em contextos bilingues nas escolas brasileiras.
Esta dissertacéo insere-se no campo de estudo da psicolinguistica e foi desenvolvida
no Programa de PoOs-Graduacdo em Letras da UNISC, tendo como orientadora a
professora Rosangela Gabriel e como co-orientadora, a professora Sabrine Amaral

Martins.
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Esta dissertacdo de mestrado tem como foco a aprendizagem da leitura e
escrita em contextos bilingues; desta maneira, abordaremos, no capitulo 1, as bases
tedricas sobre cognicéo e aquisi¢cdo da linguagem, para, em seguida, voltarmos nossa
atencdo para a aprendizagem da leitura por monolingues e bilingues. Na sequéncia,
0 sujeito bilingue e suas definicbes e a educacdo bilingue, tanto no contexto
internacional quanto nacional, serdo tematizadas. Dessa forma, esperamos nos munir
dos conceitos necessarios para avangarmos para o capitulo 3, que tratara da pesquisa
experimental e fard uma contextualizacdo sobre os participantes e local onde ela foi
realizada. Nele, apresentamos o Estudo 1, incluindo os objetivos especificos e as
hipéteses que o guiaram, assim como 0s meétodos utilizados na conducdo das
testagens. Os participantes, instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta de
dados também serdo apresentados nesta secdo. Como sao dois estudos, na
sequéncia, faremos a apresentacdo do Estudo 2, seguindo as mesmas etapas
utilizadas no Estudo 1. Ou seja, 0s objetivos e hipoteses, a metodologia utilizada nas
testagens, os participantes, instrumentos e procedimentos. O capitulo 4 trara a
apresentacao dos resultados e a discussao sobre os achados da pesquisa. Ao final,
no capitulo 5, traremos uma discussao em relacao as contribuicdes e limitacdes sobre
os Estudos 1 e 2, juntamente com sugestfes para a continuidade deste trabalho no

futuro.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Quando se pensa em leitura, parece que se esta referindo a algo subjetivo; no
entanto, uma das caracteristicas da leitura é que ela permite ao individuo ter acesso
a informacdes e ao conhecimento produzido pela coletividade. De acordo com Freire
(2011), o individuo, antes de adquirir a leitura da palavra, ja tem a leitura do mundo,
mas essa sO se completa e se descortina ao sujeito se esse tem o dominio do cddigo
escrito.

A leitura é uma habilidade complexa que envolve ndo apenas um componente
perceptual especializado na decodificacdo de grafemas e sua identificacdo com
fonemas, em sistemas de escrita alfabética, mas também outros componentes,
encarregados de movimentos oculares coordenados, da focalizagdo atencional, da
compreensao, imaginacdo, memorizacdo. Dessa maneira, para estudarmos como a
leitura se processa em criancgas bilingues, precisamos entender e conhecer o cérebro
aprendiz (Dehaene, 2012).

Ha alguns anos, pensava-se que a aprendizagem da leitura deveria iniciar aos
7 anos, com alunos da 1° série. Porém, tal entendimento jA ndo é consenso.
Atualmente, as criancas brasileiras iniciam o Ensino Fundamental aos 6 anos e tém
amparo legal para tanto. Para Morais (2013), a aprendizagem da leitura inicia-se em
casa, na creche e na Educacéo Infantil, esta fase é denominada por ele de literacia
familiar, nela as criancas aprendem as primeiras nocdes a respeito da leitura. O
curriculo bilingue da escola pesquisada inicia no nivel 2, da Educacéo Infantil; por
isso, as estratégias para o desenvolvimento dos conhecimentos basicos sobre a
leitura ja iniciam e contemplam as crianc¢as a partir dos dois anos de idade.

De acordo com Seidenberg (2013), o objetivo de ensinar uma crianca a ler € a
compreensao leitora e ndo a consciéncia fonética. Sabe-se que aprender a ler ndo
requer que se seja capaz de identificar 44 fonemas ou demonstrar proficiéncia na
delecdo de fonemas ou em tarefas de substituicdo. A instrucdo explicita para
desenvolver habilidades em relacdo a consciéncia fonética é justificada para ampliar
o aprendizado da leitura, ndo pelo seu proprio interesse. De acordo com Alves e Finger
(2023), o processo de alfabetizacao precisa despertar o interesse dos alunos para as
relacdes grafo-fonoldgicas da lingua, sem esquecer 0s aspectos estruturais que nao

devem ser menosprezados e sim relacionados.
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Os sistemas de escrita alfabética, como o portugués do Brasil, estdo em
conformidade (em alto grau, embora nao perfeitamente) com o principio de que cada
simbolo no sistema de escrita, um “grafema” (que consiste em uma ou mais letras),
corresponde a uma Unica unidade, um “fonema” na lingua falada. Em relagéo a lingua
inglesa, Seidenberg (2013) discute a hipotese de que um dos fatores que podem levar
um certo niamero de pessoas a ndo aprender a ler bem seriam as propriedades
intrinsecas de sua ortografia. Diz-se que o inglés tem uma ortografia "opaca",
enquanto italiano, aleméo, russo, finlandés, coreano e muitos outros alfabetos tém
ortografias mais "transparentes” (Katz; Frost, 1992). Independentemente do nivel de
transparéncia/opacidade da ortografia de cada lingua, atividades com rima e trava
linguas, leituras compartilhadas, jogos de palavras e a escrita manual, a fim de ativar
a memoaria ortogréfica, deveriam fazer parte dos processos de alfabetizacéo e literacia
desde a educacao infantil, dada a relevancia da consciéncia grafo-fonoldgica para a
aprendizagem da leitura.

Conforme Scliar-Cabral (2022), a crianca somente estara apta a compreender
0 que escreve se souber ler. De acordo com Dehaene (2012), quando uma crianga
esta aprendendo a ler e escrever, ha, no cérebro, a construcado de uma via na qual as
informacBes sonoras se conectam com as que processam 0s dados visuais. Atraves
de estudos com neuroimagem pode-se detectar quais sdo as areas utilizadas pelo
cérebro no momento em que a crianca |€ uma palavra escrita. Tais imagens, também,
demonstram que essas areas sao as igualmente utilizadas quando uma crianga ouve
uma palavra. Isto é, ao lermos ou ouvirmos uma palavra, ativamos as mesmas areas
cerebrais.

Na proxima sec¢ao, serdo apresentados 0s pressupostos tedricos que embasam
esta dissertacdo, iniciando pelos conceitos sobre 0 que € cogni¢ao e linguagem, como
esses processos se constituem e suas fungdes sociais. Na secédo 2.2, discorreremos
sobre a aprendizagem da leitura e de como o cérebro é afetado quando aprendemos
a ler, assim como, as duas abordagens que analisam esse processo de aprendizagem
da leitura. Em seguida, apresentaremos as definicbes de bilinguismo e sujeito bilingue
e a evolugcdo dos conceitos sobre ambos nas dltimas décadas. No Brasil, mais
especificamente na escola onde a pesquisa foi realizada, diferentemente de outros
contextos de bilinguismo explorados em outras pesquisas, as duas linguas aprendidas
na escola tém prestigio social. Trata-se, portanto, de um contexto de bilinguismo de

prestigio (Paulson, 1980). No pais, entende-se que a aprendizagem da lingua inglesa
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estd diretamente relacionada a elevacdo do status social e a abertura de
oportunidades profissionais e académicas. Em consequéncia disso, como mencionam
Finger et al. (2019) e Brentano e Finger (2020), nos ultimos anos, tem havido um
grande crescimento da oferta de escolas bilingues, sobretudo do par portugués-inglés,

no contexto brasileiro.

2.1 Cognicéao e aquisi¢céo dalinguagem

De acordo com Morais (1996, p. 38), a cogni¢cao € “um sistema complexo de
tratamento da informacé&o, compreendendo conhecimentos (representacdes) e meios
de operar sobre esses conhecimentos (processos)”. Por isso, os professores
envolvidos na educacao formal precisam conhecer e compreender como estes
processos cognitivos acontecem para alinharem as suas praticas pedagdgicas a
ciéncia.

O processamento cognitivo auxilia o ser humano a interagir no mundo,
utilizando os sistemas de atencdo, percepcao e memoria, aprendizagem, linguagem,
raciocinio, pensamento e resolucdo de problemas (Eysenck; Keane, 2007, apud
Finger, 2018). Diariamente, utilizamos diversos sistemas para realizar varias tarefas,
sejam elas simples ou complexas, como atravessar uma rua, participar de uma
selecdo de emprego ou prestar um exame. Em todas essas tarefas, € preciso ativar
0s mais diversos mecanismos cognitivos para que sejam efetuadas com sucesso.

Ao longo da aquisicdo da linguagem, as criancas seguem um padrdo
semelhante, independente da lingua com que tém contato. Elas progridem através de
estagios de aquisicdo, na mesma ordem, embora a rapidez com que uma crianca
muda de um estégio para outro seja variavel. Assim, o melhor indicador sobre o nivel
de desenvolvimento linguistico de uma crianca é o periodo em que ela se encontra e
nao a sua idade (Lent, 2019). Conforme Gabriel, Kolinsky e Morais (2016, p. 930), “a
linguagem, seja ela oral ou sinalizada, esta presente em todos 0s grupos sociais
humanos”, o que n&o ocorre com a linguagem escrita, que esta presente em alguns
grupos humanos num tempo muito mais recente, estimado em 5.000 anos.

Segundo Lorandi, Cruz e Scherer (2011), é através de pistas fonoldgicas
encontradas no input que a crianga tenta identificar dados para que tenha informacgdes
sobre como a lingua se estrutura. Estudos realizados com bebés, ao longo do seu

primeiro ano de vida, demonstram que eles tém uma capacidade impressionante de
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distinguir fonemas de sua lingua nativa, como também, de outras que nunca ouviram.
Tal capacidade é notada somente durante o primeiro ano de vida (Zhao; Kuhl, 2016;
Lent, 2019) e parece se perder depois que a crianga completa um ano. Apesar de ser
uma perda discriminatéria, os pesquisadores a veem como um reflexo de
especializacdo e aumento da eficiéncia do cérebro. E possivel aprender essas
diferencas fonéticas ja em outra fase do desenvolvimento humano, entretanto, essa
aprendizagem demandara mais esforco, deixando de ser natural e espontdnea como
€ para os bebés de até um ano (Lent, 2019).

Ha aspectos da aquisicdo da linguagem que passam por outros periodos
sensiveis. A sintaxe, por exemplo, passa a ser evidenciada entre os 18 e 36 meses,
por meio da combinacao de duas ou mais palavras (Leblanc; Fagiolini, 2011). J4 o
vocabulario apresenta as primeiras relacdes estaveis (palavra) por volta de 12 meses,
com grande aceleracdo de desenvolvimento por volta de 18 meses e segue sendo
expandido ao longo da vida, a depender das demandas do ambiente (Kuhl, 2010;
Finger, 2018; Bialystok, 2016). E impressionante que aos 3 anos uma crianca seja
capaz de entender e produzir um grande nimero de sentencas na lingua que ela esta
adquirindo e, aos 5, ela ja tenha adquirido praticamente todas as estruturas
linguisticas. Esse desenvolvimento fonoldgico, seméantico, lexical e morfolégico é
observado em todas as criancas do mundo e, em condi¢cdes normais, é feito sem
esforco aparente. Nesta mesma idade, apesar de produzirem frases complexas, as
criancas ainda sao bastante dependentes, necessitando de auxilio para a maior parte
das tarefas ligadas a sobrevivéncia.

Segundo Saussure (2006), a linguagem, vista como um todo, é “heterdclita e
multifacetada”, abrange varios dominios, é “ao mesmo tempo fisica, fisiolégica e
psiquica, ela pertence a um sé tempo ao dominio individual e ao dominio social.” O
signo linguistico, para Saussure “é composto por significante e significado, sendo o
significante a imagem acustica da palavra, e o significado o conceito ao qual a palavra
remete”.

Na concepcao de Saussure, o significante e o significado possuem uma relacéo
arbitraria, o significante (nome das coisas) ndo é motivado pelo significado. A
capacidade simbdlica é intrinseca ao ser humano e se manifesta ja nos primeiros anos
de vida, quando a crianga associa uma sequéncia de sons a um conceito ou objeto
(Vygotsky, 1991). As associagOes iniciais entre significantes e significados seréao

revistas e modificadas pela crianga, de forma implicita na maioria das vezes, a medida
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gue aumenta sua experiéncia com a comunidade linguistica e com a cultura na qual
esta inserida.

Este processo de associacao entre o significante e significado, nos primeiros
anos de vida da crianga, se desenvolve e € fundamental no percurso para a aquisi¢ao
da leitura e da escrita. Na proxima secédo, sera descrito como aprendemos a ler e

como esse complexo processo modifica o cérebro aprendiz.

2.2 O aprendizado da leitura

Nosso pensamento é afetado com o que lemos, como lemos e porque lemos.
No decorrer de apenas seis milénios, a leitura transformou-se no catalisador das
transformacdes que dizem respeito ao desenvolvimento dos individuos e das
sociedades letradas. A qualidade da nossa leitura, segundo Wolf (2019), abriu e
continua a abrir caminhos para a evolucdo cerebral da nossa espécie.

Aprender a ler é diferente de aprender a falar, pois a linguagem oral é uma
habilidade presente nos grupos humanos, cujo desenvolvimento e aprendizado nao
necessita de uma instrucdo explicita. Entretanto, as habilidades de leitura ndo séo

desenvolvidas somente pela exposi¢ao aos livros e aos impressos.

A lingua adquire-se por exposicdo durante a infancia e ndo requer ensino
sistemético. Nao podera ser adquirida mais tarde, ou s6 de maneira muito
imperfeita. Pelo contrério, a aquisicdo da leitura e da escrita depende de
instrucdo, ou pelo menos de estimulagcdo orientada, e pode se dar em
qualquer idade a partir da pequena infancia (com eficiéncia crescente entre 3
e 6 anos) (Gabriel; Morais; Kolinsky, 2016, p. 129-130).

A associacgao entre a linguagem oral e as redes neurais relacionadas a leitura
tem sido observada em diversas linguas, independente do sistema de escrita; além
disso, quanto mais proficiente o leitor, mais a sobreposi¢édo entre a fala e a leitura é
observada. Segundo Souza, Weissheimer e Buchweitz (2022), a adaptacdo do
cérebro de uma crianca a leitura se apoia nas conexdes pré-existentes da linguagem.
Os atrasos na aquisicdo da linguagem oral sédo associados a baixos resultados nas
habilidades de leitura e escrita e também podem representar 0os primeiros sinais de
risco para o desenvolvimento de dislexia. A instrucdo explicita dos sons da lingua e
dos fonemas é uma meta pedagdgica crucial para o desenvolvimento de uma literacia

precoce e eficiente (Souza; Weissheimer; Buchweitz, 2022, p. 02).
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Quando a crianca aprende a ler, acontece uma adaptacéo do cérebro a leitura,
através de estimulos visuais, “um subconjunto de regides visuais torna-se
especializado em reconhecer sequéncias de letras e as envia para areas de
linguagem falada” (Souza; Weissheimer; Buchweitz, 2022, p. 02).

Estudos apontam que a aprendizagem da leitura causa efeitos de nivel
estrutural, modificando a arquitetura cerebral ao criar conexdes entre as regides de
processamento auditivo e a regido de processamento visual; e de nivel funcional,
alterando a forma com que processamos a linguagem verbal e os estimulos visuais,
como as letras (Morais, 1996; Dehaene et al., 2010; Scliar-Cabral, 2013; Kolinsky,
2015; Gabriel; Morais; Kolinsky, 2016). O aprendiz precisa ter conhecimento suficiente
da forma oral da linguagem para adquirir a forma escrita. Ninguém consegue aprender
a ler, se a linguagem oral for completamente desconhecida (Lyytinen; Louleli, 2023).

Segundo Dehaene (2012), a regido occipito- temporal esquerda reconhece a
forma visual das palavras e distribui as informacfes visuais a regides do hemisfério
esquerdo que estdo implicadas na representacao do significado, da sonoridade e da
articulagéo das palavras. Portanto, “aprender a ler consiste, pois, em pér em conexao
as areas visuais com as areas da linguagem oral” (Dehaene, 2012, p. 78).

E importante ressaltarmos que héa diferencas entre a constituicdo do formato
das séries de letras em comparacao a outros objetos visuais. A invariancia em espelho
€ um mecanismo visual que surge no inicio do desenvolvimento humano e nao
atrapalha as tarefas cotidianas, além de ser muito util para reconhecer objetos, rostos
e lugares. Entretanto, interfere em uma invencdo humana relativamente recente, mas
muito importante: a leitura. Mesmo os olhos enxergando imagens como diferentes,
por exemplo, o rosto da mée visto de frente ou de perfil, o cérebro as processa como
tendo uma mesma identidade, ou seja, uma mesma referéncia. Essa fusao visual
atrapalha a leitura, ja que a crianca néo distingue letras espelhadas. E necessario que
a crianga quebre essa invariancia em espelho para que letras como o “b” e o “d”
possam ser diferenciadas. Quando as criangas comegcam a aprender sobre as letras,
h& uma porcéo da area occipito temporal do cérebro que se adapta para o processo
especifico de identificar a invariancia das letras e do seu tracado (Souza,
Weissheimer; Buchweitz, 2022). Essa regido é conhecida como Area da Forma Visual
das Palavras (VWFA). Portanto, praticas para auxiliar na quebra da invariancia em
espelho como a identificacdo das letras, consciéncia fonologica e ditado das letras

sdo fundamentais para preparar as criancas para a leitura e podem ocorrer ja na
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educacao infantil. Abaixo segue uma representacdo de como 0 processo de
alfabetizacdo se da, culminando com a criacao da area da forma visual das palavras
(VWFA), essa area, também conhecida como caixa das letras, € somente identificada

em pessoas alfabetizadas.

Figura 1 - Neurociéncia em beneficio da educacao
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Fonte de imagem: adaptagio de PEGADO, 2014

Fonte: Pegado, 2014 (adaptado, p.12)

A criacao dos sistemas de escrita que conhecemos hoje ndo ocorreu de forma
abrupta. As incansaveis tentativas de representar o som desejado fizeram com que
se chegasse a invencao do alfabeto. Desde entéo, ele se disseminou rapidamente em
numerosas culturas. Sem duvida, o alfabeto encontrou no cérebro humano um terreno
favoravel para a sua aprendizagem. Compreendeu-se que a escrita poderia registrar
a grade abstrata dos sons que compdem a raiz das palavras. Foram selecionadas
palavras faceis de representar por um desenho esquematico que comecasse pela
consoante desejada. A evolucédo cultural convergiu em direcdo a um jogo minimo de
simbolos por intermédio de inUmeras tentativas. Esses simbolos séo dotados de uma
afinidade muito forte com o nosso aparelho cerebral. Nosso cértex occipito temporal

esquerdo aprende facilmente a reconhecé-los. Além disso, esses simbolos
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estabelecem uma conexdao direta com a decodificacdo das classes de sons da lingua,
(Dehaene, 2012).

Segundo Dehaene (2012) e Gabriel, Morais e Kolinsky (2017, 2019), no
momento que a crianga comeca a ler, ela ja possui uma representacdo fonoldgica da
lingua falada e um repertério com milhares de palavras juntamente com um
conhecimento prévio das principais estruturas gramaticais e da forma como o
significado é veiculado. Esses conhecimentos estdo, em geral, implicitos, ndo ha uma
consciéncia do uso e da existéncia de regras e representacdes pelo aprendiz. Ao
conhecer como o aprendizado da leitura acontece, os professores podem auxiliar os
alunos a terem sucesso nesta empreitada que pode ser tanto tranquila e rapida, como
também, penosa e demorada.

De que forma os conhecimentos sobre a aprendizagem da leitura se
relacionam com o ensino da leitura? No Brasil, assim como em outros paises, ha
divergéncias entre os professores quanto as melhores praticas metodoldgicas para o
ensino da leitura. De acordo com Seidenberg (2013), ha uma guerra ideoldgica e
politica, conhecida nos Estados Unidos como reading wars, cuja discussao se baseia
entre a escolha do método fénico ou global para obter-se sucesso na alfabetizacao
das criancas. O que se conclui é que esta guerra, ao invés de promover beneficios
para o aluno, torna-se cada vez mais polarizada, fazendo com que a crianca sofra as
consequéncias deste descompasso metodoldgico.

A fim de ilustrar como ocorre o processo de aprendizagem da leitura,
selecionamos duas abordagens: a da psicéloga Utah Frith (1985) e o Modelo dos
Quatro Niveis de Literacia, de Alves, Finger e Brentano (2021).

Uta Frith (1985) dividiu a aprendizagem da leitura em trés etapas e o modelo é
ainda hoje utilizado para explicar as diferentes fases pelas quais a crianca passa, até
tornar-se um leitor proficiente. E importante salientar que esses estagios ou etapas
ndo se dao de forma rigida, e ndo ha um prazo fixo para sua duracdo e passagem
para o estagio ou etapa subsequente. A fase logografica ou pictérica seria a primeira
a ser observada, nela a crianca ainda ndo compreende como a leitura se da. Ela é
capaz de reconhecer rostos ou objetos, assim como cores e formas. E nessa fase
que, muitas vezes, vemos criancas reconhecendo logomarcas e palavras presentes
no seu cotidiano, bem como, seu proprio nome e sobrenome, porém, isso nao pode

ser caracterizado como leitura, pois ha somente um reconhecimento de imagens. O
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léxico pictorico de cada crianca pode variar nessa fase, sendo menor em linguas mais
transparentes como o portugués e o italiano (Dehaene, 2012).

Na 22 fase, o leitor ja consegue associar as letras aos sons, isto €, reconhecer
os grafemas e transforma-los em fonemas. A crianca passa a ver a palavra ndo mais
no seu todo, mas em pequenos constituintes das palavras. Essa nova competéncia
chama-se de meta-fonologica. Porém, a tomada de consciéncia em relacdo aos
fonemas nado € automatica, ela depende de ensino explicito de um cédigo alfabético
(Morais, 1979). A crianca deve ser capaz de reconhecer e decodificar os grafemas e
evoluir para a decodificacdo de palavras irregulares e leitura de silabas formadas néo
mais somente por uma consoante e uma vogal, avancando para palavras complexas.
“Um bom leitor €, antes de tudo, um leitor que conhece uma quantidade de prefixos,
de radicais ou de sufixos associados sem esfor¢o a sua respectiva pronuncia e ao seu
sentido” (Dehaene, 2012, p. 221).

A 32 e ultima etapa foi chamada por Utah como ortografica. Quanto mais uma
palavra for vista, lida e reconhecida, mais facil e rapida sera a sua leitura. A via lexical,
aos poucos, vai suplementando a via de decodificacdo, grafema-fonema. “A medida
gue a leitura se automatiza, o efeito do tamanho da palavra desaparece. Ele se torna
totalmente ausente no bom leitor” (Dehaene, 2012, p. 222).

Outra abordagem mais recente que detalha o processo de aprendizagem da
leitura foi proposta por Alves e Finger (2023), baseados no modelo proposto por Alves,
Finger e Brentano (2021). Nele, os autores propdem 4 niveis distintos de literacia que
se completam e se entrelacam. Os quatro niveis de literacia estdo embasados na
proposta de Morais (2013, 2019b) e Gabriel (2017), os quais atribuem um Viés
cognitivo e linguistico para o termo literacia.

Segundo Alves, Finger e Brentano (2021), a 12 etapa do processo de
aprendizagem da leitura inicia no meio social, antes mesmo da instrucao formal, e se
constitui da compreenséo do discurso oral, da interagcdo com a familia, que pode ser
realizada atraves de leituras compartilhadas, pelo uso de rimas e aliteragdes, como
também, através do incentivo para que a crianga escreva o proprio nome e reconheca
marcas e simbolos presentes no seu dia a dia. Seria esse output linguistico e social o
responsavel por um maior sucesso nas fases do desenvolvimento das habilidades
leitoras até a crianca alcancar a literacia, por isso, quanto mais cedo for iniciado e
desenvolvido, mais eficiente e natural sera a passagem para a 2° etapa, a literacia
alfabética (Alves; Finger, 2023).
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Nessa 22 etapa, a crianca estabelece uma relacéo entre os simbolos graficos e
0s elementos sonoros da lingua. A crianca ja participa de instrucdo formal e faz uso
dos processos bottom-up e top-down. Nesse sentido, bottom-up seria a atividade de
leitura que envolve a habilidade de processar as informacgdes registradas no papel e
top-down seria o conhecimento de mundo que o leitor aciona para compreender um
texto (Paiva, 2005, p. 130). A 32 etapa, chamada de Literacia Textual, “caracteriza-se
pelo desenvolvimento das habilidades de leitura que constroem a autonomia do
individuo em relacdo a estrutura textual” (Alves; Finger, 2023). O leitor se apropria do
texto, consegue reconhecer varios aspectos linguisticos, morfologicos, semanticos e
sintaticos enquanto o Ié.

A 42 e (ltima etapa é identificada como Literacia Social e acontece quando o
leitor une as informacdes constantes no texto ao seu conhecimento de mundo. O
conhecimento linguistico e o conhecimento de mundo se conectam, surgindo o
conhecimento pragmatico: nessa etapa, jA € impossivel dissociar os dois
conhecimentos, um depende e prescinde do outro.

A valorizacao das habilidades sécio metalinguisticas dos alunos, juntamente
com o desenvolvimento de habilidades como o conhecimento do alfabeto e a
consciéncia fonémica séo etapas essenciais para 0 sucesso na aprendizagem da
leitura e podem ser iniciados na educacdo infantil. Tais habilidades podem ser
trabalhadas com as criancas através de instru¢do explicita e podem continuar sendo
exploradas e desenvolvidas nos anos seguintes do ensino fundamental (Alves; Finger,
2023; Gabriel, 2017; Morais, 2019). Como ja foi mencionado, a aprendizagem da
leitura ndo é um processo natural. Ao contrario, precisa ser ensinado, desenvolvido,
incentivado e treinado gradativamente.

Outro ponto importante a ressaltar diz respeito a alfabetizacdo em contexto
bilingue, uma vez que essas etapas da alfabetizacdo anteriormente descritas,
perpassam por ambas as linguas as quais a crianga esta exposta. De acordo com
(Alves; Finger, 2023), a coativacao de conhecimentos e habilidades entre as linguas
acontecem de forma bidirecional, da lingua materna para a lingua adicional e vice-
versa, sendo que tal processo independe da maneira como as linguas sao trabalhadas
na escola. Cabe aos professores auxiliarem os alunos a estabelecerem essas

conexdes, transferindo conceitos e padrdes linguisticos entre elas.
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Na proxima secdo, a aquisicdo da linguagem e a aprendizagem da leitura
continuardo a ser foco de nossa atengédo, mas acrescentaremos um elemento a essa

reflexdo: o bilinguismo.

2.3 Bilinguismo e sujeito bilingue

Na primeira metade do século XX, acreditava-se que o bilinguismo e a
aquisicdo de uma lingua adicional na infancia confundiam as criancas e interferiam na
capacidade de desenvolvimento das funcdes cognitivas. Tais concep¢des mudaram
radicalmente quando os resultados de estudos feitos por Peal e Lambert (1962)
apresentaram um desempenho superior dos bilingues em relacdo aos monolingues
em uma série de testes de inteligéncia e de desempenho na escola. Atualmente,
pesquisas mais recentes ja observam essas vantagens de forma mais equilibrada,
identificando areas nas quais criancas bilingues tém resultados mais positivos e outras
onde o bilinguismo n&o tem efeito aparente no desenvolvimento infantil (Bialystok,
2009).

Outra ideia sobre bilinguismo que vigorava até pouco tempo era que 0 sujeito
bilingue seria a juncdo de dois monolingues, isto €, deveria ter a competéncia
linguistica na lingua adicional equivalente a de um monolingue, conhecida como
Hipdtese de do Duplo Monolingue, Saer(1922).

Segundo Hamers e Blanc (2000, p. 330), definir um sujeito bilingue é muito
mais complexo, por isso, eles propdem seis dimensdes de bilinguismo:

e A competéncia relativa foca na competéncia linguistica do bilingue; a partir
dessa dimensao, obtém-se o bilingue balanceado, que possui competéncia
linguistica equivalente em ambas as linguas, e o bilingue dominante, que é
aguele que possui competéncia maior em uma das linguas, geralmente em sua
lingua materna.

e Bilingue composto, concebido a partir da organizacéo cognitiva, € aquele que
apresenta uma Unica representacdo cognitiva para duas traducdes
equivalentes, em oposicdo ao bilingue coordenado, que apresenta
representacodes distintas para duas interpretacdes equivalentes.

e A partir da idade de aquisicdo das linguas, obtém-se o bilingue infantil,
adolescente ou adulto. O bilinguismo infantil se divide em simultdneo e

consecutivo. No simultaneo, a criangca adquire as duas linguas ao mesmo
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tempo, sendo exposta a elas desde o nascimento. A crianca adquire a lingua
adicional ainda na infancia, mas depois de ter adquirido as bases linguisticas
da lingua materna.

De acordo com a presenca, ou hdo, de falantes da lingua adicional no ambiente
social, obtém-se o bilinguismo end6geno, que esta imerso em uma comunidade
na qual as duas linguas séo utilizadas, e o exdgeno, que esta inserido em uma
comunidade em que a lingua adicional ndo é utilizada como meio de interacéo.
A partir do status atribuido as linguas na comunidade, temos o bilinguismo
aditivo ou subtrativo. No bilinguismo aditivo, as duas linguas sao
suficientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianca e a
aquisicdo da lingua adicional ocorre sem perda ou prejuizo da lingua materna.
No entanto, no bilinguismo subtrativo, a lingua materna é desvalorizada no
ambiente, gerando perda ou prejuizo. Podemos observar esse fendémeno
linguistico e cultural na regido onde a presente pesquisa esta sendo realizada.
A cidade foi colonizada por imigrantes alemées, os quais trouxeram para o
Brasil tanto aspectos culturais quanto linguisticos. A lingua alema falada por
muitos imigrantes foi desvalorizada e até mesmo proibida durante a 22 Guerra
Mundial, o que fez com que muitos falantes fossem impedidos e
desestimulados a falar a sua lingua materna, tornando-se cada vez mais raro
encontrarmos falantes da lingua aleméa de imigracdo que se enquadrem no
bilinguismo aditivo.

De acordo com a identidade cultural de um povo, ou seja, aquilo que faz com
gue ele se reconheca enquanto agrupamento cultural que se distinga dos
outros, obtém-se o bilingue bicultural, monocultural, acultural ou descultural.
Como bicultural, entende-se o individuo que se identifica positivamente com os
dois grupos culturais e é reconhecido por cada um deles. No monocultural, o
individuo bilingue se identifica e é reconhecido culturalmente apenas por um
dos grupos. O acultural é considerado o individuo que renuncia a sua
identidade cultural relacionada com a lingua materna e adota valores culturais
associados ao grupo de falantes da lingua nacional. Finalmente, o descultural
se da quando o individuo desiste da identidade cultural relacionada ao seu
grupo de origem, mas falha ao tentar adotar aspectos culturais do grupo falante

da lingua adicional.
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As dimensdes ou critérios, propostos por Hamers e Blanc (2000), permitem
refletir sobre a complexidade inerente as diversas constituicbes da experiéncia
bilingue e serdo retomadas posteriormente, quando detalharmos o contexto bilingue
no qual estdo inseridos os participantes desta pesquisa.

Baker (2006) sugere nao ser apropriado classificar um bilingue pela quantidade
de fala que € capaz de produzir em cada lingua, pois, muitas vezes, por opc¢éo do
falante, esse utiliza mais uma lingua do que outra, mesmo tendo dominio nas duas.
Um bilingue ndo so6 fala uma lingua, mas também pode escrevé-la e/ou |é-la; dessa
maneira, € dificil estabelecer um padréo ou até mesmo uma definicdo para o termo
bilinguismao.

Ja Maher (2007) defende que o bilingue nado idealizado, mas o de verdade, ndo
exibe comportamentos idénticos na lingua X e na lingua Y. A depender do topico, da
modalidade, do género discursivo em questdo, a depender das necessidades
impostas por sua histéria pessoal e pelas exigéncias de sua comunidade de fala, ele
€ capaz de ter um desempenho linguistico melhor em uma lingua do que em outra —
e até mesmo expressar-se em apenas uma delas em certas praticas comunicativas.

Sao varias as classificacdes para o sujeito bilingue; bilingue aditivo e bilingue
subtrativo. Isso remete ao entendimento de sujeito bilingue como se ele fosse o
somatorio de dois monolingues e, igualmente, vem sendo alvo de criticas (Garcia,
2009). O sujeito bilingue ndo é a soma de dois monolingues, mas sim a imbricacéo
de suas duas linguas, as quais se sobrepem em alternancia de acordo com as
necessidades que lhes sdo apresentadas. O termo ‘repertorio linguistico’ surge para
substituir as divisdes padrdes de primeira lingua e lingua adicional. Busch (2015)
propde que o termo deva ser expandido e que se coloque mais duas dimensdes: as
ideologias linguisticas e a experiéncia vivida na lingua, isto €, linguagem especifica
usada para expressar pensamentos e concepcdes e as habilidades linguisticas,
utilizadas em contextos sociais e decorrentes das diversas interacdes feitas pelo
sujeito bilingue.

Para Navarro - Torres et al. (2021), ha diferentes experiéncias bilingues que
devem ser consideradas, pois um numero bem maior de pesquisas sobre bilinguismo
tem sido realizadas nas areas da psicologia e neurociéncia, motivando a necessidade
de um modelo psicométrico que possa ser usado para que se entenda e quantifique
esse fendbmeno. De acordo com esses estudos, o bilinguismo pode ser considerado

como um fenbmeno emergente, surgindo da dependéncia direta e idiossincratica entre
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a historia da aquisicdo da linguagem, diferentes habilidades linguisticas e praticas de
uso da lingua. Ele se consolida a partir das experiéncias de uso do sujeito bilingue.
H& uma tendéncia em caracterizar o sujeito bilingue como aquele que fala,
compreende, |é e escreve perfeitamente nas duas linguas, porém essas habilidades
podem variar e serem maiores ou menores em uma das linguas utilizadas, o que nao
descaracteriza o sujeito bilingue.

Os bilingues adquirem e fazem uso das linguas de diferentes maneiras, sendo
0 uso determinado por situagfes especificas em ambientes variados e com pessoas
distintas. Ha diferentes niveis de proficiéncia entre os sujeitos bilingues, os quais sao
desenvolvidos através do uso e experiéncias e necessidades pelas quais 0s
individuos séo expostos (Grosjean, Li, 2013)

Essa diferenciacéo entre bilinguismo, sujeito bilingue e educacdo bilingue é
crucial para que se entenda os diferentes processos cognitivos e sociais neles
envolvidos. A preocupacdo de que o aprendizado concomitante de duas linguas
influencie, positiva ou negativamente, o desenvolvimento cognitivo e linguistico das
criancas ainda pode ser observada entre pais e professores. Por isso, na proxima
secdo, abordaremos como a educacao bilingue vem sendo desenvolvida no mundo e

no contexto brasileiro.

2.4 A educacéo bilingue

Conceituar a educacdo bilingue € algo complexo e que pode variar em
diferentes contextos, ja que depende de uma série de aspectos tais como: a
comunidade em que esté inserida, os interesses dos falantes envolvidos, o seu status
econdmico e social, a existéncia de regulamentacdo para o seu funcionamento ou
nao, o prestigio das linguas utilizadas e a compreensao e propagacao da educacao
bilingue pelos meios de comunicacao. A educagéao bilingue se relaciona, mas ndo se
confunde com o bilinguismo, pois envolve um espaco de aprendizagem especifico
com objetivos educacionais que permeiam o contexto social em que as linguas sao
aprendidas e utilizadas (Brentano, 2011).

A educacéo bilingue pode ser definida como qualquer sistema de educagéo
escolar no qual, em dado momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, a
instrucdo € planejada e ministrada em pelo menos duas linguas (Hamers; Blanc,

2000). De um modo geral, divide-se a educacao bilingue em dois grandes dominios:
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educacao bilingue para alunos oriundos das classes dominantes (educacao bilingue
de prestigio) e educacao bilingue para alunos de grupos minoritarios (Garcia, 2009).
Quando se discute educacdo bilingue para criancas e jovens de grupos minoritarios,
vale lembrar que esses alunos, frequentemente, vém de comunidades desprovidas ou
com baixo poder aquisitivo, como € o caso dos grupos indigenas no Brasil ou de
alguns grupos de imigrantes e refugiados.

Por educacéo bilingue de prestigio, entende-se uma educacdo quase sempre
de carater elitista, visando ao aprendizado de um novo idioma e ao conhecimento de
outras culturas. No século XX, os tipos de educacdo bilingue desenvolvidos
responderam ao formato pelo qual o bilinguismo era entdo entendido na sociedade
(Garcia, 2009). Os modelos educacionais entdo desenvolvidos eram calcados em
uma visao de lingua monogléssica e partiam da hip6tese de que o monolinguismo é a
norma (Flores; Beardsmore, 2015).

O termo ‘multilinguismo’, sob o viés de uma definicdo sociolinguistica, é
compreendido como a coexisténcia de sistemas linguisticos diferentes (lingua, dialeto,
fala, etc.) numa comunidade. As exigéncias do meio em que vivem os falantes, as
situacdes especificas, levam ao uso circunstancial de um dentre os diferentes
sistemas. Garcia (2009) ressalta que essas situacdes especificas de fala fazem parte
do repertério de um sujeito bilingue, devendo ser consideradas e respeitadas em
diferentes contextos.

Uma atencdo a coexisténcia desses sistemas linguisticos diversos que sao
trazidos pelos alunos se faz necesséria por parte das instituicbes de ensino (Garcia,
2009). Ha, na atualidade, um questionamento do carater digléssico das propostas
educacionais criadas no século XX a fim de se ajustarem ao multilinguismo de seus
alunos. A autora sugere, portanto, a existéncia de dois tipos de educacao bilingue que
nao devem ser entendidos por meio de lentes digldssicas e lineares. Desse modo, a
autora argumenta que n&o se pode mais apenas conceber a educacao bilingue a partir
de um cenario que conta com criangas monolingues submetidas a mudanca, a adicao
ou a manutencéo de linguas. Garcia (2009) apresenta a educacao bilingue recursiva
e a educacao bilingue dindmica, que se apoiam em uma visdo heteroglossica de
lingua. Nelas, o bilinguismo é entendido como norma e sua estrutura reconhece “as
fluidas praticas linguisticas dos multilingues em toda sua complexidade”. Garcia
(2009, p. 54) nos diz:
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Nesses programas, os alunos podem ingressar independentemente de seu
desempenho na lingua, uma vez que essa ¢é entendida como um continuo, e
as linguas de um sujeito bilingue sdo consideradas como interativas e
complementares. Os programas derivados de uma visao heteroglossica de
lingua podem ser recursivos ou dinamicos. Os programas recursivos sdo
focados no resgate de linguas ancestrais e 0s dindmicos sdo programas nos
quais ha o desenvolvimento de uma lingua adicional a lingua da comunidade
de origem. O desenvolvimento da lingua adicional parte do principio de que
“o uso de linguas no século XXI requer habilidades diferenciadas” e é

multiplo, uma vez que os cidadaos cruzam fronteiras fisicas ou virtuais.

A educacéo bilingue que se apoia em uma visdo de lingua heteroglossica faz
uso da nocao de repertorio linguistico (Busch, 2012; 2015) para compreender as
praticas linguisticas dos sujeitos de sua comunidade escolar. A educacéo bilingue no
Brasil pode ser dividida em dois grandes dominios: um voltado para alunos de classes
dominantes e outro para alunos de grupos minoritarios, tais como indigenas, surdos,
imigrantes ou descendentes de imigrantes e refugiados (Megale, 2019). Ha, também,
porém ainda em pequeno numero, escolas publicas que possuem curriculos bilingues,
um exemplo é a recém inaugurada Maria Emilia de Paula, escola municipal em
Sapiranga que tem o par portugués e inglés como lingua materna e adicional,
respectivamente e oferece uma educacéo bilingue publica e de qualidade. Por outro
lado, ainda é possivel identificar praticas nas quais podemos identificar a ideologia
monoglossica. Um exemplo dessa ideologia ocorre no bilinguismo subtrativo, em que
falantes/usuarios de uma determinada lingua, normalmente a sua lingua materna,
abrem mao de seu uso em detrimento da utilizacdo de uma lingua de maior prestigio
social, inclusive, no ambiente escolar. Aqui no Brasil, a Maple Bear seria um exemplo
desse tipo de ensino bilingue. Outro exemplo é o que se via com relacdo aos filhos
dos imigrantes aleméaes e italianos que, ao entrarem na escola, deveriam “esquecer”
a lingua de origem e aprender o idioma do pais que os tinha recebido (bilinguismo
subtrativo). O bilinguismo dos jovens imigrantes era tratado como um problema, a
lingua materna atrapalhava o aprendizado da lingua adicional(portugués). Durante a
2° guerra, como ja foi citado anteriormente, houve inclusive a proibi¢do, por parte do
governo da época, do uso da lingua alema falada e escrita. Ainda hoje, o bilinguismo
subtrativo é praticado no sistema educacional brasileiro, pois se observarmos as
imigracdes recentes (venezuelanos, haitianos, paquistaneses etc...), infelizmente ndo
h& politicas publicas que os protejam e insiram social e linguisticamente nas
comunidades que os recebem. As criangcas sao literalmente jogadas nas escolas

publicas e “incentivadas” a esquecer a lingua materna e suas origens (Megale, 2019).
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No Brasil, ha o mito do pais monolingue falante de portugués brasileiro,
deixando de lado as mais de 200 linguas faladas pelas comunidades indigenas,
imigrantes, além das linguas gestualizadas pela comunidade surda. Apesar de
reconhecermos a caréncia de estudos sobre a educacao bilingue voltada aos grupos
minoritarios, esta dissertacdo volta sua atencdo ao primeiro dominio, em que o par
linguistico portugués-inglés é privilegiado. No sistema educacional brasileiro, a
educacéo bilingue? de prestigio encontra-se em crescente expansdo, em funcédo do
grande namero de escolas regulares que tém optado por integrar programas bilingues
a sua carga horéria, ou mesmo, implementar um curriculo bilingue. Em ambos, as
criangas sdo expostas a uma lingua adicional® desde a Educacéo Infantil ou a partir
dos anos iniciais do fundamental. A escolarizacdo bilingue oscila entre programas
bilingues e curriculos bilingues: no primeiro, as aulas adicionais sédo no contraturno
das aulas regulares e podem ndo contemplar todos os alunos da escola. Em
contrapartida, o curriculo bilingue esta incorporado ao curriculo da escola, acontece
no mesmo turno das aulas regulares e contempla todos os alunos matriculados na
instituicdo. Nesses contextos, a carga horaria na lingua adicional varia de acordo com
a escola, podendo ser de 10%, 20% ou 30% da carga horaria escolar total.O aumento
da quantidade de escolas com programas ou curriculos em duas linguas no Brasil
levou o Conselho Nacional de Educacdo a formular as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Plurilingue*. O documento delimita a distingdo entre
Escola Bilingue, Escola com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional, Escola
Brasileira com Curriculo Internacional e Escola Internacional, e normatiza a formacéo
do corpo docente e o nivel de proficiéncia minimo exigido do professor de lingua

adicional. Em 2020, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) publicou uma série de

! Informacdes do Censo 2010. Site do IBGE. Disponivel em: <cens02010.ibge.gov.br> Acesso
em: 20 de julho de 2020.

2 Em sua tese de doutorado(Brentano, 2024) propde o uso do termo escolarizacéo bilingue para
caracterizar a educacao formal, correspondendo a todas as formas de escolarizagao nas quais a
crianga é apresentada a instrugdo em mais de uma lingua, mesmo que a escola ndo tenha um
curriculo bilingue integrado, a partir de agora, iremos utilizar o termos escolarizagao bilingue nesta
dissertacéo.

3 Nesta dissertagdo, a lingua inglesa ser4 denominada como lingua adicional ao invés de
segunda lingua por acreditar-se que ndo ha uma ordem cronol6gica em relacéo as linguas
aprendidas, como também que uma lingua nédo esta em detrimento da outra, ao contrario, ha um
acréscimo no repertorio linguistico quando o sujeito bilingue faz uso de mais de uma lingua.

4 Parecer CNE/CBE n° 2/2020, aprovado em 9 de julho de 2020, disponivel em
http://portal.mec.gov.br./docman/setembro-2020-pdf/156861-pcb002-20/file, acesso em 8 de abril de
2024.
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diretrizes que regulamentam a educacéao plurilingue no Brasil. O documento aborda
desde a carga horéaria até a formacao necessaria para atuar nessas instituicdes de
ensino.

Segundo as diretrizes para a educacao bilingue do MEC, as instituicbes
denominadas bilingues devem ter um curriculo Unico, o qual precisa ser ministrado na
lingua materna e na lingua adicional escolhida pela escola. Somente podem ser
consideradas bilingues, as instituicdes que oferecem todas as etapas da educacéo
bésica. O documento também esclarece que as escolas que tém programas bilingues
no contraturno, os quais ndo sao oferecidos a todos os alunos matriculados, néo
podem ser consideradas bilingues. Ainda, segundo o MEC, tanto as escolas bilingues
quanto as escolas com carga horaria estendida na lingua adicional e as escolas
internacionais sao brasileiras, devendo seguir a legislacéo e normas do Brasil, como
a Base Nacional Curricular (BNCC).

A carga horéria da lingua adicional em uma instituicdo bilingue, tanto na
Educacéo Infantil quanto no Ensino Fundamental, segundo o MEC, deve ser de no
minimo 30% e no maximo 50% das atividades curriculares. No Ensino Médio, a carga
horéria deve ser de no minimo 20%, podendo serem incluidos os itinerarios formativos
gue forem realizados na lingua adicional escolhida pela instituicdo de ensino.

As diretrizes também determinam que os docentes que ministram aulas na
lingua adicional, em curriculos bilingues, devem ter graduacdo em Pedagogia ou
Letras para atuarem na Educacéao Infantil e Ensino Fundamental- Anos Iniciais. Assim
como, proficiéncia de no minimo B2 no Common European Framework (CEFR) e
formacdo complementar em educacao bilingue, pés graduacao lato sensu. Nesse
sentido, para atuar como professor em lingua adicional na Educacao Infantil e Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, € necesséario ter graduacdo em pedagogia e/ou letras
para educacao bilingue. Também € necessario ter comprovacado de proficiéncia de
nivel minimo B2 no Common European Framework for Languages (CEFR) e formacgéo
complementar em educacdo bilingue, poés-graduacdo lato sensu, mestrado ou
doutorado reconhecidos pelo MEC. Para os professores em lingua adicional no Ensino
Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio, é necessério ter graduacdo em letras
para educacgédo bilingue e, no caso de outras disciplinas do curriculo, a licenciatura na
area em que atua na Educacdo Basica. Também € preciso comprovagdao de
proficiéncia de nivel minimo B2 no CEFR e formacdo complementar em educacao
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bilingue, pés-graduacéo lato sensu, mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC
— exceto para professores com formacgéo em letras para educacéao bilingue.

Os alunos matriculados em curriculos bilingues precisam igualmente realizar a
avaliacdo da proficiéncia do aluno, por isso, a escola precisa observar se, até o
término do 6° Ano do Ensino Fundamental, 80% dos estudantes possuem o0 nivel
minimo A2 no CEFR. Até o término do 9° Ano do Ensino Fundamental, espera-se que
80% dos estudantes da escola atinjam a proficiéncia de nivel minimo B1 no CEFR.
Por fim, até o término 3° Ano do Ensino Médio, 80% dos alunos precisam estar no
nivel minimo B2.

Apesar de todas estas indicacdes que devem ser seguidas pelas escolas que
desejam adequar-se as novas diretrizes para as escolas bilingues, a comunidade
escolar juntamente com associacdes, como a recém criada ABRASEP °, ainda
aguardam a homologacéo deste Parecer para que haja uma regulamentacdo e até
mesmo uma associacao entre as escolas bilingues, para que possam engajar-se em
prol de um ensino bilingue/plurilingue de qualidade. Dada a falta de regulamentacéo
clara para o funcionamento deste tipo de escola, a midia e 0 senso comum definem
escolas bilingues como aquelas nas quais existem aulas de portugués acrescida de
uma lingua adicional (inglés, alem&o, espanhol, francés, etc). A escolarizacao bilingue
€ alvo de pesquisas e estudos no mundo todo. Nos Estados Unidos, no Canada, na
Europa e até mesmo em alguns paises da Asia, como a Coréia e o Jap&o, ha milhares
de individuos escolarizados em contextos educacionais bilingues, permitindo, dessa
maneira, que se saiba qual tipo de bilinguismo se promove, 0 que caracteriza uma
escola bilingue, qual e como esse sujeito bilingue se constitui. No Brasil, ao contrario,
tudo ainda € muito novo e incipiente. Segundo Megale (2019), as escolas bilingues
brasileiras se caracterizam de trés maneiras:

1. Escolas cujo curriculos sédo integrados, utilizando o portugués e inglés como
linguas de instrugdo. Elas possuem um unico curriculo, com base no qual séo feitas
escolhas no que se refere a quais componentes curriculares serdo ministrados em
inglés ou em portugués. Na maioria das vezes, essa proposta esta inserida em escolas

gue desde sua origem tém como objetivo o ensino bilingue.

> ABRASEP (Associacdo Brasileira de Ensino Plurilingue) foi fundada ha menos de um ano e é formada
por professores, pesquisadores e estudantes envolvidos com e na escolarizagdo bilingue. Ela,
representada pela presidente, Luciana Brentano e pela vice-presidente, Rita Ladeia tem tentado, junto
ao Conselho Nacional de Educacéo, uma audiéncia para solicitar que as diretrizes sejam homologadas
e entrem em vigor, a fim de regulamentar a escolarizac¢éo bilingue no Brasil.
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2. Escola com curriculo adicional fornecido por um sistema de ensino ou
instituicdo que é incorporado ao curriculo ja existente, normalmente baseado na
abordagem CLIL, ou Content and Language Integrated Learning (em portugués,
traduzido como Aprendizagem Integrada de Contelido e Linguagem). Na prética seria
uma abordagem educacional que tem foco dual, objetivando o desenvolvimento da
linguagem e a aprendizagem dos conteudos disciplinares de maneira integrada em
ambas as linguas.

3. Escola com curriculo optativo. Essas oferecem um periodo extra no qual os
alunos optam por ter uma complementacdo em seus estudos com o inglés, seja por
meio de projetos desenvolvidos nessa lingua, seja em aulas baseadas na abordagem
CLIL. Tais propostas podem ser elaboradas pela propria escola ou terceirizadas.

E importante enfatizar que, no Brasil, a grande maioria das escolas declaradas
bilingues é privada, contudo ha, também, algumas publicas que oferecem inglés,
espanhol, francés e alemao como linguas adicionais.

No Rio Grande do Sul, em 2019, foi publicada a resolucédo de N° 0348/2019°
que orienta as escolas bilingues, porém, assim como as criadas em outros estados
brasileiros, por exemplo, Rio de Janeiro, Parana e Santa Catarina, a resolucéo gaucha
nao contemplou as expectativas e foi alvo de varias criticas por parte dos docentes e
do meio académico. Entre as falhas na resolucéo, constatou-se que ela seria uma
copia da resolucdo do estado do Parana, estaria embasada em conceitos
desatualizados sobre escolarizagao bilingue, além de ndo estipular uma carga horaria
minima em relacdo a lingua adicional.

A escolarizacdo bilingue leva em consideracdo as varias possibilidades de
experiéncia bilingue e tem o compromisso de desenvolver proficiéncia nas quatro
habilidades, ou seja, a compreenséo e producao linguistica nas modalidades oral e
escrita, especialmente nas variantes académicas ou de maior prestigio. Assim,
considerando o estado da arte nas pesquisas sobre aquisi¢céo bilingue dos sistemas
linguisticos oral e escrito, a idade da aquisicdo tem sido considerada um fator

importante para que a proficiéncia nas linguas possa se desenvolver plenamente.

®Resolucio N° 0348/2019: Estabelece normas para Escola Bilingue e Escola Internacional, bem como
experiéncias e propostas de ensino bilingue em escolas da Educacgédo Basica, pertencentes ao Sistema
de Ensino do Estado do Rio Grande do Sul. O documento completo pode ser acessado no site
https://lwww.ceed.rs.gov.br/resolucao-n-0348-
2019#:~:text=Estabelece%20normas%20para%20Escola%?20Bilingue,do%20Ri0%20Grande%20d0%
20Sul.
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Munidos dos conceitos tedricos revisitados ao longo desse capitulo, apresentamos na
sequéncia a metodologia de pesquisa desenvolvida para contribuir para maior

conhecimento e melhores préticas na escolarizagao bilingue.

3 PESQUISA EXPERIMENTAL

A implantacéo de um curriculo bilingue em um contexto escolar e cultural, em
que a comunidade esta habituada a ter aulas de lingua adicional e ndo em lingua
adicional, é um grande desafio. Acrescente-se a esse desafio uma pandemia, que
deixou as criancas fora do ambiente escolar por mais de 12 meses, 0 numero de
alunos envolvidos, o prestigio da escola no contexto regional e podemos ter uma ideia
do quanto a pesquisa a ser apresentada é relevante e necessaria. Considerando o
referencial tedrico apresentado, neste capitulo, apresentamos o0s objetivos e hipoteses
da presente dissertacdo, além do método utilizado na coleta de dados. Num primeiro
momento, apresentaremos 0 objetivo geral, bem como o contexto em que se deu a
pesquisa, para, em seguida, apresentar os participantes. A partir desse ponto,
dividiremos a apresentacdo em dois estudos, com seus objetivos especificos,
instrumentos, dados e resultados. O projeto foi submetido ao Comité de Etica em

Pesquisa da UNISC e obteve aprovacédo sob registro nimero 6.130.827.

3.1 Objetivo geral

Avaliar o desempenho de estudantes matriculados em um curriculo bilingue
(portugués e inglés), nos dois primeiros anos das séries iniciais do Ensino
Fundamental, no que concerne a aprendizagem da leitura e da escrita em ambas as

linguas.

3.2 Contexto e participantes da pesquisa

A coleta de dados da pesquisa experimental foi realizada com criangas de um
municipio de aproximadamente 131.000 habitantes, localizado no interior do Rio
Grande do Sul, que frequentam uma escola particular da regido urbana. A lingua de

interacdo é o portugués brasileiro, doravante PB. A cidade foi colonizada por

imigrantes alemaes, por isso, ainda € comum escutar pessoas falando a lingua de
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heranca em diferentes atividades, porém em menor nimero nas ultimas décadas. A
escolha da escola pela lingua inglesa, como lingua adicional na instituicao, se deu em
funcéo de a cidade receber muitos trabalhadores estrangeiros que tém o inglés como
lingua utilizada durante as transa¢fes comerciais envolvendo o tabaco (principal
atividade econ6mica da cidade). Além disso, o inglés, doravante EN, €, atualmente, a
lingua de maior prestigio internacional, seja para fins comerciais, culturais ou
académicos, portanto a escolha da lingua adicional a ser adotada no curriculo bilingue
vai ao encontro dos anseios das familias que optam por matricularem seus filhos nesta
instituicdo de ensino.

No Brasil, a Educacéo Infantil se divide em duas etapas: creche, dos 0 aos 3
anos (ndo obrigatoria); pré-escola, dos 4 aos 5 anos, sendo garantido por lei o direito
a vaga no sistema de ensino. Da mesma forma, o Ensino Fundamental esta dividido
em anos iniciais, do 1° ao 5° ano, e anos finais, do 6° ao 9° ano. O ponto de corte para
o ingresso na Educacéao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental € o dia
31 de marco. Se a crianga fizer aniversario depois dessa data, devera ser matriculada
na série anterior (LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e Resolu¢cdo CEB n°
6/2010). A escola pesquisada, por sua vez, divide a Educacédo Infantil em niveis,
iniciando com o nivel 2, que acolhe criancas de 2 anos completos até marco e o nivel
3 abriga criancas de 3 anos completos, e assim sucessivamente até o nivel 5.

A Proposta Pedagdégica da Educacao Infantil estd norteada pelos principios
éticos, politicos e estéticos descritos nas Diretrizes Curriculares Nacionais e
contempla cinco diferentes campos de experiéncia definidos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Os campos de experiéncia estdo divididos em: o0 eu 0
outro e o0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; e espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformacdes.
Eles sdo essenciais para nortear pedagogicamente o trabalho dos professores e
contribuem no desenvolvimento das noc¢des de afeto, habilidades, valores e atitudes
das criangas.

Outro aspecto importante que deve ser observado € que, ao ingressar no 1°
ano do Ensino Fundamental, ndo se espera que a crianga esteja alfabetizada. Os
alunos que iniciam o 1° ano das séries iniciais devem ter 6 anos completos até o dia
31/03 e invariavelmente encontram-se em fases distintas no processo de

alfabetizacéo.
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O curriculo bilingue da instituicdo pesquisada é composto por oito periodos
semanais de EN, cada periodo € composto de 50 minutos, o que representa 30% da
carga horaria semanal, que soma 25 periodos semanais. Os oito periodos s&o
divididos em: um periodo de Body and Mind (aulas em EN em que séo trabalhadas
nocdes de yoga, mindfulness, alimentacdo e habitos saudaveis) e um periodo de
pensamento computacional. Os seis periodos restantes sao distribuidos entre aulas
de EN e em EN. Nas aulas de EN, o foco do estudo é a lingua, enquanto nas aulas
em EN, estudam-se conteudos programéaticos de demais &reas do conhecimento,
como historia, geografia e ciéncias.

Na escola pesquisada, o curriculo bilingue inicia no nivel 2 (criancas com dois
anos completos até o dia 31 de marco) da Educacéo Infantil; j& a instru¢do formal
grafofonolégica acontece no 1° ano. Contudo, a partir do nivel 2, ja sdo contempladas
atividades que preparam o processo de alfabetizacdo em ambas as linguas. Durante
0s 4 anos da educacao infantil (niveis 2, 3, 4 e 5), as criangas participam de dois
projetos literarios, um em PB e o outro em EN. Ambos séo realizados em semestres
diferentes e perduram por varios meses. Neles, as obras literarias séo apresentadas
através da leitura compartilhada para que as criangas sejam expostas ao vocabulario,
a sintaxe, as construcdes discursivas das modalidades oral e escrita (Gabriel; Morais,
2016). Além dos projetos literarios, as criancas da Educacdo Infantil tém,
semanalmente, sete periodos em inglés, sendo um deles intitulado reading time, no
qual os professores utilizam a plataforma americana de leitura Vooks, uma biblioteca
de streaming de livros de histérias animados que séo lidos em voz alta, enquanto as
legendas sdo apresentadas em inglés, permitindo que o aluno visualize as palavras
no momento em que a histéria é contada. Atividades com rimas, brincadeiras de trava-
lingua, jogos de pronuncia de letras e palavras e muasicas, em ambas as linguas, séo
atividades contempladas e experienciadas por todos os alunos da El,
independentemente do nivel em que estejam. Nos niveis 4 e 5 (criancas de 4 e 5
anos), ha uma énfase maior na realizacdo de atividades voltadas para o
desenvolvimento dos diferentes niveis da linguagem, sejam eles fonologicos, lexicais,
sintaticos ou pragmaticos, porém o objetivo de tais atividades ndo é necessariamente
a alfabetizacdo que, muitas vezes, se da de forma espontédnea nesse periodo. O
principal objetivo dessas intervencdes € o desenvolvimento linguistico-cognitivo, a fim

de preparar os discentes para os desafios futuros.
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Os participantes de nossa pesquisa estavam matriculados nos 1° e 2° anos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A opcao pelos anos iniciais justifica-se por ser
0 inicio da instrucdo formal. No total, a amostra foi composta por 287 alunos. Desses
estudantes, 139 estavam no 1° ano (idade média = 6,6 anos; desvio-padréo = 0,51;
55,40% meninas) e 148 cursavam o 2° ano (idade média = 7,59 anos; desvio-padréo
= 0,53; 46,62% meninas) no momento da coleta.

Os 139 alunos dos 1° anos e os 148 alunos dos 2° anos estéo divididos em 6
turmas, 3 pela manha e 3 a tarde, sendo que cada turma tem, em média, 22 alunos
nos 1° anos e 24 alunos, por turma, nos 2° anos. Dos 139 alunos do 12 ano, dezenove
eram novos na escola e nao frequentaram o nivel 5 do curriculo bilingue da Educacao
Infantil. Dos 148 participantes matriculados nos 2° anos, dez eram novos na escola e
dezoito haviam entrado na escola no 1° ano em 2022, sendo assim, também n&o
estavam matriculados no curriculo bilingue na Educacio Infantil. E importante
ressaltar que, em funcdo da pandemia de Covid 19, os participantes matriculados no
2° ano, em 2023, estavam no nivel 4(com a idade de 4 anos) em 2020 e tiveram
interagcfes on-line ao longo do ano. Ja os alunos matriculados no 1° ano em 2023,
tiveram interacdes on-line quando estavam no nivel 3(com a idade de 3 anos).

Os pais e as criancas, bem como a direcdo da escola, autorizaram a
participacdo dos estudantes na pesquisa via assinaturas, conforme Carta de Anuéncia
(apéndice A) e Termo de Consentimento para Responsabilizado (Apéndice B). O
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (apéndice C) foi lido pelos aplicadores
para as criancas participantes da pesquisa, as quais assinaram o Termo na presenca
dos aplicadores, consentindo com a sua participacao. O Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido somente foi assinado pelos pesquisados cujos pais concordaram com
a participacao dos filhos na pesquisa. Os pais receberam o Termo de Consentimento
de Responsabilizado via agenda dos estudantes e pelo Google forms um guestionario
com perguntas sobre a alfabetizacdo, habitos de leitura, escolaridade dos pais,
conhecimento de inglés e outras linguas, como também, sobre a satde do pesquisado
e o perfil cultural e socioecondmico da familia (apéndice E - Perfil dos participantes).

Para a amostra final, apenas os dados das criangas com desenvolvimento
cognitivo, auditivo e visual tipico foram incluidos. Dessa forma, dados de criancas
portadoras de problemas cognitivos, neurologicos ou comportamentais e deficiéncia
intelectual (com laudo) ndo foram considerados para a analise. Além disso,

participantes com problemas auditivos, ou problemas de visao nao corrigidos, e fora
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da idade estabelecida (6 a 8 anos), também nao tiveram seus dados incluidos na
amostra. Essas criangas participaram das atividades envolvendo a coleta, e os dados
coletados poderao ser analisados futuramente.

Como mencionado anteriormente, a coleta de dados divide-se em dois estudos,
um sobre leitura e outro sobre escrita. Em razdo dos instrumentos utilizados, o nUmero
de participantes de cada estudo difere, o que sera detalhado nas secdes
correspondentes a cada estudo. Por ora, cumpre considerar os dados da Tabela 1,

gue apresenta 0s grupos participantes da pesquisa.

Tabela 1 - Participantes da pesquisa

PB EM PB EM
GRUPOS
1°ano—n 2°ano—-n
Estudo 1 9 12
Estudo 2 139 148
Total 148 160

PB= portugués, En=inglés, n= nimero de participantes

Fonte: A autora

A partir deste ponto, passaremos a apresentacdo dos estudos conduzidos: o
Estudo 1, voltado para a aprendizagem da leitura em PB e EN, e o Estudo 2, voltado
para a aprendizagem da escrita em PB e EN.

3.3 Estudo 1 - Leitura

3.3.1 Objetivos especificos

Os objetivos especificos do Estudo 1 sdo os seguintes:
(1) Avaliar a leitura de palavras e pseudopalavras, no que diz respeito a fluéncia e
acuracia, em PB e EN, nas turmas de 1° e 22 Anos do Ensino Fundamental.
(2) Verificar se ha diferenca no desempenho dos alunos dos 1° anos em PB e EN em

relacéo aos alunos dos 2° anos.
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(3) Verificar se ha diferenca nos escores dos testes de leitura de palavras e
pseudopalavras em PB em relacdo aos escores de leitura de palavras e
pseudopalavras em EN nas turmas de 1° e 2° Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
(4) Averiguar se ha correlagfes na leitura dos alunos de 1° e 2° Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no que se refere a acuracia na leitura de palavras e pseudopalavras em
portugués e inglés.

(5) Verificar quais as palavras em PB e EN os alunos dos 1° e 2° anos tiveram maior
dificuldade na leitura.

3.3.2 Hipoteses

A partir dos objetivos especificos elencados em 3.3.1, as seguintes hipoteses
foram desenvolvidas:
(1) As criancas estariam aprendendo a ler de forma acurada e fluente em ambas as
linguas.
(2) O desempenho dos alunos dos 2° anos seria melhor em relagdo aos alunos dos 1°
anos tanto em PB quanto em EN ja que possuem um ano a mais de instrucéo formal.
(3) Os escores dos testes de leitura das palavras e pseudopalavras em PB seriam
maiores do que os testes de EN ja que PB é a lingua materna falada por todos os
alunos pesquisados.
(4) Espera-se que haja correlagao positiva e significativa nos resultados dos testes de
leitura de palavras e pseudopalavras em PB e EN entre as turmas de 1° e 2° anos,
demonstrando que o aprendizado, em PB e EN, evolui paralelamente.
(5) Dentre as palavras e pseudopalavras lidas com maior dificuldade pelos alunos de
1° e 2° anos, as lidas em EN seriam em maior numero, ja que o PB é a lingua materna
dos alunos pesquisados.

3.3.3 Instrumentos e procedimentos da coleta de dados do Estudo 1

Os instrumentos de pesquisa foram selecionados e desenvolvidos de acordo
com o0s obijetivos especificos do Estudo 1. Os materiais de coleta de dados foram
guatro jogos, sendo o 1° relativo a leitura de palavras em um minuto, em PB e o 2°,
um jogo de leitura de pseudopalavras em 1 minuto, também, em PB. Os outros dois
jogos foram aplicados em dias diferentes, e eram, respectivamente, um jogo de leitura

de palavras em EN e, o outro de pseudopalavras, também, em EN. Abaixo seréo
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descritos o questionario para caracterizar o perfil dos participantes e as tarefas de

leitura de palavras e pseudopalavras em um minuto.

3.3.3.1 Testes de leitura de palavras em PB e EN

Os testes de leitura de palavras em um minuto em PB e em EN foram criados
para avaliar a acuracia da leitura de palavras em voz alta. Quando os alunos leem
com fluéncia, conseguem decodificar, sem grandes dificuldades, o que esta escrito.
Caso o leitor tenha dificuldades em ler palavras simples isoladas ou em um texto, todo
o seu esforco se concentra nessa tarefa e ele acaba tendo dificuldades para
compreender o que leu.

Os testes utilizados nesta pesquisa foram criados e desenvolvidos através de
parcerias com outros grupos de pesquisa. O teste de leitura de palavras em um minuto
em PB foi desenvolvido pela equipe dos professores José Morais e Régine Kolinsky,
da Unidade de Pesquisa em Neurociéncias Cognitivas (UNESCOG), da Université
libre de Bruxelles (ULB), Bélgica, e adaptado ao portugués brasileiro por Roséngela
Gabriel, tendo sido utilizado em outras pesquisas (Gregory, 2016; Kolinsky et al.,
2020; Gabriel, Kolinsky, Morais, 2023).

O teste de leitura de palavras em um minuto em EN foi baseado na bateria de
testes MABEL - Multilanguage Assessment Battery of Early Literacy (Caravolas et al.,
2018)’. Uma equipe formada pela autora desta dissertacéo e suas orientadoras, do
PPGL Unisc, pelos professores doutores Ingrid Finger e Ubirata Alves e a mestranda
(atualmente doutoranda) Larissa Cury, do LABICO - Laboratério Bilinguismo e
Cognicao, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e pela professora
doutora Aline Fay, do Instituto do Cérebro, da Pontificia Universidade Catdélica do Rio
Grande do Sul (InsCer/PUC-RS), selecionou os estimulos e desenhou as tarefas,
tanto para leitura de palavras quanto pseudopalavras em PB e EN, em encontros
virtuais, ao longo de dois meses.

A bateria de testes da Mabel® foi selecionada pela autora desta dissertacdo

durante pesquisa na internet e guiou o grupo durante o periodo de escolha das

Y Disponivel em https://www.eldel-mabel.net/test/

8 A bateria MABEL foi desenvolvida ao longo de trés anos (2008 — 2011) como parte de um

estudo longitudinal e translinguistico de grande escala sobre o desenvolvimento da leitura e escrita em
inglés, francés, espanhol, checo e eslovaco, no &mbito do projeto ELDEL (Enhancing Literacy


https://www.eldel-mabel.net/test/
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palavras que fariam parte dos testes apresentados aos participantes na forma de
jogos. Os escores e folhas de respostas da Mabel foram adaptados e utilizados para
a correcdo das tarefas das palavras e pseudopalavras e podem ser consultadas no
(apéndice H).

A tarefa de leitura de palavras em PB contou com 89 estimulos® na sua
totalidade. Dentre esses estimulos, 45 palavras eram monossilabicas, com 2 e 3
segmentos e 44 palavras eram dissilabicas, contendo de 4 até 7 segmentos.

Além do controle de numero de segmentos e padrdes silabicos, a frequéncia
de ocorréncia das palavras também foi mensurada. Para isso, foram utilizados corpora
de frequéncia de palavras retiradas de entretenimento voltado ao publico infantil em
portugués e em inglés. O primeiro corpus foi o LexPorBr infantil (Estivalet et al., 2019).
O LexPorBr infantil € formado por legendas de filmes e séries classificados como
géneros familiares (filmes/séries para familia, comédia, criancas e animacdo) que,
segundo os autores, apresentam uma linguagem acessivel para criangas. O corpus
SUBTLEX-UK, escolhido para o inglés, foi desenvolvido a partir de legendas
destinadas ao publico infantil. Mais precisamente, foram utilizadas as frequéncias
chamadas “CBeebies”, que sao legendas de podcasts destinados a criangcas no Reino
Unido.

A fim de comparar as frequéncias, foi utilizada a escala Zipf, que € uma medida
normalizada e permite a comparacéo entre diferentes corpora. A medida € uma escala
Likert de 7 pontos. Nessa escala, entende-se que valores de ocorréncia menores que
3 indicam baixa frequéncia, de 3 a 5 sugerem média frequéncia e, acima de 5, alta
frequéncia. Para a selecdo dos estimulos, optou-se por utilizar palavras de média a

alta frequéncia. Note-se que palavras de frequéncia baixa ndo foram selecionadas,

Development in European Languages). O projeto foi financiado ao abrigo do “Marie Curie — Initial
Training Network, Seventh Framework Programme” (FP7/2007-2013), Acordo de Subvencdo no.
215961. O principal objetivo do projeto foi o de elucidar os principais preditores cognitivos, linguisticos
e ambientais do desenvolvimento da leitura e da escrita desde o jardim-de-infancia até ao segundo ano
de escolaridade basica. Foram realizados cinco estudos paralelos, um em cada pais. Os trabalhos
sobre o projeto MABEL comecaram em 2015 e foram divulgados internacionalmente em 2018.
Atualmente, estéo disponiveis materiais de teste em inglés, espanhol, checo, eslovaco e galés, com
materiais em francés a serem disponibilizados em breve. Estdo também em desenvolvimento, versdes
em portugués e polaco.

® O nimero de estimulos selecionados para os jogos das palavras e pseudopalavras em EN e nas
pseudopalavras em PB foi 88, somente para as palavras em PB foram selecionados equivocadamente
89 estimulos. Como nenhum aluno leu todas as palavras de cada um dos instrumentos, essa diferenca
néo afetou o resultado dos testes.
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pois poderiam ser desconhecidas das criancas. Palavras de frequéncia muito alta
também néo foram utilizadas, a fim de evitar leitura automatizada.

Na Tabela 2, podemos observar os padrbes sildbicos dos estimulos
selecionados para os instrumentos. A lista completa com as palavras monossilabas e

dissilabas selecionadas em PB e EN podem ser consultadas no (apéndice F).

Tabela 2 - Distribuicao dos estimulos de acordo com padrao silabico

Padrao Silabico Frequéncia
Mono PB
CCcVv 2
VvC 3
CcVv 9
31
cvC
total=45
Mono ENG
Ccv 1
CcvC 5
Ccv 5
CcvCcC 6
27
CcvC
total= 44
Dissilabas PB
CCV.CCV,; CV.CLv;cvCce.cev;evv.ev; v.ceve, 8

VC.CCV;VC.CV; VC.CVC

CV.CCVC; V.CVvC 2
CV.CVC; 10

CCVC.Ccv; cvc.cve 3

CcCcv.cv 4

cv.cv 5
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Padrao Silabico Frequéncia
12
Ccvc.cv
Total: 44

Dissilabas ENG

CCV.CVCC; CV.CCVC; CV.Cv;

CVC.CCVC; CvcC.cyv, CVC.VC; 9
V.CVCC; VC.CVCC;

cv.vev 2

CCV.CVC,; VC.Ccv,; VvC.cvC 3

V.CVC 5

Cv.cvC 10

cv.cv 5

CvC.cvC 10

Total= 44

Nota. C = consoante, V= vogal.
Fonte: A autora

A tarefa de leitura de palavras foi aplicada na modalidade computer-based e
desenvolvida na plataforma PCIBEX (Zehr; Schwarz, 2018), com o auxilio de Larissa
Cury. A aplicacéo ocorreu de forma individual e a tarefa foi dividida em duas partes:
leitura de palavras e pseudopalavras em PB e, nas semanas seguintes, palavras e
pseudopalavras em EN. Nos dias de aplicacdo dos testes, as criancas foram
convidadas a participar de um “jogo de leitura”. Durante o jogo, a crianga foi
apresentada a 10 palavras por tela, na fonte Arial e tamanho 50 pixels em formato de
coluna, centralizada no monitor de um Chromebook. Para passar para a préxima tela,
o participante foi instruido a apertar a tecla “espaco”. Apds 1 minuto, a tarefa foi
programada para encerrar automaticamente, quando a criangca ouvia a mensagem
“Muito obrigada por jogar comigo!”. As criangas foram instruidas a ler o maximo de
palavras que conseguissem, mas ndo estavam cientes do tempo limite. O audio das
criancas foi gravado durante a tarefa para posterior conferéncia.

Antes de a tarefa comecar, os alunos foram apresentados as instrucfes, com

falas previamente gravadas no aplicativo de inteligéncia artificial Blaster Suite. A
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interacao foi feita por meio da personagem “Ana”, que os convidou para participar de
um “jogo de palavras!?”, cujas instrugdes podem ser conferidas no (apéndice G).
Durante a instrucéo, a imagem da personagem foi disposta na tela, sendo substituida
quando algum ponto em especifico era apresentado. A personagem apresentava uma
lista de trés palavras (PAZ, CEM e ANZOL), dispostas em uma coluna centralizada na
tela, e as lia. Em seguida, instruia as criancas a apertarem a tecla que continha um
adesivo colorido na tecla ESPACO. Além disso, Ana também as orientava que,
quando errassem, Ndo se preocupassem e passassem para a proxima palavra. Apés

essa fase, as criancas eram expostas ao treino, composto de 3 palavras.

Fig. 2 — Personagem Ana, criada para interagir nos jogos em PB e EN

O numero de palavras lidas corretamente em um minuto foi verificado pela

pesquisadora e revisado por um juiz alheio aos objetivos da pesquisa.

3.3.3.2 Testes de leitura de pseudopalavras em PB e EN

A tarefa de pseudopalavras foi desenvolvida a luz da anterior. Isto é, as
pseudopalavras foram elaboradas a partir da lista de palavras reais. Dessa forma,
alterou-se uma e duas letras, respectivamente, nos estimulos mono e dissilabicos. As
criangas também foram expostas ao total de 88 pseudopalavras em PB, sendo 44
monossilabas e 44 dissilabas. No teste de leitura de pseudopalavras em EN foram

10 https://docs.google.com/document/d/IMfrCOQO0Pmo-ducw17v0S21UBcdy-uaA30aCPML-
ekK4/edit?usp=sharing
Os jogos podem ser conferidos no link acima.



https://docs.google.com/document/d/1MfrC0Q0Pmo-ducw17v0S21UBcdy-uaA3OaCPML-ekK4/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1MfrC0Q0Pmo-ducw17v0S21UBcdy-uaA3OaCPML-ekK4/edit?usp=sharing
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selecionadas 44 palavras monossilabicas e 44 dissilabicas, perfazendo um total de 88
palavras.

A tarefa foi programada nos exatos moldes da tarefa de leitura de palavras
reais, o que também foi feito na plataforma Pcibex (ZEHR; SCHWARZ, 2018). Foram
mudadas, no entanto, as instru¢cbes dadas as criancas, conforme pode ser conferido
no (apéndice G). Dessa vez, a personagem “Ana" dizia ao participante que o jogo se
tratava de “palavras malucas”. As demais instru¢des apresentadas as criangas foram
as mesmas, bem como o trial de prética, as palavras apresentadas no trial de pratica
foram (NER, ZEL E BROLA, em PB). Em EN, as pseudopalavras foram selecionadas
seguindo os mesmos critérios das palavras em PB. A boneca “Ana” interagia em EN
e as palavras e pseudopalavras treino foram (TOY, HAT, ORANGE) e (CHE, KOOR,
JANY), respectivamente. As gravagOes dos testes(jogos) feitas com os alunos,
ficavam armazenadas no dispositivo utilizado para as criancas realizarem as tarefas

e, posteriormente, eram ouvidas pela pesquisadora.

3.3.4 Procedimentos de aplicacdo dos testes de leitura de palavras e de

pseudopalavras em PB e EN

Optou-se em aplicar primeiro a tarefa em PB por essa ser a lingua materna dos
alunos. Tanto a leitura quanto a ordem de apresentacao das palavras em PB foram
as mesmas para todas as criangas. O teste de leitura de palavras e pseudopalavras
em um minuto em PB foi aplicado em diferentes datas nas turmas de 1° e 2° anos e
os testes em EN foram aplicados posteriormente, apos todos os testes na lingua
materna terem sido realizados, nas semanas subsequentes. Para todas as criancas,
a secao iniciava pelo teste das palavras e era seguido pelo teste das pseudopalavras.
Durante os testes, os alunos eram orientados individualmente pela pesquisadora e a
duracdo média de cada sessao dos testes em PB e EN era em torno de 30 minutos
por crianca. Os alunos eram conduzidos até o laboratorio de informatica da escola,
nas sextas-feiras a tarde. O local era arejado, organizado, silencioso, bem iluminado
e com mesa e cadeira apropriadas e confortaveis. O teste foi feito nos chromebooks
do laboratdrio, que foram previamente preparados, plugados na energia, carregados
e abertos na pagina inicial dos testes. E importante salientar que se optou por manter
0s escores de palavras e pseudopalavras separados, conforme o0s objetivos

estabelecidos, pois a leitura de pseudopalavras demanda mais do processo bottom-
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up das criancas (Dehaene, 2012). Dessa forma, ela pode ser mais reveladora do nivel
de decodificacdo grafofonologica dos aprendizes, pois 0s estudantes podem

memorizar a forma escrita da palavra, o que nao ocorre com as pseudopalavras.

3.4 Estudo 2 - Escrita

Nesta secado, detalhamos os objetivos especificos do Estudo 2, as hipbteses
derivadas dos mesmos e, em seguida, os instrumentos utilizados e os procedimentos

de coleta de dados, respectivamente.

3.4.1 Objetivos especificos

(1) Verificar se ha diferencas na producéo escrita em PB e EN nas turmas de 1° e
22 anos do Ensino Fundamental.

(2) Verificar se h& diferencas na producdo escrita em PB e EN dos alunos
matriculados nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental desde a Educacao Infantil( nivel
5) em comparacdo aos alunos que néo frequentaram a escola desde o (nivel 5) da
Educacéao Infantil.

(3) Analisar os erros mais recorrentes levantados durante a avaliagdo da escrita
dos ditados de palavras em PB e EN das duas turmas pesquisadas (1° e 2° Anos
Iniciais do Ensino Fundamental).

(4) Averiguar se ha correlacfes na escrita de palavras em PB e EN pelos alunos
do 1° e 2° Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.4.2 Hipoteses

A partir dos obijetivos especificos elencados, as seguintes hipoteses foram
desenvolvidas:
(1) As criancas estariam aprendendo a escrever as palavras selecionadas, em

ambas as linguas, com performance esperada na lingua predominante®?.

11 Na escola pesquisada, a performance esperada para as criangas no final do 1° ano, em relacéo a
escrita, € que consigam fazer a transposicdo de fonema/grafema de palavras monossilabicas e
dissilabicas transparentes e regulares (boi, capa). No caso de palavras irregulares como "casa", se
escrita como "caza", é considerada uma tentativa valida de escrita. No final do 2° ano, € esperado que
os alunos escrevam de forma ortograficamente correta as palavras monossilabicas e dissilabicas e as
menos transparentes de alta frequéncia. Também é necessario que distingam o /p/ do /b/, fagam
relagdo entre as consoantes surdas e sonoras e tenham dominio ortogréfico das palavras regulares.
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(2) Os alunos matriculados desde o nivel 5 da Educacéo Infantil teriam uma
performance melhor em relacdo aos alunos que nao frequentaram o nivel 5 da
Educacédo Infantil na escola pesquisada, demonstrando que as vivéncias bilingues
desde a educacao infantil influenciam positivamente a performance dos alunos
pesquisados.

(3) Os erros mais recorrentes levantados nos 1° anos ndo seriam 0S MesSmMos
levantados nos 2° anos, tanto em PB quanto em EN.

(4) Espera-se que haja correlacao positiva no aprendizado da escrita de palavras
em PB e EN, em relacdo aos alunos matriculados nos 12 e 2° Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em uma escola com curriculo bilingue, demonstrando que as linguas

evoluem em paralelo e ndo uma em detrimento da outra.

3.4.3 Instrumentos e Procedimentos de coleta de dados do Estudo 2

Os instrumentos utilizados para producdo de dados do Estudo 2 foram um
ditado de palavras em PB e um ditado de palavras em EN, aplicados junto aos alunos
de 1° e 2° anos. Cada um dos ditados foi composto de 15 palavras e aplicado em dias

distintos com cada uma das turmas participantes da pesquisa (apéndices | e J).

3.4.3.1 Ditado de palavras em PB

As palavras selecionadas para o ditado em PB passaram por uma comissao
formada por alunos e pesquisadores da PUCRS, UFRGS e UNISC, os quais fizeram
também a selecao dos estimulos para o Estudo 1. As palavras foram selecionadas
seguindo os padrdes utilizados pela bateria de testes da Mabel. Elas eram familiares
as criancas, sendo encontradas nos livros didéaticos utilizados na escola, em livros de
histérias, desenhos e videos infantis e no ambiente escolar. As palavras em PB
estavam divididas em monossilabicas e dissilabicas e foram selecionadas ja que
faziam parte do repertorio das criangas de 1° e 2° anos. Alguns dos estimulos
selecionados poderiam ser escritos somente com 0 uso do conversor

fonema/grafema, sendo monossilabicas e transparentes (cor, rei, sol), enquanto

Aglutinagdes séo observadas, podendo ser intensas no inicio do ano; no segundo semestre a tendéncia
€ que diminuam, porém ainda néo sé@o contabilizadas como erro.
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outras eram dissilabicas e menos transparentes (sangue e ombro). Os vocabulos em
PB foram gravados previamente, utilizando o aparelho celular IPhone X. Uma
professora falante de PB foi escolhida para gravar as palavras em PB para que 0s
alunos estivessem habituados a pronuncia apresentada durante a leitura das palavras
do ditado.

No audio em PB, cada palavra foi repetida uma vez imediatamente apds a
primeira execuc¢do. Apos essa ultima repeti¢cdo, havia um intervalo de 30 segundos
entre uma palavra e outra, possibilitando que os alunos tivessem tempo suficiente
para escrever e esperar a proxima palavra, e assim sucessivamente. Portanto, tanto
a pronuncia das palavras, o numero de repeticfes e o intervalo dedicado a escrita
foram controlados e foram idénticos para todos os grupos. Os &udios foram
reproduzidos em caixas de som instaladas na parte frontal e posterior das salas de
aula das turmas de 1° e 2° anos. Optou-se pela gravacao dos estimulos para diminuir
possiveis interferéncias durante a aplicacdo dos ditados nas turmas. Dessa forma,
buscamos homogeneizar as condi¢des de aplicacao das tarefas em todos os grupos

de alunos.

3.4.3.2 Ditado de palavras em EN

As palavras selecionadas para o ditado de palavras em EN passaram pela
mesma comissao formada por alunos e pesquisadores da PUCRS, UFRGS e UNISC.
Os estimulos também foram selecionados seguindo os padrées utilizados pela bateria
de testes da Mabel. Com excecdo de public, as demais palavras em EN eram
familiares aos alunos, sendo igualmente encontradas nos livros didaticos e de historia
utilizados pelos estudantes, em desenhos e videos infantis, assim como, no ambiente
escolar. Os estimulos em EN estavam divididos em monossilabicos (cap, cat) e
dissilabicos (public, window). Os vocabulos foram gravados previamente, utilizando o
aparelho celular Mi9 Xiaomi. Uma professora de lingua inglesa, ndo nativa, foi
escolhida para gravar as palavras em EN para que os alunos estivessem habituados

a pronuncia apresentada durante a leitura das palavras do ditado.
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3.4.4 Procedimentos de aplicacédo dos ditados em PB e EN

Por ser a lingua materna dos alunos, primeiro foi aplicado o ditado em PB, em
diferentes datas nas turmas de 1° e 2° anos. Durante a aplicacdo dos ditados, os
alunos foram reunidos na sala de aula, acompanhados da professora responsavel
pela turma, sob a supervisdo da pesquisadora. A duracdo média de cada sesséo era
em torno de 30 minutos para cada ditado. Durante a reproducdo das palavras do
ditado, os alunos foram sentados individualmente, nas suas salas de aula. O local era
arejado, organizado, silencioso, bem iluminado e com mesa e cadeira apropriadas e
confortaveis. Apés a finalizacdo da escrita pelos alunos, as folhas com as respostas
eram recolhidas pelas professoras que as entregavam para a pesquisadora para a
devida correcéo e tabulacdo dos resultados.

Os audios, com 15 palavras cada um, foram entregues para as professoras dos
1° e 2° anos, que aplicaram os instrumentos, sob a supervisdo da pesquisadora. Os
alunos foram testados em suas respectivas salas de aula, sentados individualmente.
Cada aluno recebeu uma folha com 15 linhas em que as 15 palavras deveriam ser
escritas (apéndice K). As orientacdes aos alunos incluiam que escrevessem o seu
nome, idade e turma de origem. Os estudantes também foram orientados a escrever
as palavras com lapis e a ndo apaga-las. Caso ndo soubessem escrever alguma
palavra, eles eram orientados a deixar o espaco em branco. Em cima da mesa, foram
instruidos a deixar a folha de respostas e dois lapis bem apontados (caso a ponta de
algum quebrasse durante o ditado). Finalmente, foi solicitado aos alunos que nao
conversassem durante o ditado das palavras para que nado distraissem os colegas
durante a realizacdo da tarefa. A reproducdo das palavras foi controlada pelas
professoras. Depois das 15 palavras serem escritas por todos os participantes da
pesquisa, as professoras recolhiam as folhas e verificavam se todos tinham escrito o
seu nome, idade e turma. As criangas que nao haviam sido autorizadas a participar
da pesquisa foram encaminhadas a biblioteca enquanto o teste era realizado em sala
de aula.

Como na escola o ditado é uma pratica recorrente, os alunos ja estavam
habituados a realizarem esse tipo de exercicio. A corre¢do e a tabulacdo dos acertos
e erros do ditado em PB foram feitas pela pesquisadora e as tabelas resultantes

encontram-se disponiveis no (apéndice L).
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Os ditados em EN foram aplicados posteriormente, apés todos os ditados na
lingua materna terem sido realizados e foram utilizados os mesmos protocolos dos
ditados feitos em lingua materna. A corre¢do e a tabulacdo dos acertos e erros do
ditado em EN, também, foram feitas pela pesquisadora e as tabelas resultantes estao

disponiveis no (apéndice L).
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados relativos aos Estudos 1 e 2,
respectivamente. Para tal, na se¢éo 4.1, discorre-se sobre o perfil dos participantes.
Na secdo 4.2, os dados obtidos no teste de leitura de palavras e pseudopalavras em
PB e EN sado apresentados, atinentes ao Estudo 1. J4 na secao 4.3, os resultados
advindos dos testes de ditado sdo expostos, contemplando, assim, o Estudo 2. Por
fim, na secéo 4.4 os resultados dos testes séao discutidos conjuntamente.

4.1 Perfil dos estudantes

Os patrticipantes da pesquisa estavam matriculados nos 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental de uma escola particular bilingue. O Termo de Consentimento de
Responsabilizado (TCR), foi encaminhado a 287 alunos, sendo que dos 1° anos,
recebemos autorizacao de 84 responsaveis legais, enquanto dos 2° anos 118 termos
foram assinados.

O questionario enviado, via Google forms (apéndice E) para as familias dos
pesquisados, continha perguntas relacionadas aos habitos de leitura, escolaridade
dos pais, conhecimento de inglés e de outras linguas, como também, sobre a saude
do pesquisado e o perfil cultural e socioecondmico da familia. Dos 287 alunos
pesquisados, 63 familias responderam o formuléario, sendo 26 do 1° ano e 37 do 2°
ano. A analise sobre as informagcBes do perfil dos pesquisados, consideradas
relevantes para a presente investigacdo, encontra-se dividida em 7 tabelas que serao

descritas a seguir.



55

A idade média de entrada na Educacéao Infantil dos vinte e seis pesquisados do

1° ano foi de 1.75 anos e a dos 2° anos, de 1.24 anos.

Tabela 3 - Idade (em meses) em que as criancas entraram na Educacéo Infantil.

GRADE n min Max Média (DP) Mediana
(1nQ)
(meses) (meses)
PRIMEIRO 26 3.00 60.00 21.04 (17.91) 15 (23.75)
SEGUNDO 37 2.00 60.00 14.95 (13.04) 12 (12)

Legenda: n = niumero de participantes, DP = Desvio padréo, IIQ = Mediana e intervalo interquartil
Fonte: A autora

Ao serem perguntados com quantos anos 0s pesquisados haviam iniciado a
ler, 26 familias dos 1° anos responderam entre 4 e 7 anos, 5.9 anos em média. Nos
2° anos, a idade média de inicio da leitura dos alunos foi de 6.08 anos, conforme
detalhado na Tabela 4. Sabe-se que até se tornar um leitor proficiente, o aluno passa
por diferentes fases, as quais ndo se dao de forma rigida, na verdade ndo ha um prazo
fixo para a sua duracdo e passagem para o estagio ou etapa subsequente. A média
das idades relatadas pelos pais pode ser relacionada com a fase em que a crianca

estabelece uma relacdo entre os simbolos graficos e os elementos sonoros da lingua.

Tabela 4 - Idade (em anos) com que a crianga comecgou a ler

GRADE n min Max Média (DP) Mediana (11Q)
PRIMEIRO 26 4.00 7.00 5.9 (0.53) 6 (0)
SEGUNDO 37 5.00 7.50 6.08 (0.65) 6 (0.5)

Legenda: n = numero de participantes, DP = Desvio padréo, IIQ = Mediana e intervalo interquartil

Fonte: A autora

Ao perguntarmos se a familia tinha o habito de ler para a crianga, nossa

intencdo era saber se havia incentivo a crianga por parte da familia as praticas de
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leitura. Observou-se que das 26 familias do 1° ano, somente uma resposta foi
negativa. No 2° ano, 5 das 37 familias responderam que n&o liam para as criancas.
Ao lerem para e com os filhos, as familias incentivam a leitura, tal habito na infancia
é fundamental para criar e estimular pequenos leitores. Além do mais, a crian¢a que
ouve histdrias, tem contato com diferentes vocabulos e constru¢cdes gramaticais que

sdo somente encontrados na forma escrita.

Tabela 5 - Familias em que um adulto |é para a crianca

GRADE Q4 N prop sd
PRIMEIRO N&o 1 3.85 0.65
PRIMEIRO Sim 25 96.15 0.65
SEGUNDO N&o 5 13.51 0.52
SEGUNDO Sim 32 86.49 0.52

Legenda: n = nimero de participantes, DP = Desvio padrdo, [IQ = Mediana e intervalo interquartil

Fonte: A autora

Se 0s pais e/ou responsaveis leem, é bem provavel que as criancas sejam
influenciadas por este bom habito. Pois, ao verem os pais lendo, os aprendizes séo
incentivados a ler. A medida que aumenta a experiéncia dos alunos com a
comunidade linguistica e com a cultura no qual estéo inseridos, aumentam, também,
as associacgoes entre o significante e o significado das palavras. Essas associacdes
sao revistas e modificadas de forma implicita pelo aprendiz durante as interacdes
sociais e sdo essenciais no processo de aprendizado da leitura. O output linguistico
e social oferecido pela familia € o responsavel por um maior sucesso nas fases do
desenvolvimento das habilidades leitoras, por isso, quanto mais cedo for iniciado e
desenvolvido, mais eficiente e natural sera o aprendizado da leitura (Alves; Finger,
2023).




Tabela 6 - Os pais e/ou responsaveis pela crianca tém o habito da leitura
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GRADE Q6 N Prop Sd
(Total=63)

PRIMEIRO N&o 2 7.69 0.60

PRIMEIRO SIM 24 92.31 0.60

SEGUNDO N&o 7 18.92 0.44

SEGUNDO SIM 30 81.08 0.44

Legenda: n = niumero de participantes, DP = Desvio padréo, IIQ = Mediana e intervalo interquartil

Fonte: A autora

Ao serem perguntados se as criangas participavam do turno inverso, nos 1°

anos, 9 dos 26 responderam que sim. Nos 2° anos, do total de 37 respostas, 24 dos

pesquisados nao participaram do turno inverso. O turno inverso da escola pesquisada

€ pago e as criancas podem realizar atividades diversas como: volei, ginastica, futebol,

xadrez. A adesédo das familias ao turno integral € cada vez maior, ja que na maioria

dos pais e maes trabalha fora. Nossa intengéo, ao fazermos esse levantamento, era

saber com gquem os alunos ficavam e como era a sua interacdo social quando nao

estavam no turno regular da escola. Ao participar das atividades extracurriculares,

oferecidas no turno inverso, a crianga interage socialmente através de atividades

planejadas e apropriadas para a sua faixa etaria, as quais contribuem para o seu

desenvolvimento cognitivo e socioemocional




Tabela 7 - Participacdo em atividade no turno inverso da escola
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GRADE Q8 N IQ Dp
PRIMEIRO Sim 9 34.62 0.22
PRIMEIRO N&o 17 65.38 0.22
SEGUNDO Sim 13 35.14 0.21
SEGUNDO N&o 24 64.86 0.21

Legenda: n = niUmero de participantes, sd = Desvio padrdo, 1IQ = Mediana e intervalo interquartil

Fonte: A autora

Na tabela 8, podemos observar que a constituicao familiar dos alunos é diversa.

No 1° ano, 50% dos pesquisados tinham 1 irm&o e no 2° ano, 57%. O namero de filhos

Unicos também é alto entre as familias dos 1° e 2° anos.

Tabela 8 - Informacgdes sobre a composicao familiar da crianca

GRADE Q10_STD N 1Q dp
PRIMEIRO SIM_(2) 3 11.54 0.20
PRIMEIRO NAO 10 38.46 0.20
PRIMEIRO SIM_(1) 13 50.00 0.20
SEGUNDO SIM_(2) 1 2.70 0.28
SEGUNDO NAO 15 40.54 0.28
SEGUNDO SIM_(1) 21 56.76 0.28

Legenda: n = numero de participantes, dp= desvio padrédo, IIQ = Mediana e intervalo interquartil

Fonte: A autora
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Segundo Alvarenga (2020) e Santos (2019), a escolaridade da méae tem
impacto sobre o desenvolvimento cognitivo das criancas. Esse impacto se da através
de fatores como organizacdo do ambiente, expectativas e praticas parentais,
experiéncias com materiais para estimulacdo cognitiva e variacdo da estimulacéo
diaria. Na escola pesquisada, 50% dos pais dos 1° anos tinham pos graduacéo e 51%
dos pais do 2° ano tinham nivel superior completo. Tais dados contribuem de maneira

positiva no aprendizado da leitura e escrita das criancas pesquisadas.

Tabela 9 - Escolaridade dos pais e/ou responsaveis

GRADE STD N Prop sd
PRIMEIRO SUPERIOR INC 1 3.85 0.23
PRIMEIRO ESPECIALIZACAO 2 7.69 0.23
PRIMEIRO SUPERIOR 10 38.46 0.23
PRIMEIRO POS 13 50.00 0.23
SEGUNDO ESPECIALIZACAO 1 2.70 0.20
SEGUNDO SUPERIOR INC 1 2.70 0.20
SEGUNDO MEDIO TEC 7 18.92 0.20
SEGUNDO POS 9 24.32 0.20
SEGUNDO SUPERIOR 19 51.35 0.20

Legenda: n = nimero de participantes, sd= standard derivation, prop= proporgéo
Fonte: A autora

A interpretacdo da tabela 9 com os dados dos perfis dos participantes
possibilitou-nos observar que o PB é a lingua materna da maioria dos alunos e dos
pais, sendo utilizada durante os momentos de interagdo em familia. Dessa maneira ,
os alunos interagem em EN somente na escola, fazendo que o uso do PB seja

majoritariamente superior em relacéo ao EN.
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Tabela 10 - Lingua falada pelos pais e/ou responsaveis

GRADE Q22 ¢ N prop(%) dp
PRIMEIRO PB 25 96.15 0.65
PRIMEIRO other 1 3.85 0.65
SEGUNDO PB 34 91.89 0.59
SEGUNDO other 3 8.11 0.59

Legenda: PB= portugués, En=inglés, n=numero de participantes, DP = Desvio padrao,

prop=proporc¢ao.
Fonte: A autora

Sao varios os fatores que podem impactar no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita, como observado nas analises dos dados sobre o perfil dos
participantes da pesquisa. Tais fatores sao influenciados pelas interacdes sociais,
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e linguistico das criancas, assim
como, pela lingua falada, nivel de instrucdo e socioeconémico dos pais e/ou
responsaveis. Na proxima secdo, serdo apresentados os resultados dos testes de

leitura de palavras em ambas as linguas.

4.2 Estudo 1 - Leitura

4.2.1 Analise de acertos na leitura das palavras e pseudopalavras em PB e EN

O Estudo 1 avaliou a fluéncia e a acurdcia na leitura de palavras e
pseudopalavras em PB e EN. No 1° ano, 9 alunos realizaram os testes de leitura de
palavras e pseudopalavras em PB e EN. No 2° ano, 12 participantes realizaram a
leitura das palavras e pseudopalavras em PB e EN. O instrumento de producéo de
dados previa o tempo maximo de leitura de 1 minuto, ja que o teste encerrava
automaticamente. No total, poderiam ser lidas 89 palavras e 88 pseudopalavras em
PB e 88 palavras e 88 pseudopalavras em EN. Considerando os participantes do 1°
e 0 2° ano, ha um total de 12 participantes( T9168, T91611, T91621, T91714, T91719,
no 1°ano) e (T92510, T92511, T92515, T92518, T92519, T92121, T92524, no 2° ano)
que realizaram a leitura nas quatro condicbes (palavras PB, pseudopalavras PB,
palavras EN e pseudopalavras EN), sendo que todos cursaram o nivel 5 da Educacgéo

Infantil, na escola pesquisada. Em média, cada participante realizou a leitura nas
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qguatro condicBes em 30 minutos. A avaliacdo dos dados foi feita pela pesquisadora e
os resultados dos testes das palavras e pseudopalavras em PB e em EN foram
revisados por um juiz autbnomo. Ambos ouviram os audios e fizeram observagcées na
coluna de respostas: 1 para palavras corretamente lidas; O para palavras lidas
incorretamente; 3 para as palavras que foram corrigidas durante a leitura e 4 para as
gue foram ignoradas. Se a crianca travasse em uma palavra, durante a realizacdo dos
testes, a pesquisadora a encorajava a seguir lendo. A Ultima palavra lida pela crianca
era circulada. As folhas de correcdo dos testes de palavras e pseudopalavras podem
ser conferidas no (apéndice H).

No quadro 2, estdo apresentados os escores dos testes de leitura de palavras
e pseudopalavras em PB e EN dos alunos do 1° ano. E possivel observar que os
alunos que tiveram escores altos na leitura de palavras e pseudopalavras em PB,
representados pelos codigos T9157, T9168, T91611 e T91621, com excecdo, do
T9157 que ndo compareceu no dia da coleta de dados, também, obtiveram um nimero
de acertos maior nos testes de EN. O aluno com o codigo referente a T9172 teve um
escore muito baixo na leitura de palavras em EN, contabilizando somente 5 palavras
lidas corretamente. Durante a realizacéo do teste, demonstrou dificuldades na leitura
dos estimulos, ndo conseguindo ler as palavras verticalmente (em colunas). Tal
dificuldade prejudicou a performance da crianca, trazendo grande desconforto. Por
este motivo, o teste de leitura das pseudopalavras em EN nao foi finalizado.

No quadro abaixo, a primeira coluna indica o cédigo de identificacdo do

participante na pesquisa (n=9).

Quadro 2 - Namero de palavras e pseudopalavras lidas corretamente em um minuto em PB e EN nos

1° anos do Ensino Fundamental

Cédigo  Sexo Idade LPP corretas LPseuPP corretas LPI corretas LPseudPl corretas
T9157 F 7 45 25 NC NC
T91520 F 7 13 17 NC NC
T9168 M 7 43 40 26 32
T91611 F 6 43 34 18 24
T91621 M 7 57 38 46 39
19172 F 7 24 28 5 NC
T91712 F 7 NC NC 31 26
T91714 M 6 27 24 9 16
191719 M 6 36 30 22 26
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Legenda: LPP (leitura de palavras em PB); LPseuPP (leitura de pseudopalavras em PB); LPI (leitura
de palavras em EN); LPseudPI (leitura de pseudopalavras em EN); XX (teste néo realizado); NC(n&o
compareceu).

Fonte: A autora

No quadro 3, é possivel observar que quanto maiores o0s escores da leitura de
palavras e pseudopalavras em PB, maiores s&o os escores de leitura das palavras e
pseudopalavras em EN também em relacdo aos participantes do 2° ano. Ha uma
correlacdo no aprendizado da leitura em lingua materna e em lingua adicional,

influenciando positivamente os escores em ambas as linguas corroborando a hipétese

(4).

Quadro 3 - Namero de palavras e pseudopalavras lidas corretamente em um minuto em PB e EN nos

2° anos do Ensino Fundamental

Cédigo  Sexo Idade LPP corretas LPseudP corretas LPI corretas LPseudPl corretas
T9256 M 7 79 54 NC NC
T9257 M 7 46 38 NC NC
T9259 F 8 52 NC 15 22
T92510 F 7 46 49 18 30
T92511 F 7 47 41 26 23
T92514 F 7 NC NC 15 22
T92515 F 7 47 43 9 18
T92518 F 7 51 44 38 37
T92519 M 8 72 50 54 41
792521 M 7 62 43 49 36
T92725 M 8 NC NC 35 39
T92524 M 7 73 47 70 61

Legenda: LPP (leitura de palavras em PB); LPseuPP (leitura de pseudopalavras em PB); LPI (leitura
de palavras em EN); LPseudPlI (leitura de pseudopalavras em EN);XX (teste ndo realizado); NC(ndo
compareceu).

Fonte: A autora

Na Tabela 11, podemos observar as médias de acertos dos testes de leitura de
palavras e pseudopalavras em PB e EN. O desempenho dos alunos do 2° ano é
melhor em todos os testes se comparados aos do 1° ano, corroborando a hipétese
(2). Os escores nos testes de leitura de palavras e pseudopalavras em PB é maior
tanto nos 12 anos quanto nos 22 anos, corroborando a hipétese (3). Esses resultados
eram esperados, uma vez que o contato das criancas com a lingua inglesa restringe-
se guase gue exclusivamente aos oito periodos escolares semanais, como averiguado
pelo questionario enviado as familias. Por outro lado, a média de pseudopalavras

corretamente lidas em EN € maior do que a média da leitura das palavras em EN, no
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1° ano e igual no 2° ano. Esse resultado é um tanto inesperado e deve ser avaliado
com cautela, ja que as combinacfes de letras em EN podem ensejar prondncias

diversas, o que talvez tenha contribuido para esse resultado.

Tabela 11 - Médias de acertos na leitura de palavras e pseudopalavras dos 1° e 2° anos.

LPP LPseuP LPI LPseul
1° ano 36% (t 89) 29,5% (t 89) 22,4% (t 88) 27,1% (t 88)
2° ano 57,5% (t 89) 45,4% (t 89) 32,9% (t 88) 32,9% (t 88)

Legenda: LPP (leitura de palavras em PB); LPseuP (leitura de pseudopalavras em PB);
LPI (leitura de palavras em EN); LPseul (leitura de pseudopalavras em En); t = total de palavras.

Fonte: A autora

Na Figura 3, em funcdo do tamanho da amostra do Estudo 1, reunimos o0s
dados dos 1° e 2° anos a fim de corroborar a hipotese (4) do Estudo 1. Os resultados
para as palavras estdo a esquerda, enquanto o das pseudopalavras estao a direita.
No eixo-y, estdo 0s escores para a tarefa da acuracia na lingua adicional (L2),
enguanto no eixo-X, estdo 0s escores em relacdo a tarefa da acuracia em lingua
materna (L1). E possivel ver que a linha de tendéncia esta inclinada em relagéo ao
eixo-x e que ela fica mais inclinada a medida que avanca nesse eixo. A visualiza¢ado
grafica apresenta correlacfes fortes e positivas encontradas entre as variaveis para

as duas turmas.

Figura 3- Correlacdes de Pearson entre os escores de acuracia em PB e EN
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Fonte: A autora

Os resultados referentes a interpretacdo das tabelas e figuras do Estudo
1 foram apresentados e analisados a partir dos objetivos especificos e hipdteses. A

leitura de palavras e pseudopalavras foi avaliada e, apesar do numero reduzido da
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amostra, constatou-se diferencas entre as performances dos alunos dos 1° e 2° anos
em relacdo a fluéncia e acuracia durante a leitura. No que concerne ao obijetivo 2,
corroborou-se a hipétese 2, isto é, os alunos do 2° ano tiveram uma performance
melhor na fluéncia e acurécia da leitura em PB e EN. Os escores dos alunos dos 1° e
2° anos em PB foram maiores do que os escores em EN, sendo assim, a hipotese 3
foi igualmente corroborada, ja que os alunos dos 1° e 2° anos estéo expostos a lingua
adicional somente na escola. J4 em relacéo a hipotese 4, observou-se uma correlacao
forte e positiva na acurécia da leitura das palavras e pseudopalavras em PB e EN,
demonstrando que os alunos estédo lendo de forma acurada, isto €, ha uma evolugéao
no aprendizado da leitura em ambas as linguas. Na discussao geral sera feita uma
abordagem no que tange a acurdcia da leitura das criancas (Estudo 1) e a escrita
(Estudo 2), j& que possuiam habilidades orais desenvolvidas em PB e que passaram

a receber instrucdo formal concomitantemente na lingua adicional, EN.

4.2.2 Andlise de erros na leitura de palavras e pseudopalavras em PB e EN

No quadro 4, compilamos as palavras e pseudopalavras em PB e EN que 0s
alunos dos 1° e 2° anos tiveram maior dificuldade de ler durante a aplicacdo dos 4
instrumentos que testaram a capacidade leitora dos pesquisados como proposto no
objetivo (5). E possivel observar que na leitura das palavras em PB tanto os alunos
dos 1° anos quanto os dos 2° anos tiveram dificuldades de ler as palavras n6 e cl3,
ambas foram lidas como se nao tivessem o acento (no) e o til (cla). A palavra giz, no
1° ano, foi lida como se houvesse uma vogal seguida da letra <G> (guiz). No 2° ano,
a palavra pera foi lida como se houvesse um acento na 12 silaba (péra). Nas
pseudopalavras em PB, os alunos do 2° ano apresentaram um numero menor de
pseudopalavras lidas erroneamente se comparados ao 1° ano. Xa aparece tanto no
1° quanto no 2° ano. Em EN, os alunos do 1° ano tiveram um numero maior de
palavras lidas incorretamente e as palavras new (lida como neu), give (lida como jive),
how(lida como ov) e cow (lida como cév) aparecem tanto no 1° quanto no 2° ano. Nos
2° anos, as pseudopalavras lour (four) lida como lour e zet (get), lida como zét, tiveram
maior incidéncia de erro, sendo que zet foi computada nos 1° e 2° anos. Esta analise
verifica o objetivo 5, pois observou-se que em EN os alunos tiveram maior dificuldade

de leitura. E importante ressaltar que foram observadas igualmente dificuldades na
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leitura de palavras e pseudopalavras em PB, porém em menor nimero tanto nos 1°

anos quanto nos 2° anos.

Quadro 4 - Palavras e pseudopalavras em PB e EN com maior incidéncia de erros entre os alunos

dos 1° e 2° anos

Palavras PB Pseudopalavras PB Palavras EN Pseudopalavras EN
1° ANO né fré but book cow her | spool
giz o5 they ball bed bew
give how new
cla xa zet
four cut
gués pew
z6 nog
2° ANO noé co new head lour
cla x&a shut cow zet
pera Xéu give  how
meu girl car

Fonte: A autora

Na proxima sec¢éo, apresentaremos o0s resultados do Estudo 2 que analisou a

escrita de palavras em PB e EN das criancas matriculadas nos 1° e 2° anos das séries

iniciais do ensino fundamental.

4.3 Estudo 2 — Escrita

No Estudo 2, ocorreu a aplicagéo de dois ditados, o primeiro composto de 15

palavras em PB e o segundo de 15 palavras em EN, dos quais participaram 287

criancas, sendo 139 do 1° ano e 148 do 2° ano. Os achados estdo organizados

conforme os objetivos especificos e suas hipoteses.
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4.3.1 Analise de acertos dos ditados de palavras em PB e EN

A Tabela 12 apresenta os indices de acertos - minimo e maximo - obtidos pelos
participantes de ambos os grupos tanto em PB quanto em EN. E importante ressaltar
que foram ditadas 15 palavras em PB e 15 em EN. Para cada palavra escrita
corretamente, foi computado 1 acerto, sendo 15 0 nimero maximo de acertos em
ambos os testes. O numero de participantes nos testes de ditado em PB, nos 1° anos,
foi de 129 alunos e em EN, 119, respectivamente. No 2° ano, tivemos 143 pesquisados
que realizaram o ditado em PB e 134 que o realizaram em EN. Esses numeros
somados ndo chegam aos 287 participantes indicados anteriormente como o0 numero
total de participantes no estudo. A diferenca entre o ndmero total previsto (TCLE
enviados) e o niumero de participantes cujos dados sdo considerados na analise, se
justifica, pois tivemos alunos faltantes nos 1° e 2° anos em ambos os ditados durante
a realizacdo da coleta de dados. Assim, o numero de participantes do 1° ano no ditado
em PB é de 129, enquanto o numero de participantes em EN é de 119. O mesmo
ocorreu com os participantes do 2° ano, n = 143 em PB, n=134 em EN.

Outro dado relevante apresentado na Tabela 12, diz respeito ao numero de
acertos no primeiro e segundo ano, em cada uma das linguas. Do nimero maximo de
acertos possiveis, 15, em cada lingua, a média de acertos das criancas em PB foi
8.07 no primeiro ano e 10.96 no segundo, enquanto em EN a média do primeiro ano
foi 1.71 ao passo que no segundo foi 4.02. A diferenca entre as médias de PB e EN
foi bem significativa. Também chama a atencdo o fato de que no primeiro ano ha
criangas que zeraram tanto o ditado em PB quanto em EN, enquanto outras
gabaritaram o ditado em PB e se sairam muito bem em EN. No segundo ano, ha um
incremento em ambas as linguas. A analise desses dados sera aprofundada na
sequéncia.

Tabela 12 - Numero de acertos de acordo com o ano escolar e a lingua com todos os pesquisados
dos 1° e 2° anos.

Ano escolar Lingua n Min max Média (DP) Mediana (11Q)
1° Ano PB 129 0 15 8.07 (2.96) 8 (4)
1° Ano EN 119 0 12 1.71 (2.08) 1(2.5)
2° Ano PB 143 4 15 10.96 (2.27) 11 (3)
2° Ano EN 134 0 12 4.02 (2.96) 4 (4)

Nota. PB= portugués brasileiro, EN= inglés, n = niUmero de participantes, min = escore minimo; max =
escore maximo; DP = desvio-padréo; [IQ = intervalo interquartil.

Fonte: A autora
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A escola em que os dados foram coletados inicia o curriculo bilingue na
Educacao Infantil. Entretanto, a cada ano, criancas vindas de outras escolas séo
matriculadas junto as criancas que ja frequentavam a escola ha mais tempo. A fim de
verificar se 0 desempenho das criancas nos ditados estava relacionado ao tempo em
que frequentavam a escola, foram excluidos os dados das criangas ingressantes na
escola no ano em que ocorreu a producéo dos dados.

Na Tabela 13, foram considerados somente os alunos que frequentaram o nivel
5 na escola pesquisada. Tal diferenciagcéo se faz necesséria ja que na pré-escola da
instituicdo pesquisada o curriculo bilingue contempla 8 periodos semanais de aulas
em e de EN e diversas atividades pedagodgicas, em ambas as linguas, com o objetivo
de preparar os alunos para a alfabetizac&o bilingue. Na comparacéo entre os alunos
matriculados desde a pré-escola (denominado de nivel 5 na escola pesquisada) e ndo
matriculados, ao excluir os dados das crian¢cas que ndo frequentaram o nivel 5, na
escola pesquisada, as médias em PB e EN aumentaram timidamente, com excec¢ao

de PB no 1° ano.

Tabela 13 - Média de acertos dos alunos matriculados na instituicdo pesquisada desde a pré-

escola.
Ano escolar Lingua n min | max m
1°ano PB 116 0 15 7,73
1°ano EN 104 0 12 1,76
2° ano PB 119 4 15 11,05
2° ano EN 114 0 12 4,06

Legenda. PB= portugués brasileiro, EN= inglés, n = nimero de participantes; min = escore minimo;
méax = escore maximo; m= média.
Fonte: A autora

Na tabela 14, comparamos as médias de acertos dos alunos dos 1° e 2° anos
matriculados desde a pré-escola com o0s alunos novos que entraram nos 1° e 2° anos
das séries iniciais do Ensino Fundamental. E possivel identificar um pequeno aumento
em todos os valores referentes as médias, com excecado de PB no 1° ano. Esse
aumento pode estar relacionado ao trabalho que vem sendo realizado pela instituicao

desde a pré-escola, envolvendo leituras compartilhadas, projetos literarios e diversas
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atividades planejadas para estimular a consciéncia fonolégica, por meio de jogos de
rimas e aliteracdes, em ambas as linguas, praticas fundamentais durante o processo

de alfabetizacao bilingue.

Tabela 14 - Comparacao das médias de acertos nos ditados das palavras em PB e EN dos alunos

novos nos 1° e 2° anos e os ja matriculados na pré-escola (nivel 5).

Série Lingua n m Lingua n m

1° ano PB 129 (todos) 8,07 EN 119(todos) 1,71

1° ano PB 116 (pré- 7,7 EN 104(nivel 5) 1,76
escola)

2° ano PB 143 (todos) 10,96 EN 134(todos) 4,02

2° ano PB 119 (pré- 11,05 EN 114(nivel 5) 4,06
escola)

Legenda PB=portugués EN=Inglés n=numero de participantes m= média

Fonte: A autora

A andlise estatistica dos acertos da performance escrita dos alunos
matriculados nos 1° e 2° anos também foi feita e sera apresentada a seguir.

Na Figura 4, pode ser observado o seguinte resultado: no lado esquerdo, estao
representados os dados para o 1° ano e, no lado direito esta a distribuicdo para o 2°
ano. Em ambos os graficos, nota-se que as caixas que representam PB, em cinza
escuro e a esquerda, indicam um numero de acertos superior em relagdo as caixas
que sinalizam EN, em cinza claro e a direita. A auséncia de sobreposicao entre as
caixas corrobora os achados dos testes estatisticos ilustrando, assim, a esperada
vantagem para PB. E possivel observar que os acertos do ditado em PB e EN dos 2°
anos foram superiores ao dos 1° anos, tal diferenca se explica pois os alunos dos 2°

anos tém um ano a mais de instru¢ao formal em PB e EN em relagdo aos dos 1° anos.
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Figura 4 - Visualizacdo gréafica do nimero de acertos de acordo com a lingua
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Fonte: A autora

O objetivo especifico (4) do presente estudo almejava averiguar se haveria
correlagdes entre as producbes escritas pelos alunos em PB e EN em ambas as
turmas. Correlacbes de Spearman indicam que h& correlagdes significativas e
positivas entre as producdes do ditado em PB e EN no 1° ano. Esse resultado também
pode ser visualmente demonstrado na Figura 10. Nela, os resultados para o 1° ano
estdo a esquerda e, os do 2° estdo a direita. No eixo-y, estdo 0s escores para a tarefa
em PB, enquanto no eixo-x estao os escores em relacéo a tarefa em EN. Em ambos
os gréficos, € possivel ver que a linha de tendéncia esta inclinada em relacéo ao eixo-
X e que ela fica mais inclinada a medida que avanca nesse eixo. Dessa forma, essa
visualizacéo grafica corrobora os resultados encontrados na analise estatistica, isto €,
ela representa as correlacdes fortes e positivas encontradas entre as variaveis para
as duas turmas. O aprendizado dos alunos dos 1° e 2° anos vem crescendo, ndo esta
estagnado ou involuindo, ndo h&a o desenvolvimento de uma lingua em detrimento da

outra.
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Figura 5 - Correlagdes de Spearman entre portugués e inglés de acordo com o ano escolar

12 Ano 2° Ano
154
rho = .59, S = 91539.52, p < .001  rho = .59, S = 148000, p < .001
101
72}
<@
-
(o]
2
s
o
5_
O— - * * *
0 5 10 15 0 5 10 15

Inglés
Fonte: A autora

4.3.2 Analise de erros dos ditados de palavras em PB e EN

Prosseguindo em nossa andlise, passamos a nos debrucar sobre os tipos de
erros ortograficos presentes nos dados. A partir do levantamento dos erros, conforme
proposto no objetivo (3), destacamos as dez palavras em PB que 0s pesquisados
tiveram maior dificuldade na escrita nos 1° e 2° anos. Foram elas: 18, ch@, gas, giz,
festa, flauta, sangue, tinta, ombro e navio.

E importante destacar que os erros mais frequentes de escrita em PB foram os
mesmos apresentados pelos alunos dos 1° e 2° anos, 0 que ndo corrobora a hipotese
(3), na qual sugeria-se que 0s erros mais recorrentes dos alunos dos 1° anos nao
seriam 0s mesmos dos 2° anos.

No quadro 5, é possivel observar todas as variacées na escrita das 15 palavras
em PB, nas turmas de 1° ano. Os erros cometidos pelos alunos dos 1° anos também
foram observados nos 2° anos, porém nos 2° anos houve uma incidéncia menor. A
palavra 1& foi escrita como “la” e “lan™ por 29 e 11 alunos dos 1° anos,
respectivamente. Segundo Moojen (2011), a analise dos erros € imprescindivel para
o entendimento dos processos linguisticos e para o planejamento de estratégias a
serem utilizadas pelos professores a fim de corrigi-los. Moojen (2011) afirma que a

classificacdo dos erros englobaria inicialmente a etapa alfabética e posteriormente a
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ortogréfica. A incluséo da etapa alfabética seria necessaria a partir da constatacao de
gue esse tipo de erro pode ser observado em anos posteriores ao 1° ano, e ao longo
da vida adulta. Isto quer dizer que os erros alfabéticos podem ser encontrados mesmo
na fase ortogréfica, ndo podendo estabelecer-se um ponto de corte entre eles.

Nos 1° anos, as palavras la, pe, cha e gas foram escritas sem acento por 29,
18, 46 e 82 alunos respectivamente. Também, segundo Moojen (2011), as regras de
acentuacdo séo consideradas mais complexas e suscetiveis a erro, ja que envolvem
uma série de pré-requisitos como a noc¢do de reversibilidade (Ultima, penudltima e
antepenultima) posicdo e sua terminologia especifica: oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas, silaba atona e tdnica, no¢céo de ditongo e hiato, plural e singular, por
isso devem ser trabalhadas formalmente a partir do 3° e 4° ano, ndo devendo ser
contabilizadas como erro nos 1° e 2° anos. Tal constatacdo, se aplicada durante a
correcdo dos ditados em PB, faria com que as médias de acertos dos 1° e 2° anos
aumentassem, ja que, durante a correcdo, a omissao dos acentos foi computada como
erro. Dando continuidade a andlise, a palavra giz foi escrita com <s> (gis), por 89
alunos do 1° ano, constatando-se uma troca de grafemas que representam fonemas
que, por sua vez, se opdem pelo traco de sonoridade, os estudantes a escreveram
como ela é pronunciada.

Os vocabulos sangue e ombro foram os que tiveram maior variacao da forma
ortografica no 1° ano, como pode ser observado no quadro 5. “Oubro” foi escrito por
10 alunos, enquanto “onbro” foi escrita por 17 alunos e “ombru” por 8. No caso do
da palavra “onbro”, os 17 alunos dos 1° anos ainda nao reconhecem a regra em que
se usa <m> antes de <p> e <b>, sendo que o <n> é usado somente quando estiver
no meio da palavra, como no vocabulo sangue. No caso de “ombru”, os alunos do 1°
ano, ainda ndo tem consciéncia de que em palavras paroxitonas e proparoxitonas, 0s
grafemas /o/, /el finais sdo pronunciados respectivamente como /u/ /i/, outro exemplo
seria navio, escrito como “naviu”, por 42 alunos do 1° ano que trocaram a letra <o>
pelo <u>. A palavra sangue foi escrita como “sangui” por 21 alunos dos 1° anos,
segundo Lemle (1987), a escrita com /i/ no final seria uma transcri¢céo fonética da fala.
“Sangi” foi escrita por 19 alunos enquanto que “sange”, por 1. Essas incorre¢cdes
seriam classificadas como falhas de 12 ordem, isto €, a incapacidade dos alunos em
classificar algum traco distintivo do som, Lemle (1987); ja para Moojen (2011), os erros
cometidos seriam classificados como regras contextuais simples, marcacbes da

nasalidade.
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Quadro 5 - Erros ortograficos das palavras dos ditados em portugués do 1° ano
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No quadro 6, € possivel observar uma diminui¢cdo na incidéncia de erros em PB
no 2° ano quando comparados aos erros do 1° ano, apresentados no quadro 5. As
palavras ombro, sangue, flauta, navio, festa e tinta foram as que apresentaram
maiores variagGes ortograficas da forma correta. “Gis” foi escrito por 89 alunos,
demonstrando uma correspondéncia fonografica com erro de transcricdo fonética, ja
observado nos alunos do 1° ano. 46 alunos escreveram “cha”, 82 escreveram “gas”
e 18 “pe” lembrando que para Moojen (2011) os erros de acentuacdo sao
considerados regras contextuais complexas e devem ser trabalhadas formalmente no
3° ou 4° ano do ensino fundamental. A palavra festa foi acentuada “fésta” por 30
alunos, a adicdo de acentos em palavras que ndo sdo acentuadas, também, é
considerada uma regra complexa e nos 1° e 2° anos ainda ndo ha uma necessidade
de trabalho formal, ndo devendo ser considerado como erro ortogréafico. “Sangui” foi
grafada erroneamente por 21 criancas e é considerado como uma transcricéo fonética
da fala, como ja foi citado nos erros de alunos de 1° ano, assim como “naviu”, escrito
42 vezes pelos alunos dos 2° anos e “navil” que foi escrito por 25 alunos. “Oubro”
aparece escrito por 10 alunos e é classificada como uma transcricdo fonética da fala
enguanto “onbro” grafada erroneamente por 17 estudantes, é classificada como falta
de apropriacdo da regra, a qual determina que 0 <m >, seja escrito antes de <p> e

<b>.
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Quadro 6 - Erros ortograficos das palavras dos ditados em portugués do 2° ano
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No quadro 7, sdo apresentadas as 15 palavras escritas pelos alunos do 1° ano,
durante os ditados em EN. A incidéncia de erros é bem maior nas amostras dos
ditados de EN se comparados aos ditados de PB. A palavra cap foi escrita por 35
alunos dos 1° anos como cat. A palavra cap [keep] pode ter sido confundida por cat
[keet], os alunos escreveram a palavra que lhes era mais familiar. Porém, “cet” foi
escrita por 16 alunos e “get” por 11, ambas podem ser classificadas como fono
transferéncia a partir da palavra cat. Na palavra cow [kau] ndo houve nenhuma
tentativa de escrita com a letra <o> depois do <c>(cow). Tanto os alunos dos 1° anos
quanto dos 2° anos que a escreveram incorretamente, incorreram N0 MesmMo erro,
optaram pela letra <a> ao invés de <o0> (cal, cau, caw) foram grafias que apareceram
durante as correc¢des dos ditados. Sabemos que em funcdo da pronudncia da palavra
em EN [kau], a letra que mais se assemelha em PB seria 0 <a>, portanto essa troca
poderia estar ligada a transferéncia linguistica do PB para o EN. A palavra chair foi
escrita como “ter” e “tier” por 24 e 22 alunos do 1° ano, respectivamente. Novamente
pode-se notar a interferéncia do PB, dada a semelhanca com o fonema vocalico nas
palavras em PB der, quer, por exemplo. A palavra public somente foi escrita
corretamente por um aluno do 2° ano. 80 pesquisados dos 1° anos escreveram-na
iniciando com a letra <r>, conforme pode ser conferido no quadro 7. A palavra
children foi escrita por 95% dos alunos iniciando com a letra <t>, tiudren, tiudruen,
tyudren, tiudder.... os alunos fizeram uma fono transferéncia do /ch/ para o /t/.
Morning foi escrita sem o <g> no final, mornin ou mornim ou como mornei, COmo 0
/g/ ndo é pronunciado na palavra morning, foi escrito por 22 alunos sem o /g/ no final
e por 14 com a letra /m/ no lugar do /n/, também uma fono transferéncia que incorreu
em erro. Window foi escrita com a letra <u> no final por 8 alunos, windou, como
também, uindou que foi grafada por 23 alunos, o <w> foi transcrito como /ui/. Face
foi escrita como “feis” por 40 alunos, a palavra dog foi escrita como “doc” por 20
alunos. Book foi escrito como “boc” por 24 alunos e “buc” por 17. “Sandei” foi
escrito 42 vezes, configurando uma fono transferéncia do PB para o EN da palavra
Sunday. Doctor foi escrita com <k> no lugar do <c>, “doktor"” por 16 criancas do 1°
ano. Nas palavras escritas incorretamente pelos pesquisados houve uma tentativa de

escrever as palavras em EN usando o valor que as letras representam em PB.
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Quadro 7 - Erros ortograficos das palavras dos ditados em EN do 1° ano
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De acordo com o quadro 8, no 2° ano, 87 alunos escreveram “cat” ao invés de
cap, um numero bem maior do que nos 1° anos. A semelhanca da pronuncia, de [keep]
e [keet] fez com que os alunos optassem pela escrita da palavra cat, bem mais familiar
aos estudantes. J&a a palavra cow foi escrita como cau por 23 alunos, 12 escreveram
“cal” e 15 “caw”, todas exemplos de tentativa de reproduzir em PB o som das letras
<a> e <w>. Assim como no 1° ano, 31 alunos do 2° ano escreveram “feis” ao invés
de face. Chair foi escrita como “cher” 10 vezes e como “ter”, 18. Dog foi escrita
somente 7 vezes como “doc”, uma diminuicdo consideravel do erro cometido no 12
ano, visto que 40 alunos haviam escrito “doc”. Book foi escrito “boc” 22 vezes
enquanto “buc” teve o registro de apenas 6 incidéncias. Assim como no 1° ano, a
palavra public teve o maior numero de variaveis ortograficas incorretas, e 90% dos
alunos iniciou a palavra com a letra <r>. Sunday foi escrito por 34 alunos como
“sanday” e por 14 como “sandei” e por outros 14 como “sandey”. Morning foi
escrita por 41 alunos sem o <g>, “mornin”, enquanto window foi escrita como
“uindou” por 10 alunos e “windou” por 12. Todos esses exemplos podem ser

classificados como tentativas de aproximac¢ao do som das letras do PB para o EN.



78

Quadro 8 - Erros ortograficos das palavras dos ditados em EN do 2° ano.
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Quando se avalia a escrita dos alunos, deve-se considerar o nivel de
escolaridade em que eles se encontram. Ha erros que sdo esperados nos primeiros
anos, mas que vao sendo gradativamente superados nos subsequentes. Espera-se
gue a crianga de 1° ano tenha dificuldade na escrita de palavras como sangue e giz
em PB ja que a relacdo fonema/grafema néo é biunivoca. Porém, esses erros tendem
a diminuir e até mesmo desaparecer a medida que se intensificam os encontros com
as palavras escritas e que se desenvolve a memoria ortografica. J& as palavras
escritas no ditado em EN tornam-se ainda mais desafiadoras para os alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental. Os estudantes podem identifica-las oralmente, mas
tém dificuldades de escrita em funcdo da opacidade da lingua inglesa. Por isso,
atividades que explorem rimas, trava linguas e canc¢fes, visando o reconhecimento
das variagOes em relacdo aos grafemas e fonemas em EN s&o fundamentais durante
todas as fases da alfabetizacao bilingue.

Outro ponto que pbéde ser observado pela pesquisadora, durante a correcao
dos ditados e também durante a tabulacdo dos dados, € a quantidade de erros
cometidos pela turma, como os ditados foram feitos com alunos do mesmo ano, porém
em turmas/grupos diferentes, foi possivel observar uma incidéncia maior de erros
relacionados ndo somente ao ano, mas também as turmas tanto em PB quanto em
EN, nos 1° e 2° anos. O aumento e/ou diminuicdo dos erros, em grupos matriculados
no mesmo ano escolar, pode estar ligado ao trabalho realizado pelo
professor/professora de cada turma e deve ser avaliado, a fim de auxiliar os docentes
no intuito de reforcar o desenvolvimento ortografico dos alunos. Por dltimo, a
classificacdo de erros também deve fazer parte da andlise dos pesquisadores e
coordenacao pedagdgica, a fim de orientar-se um trabalho metodolégico nas turmas
pesquisadas.

No quadro 9, estdo compilados os erros mais frequentes observados no ditado
de PB dos 1° e 2° anos. Eles foram classificados em quatro categorias: omisséo
aleatdria e omissao grafofonologica, correta/ fono transferéncia e correta/fonoldgica.
As omissdes tanto aleatdrias quanto grafofonoldgicas foram observadas tanto nos 1°
guanto nos 2° anos, porém ocorreram com menos frequéncia nos ditados de PB do 2°
ano. Os exemplos de omissado aleatoria sdo vocabulos com falta do acento gréafico
“cha” e “gas”, omissao e troca de letras iniciais e no meio da palavra “chis”, “fasta”,
“tinda”, “sauge”. Os dois exemplos de omissao grafofonolégica sao “onbr” e “lam”, no

primeiro observa-se a troca e falta de grafemas e na segunda, uma tentativa de
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reproduzir o som do <~>, o qual foi substituido pela letra <m>. Nos exemplos de fono
transferéncia, observa-se a substituicdo de grafemas, na tentativa de aproximacéao do
fonema correto. Nas corretas fonoldgicas, a letra corresponde corretamente ao

fonema, porém esté grafado incorretamente.

Quadro 9 - Classificacao dos erros ortograficos dos ditados de PB dos 1° e 2° anos

Omissao Omissao Correta
Aleatodria Grafofonologica Fono Transferéncia Fonoldgica
chis onbr som flalta
pombro lam sangi gis
fasta falta sange
gas Fl naviu
cha onbro
sauge oubro
tinda navil
lan
gangue
jis

Fonte: A autora

Os erros cometidos pelos alunos dos 1° e 2° anos no ditado de EN também
foram classificados nas mesmas quatro categorias: omissao aleatéria e
grafofonoldgica, correta/fono transferéncia e correta/fonolégica. As omissdes se

caracterizam pela falta ou troca de grafemas na tentativa de escreverem a palavra

” y

correta como pode ser observado nos vocabulos: “tre”, “tui” e “feis”, “monni”. Nos
exemplos de palavras como ocorréncias de fono transferéncia em EN, houve uma
tentativa da reproducédo dos fonemas em PB (faeici, tier, tui, tiudren, uindou, sandei,

cet).

Quadro 10 - Classificagdo dos erros ortograficos dos ditados de EN dos 1° e 2° anos.
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doc basket
bascket
windou
feici

bouk

Fonte: A autora

Na secao seguinte, apresentamos a discussao dos dados obtidos através dos
resultados dos Estudos 1 e 2.

4.4 Discussao dos Estudos 1 e 2

O objetivo geral desta dissertacdo foi avaliar a leitura e a escrita dos alunos
matriculados nos 1° e 2° anos de uma escola com curriculo bilingue (PB e EN), durante
0 processo de alfabetizacdo. Nesta secéo, discutiremos os resultados dos Estudos 1
e 2, buscando correlaciona-los ao perfil dos participantes.

Durante a andlise do perfil dos participantes, foi possivel comprovar que o nivel
socioeconémico das familias permitia aos estudantes interacdes sociais importantes
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades antes, durante e depois do
processo de alfabetizacdo. Durante as testagens realizadas através dos instrumentos
especialmente desenvolvidos para o Estudo 1, foi possivel acompanhar a
performance dos pesquisados, constatando-se que as criancas que apresentavam
escores altos na leitura de palavras e pseudopalavras em PB, as apresentavam
também em EN. No 1° ano, o participante T91621 teve escore de 57 na leitura de
palavras em PB, 38 na leitura de pseudopalavras em PB, 46 na leitura de palavras em
EN e 39 na leitura de pseudopalavras em EN. No 2° ano, o aluno com cédigo T92519
leu corretamente 72 palavras em PB, 50 pseudopalavras em PB, 54 palavras em EN
e 41 pseudopalavras em EN. Também é possivel observar que poucos alunos dos 1°
anos avancaram até as palavras e pseudopalavras dissilabas em ambas as linguas.
E importante retomar que os estimulos que compunham os testes eram compostos,
primeiramente, de 45 monossilabos, seguidos de 45 dissilabos. Tal resultado

comprova que a decodificacdo vem sendo desenvolvida gradativamente pelos alunos
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do 1° ano. Pode-se observar uma diferenca entre os maiores escores na leitura de
palavras em PB e EN na comparacédo com os alunos dos 1° e 2° anos. Os alunos dos
2° anos ja decodificam as palavras mais rapidamente que os dos 1° anos. Outro
resultado levantado é a correlacdo dos acertos nos testes de leitura em PB e EN,
hipétese (4). Como se constatou, 0s menores escores nos testes de palavras e
pseudopalavras em portugués também foram corroborados nos testes de EN. Isto
quer dizer que os alunos que tém dificuldades na leitura de palavras em PB também
apresentam dificuldade na leitura em EN. Vale lembrar que os escores da leitura de
palavras e pseudopalavras em PB e EN, dos alunos do 2° ano, foram maiores do que
0s computados para o 1° ano, vide quadro (3). Da mesma maneira que 0s alunos com
altos escores na leitura de palavras e pseudopalavras em PB repetem os altos escores
em EN. Tais achados corroboram a hipétese (4), sugerindo que a aprendizagem em
ambas as linguas se desenvolve em paralelo, isto €, a dificuldade de leitura das
palavras e pseudopalavras apresentada na lingua materna pode ser observada
também na lingua adicional (Alves e Finger, 2023; Cummins, 1979, 2000). E
importante lembrar que os dados para os testes de leitura foram coletados entre
setembro e novembro de 2023 e o ano letivo encerrou em meados de dezembro.

No Estudo 1, apesar do tamanho reduzido da amostra, foi possivel observar
gue um ano a mais de instrucdo em ambas as linguas faz diferenca no desempenho
escolar dos alunos, conforme levantado na hipo6tese (2). Ela foi corroborada, ja que
0s escores dos testes tanto de leitura de palavras quanto de pseudopalavras dos
alunos matriculados nos 2° anos foram maiores do que os escores dos alunos dos 1°
anos em ambas as linguas. Como vimos no referencial tedrico, o nivel de literacia ndo
€ determinado pela idade, mas pela fase que se encontra no processo de
alfabetizacdo, de acordo com os Quatro Niveis de Literacia apresentados por Alves,
Finger e Brentano (2021). Sendo assim, um ano a mais de instrucdo recebida pelos
alunos do 2° ano, coloca-0s, na sua grande maioria, em um nivel de literacia diverso,
porém mais avancado em relacdo aos alunos dos 1° anos.

Como levantado nas hipoteses (1) e (3), foi possivel observar que os escores
de acurécia nos testes de leitura de palavras e pseudopalavras, em PB, sdo maiores
nos 1° e 2° anos, quando comparados aos resultados em EN. Tal resultado esta
diretamente relacionado a quantidade de input em PB recebido pelos alunos dos 1° e
2° anos. Apesar de estarem matriculados em uma escola com curriculo bilingue bem

estruturado e cuja carga horaria cumpre o que é estipulado pela Lei de Diretrizes e
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Bases para as escolas bilingues, o uso da lingua inglesa ainda fica reduzido aos
momentos de sala de aula. Os estudantes pouco utilizam o EN em tarefas cotidianas
e sociais, realizadas fora dos muros escolares e que séo de extrema importancia para
aquisicdo de uma nova lingua.

A escrita ortografica e suas dificuldades tém sido objeto de estudo de linguistas,
pedagogos, professores e pesquisadores. Porém, se comparada a aquisicdo da
leitura, percebe-se que ha bem menos pesquisas conclusivas sobre a aquisi¢cdo da
escrita e a maioria refere-se a aquisicéao inicial. Por isso, nesta dissertacdo, o Estudo
2 foi dedicado a escrita dos alunos dos 1° e 2° anos das séries iniciais, com o0 intuito
de contribuir e aprofundar as pesquisas em relacéo a escrita de alunos bilingues.

A leitura e a escrita s@o atividades psicolinguisticas compostas por multiplos
processos interdependentes. Sendo assim, € quase impossivel analisa-las
separadamente. Segundo Moojen (2011), a crianca, mesmo chegando na fase da
escrita alfabética, segue buscando uma regularidade na escrita, acreditando que para
cada som existe uma letra correspondente. Porém, quando confronta as suas
hip6teses com o que realmente acontece na ortografia, descobre que a relagdo som/
letra ndo é regular. Ela toma consciéncia de que ha letras que representam sons
diferentes e que h& sons iguais representados por letras diferentes, enfim, descobre
as irregularidades da relacdo grafema-fonema. Sendo a escrita ortografica uma
convencao, é natural a ocorréncia de erros no processo de alfabetizagédo. Por isso,
fazer uma andlise dos erros cometidos pelos alunos é imprescindivel para o
entendimento dos processos linguisticos envolvidos e para o planejamento de
estratégias a fim de diminui-los e sana-los.

No Estudo 2, inicialmente, foi feita uma analise quantitativa dos acertos em PB
e EN dos alunos matriculados nos 1° e 2° anos do ensino fundamental para depois,
analisar-se os erros ortograficos cometidos pelos alunos.

Na analise dos resultados, os alunos dos 2° anos tiveram uma média maior de
acertos em relacéo aos alunos dos 1° anos tanto em PB quanto em EN. As médias
em PB foram 8.07 para os 1° anos e 10.96 para os 2° anos quando computados todos
os alunos, incluindo os que nao haviam cursado a pré-escola (nivel 5) na escola
pesquisada. Quando computados somente os alunos que haviam cursado o Ultimo
ano da pré-escola (nivel 5), as médias de acertos nos ditados subiram, com excec¢ao
de PB do 1° ano, conforme pdde ser observado na tabela 13. A média em PB do 1°

ano é 7.73, enquanto no 2° ano, a média de acertos € de 11.05. P6de-se observar um
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incremento nas notas da lingua materna dos alunos dos 2° anos que estéa relacionado
ao ano escolar, ja que eles tiveram um ano a mais de ensino formal da lingua
portuguesa se comparados aos alunos dos 1° anos. O mesmo resultado pode ser
observado em relacdo as médias de acertos em EN. Os alunos do 2° ano, tiveram
uma meédia mais alta, 4.02 quando foram computados os acertos de todos o0s
pesquisados incluindo os que ndo haviam cursado o ultimo ano da pré-escola na
instituicdo pesquisada, enquanto a média de EN, dos alunos de 1° ano, foi 1.71. Se
excluidos os alunos que nao frequentaram a pré-escola, as médias de EN, em ambos
0S grupos, aumentam ligeiramente, 1.76 no 1° ano e 4.06 no 2° ano.

O objetivo (1) do Estudo 2 propunha verificar se haveria diferencas na producao
escrita em PB e EN dos alunos matriculados nos 1° e 2° anos. Durante a analise, ficou
comprovado que hé& diferencas significativas na producdo escrita em ambos os
grupos, o que foi demonstrado através das médias de acertos entre as turmas, na
Tabela (12). PB, por ser a lingua materna dos alunos, teve uma média bem mais alta
do que EN, cujo uso esté limitado aos espacos da escola, isto é, a maioria dos alunos
tanto de 1° anos quanto de 2° anos, somente tém contato com a lingua adicional nas
aulas de e em EN, na instituicdo pesquisada. As médias alcancadas pelos alunos dos
1° e 2° anos em PB, na escrita das 15 palavras selecionadas foram 8.07 e 10.96, nos
1° e 2° anos, respectivamente. Como ha um incremento das médias do 1° para o 2°
ano, tanto em PB quanto em EN, corrobora-se também as hipé6teses (1) e (4), ja que
as criangcas foram capazes de escrever as palavras selecionadas em ambas as
linguas com performance esperada em PB por ser a lingua predominante. Observou-
se também uma correlacao positiva no aprendizado da escrita em PB e EN, ja que as
médias de ambas as turmas aumentaram de um ano para outro, demonstrando que
as linguas evoluem em paralelo e ndo uma em detrimento da outra, corroborando-se
a hipoétese 4.

O objetivo 3, do Estudo 2, propunha analisar 0os erros mais recorrentes
levantados durante a avaliacédo da escrita dos ditados das palavras em PB e EN dos
alunos de 1° e 2° anos. Durante a analise, percebeu-se que os erros mais frequentes
estavam relacionados ao desconhecimento das convencdes ortograficas, fazendo
com que os pesquisados fizessem em PB substituicdes como: onbro, ombru, oubro,
naviu, sangui e gis; omissdes como: la, pe, cha, gas e adicbes como em: fésta,

falata, tchinta.
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J4 em EN, observaram-se, igualmente, erros cometidos principalmente na
tentativa de aproximacao da escrita de palavras em EN. Destacamos alguns exemplos
de substituicbes: cap por “cat”, cat por “cet”, cow por “caw”, chair por “tier”,
window por “uindou”, children por “tiudren”, outros de omissédo: “mornin”, ao
invés de morning e adicbes como: “faeici”’. O trabalho sistematico é fundamental
para uma diminui¢do da incidéncia deste tipo de erro, o qual se refere a associagao e
automatizacao das relacdes entre fonema/grafema, envolvendo questdes de atencao
e do desenvolvimento da memoria ortogréfica - do Iéxico mental ortogréfico. Segundo
Moojen (2011), os erros em PB dessa categoria referem-se, em sua maioria, ao
aprendizado da notacéo alfabética, e ndo necessariamente ao aprendizado da norma
ortografica. A crianca tende a apropriar-se, de modo sisteméatico, da norma ortografica
somente depois de escrever alfabeticamente.

Outro ponto que deve ser levado em conta nesta discussao diz respeito as
regras de acentuacao, observados nas palavras gas, ché e 13, as quais foram escritas
sem acento. Esse tipo de erro é classificado na categoria erros por desconhecimento
das regras contextuais, os alunos ainda néo consideram a existéncia de determinadas
regras que definem o valor de cada letra em funcao do contexto (Moojen, 2011). Como
ja foi apresentado anteriormente, a acentuacao de palavras envolve uma série de pré-
requisitos como a identificacdo das palavras classificadas como oxitonas, paroxitonas
e proparoxitonas, silaba atona e tdnica, nocdo de ditongo, hiato, plural e singular. O
trabalho com as regras contextuais requer que o professor estimule a aprendizagem
de regras ortogréficas, levando o aluno a aplica-las. A inferéncia necessaria para o
aprendizado das regras de acentuacdo ainda ndo é possivel de ser feita por
estudantes de 1° e 2° anos, por isso, o trabalho formal com as regras referentes a
acentuacgédo deve ser iniciado no 3° e 4° anos. Moojen (2011) afirma que alguns alunos
tém uma habilidade especial em acentuar corretamente muitas palavras antes dos 3°
e 4° anos. Nesses casos, as criangas parecem acentuar corretamente amparadas na
memoria visual, sem poder explicar a regra.

E interessante observar que tanto os alunos dos 1° anos quanto os dos 2° anos
acentuaram palavras em PB que ndo levavam acentos, porém ndo acentuaram as
palavras em EN. As palavras em EN ndo sdo acentuadas, dessa maneira, ou 0s
alunos ja tém consciéncia dessa regra ou tém uma boa memoria visual, sem poder

ainda explicar a regra.
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Durante a pesquisa, foi possivel observar que a crianca transfere conhecimento
de uma lingua para outra, pois como ja foi visto, uma lingua se apoia na outra
enquanto as utilizamos, seja na leitura ou na escrita. Nas diversas definigdes tedricas
trazidas para o referencial tedrico, vimos que no bilinguismo aditivo, as duas linguas
sdo suficientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianca e na
aquisicao da lingua adicional. O processo de aquisi¢do da lingua adicional ocorre sem
perda ou prejuizo da lingua materna.

Durante a conducéo da pesquisa experimental e a constru¢do do embasamento
tedrico nos apoiamos na definicdo de bilinguismo trazido por Navarro-Torres et al.
(2021), definido como um fendmeno emergente, surgido da dependéncia direta e
idiossincratica entre a histéria da aquisicdo da linguagem, diferentes habilidades
linguisticas e préticas de uso da lingua dos individuos bilingues. Essas habilidades
podem variar e serem maiores ou menores em uma das linguas utilizadas, o que nao
descaracteriza 0 sujeito bilingue. Dessa maneira, a partir dos dados coletados e
analisados referentes aos Estudos 1 e 2, foi possivel analisar que os participantes da
pesquisa estdo aprendendo a ler e escrever em duas linguas, mas com ritmos
distintos, coerentes com a frequéncia de uso das duas linguas no contexto social em
gue estao inseridos.

Segundo Alves e Finger (2023), € crucial que os professores entendam em que
medida as semelhancas e diferencas das linguas envolvidas na aprendizagem e
construcdo do repertdrio linguistico dos alunos impactam no desempenho da leitura e
da escrita, para poder ajuda-los a avancar nas etapas envolvidas na alfabetizacao

bilingue.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste trabalho foi avaliar a performance das criancas
matriculadas nos 1° e 2° anos, em relacdo a leitura e a escrita em um contexto
bilingue: PB e EN. A escola pesquisada iniciou a implantacdo do curriculo bilingue ha
apenas seis anos, sendo que no 2° ano do inicio da implantacéo, quando o curriculo
chegaria ao 1° ano das séries iniciais, 0 mundo e a escola foram surpreendidos pela
pandemia de Covid 19.

A epidemia foi um periodo complicado para todos, mas felizmente passou e,
por isso, € muito importante que retomemos as pesquisas, ndo somente para avaliar
os efeitos por ela causados, mas principalmente para avangarmos nos estudos a
respeito dos processos de aprendizagem da leitura e escrita em contextos bilingues
no Brasil e no mundo. A analise dos resultados dessas pesquisas é fundamental para
gue possamos auxiliar os professores e alunos durante o processo que antecede,
perpassa e sucede a alfabetizacdo, seja ela bilingue ou ndo. Segundo Dehaene (2012,
p. 324), a educagéao precisa harmonizar as descobertas das ciéncias cognitivas e do
cérebro em prol de uma aprendizagem que promova mudancas sociais no planeta.

A experiéncia e os resultados obtidos durante a pesquisa foram satisfatorios e
corroboram os estudos sobre a visdo heterogléssica de bilinguismo, na qual ndo ha o
desenvolvimento de uma lingua em detrimento da outra durante o aprendizado.
Igualmente, foi possivel observar uma evolucdo na aprendizagem das duas linguas e
uma correlacdo entre as linguas aprendidas. Nos Estudos 1 e 2, houve um aumento
significativo de acertos de um ano para outro, em PB e EN. Sendo assim, os estudos
corroboram que avancgos positivos vinculados a educacao bilingue de qualidade foram
alcancados na escola pesquisada

Os resultados demonstram que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo é
um processo simples e rapido, ao contrario, demanda tempo e dedicacdo por parte
dos alunos e professores. A educacéo necessita de aporte financeiro e politicas em
prol da formacdo de docentes/pesquisadores para que cada vez mais pesquisas

possam ser realizadas nas escolas brasileiras.
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Ao concluirmos a presente dissertacdo, € necessario registrar algumas
limitacOes e perspectivas futuras. O tamanho reduzido da amostra do teste de leitura
de palavras e pseudopalavras foi causado pelas dificuldades com a finalizacdo das
tarefas no formato automatizado, em forma de jogo. Desta maneira, iniciamos a coleta
de dados no final de setembro e a finalizamos no fim de novembro. Vale lembrar que
o laboratorio onde os testes eram realizados estava disponivel, somente, as sextas-
feiras, no periodo da tarde.

Outra dificuldade enfrentada pela professora-pesquisadora foi a quantidade de
atividades extras realizadas na escola no més de outubro. Tais atividades
prejudicaram a coleta, pois evitamos privar a participacdo dos alunos nesses eventos
por entendermos serem de grande importancia na socializacdo dos participantes.
Eventualmente, algum dos participantes faltava aula no turno da coleta de dados. Por
fim, na escola pesquisada, o ano letivo e as provas finais foram realizadas entre o final
de novembro e o inicio de dezembro de 2023, ndo havendo mais datas disponiveis
para que os alunos pudessem concluir os testes em ambas as linguas.

E sabido que o prazo previsto para a conclus&o do curso de Mestrado € vinte e
quatro meses, bastante exiguo para a elaboracdo de tarefas, coleta de dados e
analise. Dessa forma, podemos considerar este estudo como um piloto, cuja amostra
podera ser ampliada futuramente. Esperamos poder dar continuidade as testagens, a
fim de acompanharmos longitudinalmente o desenvolvimento cognitivo e linguistico
dos pesquisados. Os jogos utilizados durante as testagens da fluéncia e acuracia na
leitura das palavras e pseudopalavras foram muito bem aceitos pelos alunos. Quando
conviddvamos as criancas para participar das coletas de dados, todos se
voluntariaram: segundo eles, os games eram divertidos e interativos. Nao havia a
conotacdo que muitas vezes € dada as testagens - momentos chatos ou de temor -
as criangas realmente se divertiam “jogando”. Por isso, fica o nosso desejo de
continuar a utilizar os jogos, e dessa maneira, contribuir para o aprofundamento dos
estudos sobre a leitura e escrita bilingues.

Uma falha que deve ser corrigida na aplicacado dos proximos testes de fluéncia
leitora diz respeito a ordem das palavras. Os estimulos monossilabos foram colocados
somente no inicio das listas dos instrumentos utilizados para a testagem da leitura das
palavras e pseudopalavras em PB e EN. Sendo assim, os alunos que apresentaram
maiores dificuldades, durante a leitura das palavras e pseudopalavras, ndo chegaram

a ler nenhum vocabulo dissilabo. Os estimulos monossilabicos e dissilabicos devem
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estar alternados e ndo apresentados em ordem crescente, apresentando inicialmente
as palavras monossilabas e somente depois as dissilabas.

A correcao dos testes foi outro complicador, pois no caso dos ditados, tivemos
um namero muito grande de correcbes em PB e EN. Na corre¢cdo dos ditados, em
ambas as linguas, tive o auxilio dos bolsistas do PPGL Unisc, porém a tabulacéo das
palavras incorretas e a correcao dos audios relativos as palavras e pseudopalavras
foram feitas somente por mim. Apesar da alta demanda de trabalho com a correcéo
dos testes, ja que também trabalho 35 horas na escola pesquisada, as tabulacdes e
correcbes foram um processo muito importante e essencial durante a escrita da
dissertacdo. Elas me oportunizaram conhecer e refletir melhor, durante a analise dos
dados, sobre os diferentes erros na fluéncia e na acuracia da leitura e na escrita
realizados pelos alunos.

Finalizando, quando foi escrito o referencial teorico, durante a formulacdo do
projeto da pesquisa, ainda ndo sabiamos que o numero de participantes dos testes
de fluéncia e acuréacia da leitura seria tdo pequeno. Naquele momento, a leitura era o
foco principal da dissertacdo, por isso o referencial tedrico estd mais focado em
conceitos sobre a aprendizagem da leitura. Temos consciéncia de que com o0 avango
da pesquisa, devera haver uma preocupacao maior em relacdo aos conceitos e teorias
sobre a biliteracia durante o processo de alfabetizac&o bilingue.

Logo, nossa meta, além de divulgar os achados desta pesquisa aos
interessados, é ampliar a amostra, talvez com dados longitudinais e incentivar a
participacdo da comunidade escolar em pesquisas. Do mesmo modo, pretende-se
aprimorar os instrumentos e adequa-los. Por fim, vale ressaltar que a gamificacdo de

uma das tarefas apresenta potencial, ja que atrai os alunos mais do que outras.
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