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RESUMO

Esta tese é resultado de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao da Universidade de Santa Cruz do Sul e estd vinculada a linha de pesquisa
“Educacdo, Trabalho e Emancipag¢do”. Tem por objetivo geral analisar os processos de
recontextualizacdo da Reforma do Ensino Médio no IFSC — Instituto Federal de Santa
Catarina, compreendendo suas implicagdes para a manutencdo do Ensino Médio
Integrado. Como objetivos especificos, buscou-se: a) contextualizar o Ensino Médio
Integrado na historicidade dos Institutos Federais e da Educacao Profissional Tecnoldgica
de Nivel Médio; b) explicar, no ambito da literatura disponivel sobre o tema, as
implicacdes da Reforma do Ensino Médio para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
ofertada nos Institutos Federais, particularmente no Ensino Meédio Integrado; c)
compreender, nos dispositivos normativos da Reforma, os sentidos e as
(im)possibilidades da integragéo curricular; e d) identificar e analisar as mudangas que
estruturam a Reforma do EM e da EPT e como elas sdo recontextualizadas no campo da
pratica. Entre os autores que embasaram teoricamente o estudo estdo Marise Nogueira
Ramos, Maria Raquel Caetano Gaudéncio Frigotto Maria Ciavatta, Monica Ribeiro da
Silva, Basil Bernstein, Jeferson Mainardes e Eder da Silva Silveira, além de
pesquisadores que estudam a educacdo profissional, o Ensino Médio Integrado e a
Reforma do Ensino Médio estabelecida pela Lei 13.415/2017. O estudo resulta de projeto
de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNISC, conforme Parecer n°
6.711.862. Trata-se de uma pesquisa qualitativa desenvolvida no IFSC — Instituto Federal
de Santa Catarina —, cujos principais procedimentos foram a observacdo participante,
registros escritos em diario de campo, analise documental e realizacdo de entrevistas. A
andlise dos dados foi realizada com base nas categorias que emergem do conceito de
integracdo (Marise Ramos) e da abordagem da recontextualizacdo (Basil Bernstein). A
tese argumenta que a ideia de integracdo que sustenta a defesa e as préaticas de Curriculo
Integrado em Institutos Federais — integragdo como principio pedagdgico e como projeto
politico engajado na transformacéo societaria e no enfrentamento da dualidade estrutural
— € ameacada diante das novas Diretrizes que acompanham a Lei 13.415/2017 e da
Resolucdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Como ndo ha uma relacdo
direta entre a formulago da politica e sua prética (Eder da Silva Silveira; Monica Ribeiro
da Silva; Adriana Martins de Oliveira), considera-se que a Reforma do Ensino Médio,
quando se desloca do campo do discurso oficial para o campo pedagdgico-pratico, sofre
recontextualizacdo, pois nos processos de implementacdo, ocorrem interpretacao,
descontextualizacdo e atribuicdo de sentidos divergentes daqueles expressos nos
dispositivos normativos da politica educacional. Os dados indicaram que, no Instituto
Federal de Santa Catarina, 0s sujeitos, ao receberem as orientacdes da Reforma do Ensino
Médio, assumem posicionamento contrario, criam estratégias de resisténcia e
desenvolvem o processo de recontextualizacdo, visando a defender os principios do
Ensino Médio Integrado e a atender a realidade dos campus. Pode-se constatar que a
Reforma do Ensino Médio ndo reconhece a concepc¢éo e o trabalho desenvolvido pelos
Institutos Federais com o Ensino Médio Integrado, incentiva a oferta da Educacdo
Profissional como itinerario formativo, reforca a fragmentacao curricular e compromete
a integracdo de conhecimentos, bem como precariza ainda mais a educagao.



Palavras-chave: Ensino Médio Integrado; Reforma do Ensino Meédio; Curriculo
Integrado; Recontextualizacdo; Institutos Federais; Resisténcia; Itinerarios Formativos;
Formacao Profissional.



ABSTRACT

This thesis is the result of research developed in the Graduate Program in Education at
the University of Santa Cruz do Sul and is linked to the research line "Education, Work,
and Emancipation.” Its general objective is to analyze the processes of recontextualization
of the High School Reform at IFSC — the Federal Institute of Santa Catarina,
understanding its implications for the maintenance of Integrated High School Education.
The specific objectives sought to: a) contextualize Integrated High School Education in
the historical context of the Federal Institutes and the Professional and Technological
Education at the High School level; b) explain, based on the available literature on the
subject, the implications of the High School Reform for the Professional and
Technological Education offered at the Federal Institutes, particularly in Integrated High
School Education; ¢) understand, in the normative devices of the Reform, the meanings
and (im)possibilities of curricular integration; and d) identify and analyze the changes
that structure the High School Reform and Professional and Technological Education
(EPT) and how they are recontextualized in practice. Among the authors who
theoretically grounded the study are Marise Nogueira Ramos, Maria Raquel Caetano
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Monica Ribeiro da Silva, Basil Bernstein, Jeferson
Mainardes, and Eder da Silva Silveira, in addition to researchers who study professional
education, Integrated High School Education, and the High School Reform established
by Law 13.415/2017. This study results from a research project approved by the Research
Ethics Committee of UNISC, as per Opinion No. 6.711.862. It is a qualitative research
conducted at IFSC — the Federal Institute of Santa Catarina — with the main procedures
being participant observation, written records in a field diary, documentary analysis, and
interviews. The data analysis was based on the categories emerging from the concept of
integration (Marise Ramos) and the recontextualization approach (Basil Bernstein). The
thesis argues that the idea of integration that supports the defense and practices of
Integrated Curriculum in Federal Institutes — integration as a pedagogical principle and
as a political project engaged in societal transformation and in confronting structural
duality — is threatened by the new Guidelines accompanying Law 13.415/2017 and
Resolution CNE/CP No. 1 of January 5, 2021, which defined the National Curriculum
Guidelines for Professional and Technological Education. As there is no direct
relationship between the formulation of the policy and its practice (Eder da Silva Silveira;
Monica Ribeiro da Silva; Adriana Martins de Oliveira), it is considered that the High
School Reform, when shifting from the official discourse to the pedagogical-practical
field, undergoes recontextualization, since in the implementation processes, there are
interpretations, decontextualization, and the assignment of meanings divergent from
those expressed in the normative devices of the educational policy. The data indicated
that at the Federal Institute of Santa Catarina, when the subjects received the guidelines
of the High School Reform, they took a stance against it, created resistance strategies, and
developed the recontextualization process, aiming to defend the principles of Integrated
High School Education and respond to the realities of the campuses. It can be observed
that the High School Reform does not recognize the concept and the work developed by
the Federal Institutes with Integrated High School Education, encourages the offering of
Professional Education as a formative pathway, reinforces curricular fragmentation, and
undermines the integration of knowledge, further compromising education.

Keywords: Integrated High School Education; High School Reform; Integrated
Curriculum; Recontextualization; Federal Institutes; Resistance; Formative Pathways;
Professional Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualiza¢éo da pesquisa, objetivos e motivagoes

O presente estudo, desenvolvido no curso de Doutorado em Educacdo do
Programa de Pds-Graduacdo da Universidade de Santa Cruz do Sul, teve como tematica:
as implicagdes da Reforma do Ensino Médio?, instituida pela Medida Provisoria
746/2016, posteriormente convertida na Lei n°® 13.415/2017, para o Ensino Médio
Integrado nos Institutos Federais. Teve por objetivo investigar como o Instituto Federal
de Santa Catarina esta dialogando com os dispositivos normativos oficiais da Reforma do
Ensino Médio a partir de pressupostos tedricos e metodoldgicos da integracdo curricular
e da recontextualizagéo.

O recorte da pesquisa abrangeu, mais especificamente, os Cursos Técnicos em
Nivel Médio, na forma integrada do Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC. Investigar
as implicacOes da Reforma para o Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais possui
relevancia especialmente quando se considera a natureza historica da organizacdo dos
Institutos Federais, oferta dos cursos de Ensino Médio Integrado e as alteracdes induzidas
pela Lei n® 13.415/2017. Acredita-se que a tematica carece de estudos frente a
necessidade da manutencdo da oferta do Curriculo Integrado, compreendendo que o
debate também é politico e em defesa da autonomia institucional da Rede Federal de
ensino e da concepcdo de formacdo da juventude presente na forma integrada de
articulacdo entre a Educacdo Profissional e a Educacdo Bésica.

A tessitura desta pesquisa surge das inquietacfes pessoais enquanto Pedagoga que
atua na educacdo profissional e tecnoldgica e vivencia 0s avancos e retrocessos das
politicas educativas no campo da préatica. Considerando o fato que sdo 30 anos de
experiéncia na area da educacdo, 6 desses na Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, muitas foram as insergdes e as reflexdes profissionais e académicas que
permitiram a definicdo do presente objeto de estudo. As pessoas sdo fruto de todo o
percurso histdrico que foi e estd sendo construido, e, para tanto, tais aproximacdes que
foram sendo feitas conduziram as escolhas académicas, profissionais e pessoais no

sentido de motivar a realizagdo de um novo estudo na area da Educacéo.

! salienta-se que, neste trabalho, o uso do termo “Reforma”, grafado com a inicial maiUscula, refere-se a
atual Reforma do Ensino Médio, Lei n° 13.415/2017.
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Atraveés do ingresso como servidora de um Instituto Federal de Educacdo — IFSC,
ocorrido no ano de 2017, foram 3 anos de trabalho presencial até o inicio da pandemia da
COVID-19. Em 2020, principiou-se o trabalho remoto e, na sequéncia, ap0s cumprir 0s
4 anos necessarios para solicitar o afastamento para os estudos, obteve-se a licenca
almejada via Edital e iniciou-se o processo de doutoramento.

As vivéncias com o Ensino Médio Integrado do IFSC, mesmo que feitas por um
curto periodo de tempo em relacdo as experiéncias anteriores na area da Educacéo,
despertaram o desejo de aprofundar os estudos, visando contribuir ainda mais para a a
pratica enquanto Pedagoga que atua diretamente com o Ensino Médio Integrado.

A atuacdo como Pedagoga no IFSC me permitiu conhecer a realidade da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, proporcionando vivenciar a pratica educativa no contexto do
Ensino Médio Integrado. Entre as atribuicdes do cargo, destaca-se a relevancia de
desenvolver acbes que visem melhorar os processos pedagdgicos. Nesse sentido, a
elaboracdo e desenvolvimento de projetos educacionais voltados a integracao curricular
fazem parte do cotidiano de trabalho. A elaboracéo e revisao das Propostas Curriculares
dos cursos de Ensino Médio também faz parte das responsabilidades da funcéo, o que foi
despertando ainda mais meu interesse em qualificar os estudos sobre a indissociabilidade
entre a formacdo basica e a formacdo técnica.

Outro fator relevante na definicdo da tematica de estudo se deve ao fato de fazer
parte do Grupo de Pesquisa: Curriculo, Memorias e Narrativas em Educacdo, onde as
interlocucdes sobre o “Novo Ensino Médio” foram igualmente conduzindo para pesquisar
as implicacBes da Reforma instituida pela Lei 13.415/2017 para o Ensino Médio
Integrado.

Com base na pesquisa bibliografica realizada, nas afirmacdes de estudiosos sobre
0 Ensino Médio Integrado e, especialmente, na experiéncia pratica como servidora de um
If, a integragdo curricular e o curriculo integrado estdo sendo concebidos por esta tese a
partir da perspectiva critica da educacédo, dos fundamentos da pedagogia historico-critica
e da proposta educativa que articula os conhecimentos propedéuticos e técnicos em prol
da formacédo dos jovens e adultos que os prepare para a inser¢do no mundo de trabalho e
para o exercicio da cidadania. Também é preciso considerar o papel social que a educacgéo
exerce, visto que ela ndo pode estar atrelada aos interesses particulares e privados do
capital e de grupos privilegiados (Caetano; Reis; Gonzaga, 2022).

A realizagdo da revisdo bibliografica possibilitou conhecer os estudos e seus

caminhos tedrico-metodoldgicos adotados. A anélise da literatura sobre o assunto


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/7956705246807084
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permitiu encontrar elementos que contribuem para a delimitacdo da tematica de estudo.
As disciplinas cursadas no PPGE do curso de Doutorado da UNISC e a participacdo no
GT foram conduzindo para a producao e a apresentacdo de resumos em eventos como |
Colbquio da Rede Nacional EMPesquisa, I Congresso Internacional de Ensino Médio e
Educacéo Integral na América Latina e na 412 Reunido Nacional da ANPEd Educacdo e
Equidade: Bases para Amar-zonizar o pais. Destaca-se também a publicacdo de um artigo
cientifico na Revista Formacdo em Movimento, em parceria com o Grupo de Pesquisa
em “Ensino, Experiéncias Docentes e Interdisciplinaridade” (GPEEDI).

Desenvolver e divulgar pesquisas sobre o tema em estudo visa contribuir com as
reflexdes em torno da oferta do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais de
Educacdo, que fazem parte da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, criada ainda no ano de 1909. Reconhecer o processo histdrico dos Institutos
Federais na oferta do Ensino Médio Integrado significa olhar para o campo da prética e
valorizar a trajetdria e a luta pela defesa do ensino publico gratuito impactado pelos
interesses da sociedade capitalista.

Sobre a organizacdo do ensino, os Institutos Federais seguem com 0 que esta
descrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, n° 9.394/1996, em seu artigo
39, que afirma que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica abrangerd os cursos de
formacédo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; educacdo de nivel médio e
também de educacdo profissional tecnoldgica de graduacéo e pos-graduacéo.

O artigo 36, na LDBEN 9.394/96, normatiza que a educacgdo técnica de nivel
médio necessita ser desenvolvida nas formas articulada e concomitante ao Ensino Medio,

1é-se:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-
se matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo
ocorrer;

a) na mesma instituicio de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de
projeto pedagégico unificado (Brasil, 1996, p.20).
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Dessa forma, o conceito e as possibilidades de um Curriculo Integrado,
prerrogativas, que acompanham a criacdo dos Institutos Federais desde a Lei n°
11.892/2008, foram alternativas recentes e importantes para o desenvolvimento de um
Ensino Médio articulado a Educacéo Profissional. Em seu artigo 7°, essa Lei estabelece
que um dos objetivos dos Institutos Federais ¢ “[...] ministrar educagdo profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para 0S
concluintes do Ensino Fundamental e para o publico da educagdo de jovens e adultos”
(Brasil, 2008, s.p.).

O Ensino Médio Integrado (EMI) & Educacdo Profissional foi instituido no Brasil
através do Decreto 5.154/2004, posteriormente incorporado na LDBEN 9.394/96 através
da Lei 11. 741/2008. A politica do EMI visa superar a fragmentacdo que foi instituida na
década de 1990. Em 1997, o Decreto 2.208 normatizou a oferta da Formacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio as formas concomitante ou subsequente, separando a formacgéo
técnica da formacédo geral basica. Foi com o Decreto 5.154 de 2004 que ampliaram as
modalidades de oferta da Educacdo Profissional para a etapa final da Educacéo Baésica,
que ndo deveriam mais ficar reduzidas as formas concomitante e subsequente, como
instituido em 1997, devendo, também, contemplar a forma integrada.

Vale ressaltar que isso foi considerado um avanco legal para a promocdo de uma
formacéo profissional que ndo possibilitasse a articulacao entre Educacdo e Trabalho, ou
entre formacdo técnica e formacdo cientifica, cultural e humanista. Quanto a forma

integrada do Ensino Médio, Ramos (2008, p.12) afirma que

[...] a forma integrada de oferta do ensino médio com a educagdo profissional
obedece a algumas diretrizes ético-politicas, a saber: integracdo de
conhecimentos gerais e especificos; constru¢cdo do conhecimento pela
mediacdo do trabalho, da ciéncia e da cultura; utopia de superar a dominacao
dos trabalhadores e construir a emancipacdo — formacdo de dirigentes. Sob
esses principios, é importante compreender que o ensino médio é a etapa da
educacdo basica em que a relacdo entre ciéncia e praticas produtivas se
evidencia; e é a etapa biopsicoldgica e social de seus estudantes em que ocorre
o0 planejamento e a necessidade de inser¢cdo no mundo do trabalho, no mundo
adulto. Disso decorre 0 compromisso com a necessidade dos jovens e adultos
de terem a formacao profissional mediada pelo conhecimento.

A organizagdo curricular feita de forma integrada ndo se limita ao ensino
profissional e sim as propostas politica e pedagdgica comprometida com acoes
integradoras e significativas. Tais agdes precisam ser capazes de ressignificar os objetivos
da emancipagdo social, promover a autonomia dos sujeitos e contribuir com o

desenvolvimento do trabalho coletivo, para que se amplie a capacidade de aprendizagem
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do ser humano em ser capaz de intervir ao meio social e desenvolver agdes que
contribuam para que a justiga social acontega. O Ensino Médio Integrado possui suas
especificidades e possibilita ndo reduzir a formacéo profissional a sua dimenséo técnica

e operacional.

Nos termos da concepcdo de formacdo integrada que temos defendido — em
termos breves, a educacdo profissional ndo apenas operacional, mas com seus
fundamentos cientificos e tecnoldgicos, histéricos e sociais —, 0s processos de
ensino e aprendizagem interdisciplinares tangenciam o0s objetivos da
integragdo, mas ndo esgotam seu potencial formativo, principalmente, de
compreensdo da contraditoria e desumana realidade social, da falta de
perspectivas de futuro em que vive a grande maioria de nossos jovens alunos
(Ciavatta; Ramos, 2012, p.29-30).

Os Institutos Federais sao referéncia na oferta do Ensino Médio Integrado e estéo
comprometidos com a realizacdo de um modelo educativo que integra em seu curriculo
o0s conhecimentos gerais e especificos. Nesse sentido, 0 Ensino Médio Integrado valoriza
a construcdo do conhecimento, fundamentando suas praticas nos principios sociais,
historicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais e a formacdo de jovens e adultos para o
mundo do trabalho.

Sobre a formagéo para o mundo do trabalho, Ciavatta (2005) sinaliza a relevancia
de superar a formacdo profissional enquanto adestramento e adaptacdo as demandas do
mercado e do capital. A autora afirma que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo pode ser
reduzida as necessidades estritas a0 mercado de trabalho. Nesse sentido, o Curriculo
Integrado deve estar estruturado para além das exigéncias da producdo econémica, mas
visar a formacdo humana que possa garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador, o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacédo
como cidadao pertencente a um pais, garantindo sua integracdo com dignidade aos meios
politico e social.

De acordo com Caetano, Fonseca e Basso (2023), o Ensino Médio Integrado
representa, para além de uma modalidade formal de EPT, uma politica pablica de
articulacdo entre a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio.
Sobrinho, Araujo e Silva (2021) complementam ainda que esse debate sobre o Ensino
Médio Integrado é sobretudo politico, uma vez que exige da Rede Federal um
posicionamento institucional diante da avalanche de normativas que vém sendo impostas.

Em termos de politicas educacionais, existem ainda muitas indefini¢cbes quanto aos rumos
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do Ensino Médio Integrado, uma vez que a Reforma do Ensino Médio induz os Institutos
a reformularem seus curriculos.

A Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/17) trata de uma politica educacional
alinhada com os interesses do empresariado e, consequentemente, com o sistema
produtivo capitalista. Ndo garante o direito da Educagido Basica comum e igual para todos,
bem como nega o direito a uma educagdo que oportunize a formagao dos estudantes para

sua inser¢ao social e no mundo do trabalho.

A Reforma do Ensino Médio [...] mostra-se alinhada ao interesse econémico-
politico neoliberal, ao ofertar uma formag&o precéria, tecnicista e economicista
na Gtica do capital humano, opondo-se, diametralmente, a politica do EMI e a
concepgdo de formacdo humana integral. O EMI representa uma alternativa
contra-hegemonica as politicas educacionais neoliberais, alinhadas aos
preceitos da acumulagdo flexivel do capital, em detrimento da formacéo
humana integral e da emancipagdo da classe trabalhadora. A flexibilizacdo
curricular, o esvaziamento dos contetdos e a fragmentagdo proposta pelos
itinerarios formativos nos permitem justificar tal raciocinio (Caetano; Fonseca;
Basso, 2023, p.13).

Conforme sinalizado pelos autores, a Reforma prioriza a mercantilizacdo da
educacdo e ndo contempla a formacdo integral. Como consequéncia, a organizacdo do
ensino, feita através dos Itinerarios Formativos, resulta na fragmentacéo e esvaziamento
dos contetdos. Sdo implicagdes que impactam na organizacdo do Ensino Médio,
provocam alteragdes curriculares, ampliam o dualismo e precarizam ainda mais a
educacdo brasileira.

Em janeiro de 2021, houve a publicacdo, com carater autoritario, da Resolucédo
CNE/CP N° 1 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica - DCNEPT, revogando a anterior (CNE/CEB n° 6, de 20 de
setembro de 2012). Vale ressaltar que a Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, que entrou em vigor,
da continuidade a Reforma do Ensino Médio e muda de forma significativa a concepg¢éo
de formagé&o técnica profissional.

A Resolugdo CNE/CP N° 1/2021, que esta alinhada com a oferta do curriculo por

competéncias® e habilidades, prioriza a l6gica empresarial privatista que molda a

2 Segundo Silva; Tonieto e Favero (2024), as discussdes sobre a educagdo por competéncias realizadas no
Brasil nos anos 90 ganharam destaque na atualidade devido a necessidade trazida pela reestruturacdo dos
curriculos escolares impulsionados pela elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para
maior aprofundamento indicamos a leitura do texto intitulado A educacdo por competéncias no Brasil no
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formagdo dos educandos aos interesses do mercado neoliberal. Assim, permite a
contratagdo docente, através do notdrio saber, a certificacdo por competéncias e admite

parcerias publico-privadas na educacéo.

Além disso, a Resolugdo do CNE/CP n° 01/2021 [...] que regulamenta a oferta
da EPT, introduz uma concepgdo de formacdo flexivel, mais aligeirada e
centrada em cursos de qualificacdo de curta duragéo, denominados de curso de
Formagéo Inicial e Continuada (FIC). A flexibilizacdo da EPT permite
diferentes possibilidades de arranjos curriculares em etapas ou mddulos e
delega ao estudante a escolha do itinerario formativo [...] (Caetano; Fonseca;
Basso, 2023, p.08).

O que as DCNEPT apresentam como forma integrada ndo tem compatibilidade
com a concepgao de Ensino Médio que vem sendo desenvolvida pelos Institutos Federais
de Educacéo, pois a prioridade posta pelas Novas Diretrizes € pela concomitancia em
detrimento do EMI. A concomitancia se trata da forma de oferta do EMI em que o0s
estudantes estdo ingressando no Ensino Médio ou que ja estdo cursando, possui duas
matriculas distintas para cada curso, ou seja, ndo ha formacéo assentada em um Curriculo
Integrado.

A Reforma subverte a integracdo entre formacao geral e profissional e a Resolucéao
N° 1/2021 normatiza a oferta da educacédo profissional de forma que ela se torne apenas
0 5° itinerario de formacao técnica e profissional. Podem ser ofertadas tanto a habilitacdo
profissional técnica quanto a qualificacdo profissional, por meio de cursos basicos,
incluindo-se o Programa de Aprendizagem Profissional em ambas as ofertas, com
possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo profissional
técnica (Grabowski; Kuezer, 2021).

De acordo com a Lei 11.892/2008, um dos objetivos dos Institutos Federais de
Educacdo é ministrar cursos de Formacao Inicial e Continuada para trabalhadores através
da capacitacdo, aperfeicoamento, especializacdo e atualizacdo de profissionais, em todos
0s niveis de escolaridade, nas areas da educagéo profissional e tecnoldgica. Os cursos de
Formacdo Inicial e Continuada (FIC) vém sendo ofertados pelos Institutos, visando

atender as necessidades de aperfeicoamento para profissionais das diversas areas. Os

periodo de 2015 a 2019: posicionamento politico-pedagogico em teses e dissertagdes. Disponivel em:
<https://www.livrologia.com.br/loja/politicas-educacionais-e-neoliberalismo>. Acesso em: 15 jun. 2024.
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temas dos cursos FIC sdo definidos de acordo com as demandas regionais, com
atendimento a critérios na escolha de suas tematicas de forma préatica e especifica.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM de
2018) permitem que a trajetoria curricular seja desenvolvida por meio de uma soma de
cursos de curta duracdo que formardo o Itinerario Formativo da Educacéo Profissional.
Pelissari (2023) destaca que a formacéo técnica articulada e de longa duragéo sistematiza
0s principios mais rigorosos de uma profissdo e os cursos FIC possuem objetivo
absolutamente diverso, sendo estratégias de apresentacdo inicial de processos laborais ou
de renovacdo de conhecimentos sobre técnicas e procedimentos por trabalhadores em
servico. Pelissari (2023) reforca, ainda, que se trata de mais uma estratégia utilizada pela
contrarreforma® do Ensino Médio para impor a concomitancia como regra geral da
relacdo entre formacéo geral e educacéo profissional.

Em vista disso, a precariza¢do da formacéo dos estudantes se intensifica quando
a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio corre o risco de se tornar apenas um
Itinerario Formativo composto por cursos FIC de curta duragdo, desconectados de uma
proposta de integracdo curricular. Além disso, também ocorre quando possibilita que essa
formagéo seja desenvolvida por meio de parcerias com as empresas do setor produtivo,
oportunizando também a possibilidade de conceder certificados intermediarios de
qualificacdo para o trabalho, pela admissdo das terminalidades parciais de qualificacdo
profissional realizadas através dos percursos flexibilizados e fragmentados. Essa
flexibilizacdo permite a realizacdo das mais diversas possibilidades de arranjos
curriculares (Caetano; Fonseca; Basso, 2023).

Segundo Sobrinho, Aradjo e Silva (2021, p.190), as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, instituida pela Resolu¢édo
CNE/CP N° 21, a partir de seu langamento, provocam um intenso debate na Rede Federal
com o objetivo de afirmar os principios do Ensino Médio Integrado, bem como de discutir
sobre as possiveis ameacas que o documento pode representar no distanciamento da
identidade institucional.

Em termos de politicas educacionais existem ainda muitas indefini¢fes quanto aos

rumos do curso de Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais. Como é possivel

3 Pelissari (2023) assume como pressuposto tedrico, o conceito de contrarreforma definido a partir da teoria
politica poulantziana para caracterizar politicas que, apesar de se apresentarem como progressistas,
representam, em esséncia, movimentos de conservagdo ou restauragao.
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perceber, a Reforma do Ensino Médio trouxe alteracbes para os documentos normativos
que mudam a estrutura e a organizacdo curricular da Educacdo Profissional e
Tecnologica. O discurso que fundamenta essa politica educacional € fruto das mudancas
feitas de forma aligeirada e brusca e que foram impostas pela l6gica do capital. Tal
proposicéo indica a relevancia em ampliar os estudos sobre o que é a Reforma do Ensino
Médio, suas alteracBes e as principais implicagdes produzidas para a Educacédo
Profissional e Tecnoldgica. O que se deseja, concerne em olhar para o campo da préatica
e analisar os processos de recontextualizacdo da Reforma do Ensino Médio no Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), compreendendo suas implicacGes para a manutencao
do Ensino Médio Integrado.

[...] a recontextualiza¢io pode ser compreendida como as formas pelas quais
0S sujeitos, as instituicGes ou os sistemas de ensino vao interpretar, dialogar,
receber, aceitar, agir, resistir e transformar, no campo da pratica, os
dispositivos normativos oficiais que regulamentam oficialmente a politica e
seu discurso oficial, uma vez que esses dispositivos ndo serdo 0s Unicos
mecanismos a regular a pratica pedagodgica (Silveira; Silva; Oliveira, 2022,
p-00).

Dentre as formas que o0s sujeitos ressignificam as mudancas propostas pelos
documentos normativos do Novo Ensino Médio e da Educacdo Profissional e
Tecnologica, interessa mais a esta pesquisa aquilo que tange aos trés sentidos criticos de
integracdo: a omnilateralidade; a indissociabilidade entre Educagdo Profissional e
Educagdo Bésica e a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

Trabalhar como Pedagoga no Instituto Federal de Educagédo permitiu a primeira
experiéncia profissional e a aproximacdo com o Ensino Médio Integrado e com a Rede
Federal Tecnoldgica. A estrutura do IF proporcionou desenvolver a reflexdo sobre a
importancia em atrelar a teoria com a pratica, pois o curriculo institucional conta com a
possibilidade de integracdo da triade ensino, pesquisa e extensdo. A pratica docente
chamou a atengdo pelas aulas serem realizadas em sala de aula e nos laboratorios, na
lavoura experimental do cAmpus?, desenvolvendo-se a prética dos cursos de Alimentos,
Eletromecénica e Agropecuaria. De modo geral, os docentes buscam articular a teoria e

a prética, planejam coletivamente em reunides pedagogicas, que sao realizadas, visando

4 O uso da palavra “caAmpus” tanto no singular quanto no plural, sem grafia em italico e sem a variagdo
“campi” segue as orientagdes do IFSC, salienta-se que em algumas partes do texto utilizam-se as palavras
campus e campi por considerar a grafia utilizada pelas diferentes instituicdes.
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aproximar ainda mais as unidades curriculares, com o objetivo de integracdo entre as
areas propedéuticas e técnicas.

Para a escolha e definicdo do tema de estudo, um fator preponderante foi a
realizacdo da etapa preliminar da pesquisa,® objetivando averiguar as condicdes de
possibilidade para sua realizagdo com o Grupo de Trabalho do IFSC, responséavel por
produzir as Diretrizes para o Ensino Médio Integrado na Instituicdo. O GT foi formado
incialmente com 38 servidores que sdo docentes e técnicos administrativos, mas durante
a pesquisa participaram das reunides em torno de 12 servidores.

A pesquisa bibliografica e a aproximacao preliminar para averiguar as condi¢oes
de possibilidade de realizacdo da pesquisa permitiram perceber que as orientacdes dadas
pela Lei n°® 13.415/2017 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, instituida pela Resolugdo CNE/CP N° 21, quando pensadas
no campo da pratica sdo ressignificadas, existindo uma grande distancia na maneira que
as politicas educacionais sdo formuladas e como sdo implementadas, pois elas passam
por um processo de recontextualizacdo. Considerando o exposto e a partir do contexto
apresentado, construiu-se a seguinte problematica: analisar 0s processos de
recontextualizacdo da Reforma do Ensino Médio no Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC), e quais sdo as implicagdes para a manutencdo do Ensino Médio Integrado.

A partir das reflexdes realizadas, foram aumentando as inquietacdes de como as
normativas da Reforma sdo interpretadas no campo da pratica. No cotidiano, existem
muitos fatores que influenciam e exigem adequacdes para garantir a permanéncia e 0
éxito dos estudantes, preocupacao constante nos Institutos Federais e motivo de muitos
debates. Nesse contexto, o processo de producdo da pesquisa adquire ainda maior
relevancia diante das preocupacdes manifestadas com as implicacdes da Reforma do
Ensino Médio para o Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais. Enquanto hipétese,
que orientou a formulacdo da tese em desenvolvimento, compreendeu-se que, na histéria
recente da educacdo profissional, particularmente entre os Institutos Federais, a politica

do Ensino Médio Integrado contribuiu para consolidar e aprimorar experiéncias

°> Sobre a etapa preliminar da pesquisa a Resolucdo 510/2016 afirma no capitulo 1, sobre os termos e
definicBes, art. 2): “XII - etapas preliminares de uma pesquisa: sdo assim consideradas as atividades que o
pesquisador tem que desenvolver para averiguar as condi¢fes de possibilidade de realizagdo da pesquisa,
incluindo investigacdo documental e contatos diretos com possiveis participantes, sem sua identificacéo e
sem o registro publico e formal das informagdes assim obtidas; ndo devendo ser confundidas com “estudos
exploratérios” ou com “pesquisas piloto”, que devem ser consideradas como projetos de pesquisas.
Incluem-se nas etapas preliminares as visitas &s comunidades, aos servigos, as conversas com lideranga
comunitarias, entre outros”.
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curriculares fundamentadas em uma concepc¢édo de integralidade da formagdo humana,
pautada na indissociabilidade entre formacdo geral e formacéo técnica. Todavia, durante
0 processo de implementacdo da Reforma do Ensino Médio se instaura um campo de
disputas e de recontextualizacdo dos sentidos da Formacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

Nesse sentido, argumenta-se que a ideia de integracdo que sustentou e sustenta a
defesa e as praticas de Curriculo Integrado nos Institutos Federais — integracdo como
principio pedagogico e como projeto politico engajado na transformacao societaria e no
enfrentamento da dualidade estrutural — é ameacada diante das novas Diretrizes que
acompanham a Lei 13.415/2017 e da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnologica. Como ndo ha uma relagdo direta entre a formulacao da politica e sua pratica
(Silveira; Silva; Oliveira, 2022), considera-se que a Reforma do Ensino Médio, quando
se desloca do campo do discurso oficial para o campo pedagdgico-pratico, sofre
recontextualizacdo, pois, nos processos de implementacdo, ocorre interpretacao,
descontextualizacdo e atribuicdo de sentidos divergentes daqueles expressos nos
dispositivos normativos da politica educacional. Por essa razdo, responder sobre quais
sao as implicagdes da Reforma, buscando compreender os principais desafios e
possibilidades para manutenc¢do do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Santa
Catarina, passa pela necessidade de analise dos processos de implementacdo da Reforma
sob a Otica da recontextualizacdo da politica (Bernstein, 1996; Silveira; Silva; Oliveira,
2022).

Com base na revisao bibliografica que sustentou o projeto — detalhou-se em outra
secdo —, também se argumenta que nesses processos de recontextualizacdo coexistem
formas de inducdo a adequacdo do curriculo a Reforma do Ensino Médio e, ao mesmo
tempo, a manutencédo do Curriculo Integrado oriundo da experiéncia com o Ensino Médio
Integrado. O processo de recontextualizacdo auxilia na compreensdo e na
problematizagéo para identificar os principais desafios e possibilidades para manutengao
do Ensino Médio Integrado no contexto atual. Desse modo, observa-se que:

a) na implementacdo da Reforma do Ensino Médio, no Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC), ocorrem processos de recontextualizacdo da politica curricular e de seus
sentidos e finalidades em relacdo & Formacéo Profissional Técnica de Nivel Médio;

b) que essa recontextualizagdo se manifesta através de diferentes codigos pelos

quais os sujeitos expressam a selecdo, a descontextualizacdo, o deslocamento de sentido
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e a atribuicdo de sentido adicional em relacdo aos dispositivos normativos oficiais da
Reforma.

c) em esses processos de recontextualizacdo coexistem formas de inducédo a
adequacao do curriculo a Reforma do Ensino Médio e, a0 mesmo tempo, a manutencao
do Curriculo Integrado oriundo da experiéncia com o Ensino Médio Integrado.

Para tanto, é imprescindivel investigar as implicagdes da Reforma, considerando
toda a trajetéria e a identidade dos Institutos, sua autonomia didatico-pedagogica,
estrutura e organizacdo curricular. O estudo tem como objetivo geral: analisar os
processos de recontextualizacdo da Reforma do Ensino Médio, no Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC), compreendendo suas implicagdes para a manutencdo do Ensino
Médio Integrado.

Para atender ao objetivo geral proposto, foram delineados os seguintes objetivos
especificos:

a) contextualizar o Ensino Médio Integrado na historicidade dos Institutos
Federais e da Educacao Profissional Tecnologica de Nivel Médio;

b) explicar, no ambito da literatura disponivel sobre o tema, as implicacGes da
Reforma do Ensino Médio para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
ofertada nos Institutos Federais, particularmente no Ensino Médio Integrado;

c) compreender, nos dispositivos normativos da Reforma, os sentidos e as
(im)possibilidades da integracéo curricular;

d) identificar e analisar as mudancas que estruturam a Reforma do EM e da EPT
e como elas sdo recontextualizadas no campo da pratica.

Nesse sentido, esta tese esta estruturada por meio de quatro capitulos. No primeiro
capitulo encontra-se a introducdo, onde estd sendo apresentada a temadtica e sua
contextualizagdo, objetivos e motivagdes da pesquisa, os principais autores e autoras que
auxiliam no embasamento tedrico do estudo. O texto também apresenta a revisao
bibliografica, a justificativa, finaliza com as bases conceituais e os percursos de
investigagdo, delineando aspectos que tratam sobre sua fundamentagdo, procedimentos
metodoldgicos e éticos da pesquisa.

O segundo capitulo, intitulado Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia, apresenta notas histoéricas sobre a Educacao Profissional
e expde sobre o Ensino Médio Integrado e seus fundamentos. Da mesma forma, aborda a
integragao curricular no Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais e os sentidos da

integragdo para uma formacdo humana integral. Nesse caso, esse capitulo esta mais
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relacionado com as pretensdes do primeiro objetivo especifico, que se refere a
contextualizar o Ensino Médio Integrado na historicidade dos Institutos Federais e da
Educagao Profissional Tecnologica de Nivel Médio, sendo estruturado a partir da
pesquisa bibliografica e documental.

J4, o terceiro capitulo denomina-se: “As implicagdes da Lei 13.415/2017 para o
Ensino Médio Integrado ofertado pelos Institutos Federais”, que visa trabalhar sobre a
Reforma do Ensino Médio e as Novas Diretrizes para a Educagao Profissional e também
sobre as implicacdes da Reforma para a formagdo técnica e profissional. O capitulo esta
organizado a partir de pesquisa bibliografica e da revisao de literatura e tem por objetivo
explicar, no ambito da literatura disponivel sobre o tema, as implicagdes da Reforma do
Ensino Médio para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica ofertada nos Institutos
Federais, particularmente no Ensino Médio Integrado.

O quarto e ultimo capitulo esta intitulado “O Ensino Médio Integrado como alvo
de disputas: processos de recontextualizagdo e resisténcia no IFSC - Instituto Federal de
Santa Catarina” e estd estruturado a partir da pesquisa e da analise de documentos e
também da observacdo participante. O capitulo visa atender os seguintes objetivos:
compreender nos dispositivos normativos da Reforma os sentidos e as (im)possibilidades
da integracdo curricular; e, identificar e analisar as mudangas que estruturam a reforma
do EM e da EPT e como elas sdo recontextualizadas no campo da pratica.

E possivel compreender que os ataques provocados pelo conjunto normativo da
Reforma educacional brasileira sdo incompativeis com a concepcdo de Ensino Médio
Integrado e imp&em um distanciamento intencional da proposta de integragéo curricular
que vem caracterizando o trabalho dos IFs e seu acimulo de experiéncia (Possamai; Silva,
2022). Na proxima secdo, sdo apresentadas algumas reflexdes sobre a revisdo
bibliogréfica e que contribuiram para ancorar essa percepcao, bem como discorre sobre

0s principais argumentos que justificam a presente tese.

1.2 Revisdo Bibliografica e Justificativa

Considerando a pertinéncia do estudo sobre a integracdo curricular na educagéo
profissional, realizou-se a revisao bibliografica com o objetivo de identificar a existéncia
de pesquisas, que ja foram produzidas e compartilhadas, que contribuam na analise sobre

0s processos de recontextualizacdo da Reforma do Ensino Médio no Instituto Federal de
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Santa Catarina (IFSC), compreendendo suas implicagdes para a manutencdo do Ensino
Médio Integrado.

No intuito de justificar a construcdo de uma nova tese, envolvendo a tematica,
Mazzotti (2012, p. 44), afirma que “[...] a familiarizacdo com a literatura ja produzida
evita o dissabor de descobrir mais tarde (as vezes, tarde demais) que a roda ja tinha sido
inventada”. Romanowki e Ens (2006, p.43) complementam ainda que “[...] um
levantamento e uma revisdo do conhecimento produzido sobre o tema é um passo
indispensavel para desencadear um processo de andlise qualitativa dos estudos
produzidos nas diferentes areas do conhecimento.”

Realizou-se um mapeamento, utilizando ferramentas de pesquisas como o Portal
de Periddicos da Capes/MEC, o Catadlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, os
repositorios da Universidade Federal de Santa Catarina, da Universidade Estadual do
Estado de Santa Catarina e 0s repositorios dos cursos de Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional dos Institutos Federais de Santa
Catarina, do Instituto Federal Catarinense e do Mestrado em Educacdo do Instituto
Federal Catarinense. Vale ressaltar que, por orientacdo da Biblioteca da UNISC, o
exercicio de pesquisa no site da CAPES e demais repositorios das instituicdes citadas
deveriam ser visitadas, pois nem sempre todos os estudos sdo depositados no Catélogo de
Teses e Dissertacoes.

A busca foi refinada com um recorte temporal no periodo de 2017 a 2023, data
inicial de vigéncia da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a Lei de n°
9.394, de 1996, estabelecendo as Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional e
implementando a Reforma no Ensino Médio brasileiro. Foram realizadas varias buscas

com diferentes operadores booleanos, objetivando definir o objeto de estudo:

Quadro 1 — Operadores booleanos utilizados na reviséo bibliografica

01 “Novo Ensino Médio” AND “Institutos Federais” 19 resultados
02 “Notorio saber” AND “Institutos Federais” 22 resultados
03 “Contra reforma” AND “Institutos Federais” 19 resultados
04 “Reforma do Ensino Médio” AND “Institutos Federais” 70 resultados
05 “Formacao de professores” AND “Institutos Federais” 17 resultados
06 “Curriculo integrado” AND “Instituto Federal” 63 resultados
07 “Ensino Médio Integrado” AND “Instituto Federal” AND | 16 resultados
“Reforma do Ensino Médio”

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Realga-se que as pesquisas se repetiram com operadores no singular e no plural,
porém os resultados continuaram sendo os mesmos. Percebeu-se que as pesquisas feitas
precisariam ser melhor refinadas, pois os trabalhos se repetiam e ndo ajudavam a tratar
do tema sobre a Reforma do Ensino Médio em relacéo ao objeto de estudo. Isso levou aos
seguintes descritores de busca: “Ensino Médio Integrado” AND “Instituto Federal” AND
“Reforma do Ensino Médio”. Foram expressdes relevantes para a delimitagdo do tema
deste projeto de pesquisa, pois trata sobre as implicacdes da Lei 13.415/2017 para o
Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais. Foram localizados 10 artigos, sendo 3
deles revisados por pares (Apéndice A) e 6 dissertaces de Mestrado (Apéndice B), sendo
que duas delas ndo foram analisadas, pois uma ndo aborda como foco de estudo os
Institutos Federais e, sim, uma rede estadual especificamente. A outra dissertacdo que ndo
foi analisada trata sobre a integracdo curricular, no entanto, ndo problematiza sobre a
Reforma do Ensino Médio e nem mesmo sobre os Institutos Federais.

A busca indicou também 1 tese sobre o tema e que esté disponibilizada somente
no Repositorio da Universidade Federal de Santa Catarina. Como pretensdo para
inventariar as producdes académicas sobre o tema investigado, as principais informacoes
dos artigos foram registradas em uma tabela que se encontra no Apéndice B. Para realizar
a analise do conteldo das producbes pesquisadas, inicialmente foi feita uma leitura
flutuante dos resumos, procurando identificar, principalmente, os seguintes elementos:
titulo, problema, palavras-chave, objetivo geral, metodologia e resultados.

Apobs o processo de refinamento, todos os artigos foram lidos na integra e as
dissertacOes e teses, mantendo o foco principalmente no titulo, resumo, introducéo e
considerac0es finais. Ressalta-se que uma das dissertacdes foi lida em sua totalidade por
se tratar especificamente sobre o Instituto Federal de Santa Catarina, 0 que auxilia na
reflexdo sobre novos elementos que fazem parte do corpo da pesquisa.

Os textos selecionados foram lidos novamente e analisados com apoio de trés
planilhas criadas no Microsoft Excel. Na primeira planilha foram organizadas as
informagdes dos artigos cientificos e na segunda sobre as teses e dissertagdes. Os dados
foram selecionados pelos seguintes critérios: titulo; objetivos/problema; autores; ano de
publicacdo; palavras-chave; local de publicagdo e metodologia/ tipo de pesquisa. Em uma
terceira planilha foram categorizadas as implicacdes da Reforma do Ensino Médio para
0 Ensino Médio Integrado com base nas informagdes extraidas no resumo e na

fundamentacéo tedrica dos textos.
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Quanto as andlises feitas a partir da tabulacdo dos dados, pode-se perceber que,
em um universo total de 16 estudos, realizados entre os anos de 2017 até 2023, 62,5%
desses foram realizados em 2022. Ao longo dos anos, houve maior volume de
publicacGes, o que permite relacionar com a data de aprovacéo da Lei 13.415/2017 e com
0 momento no qual o tema acalorou os debates sobre os rumos do Ensino Médio
Integrado. Silva e Silva (2020) afirmam que a Lei 13.415/2017 ndo faz referéncia ao
Ensino Médio Integrado e suas bases conceituais destacam ainda sobre a necessidade de
assumir uma postura de defesa em prol das bases conceituais que fundamentam o Ensino

Médio Integrado.

Na atual conjuntura, o projeto de formacdo integrada do Ensino Médio
Integrado (EMI), anunciado pelo Decreto n° 5.154/2004 que revogou a
extin¢do da articulacéo entre o ensino médio e o ensino técnico, na sua forma
integrada, e fortalecido pela Lei de criacdo dos Institutos Federais, precisa de
uma ampla resisténcia da comunidade académica, em defesa das suas bases
conceituais para uma formacdo mais ampla dos jovens trabalhadores (Silva;
Silva, 2020, p. 02).

As produgdes cientificas demonstram o interesse em ampliar as discussdes sobre
a tematica, os autores sinalizam sobre a relevancia da comunidade académica em realizar
as reflexdes sobre as bases conceituais do Ensino Médio Integrado, assumindo uma
postura de defesa pelo caminho ja entéo trilhado. Vale ressaltar que todos os trabalhos
localizados apresentam posicionamento critico em relacéo & Reforma do Ensino Médio e
suas implicacdes para os Institutos Federais. O posicionamento de defesa esta respaldado
na Lei de criacdo dos Institutos, conforme sinalizado pelos autores e reforcado por
Andrade e Andrade (2022, p.10-11):

A prerrogativa da autarquia representa uma importante forma de resisténcia a
essas mudancgas, mas a0 mesmo tempo € prudente ponderar se somente com
ela sera possivel fazer frente ao retrocesso crescente desde 2016, ou, ainda, se
ela garantira a oferta de uma educacéo de qualidade mediante a usurpagdo de
verbas (vide Fundeb e PNLD). De todo modo, os IFs encontram-se por um fio.

As producdes cientificas, que foram objeto de analise, indicam que dos 16
trabalhos, 56,3 % possuem como locus de investigacdo apenas um Instituto Federal. Os
demais também foram incorporados a analise por abordarem temas relacionados ao
problema de pesquisa, que estd sendo proposto nesta tese. Esse fato revela que os
Institutos Federais estdo sendo objeto de estudo quando o assunto trata sobre a Reforma
do Ensino Medio. Em essa perspectiva, o estudo de Andrade e Andrade (2022) discute a
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precarizagédo dos Institutos Federais. Existe sim a necessidade de ampliar os estudos sobre
a tematica da Reforma do Ensino Médio para contribuir cientificamente na defesa pela
identidade dos Institutos Federais e na luta para garantir que ndo haja mais retrocessos na
educacdo brasileira.

Quanto as producdes cientificas desenvolvidas no estado de Santa Catarina sobre
0 objeto de pesquisa, enfatiza-se a localizagéo de dois estudos: um artigo e sua respectiva
Dissertacdo de Mestrado. As producdes cientificas discutem sobre Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e ajudam a pensar sobre
a materialidade das contradi¢des que existem no discurso textual sobre o que estd sendo
proclamado e o esté de fato sendo realizado, tendo como referéncia a concepcao historico-
critica (Silva; Silva, 2020).

Em relacdo ao Instituto Federal Catarinense (IFC), dentro do tema e do recorte
temporal, localizou-se uma Dissertacdo de Mestrado (Possamai, 2021), desenvolvida no
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — Mestrado Académico em Educacdo — que
circunscreve o percurso de construcdo e de implementacdo de Diretrizes para o Ensino
Médio Integrado (EMI) do Instituto. A pesquisa objetiva analisar os desafios e as
potencialidades para que o EMI, ofertado pelo IFC, se constitua em uma oferta de
formacdo humana integral no atual contexto historico.

Localizou-se via google outro estudo referente ao IFC. Tal producéo cientifica se
denomina: A construcdo de Diretrizes para o Ensino Médio Integrado do e no Instituto
Federal Catarinense (Possamai; Silva, 2021), que se considera s uma importante
contribuicdo para o objeto de estudo que estd sendo proposto. Observa-se que sdo dois
Institutos Federais que representam o Estado de SC em sua totalidade, o Instituto Federal
de Santa Catarina e o Instituto Federal Catarinense, fato que reforca a importancia de
ampliar ainda mais as investigacGes sobre as implicacdes da Reforma do Ensino Médio
para o Ensino Integrado no estado de Santa Catarina, pois foram localizados apenas dois
estudos. A definicdo do lécus da pesquisa empirica como sendo o Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC) — ocorreu devido ao fato que a Instituicdo estava em processo de
construcdo das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio Integrado, o que justifica haver
mais condi¢Oes para compreender 0 processo de recontextualizagdo acontecendo no
campo da pratica.

Considerando que o Ensino Médio Integrado possui suas particularidades,
singularidades, finalidades pedagogicas e politicas no ambito da educacdo brasileira,

pode-se dar destaque as influéncias da Reforma quanto a alteracdo de sua estrutura. Curi
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e Giordani (2019) afirmam que as experiéncias brasileiras exitosas, como no caso da
oferta do Ensino Médio Integrado, ndo foram levadas em consideracdo pela Reforma do
Ensino Medio.

Sobre os retrocessos das politicas educacionais brasileiras, localizaram-se 0s
estudos de Andrade e Andrade (2022), que tratam sobre as recentes mudancas da
legislagdo que fragmentam os saberes educacionais através dos Itinerarios Formativos. O
Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais esta em uma posicdo complexa e
vulneravel, a Reforma do Ensino Médio esta ameacando os principios norteadores nos
quais seu projeto de ensino se assenta. Quanto aos retrocessos educacionais da Reforma,
Curi e Giordani (2019) afirmam que a sociedade ndo foi ouvida; ainda, apontam como
problematicas a auséncia de preocupacdo com a precarizacdo em que as escolas ja se
encontram e 0S rumos que serdo tomados que estdo agravando ainda mais tal situacéo.
Ao desconsiderar as experiéncias dos IFs realizadas com o Ensino Médio Integrado desde
2004, afirmam que propostas como a de implementagdo dos Itinerarios Formativos
proposta pela Reforma séo de dificil execucdo, considerando 0s pressupostos tedricos e
metodoldgicos da integracao curricular.

Ao ter como referéncia as bases tedricas e metodoldgicas que sustentam a
materializacdo do Ensino Médio Integrado, Andrade e Andrade (2022) buscam o aporte
tedrico em autores classicos que discutem o conceito de politecnia. Ademais, destacam a
proximidade com o Projeto Politécnico de Educacdo, ou seja, a ideia de conter uma
mesma formacdo bésica, juntamente com a formacéo técnica, como condi¢do necesséaria
para se fazer uma travessia para uma nova realidade social.

Silva e Silva (2020) reforcam que a Reforma do Ensino Médio se configura como
uma ameaca ao Projeto educativo do Ensino Médio Integrado e existe um grande
distanciamento entre a concepcdo educativa institucional e os projetos de curso do Ensino
Médio Integrado. Com o objetivo de compreender o processo de resisténcia da
comunidade académica frente a Reforma do Ensino Médio, os autores fazem referéncia
a essa e outras implicagOes, considerando as orientagdes dadas pelos documentos
norteadores institucionais.

Em seus estudos sobre a analise entre o proclamado e o realizado anunciam que
“[...] na analise dos vinte e dois projetos de cursos, observou-se que um total de dezoito
projetos foram escritos seguindo a Diretriz operacional da Pedagogia das competéncias,
no detalhamento dos seus componentes curriculares” (Silva, Silva, 2020, p.16). Portanto,

na materializacdo dos projetos dos cursos percebe-se que eles dialogam pouco ou quase
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nada com o0s pressupostos teodricos, metodoldgicos, filosoficos do Ensino Médio
Integrado. Existem divergéncias profundas entre as propostas educativas voltadas para
um curriculo organizado por competéncias e habilidades e aquelas que visam a formacéo
critica e cidadd dos sujeitos

Dos trabalhos analisados, ressalta-se o estudo de Silva (2019), que teve por
objetivo analisar as repercussdes iniciais da Lei n® 13.415/2017 para o Ensino Médio e
seu impacto na realidade do Ensino Médio Integrado ofertado pelo Instituto Federal do
Acre, locus de sua pesquisa de Dissertacdo. Considerando que, no campo da pratica, as
propostas educacionais se efetivam ou ndo. Dessa forma, essa producdo cientifica visou
revelar o que propde o contelddo do Projeto Pedagogico dos Cursos Técnicos Integrados
e a concepcao de formacdo que Ihe da sustentacdo, revelando suas fragilidades e eventuais
potencialidades acerca da Reforma do Ensino Médio.

Silva (2019) considerou ser cedo para afirmar as repercussfes maiores que
poderdo ocorrer em relagdo a Reforma do Ensino Médio e suas implicagBes para a
educacdo. Outrossim, indicou que, ao buscar atender as Diretrizes tracadas na agenda
educacional para o Ensino Médio, no que diz respeito aos seus cursos integrados, o
Instituto Federal do Acre, objeto de pesquisa da autora, parece perder de vista as
caracteristicas e finalidades desses cursos.

Por fim, na busca em conhecer como 0s sujeitos envolvidos diretamente no
processo de implementacdo dessa “Nova” Politica do Ensino Médio se
posicionam, se existem resisténcias, de onde emergem e de qual ordem, é
importante registrar que ndo encontramos resisténcias. Tais sujeitos afirmam
que ndo existe didlogo entre os professores da educagao basica e os professores
da educagdo técnica o que dificulta e atrasa o processo de integracgdo curricular.
Ficou evidente que a Reforma do Ensino Médio trouxe mudancgas ndo somente
no curriculo, mas também na organizacdo administrativa do IFAC. Nessa
perspectiva, a pesquisa levou-nos a refletir sobre uma suposta auséncia por
parte da Gestdo, em relacdo a importancia da integracdo curricular e dos
possiveis danos que a reforma pode ocasionar ao ensino (Silva, 2019, p.142).

A revisdo bibliogréafica indica a relevancia em manter o olhar atento para as
orientaces que ocorrem internamente nos Institutos Federais. Considera, também, que
os documentos norteadores dao base para as reestruturacdes dos Projetos Pedagdgicos.
Assim, analisar as Diretrizes Indutoras para a oferta dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Medio na Rede Federal de Educagédo Profissional, Cientifica e Tecnologica se
torna fundamental quando se pretende investigar quais sdo as implicagdes da Reforma

para o Ensino Médio Integrado.
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A revisdo permitiu refletir sobre a problematica de pesquisa proposta. Silveira,
Silva e Oliveira (2022, p.09) afirmam que “[...] faz-se necesséria uma leitura atenta que
busque identificar nesses documentos os principais enunciados e sentidos que procuram
regular a pratica pedagogica e inserir determinadas mudancas no campo da pratica”.
Ressalta-se que a Lei n°® 13.415/2017 trouxe consigo um arcabougo de orientagdes, e,
essas mudancas, atingem os diversos aspectos da educacédo brasileira quanto ao Ensino
Meédio.

Outro problema apontado pela revisdo bibliografica no que diz respeito as
mudancas feitas pela Reforma do Ensino Médio é que, tal como estd sendo proposta na
legislacéo, ela pode se tornar um obstaculo & materializagdo do Ensino Médio Integrado
a Educacéo Profissional e, consequentemente, do Proeja. Localizou-se um unico artigo
que se refere a Educacdo de Adultos — EJA, em que Henrique (2018), em sua anélise,
mostra que, embora ndo se refira a modalidade em seu teor, a Reforma do Ensino Médio
promulgada pelo Governo Federal é mais um passo para a descontinuidade ou atrofia do
Proeja. Segundo o autor, a Reforma acaba com a ideia de integracao e vai de encontro ao
direito de educacdo basica comum e igual para todos, inclusive nega aos jovens e adultos
0 que, historicamente, ja lhes foi negado: o direto de acesso a uma educacdo que lhes
permita a insercao social. Sobre a formag&o para o mercado de trabalho, salienta-se ainda

que:

Essa preocupacdo com a formacdo para o trabalho, é importante, mas a
finalidade da educacéo no Proeja ndo pode se resumir a ela. Cumpre lembrar
que ndo se trata de preparar para a assuncdo de um posto de trabalho na
sociedade, mas de proporcionar a formacgdo integral de jovens e adultos
atendidos por meio de cursos que integrem trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura como eixos estruturantes do curriculo (Henrique, 2018, p.297).

Inspirado pelas interrogacdes que versam em torno do objetivo geral da presente
tese, que pretende analisar os processos de recontextualizagdo da Reforma do Ensino
Médio nos Institutos Federais do estado de Santa Catarina, discorrendo suas implicaces
para a manutencdo do Ensino Médio Integrado, & imprescindivel investigar as
implicacdes da Reforma. Aponta-se isso, tendo em consideracdo toda a trajetoria e a
identidade dos Institutos, sua autonomia didatico-pedagogica, estrutura e organizacao
curricular.

Guiado pelas perspectivas que fundamentam e justificam a relevancia social do

objeto de pesquisa, a revisdo bibliografica permitiu refletir sobre a importancia dos
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estudos que estdo sendo produzidos sobre a Reforma do Ensino Médio. O momento
merece atencdo e defesa pelas conquistas ja realizadas coletivamente em prol do Ensino
Médio Integrado, qualificar o que esta dando certo se torna prioridade em oposicao aos

retrocessos indicados pela Reforma do Ensino Médio.

As resisténcias histéricas dos educadores nos servem, mais uma vez, como
espelho para enfrentarmos as adversidades que nos desafiam a partir de entéo.
Se ainda ndo sabemos qual o percurso que essa politica tomara, sabemos que
ndo passara sem mais resisténcias (Ramos; Frigotto, 2017, p. 43).

Analisar as implicaces da Reforma do Ensino Medio se torna essencial para
justificar a resisténcia ao que esta sendo proposto, bem como para fundamentar e
fortalecer a oferta do Ensino Médio Integrado. Acredita-se que urge realizar novos
estudos que possam refletir sobre as implicacdes da Reforma, pois sua materializagéo vai
contra as concepgdes tedricas e metodoldgicas do Ensino Médio Integrado.

Ap0s a leitura e analise dos artigos, dissertacdes e tese, realizou-se a categorizacao
das principais implicacGes que foram sendo identificadas da Reforma do Ensino Médio

para o Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais de Educacéo.

Figura 1 — Gréfico Implicagbes da Reforma do Ensino Médio para o Ensino Médio
Integrado
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Fonte: Producéo da autora (2023).
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De acordo com os dados apresentados no grafico anterior, elencaram-se 0s eixos
teméticos que mais foram citados como implicagdes da Reforma do Ensino Médio para
o Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais na bibliografia consultada. Eles estdo
sistematizados e apresentados em 4 grandes eixos, sendo eles: dualismo, organizacao
curricular, precarizagdo e mercantilizacdo da educacéo. Os eixos foram identificados com
base na producdo cientifica pesquisada. No entanto, destaca-se que Piolli (2020)
apresenta o conceito de dualidade e contribui para a realizacdo da andlise sobre a
formacdo profissional e os diferentes arranjos curriculares que estdo sendo
regulamentados pela Lei n® 13.415/2017 quanto aos Itinerarios Formativos.

Entendendo que a organizagdo curricular abrange os demais eixos tematicos, o
texto aborda todos eles em um mesmo tdpico. Ressalta-se que 0s eixos tematicos estdo
desenvolvidos no Capitulo 3 quando trabalhadas as implicacdes gerais da Reforma para
a formagdo técnica e profissional.

Em um universo de 16 artigos, dissertacOes e tese analisadas, Marise Ramos foi
citada em 70,59% dos textos, o que sinaliza ser uma referéncia importante quando se trata
do Ensino Médio Integrado. Na sequéncia, também foram usados autores classicos que
historicamente s&o muito citados, como Maria Ciavatta, que foi identificada em 58,82%
das obras analisadas.

O autor Dante Henrique Moura foi citado em 58,82% das producdes, contribuindo
com as discuss@es sobre o Ensino Integrado. Outros trés autores também foram muito
utilizados no referencial tedrico da bibliografia pesquisada: Gaudéncio Frigotto
(52,94%); Demerval Saviani (47,06%) e Acéacia Zeneida Kuenzer (35,29%). Enfim,
acentua-se que Monica Ribeiro da Silva foi citada em 29,41% dos textos, o que indica
que tem sido referéncia especialmente como autora que discute a Reforma do Ensino

Médio, conforme a distribuicdo na figura abaixo.
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Figura 2 — Autores mais citados nas obras pesquisadas
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Fonte: Producéo da autora (2023).

A revisdo bibliografica indicou um dnico artigo em que as referéncias utilizadas
estdo mais ligadas a uma area especifica, a muasica na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Nesse ndo foram citados nem um dos autores que as demais producgdes
analisadas utilizaram. Vale evidenciar que o artigo contribui com as discussdes sobre o
Ensino Médio Integrado, a Educacdo Profissional Tecnoldgica e a Reforma do Ensino
Médio, sendo um importante objeto de investigacdo sobre as implicacGes da Reforma,
foco do presente estudo.

A partir do que foi analisado na literatura, o conjunto de textos indicam que ha
producdes sobre as implicacdes da Reforma do Ensino Médio para os Institutos Federais.
Destaca-se em especial o estudo de Silva e Silva (2020), que traz elementos de analise
sobre o Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC; e, também, Possamai (2021) que trata
sobre as Diretrizes para 0 Ensino Médio Integrado do/no Instituto Federal Catarinense: o
percurso de construcao e implementacao, as potencialidades e os desafios. Como o l6cus
de investigacdo desta tese trata sobre o IFSC foram as pesquisas que mais se aproximaram
do campo de estudo.

Essa abordagem, como detalhou-se em outra secao, privilegia a compreensao dos
processos pelos quais os discursos relativos a Reforma do EM e da EPT sdo
(re)significados e/ou alterados no campo da pratica, isto é, como 0s sujeitos recebem,
interpretam ou mesmo alteram os sentidos dos textos normativos em seus processos de
implementacdo. Em vista disso, a abordagem parte do pressuposto de que a politica, no

campo da pratica, é sempre recontextualizada em relacdo ao campo oficial, pois parte da
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ideia de que ndo ha uma relacéo direta entre formulagdo e implementacdo de uma politica
educacional.

Sobre a relevancia social, ressalta-se que, considerando as latentes discussées que
ainda precisam ser feitas sobre as implicaces da Reforma do Ensino Médio para Ensino
Médio Integrado, urge realizar novos estudos na area que possam evidenciar os interesses
e as implica¢des da Reforma do Ensino Médio para o Ensino Médio Integrado e fomentar
0 debate sobre as condicGes de possibilidade de seu fortalecimento. Conforme

observaram Caetano; Fonseca e Basso (2023, p. 13):

As politicas educacionais, tomadas como pano de fundo deste estudo, tendem
a privilegiar interesses politicos e econdmicos privados, despolitizar o ensino,
fragilizar o trabalho pedagdgico e empobrecer o curriculo, dificultando a
organizacdo do conhecimento e do desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem como sistema de relagdes de uma totalidade que se deseja
compreender e participar. Em termos gerais, tais politicas fortalecem, pela
hegemonia da racionalidade instrumental, utilitaria e produtivista, o dualismo
na educacéo brasileira

O atual cenario de Reforma que o Ensino Meédio se encontra implica no
compromisso de olhar para o campo da pratica, pois é nele que a educacdo
verdadeiramente acontece. Perceber a realidade das escolas, do trabalho docente, da vida
dos estudantes e da comunidade educativa e de seus anseios, em que estdo para além das
normatizacdes de uma Reforma que visa fortalecer ainda mais a Idgica instrumental,
utilitarista, produtivista e dualista na educacao.

No ano de 2024, realizou-se uma nova busca, utilizando as seguintes ferramentas
de pesquisa: Portal de Periddicos da Capes/MEC, Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, Repositérios da Universidade Federal de Santa Catarina e da Universidade
Estadual do Estado de Santa Catarina, Repositérios do Curso de Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional dos Institutos Federais de
Santa Catarina e do Instituto Federal Catarinense, e também do Programa de Poés-
Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Catarinense (PPGE-IFC). A busca foi realizada a partir dos seguintes
descritores “Ensino Médio Integrado” AND “Instituto Federal” AND “Reforma do Ensino
Médio” em que se realca que houve um ndmero de dissertac6es disponibilizadas para a
pesquisa sobre a tematica. ldentificou-se, entdo, um total de 11 artigos, 23 dissertaces
de Mestrado e 9 teses de Doutorado, textos que foram lidos os resumos e as consideracoes
finais; 4 dissertacGes foram lidas em sua integra pela importancia e contribuicdo com o

presente estudo.
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Quanto aos novos achados da revisao bibliogréfica, destaca-se que Martins (2019)
desenvolveu um estudo, utilizando a perspectiva da recontextualizagcdo. O autor faz uma
analise das politicas curriculares e da Reforma do Ensino Médio a partir da percepcao
dos professores que atuam no campo das Ciéncias da Natureza. A pesquisa produzida
contribui por se tratar de um estudo ja desenvolvido que aborda o Ciclo de Politicas e
considera os contextos de influéncia, de produgdo de texto e da préatica, possibilitando
compreender a politica como texto e como discurso.

Martins (2019) realizou sua pesquisa com professores da Educacdo Baésica e
egressos de um curso de mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica,
procurando perceber a interpretacdo desses sujeitos sobre os documentos oficiais da
Reforma do Ensino Médio de 2017. O autor afirma que as proposic¢@es curriculares sdo
recontextualizadas pelos professores no campo da pratica. Como resultados, aponta que
os documentos curriculares oficiais da Reforma possuem proposi¢cGes e principios
pedagogicos que defendem o pensamento neoliberal de autonomia e de competitividade
entre os sujeitos, limitando/mitigando acdes interdisciplinares. Salienta, ademais, que no
contexto da pratica ocorre a falta de espaco para estudo e discussdo sobre a resisténcia a
determinadas mudangas curriculares, o que dificulta a mudanca curricular, pois essa
precisa ser interpretada/traduzida pelos professores para que a politica seja colocada em
atuacéo.

Apds a leitura e andlise das pesquisas, pode-se afirmar que esses trabalhos
reforcam os eixos j& apresentados nesta revisao bibliogréfica, indicando um novo eixo
que se denominou como resisténcia. Revisitando os textos, sobressai-se a dissertacéo de
Belchior (2020), que realizou sua pesquisa sobre o Nucleo Politécnico Comum e
Itinerarios Formativos no contexto do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de
Santa Catarina - Campus Chapecd, na qual foram analisados os debates e producdes de
dois grupos de trabalho que discutiram a construcao de possibilidades para a organizacao
do Ensino Médio Integrado em um campus especifico. Belchior (2020) conclui ser
necessario avancar na praxis do ndcleo politécnico comum como estrutura pedagogica
capaz de responder a necessidade de maior integracdo dos cursos do Ensino Meédio
Integrado, bem como buscar formas de luta e resisténcia para manutencao de Itinerarios
Formativos que conduzam a uma formacdo humana omninalteral, uma vez que a Lei
13.415/2017 apresenta é a formacdo humana fragmentada.

A revisao bibliogréafica indicou que estdo sendo realizadas pesquisas que tratam

sobre a resisténcia em relagcdo a Reforma. Mota (2023) analisou os impactos da Reforma
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do Ensino Médio e das Novas Diretrizes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, em um campus do Instituto Federal de
Santa Catarina. Foi identificado o processo de resisténcia a Reforma do Ensino Médio,
ao analisar as Propostas Pedagogicas Curriculares no sentido de identificar os impactos
da Reforma e a habilidade dos servidores em desenvolver estratégias alinhadas a
Formac&o Integral. Também, foram verificados os impactos da Reforma, mas o cadmpus
conseguiu resistir e garantir a promocdo da oferta de uma educacdo emancipadora
conforme previsto no Projeto Politico Institucional da Instituicdo, visando a uma
transformacéo social significativa na sociedade catarinense.

Identificou-se também que ocorre uma diminuta producdo acerca da Reforma do
Ensino Médio e sua implementacéo nos Institutos Federais, o que Silva (2022) afirma ser
um campo ainda pouco estudado no Brasil. A autora identificou que nos dois Institutos
Federais analisados, a Reforma ainda ndo foi implementada e que ocorre um processo de
resisténcia por parte de professores e gestores em relacdo as suas orientagfes. Destacou,
ainda, a defesa pelas bases legais que garantem a autonomia dos Institutos e a manutenc¢éo
do Ensino Médio Integrado.

Os resultados da anélise indicaram a pesquisa realizada por Alencar (2020) no
estado do Maranh&o, o autor analisou trés institui¢ces na rede de ensino publica no ano
de 2019 e afirma que nem uma delas aderiu a Reforma do Ensino Médio. No entanto, 0s
estudos permitiram concluir que, em uma delas, embora ainda ndo tenha aderido a
Reforma, as semelhancas entre o seu modelo educativo e a proposta do Novo Ensino
Médio sinalizam na direcdo de uma futura adesdo a Lei n°® 13.415, o que indica a
necessidade de desenvolver novas pesquisas, buscando construir alternativas de
resisténcia a implementacdo do Novo Ensino Médio. Por sua vez, Heeren (2019)
identificou a relacdo conflitante diante das normativas do Ensino Médio Integral do IFSP,
no que se refere a estrutura pedagdgica, objetivos e finalidades dessa etapa da Educacgéo
Basica e as orientacfes dadas pela Reforma do Ensino Médio, o que também reforca que
estd ocorrendo o processo de resisténcia.

Através do estudo das temaéticas que envolvem o trabalho como principio
educativo, omnilateralidade, educacao politécnica e curriculo integrado, Andrade et al.
(2023) identificaram que foi desenvolvido um projeto de ensino no Instituto Federal
Goiano — cdmpus de Ceres, com o intuito de garantir um espaco permanente de estudo e
aprofundamento nas bases tedricas que sustentam o Ensino Médio Integrado. Como

contribuicdo para o atual cenario de implementacdo da Reforma, evidenciam a
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importancia da formagdo continuada dos professores e a da resisténcia ativa diante da
ascensdo de politicas neoliberais da educagdo, ou seja, como a Reforma do Ensino Médio
ea BNCC.

Ao desenvolver a pesquisa sobre os impactos da Reforma do Ensino Médio nos
curriculos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, Pinho (2022) buscou
compreender se é possivel reformular o curriculo desses cursos de acordo com a Lei
13.415/2017, de forma a manter a relacdo de integracdo curricular, a indissociabilidade
entre Educacdo Baésica e Educacdo Profissional e sua funcdo de formagdo humana
integral. Com o posicionamento em favor da educacéo transformadora critica e mediadora
no seio da pratica social global, descreve as Reformas de Educacéo Profissional no Brasil,
através do detalhamento da relacdo entre educacao e trabalho, os conceitos de politécnica,
omnilateralidade e a formacéo integrada como forma de resistir ao Novo Ensino Médio e
fortalecer a educacdo profissional e tecnolégica.

Revisitando a literatura em busca do que se tem produzido sobre a Reforma do
Ensino Médio de 2017, visualizou-se um estudo realizado com os docentes do curso de
Mecanica do IFSP. Silva (2020) mostra que os professores entrevistados convalidam com
a Reforma do Ensino Médio de 2017 e defendem o ensino por competéncias. O autor
afirma que, devido a natureza do curso de Mecénica, ocorre a predominancia do discurso
naturalizado pela I6gica da cultura industrial. Embora o estudo de Silva (2020) tenha sido
a Unica pesquisa localizada em que demonstra a defesa dos professores pelos ideais que
fundamentam a politica neoliberal da Reforma do Ensino Médio, todos os demais artigos,
dissertacOes e teses apresentam pesquisas que reforcam a defesa pela perspectiva critica
da educacéo.

A analise da revisdo bibliografica permite inferir a importancia em produzir este
estudo, essencialmente no que tange as discussdes sobre o Ensino Médio Integrado. Pode-
se afirmar que ha um vasto campo ainda a ser investigado, considerando a relevancia do
tema para o futuro da oferta do Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais. O
desenvolvimento da presente pesquisa contribui para os estudos sobre as préaticas
curriculares no Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais e 0s impactos das novas
Diretrizes que acompanham a Lei 13.415/2017 e a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 05/01/21,
que definiu as Diretrizes Curriculares para a EPT.

A presente pesquisa oportunizou olhar para o processo da implementacdo da
Reforma do Ensino Médio no IFSC a partir do conceito de recontextualiza¢do. Trata-se

de uma pesquisa que acompanhou o processo de construcdo, discussao e amadurecimento
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de um Grupo de Trabalho, onde os membros se reinem para discutir a Reforma do Ensino

Médio e os destinos do Ensino Médio Integrado no IFSC.

1.3 Bases teoricas e percursos metodologicos da tese

1.3.1 Integralidade, Curriculo Integrado e Educacdo Integral

Quanto aos conceitos e autores que foram mobilizados na tese, para desenvolver
os objetivos do estudo destaca-se:

e Ensino Médio Integrado: Marise Nogueira Ramos (2008), Maria Raquel Caetano;
Nei Fonseca e Nei Basso (2023), Gaudéncio Frigotto (2005), Maria Ciavatta
(2012).

e Integracdo Curricular e Curriculo Integrado: Maria Ciavatta (2005), Marise
Nogueira Ramos (2011) e Demerval Saviani (2003).

e Educacdo Integral: Miguel Arroyo (2013), Jaqueline Moll (2017), Rafael de Brito
Vianna; Eder da Silva Silveira (2023).

e Recontextualiza¢do: Basil Bernstein (1996), Monica Ribeiro da Silva (2021);
Adriana Martins de Oliveira (2022); Eder da Silva Silveira (2022), Jefferson
Mainardes (2010) e Silvana Stremel (2010).

Para responder as proposi¢cdes do estudo e cumprir com os objetivos propostos,
apresenta-se o que dizem os conceitos principais € como eles se articulam na pesquisa.
Sobre o aporte tedrico do conceito de Ensino Médio Integrado, pode-se considerar que
ele ndo se limita a formalidade da oferta de Cursos Técnicos Integrados, e sim a
integracdo de conhecimentos gerais e especificos, em uma perspectiva de totalidade.
Além de atender a uma necessidade social, a profissionalizacdo no Ensino Médio também
possibilita que a categoria trabalho seja contemplada na formagdo como principio
educativo (Ramos, 2005).

[...] o Ensino Médio Integrado, que vem se apresentando como uma alternativa
viavel e contra-hegemoénica a fragmentacdo curricular, ao propor a
indissociabilidade entre EPT e educagdo basica, pautado em um curriculo
integrado e na formacao humana integral, visando superar a heranca positivista
e mecanicista da hierarquia de conhecimentos [...] (Caetano; Fonseca; Basso,
2023, p. 05-06).
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Nessa perspectiva, 0s conhecimentos adquirem razé&o de ser em uma perspectiva
integrada por dentro da organizacdo do curriculo e a partir de uma anélise
problematizadora dos processos de producdo. A integracdo entre a Educacéo Basica e a
Educacao Profissional Tecnoldgica, representa a possibilidade de ofertar aos estudantes
uma formacéo que permita a inser¢do no mundo do trabalho e 0 acesso as mais diversas
possibilidades de continuidade dos estudos universitarios. A indissociabilidade entre as
areas do conhecimento permite uma formacao do educando comprometida com a justica
social. Recorreu-se ao conceito de Ensino Médio Integrado em que Frigotto, Ciavatta e

Ramos (2005, p.44) dialogam sobre a justica social, afirmando que

[....] ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel- em que os filhos dos trabalhadores precisam
obter uma profissao ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para
o nivel superior de ensino- mas que potencialize mudangas para, superando-se
essa conjuntura, constituir-se em uma educagdo que contenha elementos de
uma sociedade justa.

A educacdo dos jovens e adultos ndo pode ser reduzida as necessidades estritas do
mercado de trabalho, mas deve estar comprometida com a formacdo humana, que garanta
ao trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e para a atuagéo
como cidadao pertencente a um pais, inserido dignamente a sua sociedade politica. A
integracdo do trabalho, da ciéncia e da cultura sdo dimensdes fundamentais na perspectiva
omnilateral dos sujeitos. Ciavatta (2005) complementa ainda que a valorizacdo dos
diferentes saberes que compdem o processo educativo tem a necessidade de superar a
formacao profissional enquanto adestramento e adaptacdo as demandas do mercado e do
capital.

Considerando que o estudo tem como foco o Ensino Médio Integrado, o
embasamento teorico ajuda a refletir sobre as praticas educativas do Ensino Médio que
visam a formacao bdasica acoplada ao Ensino Técnico. Para tanto, a ideia da totalidade
remete aos conceitos de Integracdo Curricular e de Curriculo Integrado, aos quais
implicam diretamente na maneira como 0s conhecimentos escolares se organizam. Nessa
perspectiva curricular, a proposta que se tem estd comprometida com a superagdo das
fronteiras de compartimentaliza¢dao dos conhecimentos e concebe o Ensino Médio como
Educagao Basica articulada ao mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia, passando a
constituir-se em direito social e subjetivo e, portanto, vinculado a todas as esferas e

dimensdes da vida (Frigotto, 2005).
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Ao discutir sobre o Curriculo Integrado, tratou-se sobre a dicotomia entre
conteudos e competéncias. Deve-se considerar que os contetidos ndo sdo desprovidos de
historicidade e as competéncias estdo ligadas a ideia de conhecimentos utilitaristas e
conectados com as agdes praticas. Ramos (2005, p. 108) destaca que “os limites de um
curriculo dualista e fragmentado em disciplinas, desenvolvido por meio de uma pratica
pedagdgica baseada na transmissdo de conteudo, ndo se superam pela substituicdo das
disciplinas pelas competéncias; ao contrario, esta perspectiva agrava a dualidade”.

Piolli e Sala (2020) contribuem para o estudo, tratando sobre a dualidade na
dualidade, pois, com a Reforma do Ensino Médio a formac&o técnica e profissional passa
a ser ofertada através de um Itinerario Formativo. A educacdo profissional estruturada, a
partir de arranjos curriculares e saidas intermediarias com a oferta de cursos técnicos,

resulta no aligeiramento da formacao profissional dos jovens.

Desse modo, os estudantes poderdo cumprir o itinerario de formag&o técnica e
profissional fazendo varios pequenos cursos de qualificacdo profissional que
nio busquem promover “o desenvolvimento da capacidade de aprender e
empregar novas técnicas e tecnologias no trabalho e compreender 0s processos
de melhoria continua nos setores de producdo e servigos”, como 0s cursos
técnicos, mas que objetivem apenas “propiciar o desenvolvimento de
competéncias basicas ao exercicio de uma ou mais ocupagées reconhecidas no
mercado de trabalho” em cursos curtos de qualificagdo profissional (Piolli;
Sala, 2020, p.79).

A Reforma do Ensino Médio prioriza a organizagdo curricular através do ensino
por competéncias e, de acordo com Ramos (2005), a no¢ao de competéncias promove, na
verdade, a desintegracdo curricular. Trabalhar com os conceitos de Integragdao Curricular
e Curriculo Integrado se torna fundamental para buscar subsidios que permitam teorizar
sobre a relevancia de compreender os rumos das politicas publicas educativas.

O Curriculo Integrado est4 estruturado a partir da organizagdo do conhecimento
em que os conceitos serdo apreendidos como uma relacdo de totalidade que integre
trabalho, ciéncia e cultura nos planos da formagao geral e profissional. Visa também a
formagao dos sujeitos na perspectiva dialética, superando o conflito histdrico existente
entre formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo.

Os Institutos Federais de Educacdo sdo reconhecidos pela experiéncia em
trabalhar com a Formacao Técnica Profissional e com o Ensino Médio Integrado que
oferta um curriculo que integra a Educacdo Bésica e a Formacdo Profissional de Nivel
Meédio. Desenvolver praticas de integracdo curricular ndo ¢ um exercicio simples de se

fazer, isso vai em dire¢do contraria aos interesses do capital quando se esta propondo a
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formagao de sujeitos emancipados capazes de questionar a forma hegemonica de
sociabilidade humana (Moura, 2013).

Para Gadotti (2009), o conceito de integralidade também deve ser entendido como
um principio organizador do curriculo escolar que se refere a base da educacéo, sendo ela
integral, omnilateral, ndo parcial e fragmentada. Diz ainda que o principio da
integralidade, que fundamenta a educacdo integral, esta associado ao principio da
totalidade. Portanto, Ensino Médio Integrado, Curriculo Integrado, Integracdo Curricular
e Educacdo Integral sdo conceitos que estdo entrelacados e fazem referéncia a educacgéo

que estd comprometida com os principios da justica social.

A significativa expansdo e reorganizagdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica também representaram importante avango no
desenho de um ensino médio qualificado, de tempo ampliado ¢ de formagao
humana integral, dadas as condi¢des de infraestrutura, qualificagdo e carreira
docente dessas institui¢des (Moll, 2017, p. 67).

Quando se discute sobre Educacao Integral faz-se referéncia ao Ensino Médio que
prioriza a forma¢ao humana e também a profissional. Moll indica que, nessa perspectiva,
os Institutos Federais de Educacdo foram criados com a proposta de ofertar um tempo
ampliado para a permanéncia dos estudantes da escola, bem como com a proposta de
realizar o trabalho educativo a partir da organiza¢do curricular que considera os
fundamentos da formagdo humana integral. Portanto, a experiéncia dos Institutos
Federais, em trabalhar com o Ensino Médio Integrado possibilita aos jovens a jornada de
tempo ampliado e também o acesso ao ensino que integra a Ciéncia, a Tecnologia e a
Cultura, bem como a qualificag@o profissional através da formagao técnica para o ingresso

no mundo do trabalho.

As consequéncias seculares das disparidades de oportunidades educacionais
sdo enormes e ndo conseguem ser resolvidas com politicas publicas e
educacionais descontinuas e sem um projeto de nagao que as sustente. A busca
pela igualdade de oportunidades e efetivacdo de direitos requer que as politicas
publicas destinadas aos estudantes da Educag@o Basica sejam garantidas,
efetivadas, continuadas (Canci; Cogo; Moll, 2021).

Buscar compreender o conceito de Educacao Integral se torna essencial quando
concebida enquanto projeto de sociedade. Para além de discutir o curriculo pela logica
dos componentes curriculares, o que se espera € que as politicas publicas, que tratam
sobre a Reforma do Ensino Médio, ndo estejam alheias a realidade dos jovens que buscam

0 acesso a inser¢ao no mundo do trabalho para que possam ter oportunidades mais justas



44

e igualitarias no meio social. As politicas publicas precisam ser continuas, garantidas e
efetivadas, levando em consideragao a realidade do pais, da sociedade e da educagao para
atender as necessidades da construgao de trajetorias significativas na vida dos sujeitos.

Destaca-se ainda que o Ensino Médio bebe na tradigdo livresca, intelectualista e
elitista da educagdo brasileira e que sua fungdo, mais do que explicita, ¢ a de selecionar
0s jovens que avancardo para carreiras superiores € os muitos que ficarao de fora (Moll,
2017). A Educagdo Integral, em suas premissas, visa sobrepor-se as demandas da
profissionalizacdo, vai contra a flexibilizacdo curricular que retira componentes
curriculares obrigatorios; ao contrario, valoriza os diferentes saberes e defende uma
educacdo unitaria dentro da perspectiva critica da educagdo que visa a emancipagdo dos
estudantes.

Nas palavras de Vianna (2021, p.52), Gramsci se tornou “um dos principais
tedricos marxistas ao aprofundar a relagdo entre educacao, integralidade e seus paradoxos
dentro da sociedade capitalista, na defesa e na concepcdo de uma escola unitaria”. Ao
analisar as reformas do sistema educacional italiano, Gramsci percebeu que a dualidade
ainda permanecia como estruturante do sistema educacional de seu pais. Segundo Vianna
(2021), o autor constatou que existiam dois tipos de escolas nos paises desenvolvidos,
uma, geralmente paga, era destinada para a elite, oferecendo uma formacgéo cultural

humanistica solida; a outra, uma educacdo publica, voltada para o ensino profissional.

A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo,
"humanismo", em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de
cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social,
depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade, a criagao
intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orienta¢do e na iniciativa.
(Gramsci, 1988, p. 121).

Um ponto importante sobre a escola unitaria esta relacionado a importincia de as
escolas envolverem todas as geragdes, o que Gramsci (1998) enfatiza que deve ocorrer
sem divisdes de grupos ou castas. A escola unitaria a que faz referéncia trata daquela em
que o Estado assume as despesas que estdo a cargo da familia, abolindo a existéncia de
dois sistemas escolares. Sobre esse tema, Nosella (2015, p. 126) explica a dualidade como
sendo a “cultura geral desinteressada para os futuros dirigentes da sociedade e de
preparacdo técnica e profissional para os quadros do trabalho”. Gramsci (1998, p.118)
defende como sendo necessaria a existéncia de uma escola “Unica inicial de cultura geral,

humanista, formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de
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trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual”. Toda relagdo pedagogica € relagdo politica e vice e
versa, uma vez que a escola se constroi e se explica através de sua relacdo com a

sociedade, com a economia e com a politica.

[...] para Gramsci, a grande novidade histérica trazida pela industrializacdo é
justamente o ingresso das massas populares na vida social e no sistema escolar;
mas isso Nao representa necessaria e automaticamente uma revolugéo, se essas
massas ndo ingressarem também na vida politica por meio de uma educacéo
humanista moderna de elevada qualidade (Nosella, 2015, p.130).

Para Gramsci, a educagdo unitaria visa a acabar com a dicotomia dualista. A
“Escola Unica ocupa um papel importante na formagéo das geragdes futuras, propiciando
aos alunos uma visdo de mundo mais homogéneo, coerente, fraterno e socialista”
(Martins, 2017, p.70).

A Escola Unitéria ndo seria a Unica instituicdo capaz de produzir as mudancas
necessarias na sociedade, pois sua implantacdo depende de que ocorram mudangas
expressivas na estrutura do pais e operar tais mudancas nao é tarefa facil. Em relacéo as
contribuicdes de Gramsci sobre a educacdo unitaria para o campo educacional, ressalta-
se que “embora ndo haja unanimidade quanto as suas ideias, é inegavel que elas foram e
sdo importantes como fonte de estudo e conhecé-las trard enriquecimento intelectual a
todos aqueles que estudam e se preocupam com a educacdo” (Martins, 2017, p.73).

Em relacdo as contribuicdes de Gramsci (2005), consideram-se pertinentes suas
afirmativas sobre o trabalho como principio educativo, particularmente quando faz
referéncia ao estudo desinteressado, isto &, aquele sem finalidades préaticas imediatas ou
muito imediatas, devendo ser formativo, ainda que instrutivo. A educacdo necessita
contribuir na formacao do ser humano, com capacidade de dominar o préprio destino e
criar uma vida para si mesmo. Assim, o trabalho € o principio educativo imanente a escola

elementar, ja que a ordem social e estatal € introduzida pelo trabalho.

O horizonte que deve nortear a organizacdo do ensino médio é o de propiciar
aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas
na producéo, e ndo o0 mero adestramento em técnicas produtivas. Néo a
formacdo de técnicos especializados, mas de politécnicos (Saviani, 2007,
p.161).

Dentro da perspectiva politécnica, o conhecimento estd para além do mero

adestramento das técnicas, devendo partir da realidade, das necessidades dos educandos
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e de suas reais condigdes de existéncia. Curi e Giordani (2019, p. 03) conceituam
politecnia como sendo “um projeto pedagodgico e politico de formagdo humana integral
para todos e, principalmente, para os trabalhadores, tradicionalmente desprovidos de uma
educacdo completa desde os primordios da historia humana.”

O conhecimento precisa fazer sentido em suas vidas, concebido enquanto
instrumento de libertacdo e ndo de alienagéo aos ditames do capitalismo. Para Ramos, “o
importante é que o trabalho pedagogico se organize de maneira a interrelacionar os
conteudos das diversas disciplinas ou componentes curriculares sob uma logica historica
e dialética, em coeréncia com o conceito de educag@o e politecnia” (Ramos, 2021, 70-
71).

Ao longo desta secdo fez-se referéncia a Integralidade, Curriculo Integrado e
Educacao Integral, considerando a essencialidade dos conceitos para estruturar as bases
tedricas da pesquisa, os mesmos estdo melhor desenvolvidos no capitulo 2 na se¢do que
aborda a integragdo curricular no Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais e 0s
sentidos da integracdo para uma formacdo humana integral. Os conceitos de
Integralidade, Curriculo Integrado e Educagdo Integral também fazem parte do
referencial tedrico que compde o capitulo 3, que discute as implicacdes gerais da Reforma
para a formacdo técnica e profissional e que problematiza sobre o que dizem os
documentos normativos do NEM e da EPT sobre Integracdo Curricular / Curriculo

Integrado e Educacéo Integral.

1.3.2 A abordagem da Recontextualizagédo

Conforme anunciado no inicio do texto, tratou-se sobre o conceito de
recontextualizacdo, e que, devido a sua relevancia, estd melhor desenvolvido no capitulo
IV, que tratara sobre o Ensino Médio Integrado como alvo de disputas: processos de
recontextualizagéo e resisténcia no Instituto Federal de Santa Catarina. Para tanto, se faz
necessario retomar um dos objetivos da tese que tem por intencionalidade: Compreender
os enunciados presentes nos dispositivos normativos da reforma em relacao a formagao
técnica e profissional, a integracdo curricular, compreendendo como sdo
recontextualizados nos IFs no campo da pratica.

Os conceitos apresentados dao subsidio tedrico para fundamentar as discussdes

sobre o Ensino Médio Integrado, ofertado pelo IFSC- Institutos Federal de Educagao,

lembrando que identificar as implicagdes da Reforma do Ensino Médio, também se
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caracteriza como uma proposta do estudo. Para tratar sobre a abordagem metodoldgica
da recontextualizagdo, na sequéncia apresenta-se uma sintese sobre os principais
conceitos da pesquisa, deixando claro para o leitor como ela foi se desenvolvendo no
campo da pratica e retomando os principais conceitos que guiaram o desenvolvimento do
estudo.

Figura 3 — Sintese sobre o0 contexto da pesquisa

T \
icaca \
Reforma do Ensino Implicagdo paraa
Médio/ manutencao da
integracao
Lei 13.415/2017. e . |
|

Recontextualizacéo

Grupo de trabalho ~
composto por servidores do
IFSC responsaveis pela
Elaboracdo da minuta das
Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio no IFSC

Fonte: Producéo da autora (2025).

Como se pode perceber na figura apresentada, o estudo discorre sobre como a
Reforma do Ensino Médio tem impactado os Institutos Federais de Educacao, no caso
especifico o IFSC - Instituto Federal de Santa Catarina, que se trata do locus de estudo. A
recontextualizacdo permite investigar como as instituigdes estdo recebendo e
interpretando as novas orientagoes. O Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais
também esta sendo ameagado pelos interesses dos grupos econOmicos que visam a
mercantilizar a educagdo brasileira ainda mais, o que aumenta as desigualdades em um
pais tdo excludente. Tais ameacas estdo expressas nas alteragdes que a Reforma do Ensino
Meédio produz sobre a organizacdo curricular, a concepc¢do de integragcdo e sobre os
principios da educagdo integral em que as instituigoes federais estdo ao longo dos anos

estruturando suas praticas pedagbgicas.
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A realidade das escolas deve ser considerada, ndo bastam projetos educativos que
ndo atendam as reais necessidades da comunidade escolar. A diversidade do pais ndo pode
ser delimitada por orientacdes padronizadas e que ndo contribuam para minimizar as
diferencas. O dualismo ainda esta muito presente na sociedade e as atuais propostas de
curriculo tendem a aumentar ainda mais as desigualdades sociais. Para tanto, os estudos
sobre a Recontextualizagdo indicam que ndo hd uma relacdo direta entre os textos
normativos da politica e sua pratica e que “as instituicdes atribuem significados proprios
aos sentidos, prescricdes e orientaces dos dispositivos normativos oficiais por diferentes
meios e razdes” (Silveira; Silva; Oliveira, 2022, p.07).

No campo da pratica o que determina como as propostas educativas serdo
realizadas parte da realidade em que a instituicdo educacional se insere, sao as demandas
do cotidiano que indicam as proposi¢des mais assertivas para contribuir com a qualidade
educacional. Os sujeitos atribuirdo significado aos dispositivos normativos de acordo com
a sua relevancia, experiéncia e concepgdes. Olhar para a realidade dos Institutos Federais
implica em reconhecer a importancia daquilo que j& se tem como pratica educativa e o
que ainda pode ser melhorado em prol de uma educacao mais comprometida como os
principios de uma formagdo mais justa e democratica.

Silva (2014) contribui, afirmando que, no processo de recontextualizacdo das
reformas educacionais, verifica-se um distanciamento entre a produg¢do do discurso
oficial e sua incorporagdo pela escola. Reafirma-se a relevancia em ouvir e valorizar,
através da Recontextualizacdo, as percepgdes daqueles que estdo diretamente ligados aos
processos de ensino e aprendizagem, ou seja, somente quem vive a realidade das escolas
que de fato sdo capazes de reconhecer as potencialidades e fragilidades do processo. Para

compreender o que ¢ a recontextualizacgdo, precisa-se considerar que

0 conceito de recontextualizacdo de Basil Bernstein foi formulado com o
intuito de compreender como o0s sistemas escolares se apropriam dos codigos
disciplinares das ciéncias de referéncia, transformando-as em disciplinas
escolares, tratando-se, portanto, da passagem de um discurso instrucional para
um novo discurso regulativo, ou seja, para 0 que vai regulamentar as praticas
escolares. A apropriacdo desse conceito para a analise de politicas curriculares
tem sido bastante fértil em pesquisas realizadas na area da Educacdo (Silveira;
Silva; Oliveira, 2022, p.05).

Sobre a perspectiva analitica da recontextualizacdo, os autores destacam que

Bernstein (1996) ndo desenvolveu uma teoria especifica para a analise das politicas
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curriculares. No entanto, sua teoria vem contribuindo para que novos estudos sejam feitos

em relagédo ao tema.

Ainda que Bernstein ndo tenha se dedicado a andlise de politicas curriculares
ou ao desenvolvimento de uma teoria curricular especifica, sua pesquisa e
fundamentacdo teorica sobre as formas de manifestacéo de diferentes discursos
do campo das Ciéncias Sociais na Educacdo acabaram por desenvolver um
corpus conceitual que vem contribuindo para a analise de politicas curriculares
[...] (Silveira; Silva; Oliveira, 2022, p.03-04).

Em seus estudos, Bernstein ndo faz a anélise de politicas curriculares; no entanto,
sua obra permite uma anélise critica do curriculo e do processo de escolarizagdo, pois
suas contribuicdes teoricas “colocam em questdo o papel da educagdo na reprodugio
cultural das relagcbes de classe, evidenciando que a pedagogia, o curriculo e a avaliacédo
sdo formas de controle social” (Mainardes; Stremel, 2010, p.33). Trabalhar com o
conceito de recontextualizagéo enquanto recurso tedrico-metodoldgico permite olhar para
a realidade do Ensino Médio Integrado, ofertado pelos Institutos Federais, e investigar as
formas de controle social curricular que estdo sendo descritas pela Reforma do Ensino
Meédio. Afinal, a Reforma nédo considera a realidade dos Institutos Federais, nem a sua
concepgdo de Ensino Médio Integrado e, como consequéncia, 0 que acontece na préatica
acaba sendo ressignificado, pois sofre interferéncias ideoldgicas do discurso.

Metodologicamente, trabalhou-se com o conceito de recontextualizacdo enquanto
perspectiva tedrica que faz relagdo intrinseca entre teoria e metodologia e que, atraves de
suas lentes, ajuda a enxergar o conceito no campo da pratica, ou seja, dentro do campo
recontextualizador definido pelo Instituto Federal de Santa Catarina. Enfatiza-se que os
dados da presente pesquisa sdo analisados com base nas formulacdes de Bernstein (1996;
2003), ao qual o movimento da recontextualizacdo esta fundamentado.

Mainardes e Stremel (2010, p.42) afirmam que Bernstein define as regras do
dispositivo pedagogico como trés, que sdo elas “distributivas, recontextualizadoras ¢
avaliativas e que estdo, respectivamente, associadas as areas de producdo do
conhecimento, reprodu¢do e recontextualizagdo”. As regras distributivas,
recontextualizadas e avaliativas estdo hierarquicamente vinculadas, de tal forma que as
regras distributivas regem as recontextualizadoras e essas, por sua vez, regem as
avaliativas. Mainardes e Stremel explicam ainda que as regras distributivas possuem a

funcdo de regular as relagcdes de poder, controlando quais conhecimentos as diferentes
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classes sociais terdo acesso, bem como as condigfes pelas quais a aquisi¢do desses
conhecimentos acontece.

Quanto a recontextualizacdo, Mainardes e Stremel (2010, p.43) salientam que,
“nesse processo, o discurso real (original) passa por uma transformacao, criando um
discurso imaginario ou virtual (discurso recontextualizado)”. Nele ocorre deslocamento
de sentidos, porque os sujeitos fazem suas releituras, suas reinterpretacdes, mudando os
significados iniciais das propostas, uma vez que 0 contexto muda e recebe as suas
influéncias, ocasionando as mudancas de significados. Esse movimento de sentidos dos
discursos também acaba sendo transformado pelas influéncias das ideologias que
constituem as diferentes visdes de mundo.

O processo de recontextualizacdo envolve dois campos e 0s procedimentos de
pesquisa precisam considerar as suas interrelaces. Um deles, o campo recontextualizador
oficial, diz respeito as “regras oficiais que regulam a producéo, distribuicdo, reproducao,
interrelacdo e mudanca dos discursos pedagogicos legitimos, bem como os conteudos, as
relaces a serem transmitidas e 0 modo de transmissao”. O outro, chamado de campo de
recontextualizacdo pedagogica, € constituido pelos agentes que atuam no setor da
educacdo e nele o movimento dos discursos “sofre uma transformagdo ou
reposicionamento adicional na medida em que se torna ativo no processo pedagogico”
(Mainardes; Stremel, 2010, p.44).

A anélise da recontextualizacdo permite captar os cddigos pelos quais ela se
manifesta. Para Bernstein (1996, p. 143), codigo é “um principio regulativo, tacitamente
adquirido, que seleciona e integra significados relevantes, formas de realizagcdo e
contextos evocadores” (Bernstein, 1996, p.143). A recontextualizacdo é expressa nos
codigos que os sujeitos e 0s documentos estdo pensando e expressando a selecdo, a
descontextualizacdo, o deslocamento de sentido e atribui¢do de sentido adicional.

O conceito de recontextualizagao contribui para ajudar a entender o que o0s sujeitos
e documentos entendem pelas mudancas da Reforma e suas implica¢fes para o Ensino
Médio Integrado. Para isso, os codigos da selecdo, da descontextualizacdo, do
deslocamento de sentido e da atribuicdo de sentido adicional permitem mapear as
expressdes-chaves e perceber as contradigdes existentes no campo da préatica. Afinal, o
que acontece no campo da pratica assume outro sentido, pois a realidade é mais complexa
e muda toda a estrutura, principalmente no caso da Reforma do Ensino Médio em que foi
instituida sem haver um amplo debate na sociedade sobre as suas propostas enquanto

politica publica educacional.
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O estudo das politicas educacionais em geral e das politicas curriculares em
particular ndo se esgota na analise dos documentos propositivos, ou mesmo
nos processos pelos quais sdo elaborados. Tal estudo requer investigar os
processos por meio dos quais tais proposicdes sdo submetidas a discussao nos
momentos em que a escola e seus sujeitos dialogam com os dispositivos
normativos oficiais, com suas referéncias explicitas ou implicitas, momentos
estes em que se manifestam intengdes de aceitagdo e resisténcia, momentos ao
mesmo tempo partilhados e contrastantes, que evidenciam processos de
continuidades e rupturas, representados por novos discursos e praticas,
hibridos entre o ‘novo’ ¢ o ‘velho’, entre o que muda ¢ o que permanece”
(Silva, 2014, p. 4).

Conforme lembrado por Silveira, Silva e Oliveira (2022), a abordagem de anélise
da recontextualizacdo exige comecar identificando e analisando o discurso oficial da
politica e seus principais enunciados, a comecar pelos documentos oficias e 0s principais
dispositivos normativos da politica educacional. Sobre as fontes para captar o discurso
oficial, o autor e as autoras ponderam que essas podem incluir outros vestigios para além
dos documentos oficiais, tais como “aqueles vinculados a outras formas de manifestacdo
e transmissdo desse discurso, como veiculos de imprensa e outras tecnologias de
informagao e comunicacgéo (Silveira; Silva; Oliveira, 2022, p.09)”. Vale observar que, nas
etapas preliminares da pesquisa, onde ocorreu uma aproximacao inicial com o campo
empirico, foi possivel perceber que no campo da pratica havia elementos de um processo
de recontextualizacdo acontecendo. Essa percepcdo ratificou o que Silva (2014)
explicitou, isto €, que no campo da préatica os sujeitos dialogam com os dispositivos
normativos oficiais de diferentes formas, podendo fazer referéncias explicitas ou
implicitas que evidenciam processos de recontextualizacéo.

A perspectiva analitica da recontextualizacdo, nesta pesquisa, estd mobilizada
para analisar as produ¢des do Grupo de Trabalho que foram organizadas no Instituto
Federal de Santa Catarina para estudar o percurso e os dispositivos normativos oficiais
que tratam sobre a Reforma do Ensino Médio e suas implicacdes para o Ensino Médio
Integrado. Para tanto, resgatou-se o que Silveira, Silva e Oliveira (2022, p.11) orientam
sobre as subcategorias basicas de analise para identificar a recontextualizagéo: a selecéo,

a descontextualizagéo, o deslocamento de sentido e a atribui¢éo de sentido adicional.

Nesse sentido, todo processo de recontextualizacdo envolve, variavelmente,
descontextualizagdo e deslocamentos de sentido entre 0 que é proposto na
politica e o que é praticado nas escolas. Assim, a rigor, identificamos a
recontextualizacdo quando reconhecemos os codigos pelos quais os sujeitos e
documentos expressam sele¢do, descontextualizagdo, deslocamento de sentido
e atribuicdo de sentido adicional (também denominado “reposicionamento
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adicional”). Essas sdo as quatro subcategorias principais que emergem da
perspectiva teorica analitica e que temos empregado com sucesso em nossas
pesquisas, sendo recorrentes também em outros trabalhos que operam com o
mesmo referencial.

Com o objetivo de analisar as interpretacdes e ressignificacdes do que esta sendo
proposto nos documentos normativos nacionais acerca da Reforma do Ensino Médio, as
categorias e subcategorias da recontextualizagdo subsidiam a pratica. A intencéo é que a
recontextualizacdo contribua para reconhecer os codigos pelos quais 0s sujeitos e
documentos do Instituto Federal de Santa Catarina expressam a selecdo,
descontextualizacéo, o deslocamento de sentido, a atribuicdo de sentido adicional e outras

categorias emergentes que podem surgir durante a realizacdo da pesquisa.

1.3.3 Campo empirico

Conforme definido por Marconi e Lakatos (2017, p.203), campo empirico “é que
se utiliza com o objetivo de conseguir informacbes e/ou conhecimentos sobre um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou sobre uma hipdtese que se queira
comprovar”. Por sua vez, o levantamento dos dados empiricos se reporta ao trabalho de
pesquisa que visa a fundamentar, através de um recorte, o objeto de investigacdo. Nessa
perspectiva, definiu-se como campo de pesquisa 0 IFSC- Instituto Federal de Santa
Catarina - por estar realizando 0 movimento de construcdo das Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio Integrado.

O Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) é uma instituicdo publica federal de
ensino que atua na oferta de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica. Oferece
cursos nos mais diversos niveis, abrangendo a qualificacdo profissional, a educacdo de
jovens e adultos, os cursos técnicos, superiores e de pds-graduacédo. Por oferecer o Ensino
Meédio Integrado, o IFSC se caracteriza como foco de estudo, pois nele os estudantes
podem frequentar um curso de nivel médio técnico que integra a formacédo geral com a
formacdo profissional na &rea especifica do curso escolhido. Além disso, conforme
observou-se na revisdo de literatura, ha uma certa lacuna na producdo académica sobre o
tema uma vez que ainda néo foi desenvolvido um estudo no Estado de Santa Catarina,
que apresenta o processo de recontextualiza¢do na implementacao da Reforma do Ensino
Médio.
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O IFSC possui natureza juridica de autarquia e que, segundo a Lei de criagdo® dos
Institutos Federais, os torna detentores de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagogica e disciplinar. Mesmo fazendo parte da rede federal de
ensino, vale lembrar que cada um deles trilha seu proprio percurso quanto as decisdes
institucionais tomadas a partir das politicas publicas educacionais. A autonomia didatico-
pedagogica permite que cada Instituto Federal tome suas decisdes, visando a atender as
demandas de sua prépria realidade. Assim, cada campus tem autonomia para desenvolver
suas Propostas Pedagogicas Curriculares; porém, sem desconsiderar a necessidade do
didlogo com as Reitorias de Ensino que sdo regidas também pelas politicas nacionais de
educacdo. Ao considerar que o campo empirico se refere a uma rede de ensino, porém,
com suas particularidades, apresenta-se o Instituto Federal de Santa Catarina e também
se realizam reflexGes sobre a perspectiva do Curriculo Integrado na educacao profissional
técnica de nivel médio.

De acordo com seu Plano de Desenvolvimento Institucional, o Instituto Federal
de Santa Catarina iniciou sua histdria no ano de 1909, na cidade de Floriandpolis, atraves
do Decreto n° 7.566/1909, que criou a Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina.
Na época, o objetivo era proporcionar formagdo profissional aos filhos de classes
socioeconémicas menos favorecidas. Desde sua criagdo, como Escolas de Aprendizes e
Artifices até se tornar o IFSC, houve a troca de varios nomes e enfoques institucionais
visando a atender as demandas da expansao industrial e da sociedade de cada época.

Com o objetivo de especializar os alunos em cursos técnicos de segundo grau, a
partir de 1968 a instituicdo se tornou Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-
SC). Com a aprovacdo da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e da reforma do ensino de primeiro e segundo graus
comecou a ofertar somente o segundo grau, ou seja, 0 atual Ensino Médio.

No ano de 1994, por meio da Lei 8.948, as Escolas Técnicas Federais foram
transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, sendo que no ano de 2002
a ETF-SC foi transformada oficialmente em Cefet-SC, passando a oferecer cursos

superiores de tecnologia e de pos-graduacéo lato sensu (especializagéo).

6 Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Disponivel em:
<https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=lei&numero=11892&an0=2008&ato=421mzyu5unrpwtc
62>. Acesso em: 15 ago. 2023.


https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=lei&numero=11892&ano=2008&ato=421mzyu5unrpwtc62
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=lei&numero=11892&ano=2008&ato=421mzyu5unrpwtc62
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Atraveés da Lei n® 11.195, no ano de 2005, teve inicio o processo de interiorizacdo
e expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Até entdo, o que
tinha era a vigéncia da Lei n® 9649/1998 que impedia a construcdo de novas escolas
técnicas federais sem a parceria com o0s estados. Em 2006, o Cefet-SC implantou trés
novas unidades de ensino nas cidades de Florian6polis, Chapecd e Joinville.

Na data de 29 de dezembro de 2008, foi instituida a Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnologica que criou os Institutos Federais de Educacao e
transformou o CEFET/SC em Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia/ IFSC.
De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional, sua finalidade passou a ser a
oferta da de educacdo profissional de nivel médio, pesquisa aplicada, ensino superior
(bacharelados com énfase em engenharia e areas técnicas, licenciaturas e cursos
superiores de tecnologia) e cursos de pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu.

Conforme pode-se visualizar no mapa abaixo, na atualidade, o IFSC conta com
22 campus que possuem autonomia administrativa e ofertam os cursos de acordo com as
demandas locais. A Reitoria do IFSC estad localizada na capital, no municipio de

Florianopolis.
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Figura 4 - Mapa do Instituto Federal de Santa Catarina - IFSC
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Fonte: Disponivel em: <https://www.ifsc.edu.br/campus>. Acesso em: 15 ago. 2024.

O IFSC apresenta a educacéo profissional e tecnoldgica de forma comprometida
com a formag&o para o exercicio das profissdes, com o mundo do trabalho e para a vida
em sociedade, adotando o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, com vistas a formacdo de cidaddos participativos e corresponsaveis nos
processos de transformacdo da sociedade (PDI, 2020). Além disso, tem como principio a
articulacdo dos estudos no sentido de garantir aos estudantes o seu direito a educacdo e a
formacéo para o mundo do trabalho. Para isso, existe uma diversidade de cursos ofertados
pelo IFSC que véo desde cursos de curta duracéo até a pds-graduacdo, conforme quadro
abaixo:

Quadro 2 — Tipos de cursos ofertados pelo IFSC
CURSOS DE NIVEL MEDIO

TECNICOS TECNICOS TECNICOS
INTEGRADOS CONCOMITANTES SUBSEQUENTES

Para quem deseja cursar as | Para quem faz o Ensino | Para quem ja terminou o
disciplinas do  Ensino | Médio em outra escola e | Ensino Médio e quer uma
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Médio e aprender uma
profissdo a0 mesmo tempo.

quer estudar em um curso
técnico do IFSC.

rapida inser¢do no mercado
de trabalho.

CURSOS DE ENSINO SUPERIOR

SUPERIOR DE BACHARELADO LICENCIATURA
TECNOLOGIA
Cursos de graduacdo, | Sdo cursos de graduagédo | Cursos que habilitam o
focados em demandas | mais generalistas e com | aluno a ministrar aulas na

especificas do mercado de
trabalho. Tém duragdo de
dois a quatro anos.

formacdo mais abrangente.
Duram em média quatro
anos.

educacdo bésica. Tém a
mesma duracdo que O0S
cursos de bacharelado.

CURSOS DE POS-GRADUCAO

MESTRADO PROFISSIONAL

Cursos de Mestrado presenciais que permitem o
desenvolvimento de pesquisas e 0 aprimoramento
profissional e académico.

ESPECIALIZACAO

Cursos de especializacao
presenciais e a distancia,
com alto nivel de
exceléncia, pra quem ja
tem nivel superior.

OUTROS

CURSOS DE
QUALIFICACAO
PROFISSIONAL

Cursos de curta duracéo,
para quem quer se
aperfeicoar ou ingressar em
nova area profissional.

EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

CURSOS DE IDIOMAS

Ensino de idiomas de

forma mais abrangente ou

com foco em demandas
Médio enquanto aprendem especificas de alguma area
uma profissao. profissional.

Fonte: Elaborado pela autora com base em: < https://www.ifsc.edu.br/cursos >. Acesso em: 15 ago. 2024.

Oportunidade para jovens e
adultos  concluirem os
Ensinos Fundamental ou

A definicdo dos cursos ofertados pelo IFSC esta alinhada com o0s arranjos
produtivos locais e com a demanda da comunidade. De acordo com o PDI (2020), o Plano
de Oferta de Cursos e Vagas (POCV) orienta a instituicdo em suas decisdes acerca dos
cursos ofertados, quadro de servidores e infraestrutura necessaria. O IFSC usa como
medida de dimensionamento a capacidade de matriculas que representa a numero
potencial de alunos matriculados em cada curso e sua evasao. Sao usados dois critérios:
Capacidade de Matriculas (CMat) e Capacidade de Matriculas-equivalentes (CMateq).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional, entre seus objetivos, o
IFSC visa a ministrar a educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
através de cursos integrados para os jovens e adultos que concluiram o Ensino
Fundamental. A concepcdo expressa sobre o curriculo tem como objetivo a inclusdo e a
emancipacdo dos sujeitos a partir da interdisciplinaridade e da construcdo do

conhecimento com base em situagdes concretas das diferentes areas profissionais. Visa a
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superacdo da fragmentacdo das diferentes areas do conhecimento e a formacdo dos
estudantes em sua totalidade (IFSC, 2020).

O Ensino Médio Integrado do IFSC oferece a Formacdo Geral Integrada a
formacéo profissional. Ao realizar a matricula no curso escolhido, os estudantes tém
acesso as disciplinas basicas e as especificas que compdem o curriculo da Formacéao
Profissional. O curso do Ensino Médio Integrado tem duracéo de 3 ou 4 anos, 0s campus
possuem autonomia em definir de acordo com sua realidade. Para ingressar no EMI, o
estudante precisa prestar uma prova de ingresso, também chamado de Exame de
Classificagdo, contendo contetdo do Ensino Fundamental das unidades curriculares de
Portugués e Matematica até o ano de 2023; e Portugués, Matematica e Ciéncias Humanas
nas provas de ingresso a partir de 2024. A selecdo ocorre uma ou duas vezes por ano,
conforme definicdo do campus. No quadro abaixo, apresenta-se a distribuicdo dos cursos

de Ensino Médio Integrado ofertado pelo IFSC em Santa Catarina.

Quadro 3 — Cursos Técnicos Integrados ofertados pelo IFSC

CURSO CIDADE
01 | Técnico Integrado em Administracao Cacador.
02 | Técnico Integrado em Agropecuaria Sdo Carlos, Sdo Miguel do
Oeste.
03 | Técnico Integrado em Alimentos Xanxeré, Canoinhas, S&o

Miguel do Oeste.

04 | Técnico Integrado em Comunicacédo Visual Palhoca.

05 | Técnico Integrado em Desenvolvimento de | Chapeco.

Sistemas

06 | Técnico Integrado em EdificacOes Canoinhas, Séo Carlos,
Floriandpolis, Criciima.

07 | Técnico Integrado em Eletroeletronica Joinville.

08 | Técnico Integrado em Eletromecanica Sd&o Miguel do  Oeste,
Ararangua.

09 | Técnico Integrado em Eletronica Florianopolis.

10 | Técnico Integrado em Eletrotécnica Florianopolis.

11 | Técnico Integrado em Informatica Garopaba, Chapecd, Xanxeré,

Gaspar, Cacador.
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12 | Técnico Integrado em Mecénica Itajai, Joinville, Xanxeré.

13 | Técnico Integrado em Mecatrbnica Criciima.

14 | Técnico Integrado em Modelagem do Vestuario | Jaragua do Sul.

15 | Técnico Integrado em Plasticos Cacador.
16 | Técnico Integrado em Producdo de Modas Ararangua.
17 | Técnico Integrado em Quimica Floriandpolis, Jaragua do Sul,

Gaspar, Criciima.

18 | Técnico Integrado em Recursos Pesqueiros Itajai.

19 | Técnico Integrado em  Refrigeracdo e | Séo José.

Climatizacéo

20 | Técnico Integrado em Saneamento Floriandpolis.

21 | Técnico Integrado em Sistemas de Energia | Chapeco.

Renovavel

22 | Técnico Integrado em Telecomunicacbes S&o José.

23 | Técnico Integrado em Traducdo e Interpretacdo | Palhoca.

de Libras/Portugués

24 | Técnico Integrado em Vestuario Ararangua.

Fonte: Elaborado pela autora com base em: <https://www.ifsc.edu.br/tecnicos-integrados>. Acesso em: 15
ago. 2024.

Entre os valores apresentados pelo Plano de Desenvolvimento Institucional,
localiza-se o principio da democracia, que considera a liberdade, a participacdo, a
corresponsabilidade e o respeito a coletividade. Considerando o objeto de estudo que trata
sobre a Reforma do Ensino Médio e suas implicacdes, entender como os sujeitos recebem
e ressignificam as novas orienta¢des, entender como ocorrem 0s processos decisérios no
IFSC se torna fundamental. As decisGes quanto as politicas curriculares do Ensino Médio
Integrado s&o produzidas dentro de um contexto que se afirma como democratico e com
respeito a coletividade (IFSC, 2020).

O IFSC se caracteriza por ser uma instituicdo publica federal que tem autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar. Esta vinculado
ao Ministério da Educacdo (MEC) por meio da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educacdo (SETEC) e conta com instancias institucionais
de decisdo que, entre elas, destacam-se trés 6rgdos superiores que sdo decisorios na

elaboracdo da Diretrizes Curriculares do Ensino Médio Integrado, sendo eles: o Conselho
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Superior (Consup) que possui carater deliberativo e consultivo e com autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar; e o Colégio de
Dirigentes (Codir) que possui carater consultivo. Também, marca-se o Colegiado de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (Cepe), pois € um 06rgdo normativo e consultivo, de
assessoramento da Reitoria no que diz respeito as politicas de ensino, pesquisa e extensao
e responsavel pelas propostas de criacdo, reestruturacdo e extin¢do de cursos do IFSC,
bem como pela como suspensao de oferta de vagas.

Vale ressaltar que os Institutos Federais contam com &rgdos consultivos e
deliberativos que tratam sobre as politicas educacionais. Assim, todas as alteracfes
quanto a oferta do Ensino Médio Integrado passam pela aprovacgdo dos referidos 6rgéos

responsaveis.

1.3.4 Procedimentos metodoldgicos para producédo, organizacao e analise dos dados

Para investigar como ocorrem 0s processos de recontextualizacdo da Reforma do
Ensino Médio nos Institutos Federais do Estado de Santa Catarina e analisar suas
implicacbes para a manutengdo do Ensino Médio Integrado, primeiramente ha a
necessidade de descrever como as etapas preliminares da pesquisa foram se
desenvolvendo. Inicialmente, solicita-se licenca ao leitor para a mudanca de linguagem
para melhor descrever os caminhos até aqui percorridos.

No més de junho do ano de 2017 ingressei’ na Rede Federal, ocupando a vaga de
Pedagoga no Instituto Federal de Educacao, na cidade de Sdo Miguel do Oeste. Desde 14,
ja me chamava a atencdo as discussdes do Grupo de Estudo e Pesquisa em Curriculo
Integrado do IFSC, Campus Chapecd. O tema possui relevancia para o IF por ofertar o
Ensino Médio Integrado e, no campo da pratica, como Pedagoga, eu percebia que ainda
existia muitos entraves para que o Curriculo Integrado se materializasse. Durante as
reunides integradoras, os docentes das areas basicas e das areas técnicas do curso
realizavam o planejamento coletivo, o que muito auxiliava para que a pratica de
integracdo curricular do Ensino Médio Integrado acontecesse.

Conforme prevé a Resolucdo 510/2016, que dispde sobre as normas aplicaveis as
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, eu pude ‘“averiguar as condi¢des de

possibilidade de realizagdo da pesquisa, incluindo investigacdo documental e contatos

77 Considerando a cientificidade da tese o texto esta na 3% pessoa, mas as partes em que a pesquisadora esta
como sujeita do processo, optou-se por deixar em 12 pessoa do singular, o que legitima o estudo.
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diretos com possiveis participantes, sem sua identificagdo [...]” (Brasil, 2016). Ao
examinar a possibilidade da realizagdo da pesquisa, identifiquei o Grupo de Trabalho que
foi criado com o objetivo de elaborar coletivamente as Diretrizes Curriculares internas
para os cursos de Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio do IFSC.
Resgatando a trajetoria do Grupo de Trabalho, desde sua organizagdo, trago um perfil de
sua formacdo e histdrico dos trabalhos desenvolvidos. O GT € formado por servidores
que sdo docentes e tecnicos administrativos, que foram convidados por e-mail
institucional, encaminhado para todos os servidores e que, voluntariamente, aceitaram
compor a equipe. Apds a emissdo da Portaria, os trabalhos se iniciaram com leituras dos
documentos base, primeiramente estudaram as Orientagfes curriculares para a
manutencao e fortalecimento dos cursos de Educacao Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio do Instituto Federal de Santa Catarina. Houve também formacdes com
educadores externos que discutem o tema, estudo de textos sobre a Reforma do Ensino
Médio, realizacdo do | Seminario Integrado do IFSC na cidade de Chapecd e a producéo
do documento das Diretrizes Curriculares do IFSC. Esse processo contou com a
valorizacdo das experiéncias realizadas pelo Instituto Federal do Parana — IFPR — e do
Instituto Federal Catarinense — IFC —, que j& estdo mais avancados na discussao,
elaboracdo e efetivacdo das suas Diretrizes Curriculares institucionais e o IFSC por sua
vez, esta em processo de construcdo e implementacgao.

A etapa preliminar de estudo e investigacdo sobre a trajetéria do GT me deixou
curiosa, motivada e despertou um conjunto de inquietacdes em compreender como 0s
servidores integrantes do grupo iriam interpretar as orientacoes dadas pela Reforma do
Novo Ensino Médio. Assim, como percebi na revisdo bibliografica, senti a importancia
de estudar os documentos normativos da Reforma e os documentos que estdo sendo
produzidos pelos servidores, buscando olhar para o campo da pratica e compreender como
acontece o processo de recontextualizacdo da Reforma do Ensino Médio nas experiéncias
realizadas pelos Institutos Federais de Santa Catarina.

Foi nessa etapa que ainda me interessei pelo conceito de recontextualizacdo
(Bernstein, 1996), pois ela possibilitou compreender que 0s sujeitos expressam formas
diferentes de ver os documentos oficiais no campo da pratica, particularmente sobre o
conceito e os sentidos da integracdo curricular. Identifiquei que ha condicGes de
viabilidade de produgdo e analise de dados referentes a recontextualizagcdo dentro do
campo oficial, levando em consideragdo 0os documentos que estdo sendo produzidos

institucionalmente no &mbito da Reforma do Ensino Médio e da Educacéo Profissional.
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Dessa forma, a pesquisa emerge do campo empirico e tedrico e a opcdo
metodoldgica auxilia na reflexdo se nesses processos de recontextualizagcdo coexistem
formas de inducdo a adequacdo do curriculo a Reforma do Ensino Médio e, a0 mesmo
tempo, a manutencéo do Curriculo Integrado oriundo da experiéncia com o Ensino Médio
Integrado. Conforme apresentado anteriormente, a hipGtese considera que na
implementacdo da Reforma do Ensino Médio, no Instituto Federal de Santa Catarina,
ocorrem processos de recontextualizacdo da politica curricular e de seus sentidos e
finalidades em relacdo a Formacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, mas que essa
recontextualizacdo se manifesta através de diferentes cddigos, sendo a
“omnilateralidade”, ““ a indissociabilidade entre educagdo profissional e educagdo basica”
e a “integragdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade” as categorias
privilegiadas para compreender e problematizar tais processos; e, para identificar os
principais desafios e possibilidades para manuten¢do do Ensino Médio Integrado no
contexto atual.

Metodologicamente, busca-se, na perspectiva analitica da recontextualizacao,
desenvolvida por Bernstein (1996), compreender como ocorre 0 processo de transicdo
dos discursos e enunciados oficiais da politica educacional para o campo da préatica. Para
ISS0, objetiva-se identificar como o Instituto Federal de Santa Catarina interpreta e
ressignifica os dispositivos instrucionais da Reforma do Ensino Médio quanto a

manutencdo do Ensino Médio Integrado, pois

pesquisar processos de recontextualizacdo de uma politica curricular implica,
portanto, tratd-la como uma processualidade, isto é, como processos que
comunicam a experiéncia dos sujeitos e/ou instituicdes com o que esta sendo
implantado (Silveira; Silva; Oliveira, 2022, p.07).

Nessa perspectiva, Silva (2014, p. 04), complementa ainda que a processualidade
da politica curricular no campo da pratica resulta em processos de recontextualizacao,
pois esta caracterizada pelos processos de “procedimentos de selecdo e de deslocamento
de significados” ocasionados na “transferéncia do texto curricular de um contexto para
outro”. Entender a processualidade das politicas curriculares e comunicar as experiéncias
dos sujeitos, remete a relevancia de investigar o processo de construgcdo das Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio Integrado no IFSC.

Para o desenvolvimento deste estudo, consideram-se 0s principios da pesquisa

qualitativa, que leva em consideragdo aquilo que ndo pode ser quantificado, “[...] trabalha
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com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenébmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (Minayo, 2012, p. 21-22). Por
compreender que a abordagem qualitativa ajuda a analisar o universo de significados, os
processos e os fendmenos que as implicagdes da Reforma do Ensino Médio causam no
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Santa Catarina, isso remete também para
a necessidade de compreender a totalidade da formacdo humana integral, aquela formacéo
que também se compromete com 0s principios da justica social, pois se trata de um
principio estruturante do EMI. Nesse sentido, existe um espaco a ser investigado sob a
Otica qualitativa dos dados, instigando a compreender como acontecem as
relaces/ressignificacbesque tratam sobre a organizacdo curricular e como se
materializam no campo da pratica.

Conforme Minayo (2012), as etapas do trabalho de campo consistem em um
momento de fundamental importancia para a confirmacdo ou refutacdo das hipdteses e
construcdo da teoria. Para realizar a producéo, a selecao e a analise dos dados, definiram-
se quatro procedimentos, sendo eles: observacédo participante com registros em diario de
campo, realizacdo de entrevistas com 6 membros do Grupo de Trabalho que estd
trabalhando com a elaboracdo das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio do IFSC; e
analise dos documentos normativos nacionais e de documentos produzidos pelo IFSC
relacionados & Reforma do Ensino Médio.

Ao produzir os dados da pesquisa, reafirma-se que o método se define como um
caminho para o conhecimento e que toda a investigacdo supde um corpo tedrico, que deve
ter um método que lhe seja apropriado (Gamboa, 2012). A aproximacdo com a realidade
também foi realizada com a leitura do documento sobre as Orientacdes curriculares para
a manutencéo e fortalecimento dos cursos de Educacéao Profissional Técnica Integrada
ao ensino médio do Instituto Federal de Santa Catarina. O estudo teve como objetivo
compreender o0 que estava sendo discutido sobre a Reforma do Ensino Médio
institucionalmente.

Em uma etapa preliminar, foi possivel perceber que as Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio Integrado estdo em processo de construcdo, e que havera momentos de
consulta publica para garantir o espaco de didlogo em ambito institucional para aprovacgéo
ou reestruturacdo do documento. O atual cenério de discusséo sobre os rumos da Reforma

do Ensino Médio, ainda, pode ou ndo implicar na versdo final do documento, mas sdo
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exatamente esses momentos de discussdo no ambito institucional que se considera
relevantes para o estudo sobre 0s processos de recontextualizacao.

Nesse sentindo, a etapa preliminar permitiu identificar indicios de um movimento
de resisténcia em relagdo as normativas da Reforma do Ensino Médio, o que exige
enfrentar um percurso tedrico sobre o tema no Gltimo capitulo da tese, caso os dados
venham a confirmar tal percepcéo.

A opcdo metodoldgica, que fundamenta a presente pesquisa, esta comprometida
com os principios da justica e da emancipacdo social, o que se justifica pelo fato de estar
em consonancia com os principios que fundamentam o Ensino Médio Integrado (Ramos,
2008).

[pois], se ha uma ciéncia que serve aos interesses das classes dominantes, por
que ndo deveria haver uma ciéncia para se contrapor a ela? Mais do que
conhecer para explicar a realidade, a pesquisa eticamente comprometida com
a justica e a transformacao social se colocou com o objetivo de compreender
para servir a uma educacgdo e lutas emancipadoras (Moretti; Adams, 2011,
p.456).

Nesse cenario, compreende-se que trabalhar com o0s conceitos de
“omnilateralidade”, “a indissociabilidade entre educagao profissional e educagao basica”
e a “integra¢do de conhecimentos gerais ¢ especificos como totalidade” implica em
defender uma proposta de educacdo comprometida com a perspectiva de construcéo de
uma proposta de educacdo socialmente referenciada, pautada nos principios
democraticos, na manutencdo e no fortalecimento do Ensino Médio Integrado nos
Institutos Federais de Educacéo.

Quanto ao procedimento metodoldgico da observacdo participante, partiu-se da

seguinte definigao:

Definimos observacdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situacdo social, com a
finalidade de realizar uma investigacao cientifica. O observador, no caso, fica
em relacdo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural,
mas com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa.
Por isso, 0 observador faz parte do contexto sob sua observacdo e, sem duvida,
modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado
pessoalmente (Minayo, 2012, p. 70).

Levou-se em consideracdo a etapa preliminar da pesquisa e também a

compreensdo apresentada por Minayo, quando sinaliza que o observador faz parte do
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contexto, modificando-o e também sendo modificado por ele. Assim, é possivel afirmar
que a definigdo do problema de pesquisa despertou ainda mais o gosto pela realizacdo da
investigacdo, devido ao fato que ha ainda mais consciéncia em relacéo a relevancia e ao
compromisso social que traz a referida tematica.

A definicdo pelo recurso metodolégico do diario de campo, concebido também
enquanto documento de registros dos encontros do Grupo de Trabalho do IFSC, leva em
consideracdo os escritos de Falkembach (1987), quando afirma que o diario € um dos
principais instrumentos cientificos de observacéo e registro. O autor atenta que os fatos
devem ser descritos no diario quanto antes, logo apds o observado para garantir a
fidedignidade do que se observa.

Como complemento das informagfes que sdo provenientes da observacdo
participante, Minayo (2002, p.64) indica a realizac¢do de entrevista em que define ser “[...]
acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa
do entrevistador. Ela tem o objetivo de construir informacdes pertinentes para um objeto
de pesquisa”. Foram realizadas entrevistas com os membros do Grupo de Trabalho do
IFSC, com base em um roteiro (APENDICE C). No momento, o GT conta com a
participacdo de 12 membros que participam das reunides. Atendendo o critério de maior
participacdo e envolvimento nas discussdes, as entrevistas foram realizadas com 6
membros, sendo um deles o Coordenador do grupo.

Com esse entendimento, quanto a questdo metodoldgica, as fontes sdo analisadas
a partir do conceito de recontextualizacdo, considerando que o discurso se desloca do seu
contexto original de producdo para outro contexto onde é modificado (Mainardes;
Stremel, 2010). Para tanto, como terceiro procedimento metodol6gico trabalhou-se com
a analise documental “[...] que pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos” (Lidke; André, 2018, p. 44 -45).

A anélise de documentos visa a auxiliar a responder o terceiro objetivo especifico
que pretende compreender os enunciados presentes nos dispositivos normativos da
Reforma do Ensino Médio - Lei 13.415/2017, em relacdo & formacdo técnica e
profissional e & integracdo curricular, analisando como estdo sendo recontextualizados no

Instituto Federal de Santa Catarina, ou seja, no campo da pratica.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacGes e declaragfes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural” de informacéo. N&o séo
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
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determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto
(Ludke; André, 2018, p. 45).

Conforme as autoras destacam, os documentos sdo ricas fontes de pesquisa em
que se pode perpassar pelas legislacbes publicadas em nivel nacional; estabelecer a
relacdo com os documentos que séo oriundos do campo da préatica; com apresentacao de
seu contexto e de suas reais necessidades. A construcdo das Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio Integrado do IFSC consiste em um documento que vem sendo produzido
a partir do campo da pratica institucional. Logo, urge analisar como as politicas
curriculares estdo sendo publicadas e como elas sdo recontextualizadas.

A escolha da andlise documental como um dos procedimentos metodoldgicos a
ser utilizado na realizacdo da pesquisa, consistiu na identificacdo e analise de
documentos-referéncia que orientam e normatizam a implementagdo da Reforma
Curricular do Ensino Médio no IFSC, buscando compreender o denominado “campo

recontextualizador oficial”. Metodologicamente, usou-se como corpus documental da

pesquisa:

Quadro 4 — Corpus documental

N° | ORIGEM NOME INFORMACOES

01 | Documentos | - Lei 13.415/2017 - A lei trata sobre Reforma do
analisados Ensino Médio;
que nédo - Possui um volume de 6
foram paginas;
produzidos - Documento publico;
pelos IFSC

- Resolucdo CNE/CP N°1,de5 | - Define as Diretrizes
de janeiro de 2021 Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacéo Profissional e
Tecnoldgica;
- A Resolucdo possui volume
de 18 péginas;
- Documento publico;
- Altera a Lei n®9.394/96, para
- Lei n®14.645, de 02 de agosto | dispor sobre a educacdo
de 2023 profissional e tecnoldgica e
articular a educacéo
profissional técnica de nivel
médio com programas de
aprendizagem profissional.

02 | Documentos |- Nota de Repudio as Novas | - O documento trata sobre a
analisados Diretrizes Curriculares | Nota de Repudio as Novas
que orientam | Nacionais para  Educacdo | Diretrizes Curriculares
ou que foram | Profissional e Tecnol6gica | Nacionais para Educacdo
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produzidos
pelo IFSC

(DCNEPT -
CNE/CP n° 01-2021)

Resolucdo

- Diretrizes Indutoras para a
oferta de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio na
Rede Federal

- Diretrizes para a Educacao
Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Santa Catarina

Profissional
(DCNEPT
- Resolucdo CNE/CP n° 01-
2021);

- Possui
paginas;
- Documento publico;

e Tecnologica

um volume de 9

- Trata sobre as Diretrizes
Indutoras para a oferta de
Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio na Rede Federal
de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica em
que foram publicadas pelo
CONIF - Conselho Nacional

das Instituicbes da Rede
Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica em 2018;
- Possui um volume de 18

paginas;
A Diretriz  estabelece as
diretrizes para a oferta de
Ensino Técnico Integrado
(ETI);
- Possui um volume de 16
paginas.
03 | Documentos | Anotacdes em diario; - Registros em diario que
produzidos foram produzidos pela
pela autora pesquisadora, atraves da

observacdo participante que
ocorre durante as reunides do
Grupo de Trabalho
responsavel pela redacdo da
minuta das Diretrizes para o
Ensino Médio Integrado do
IFSC.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os documentos acima referenciados foram analisados com o objetivo de

compreender os enunciados presentes nos dispositivos normativos da Reforma em relacéo

a formacdo técnica e profissional e a integracéo curricular, analisando como estdo sendo

interpretados e ressignificados pelo no IFSC, ou seja, no campo da préatica. As categorias-

chaves sdo assumidas como os codigos pelos quais identificam-se e analisam-se 0S

movimentos de recontextualizacao.
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Quadro 5 — Categorias analiticas

CATEGORIAS QUE EMERGIRAM DO
CONCEITODE
RECONTEXTUALIZAGAO

CATEGORIAS QUE EMERGIRAM DO
CONCEITO DE INTEGRACAO

- selecdo;

- descontextualizacao;

- deslocamento de sentido;

- atribuicéo de sentido adicional.

- omnilateralidade;

- indissociabilidade entre Educacéo
Profissional e Educacéo Basica;

- integracdo de conhecimentos gerais e

especificos como totalidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os dados foram analisados a partir das categorias que emergem do conceito da
recontextualizacdo e a partir das categorias que emergem do conceito de integragdo. Das
categorias-chave que estdo especificadas, no quadro citado anteriormente, que tratam
sobre a recontextualizacdo, o corpus documental foi analisado para identificar os codigos
pelos quais 0s respectivos documentos expressam as quatro subcategorias que emergem
da perspectiva analitica da recontextualizacdo no campo tedrico de Bernstein (1996), isto
é, a selecdo, a descontextualizacdo, o deslocamento de sentido e a atribuicdo de sentido
adicional. Quanto a analise de dados feita, a partir do conceito de integracéo, tratam sobre
a omnilateralidade, a indissociabilidade entre Educagdo Profissional e Educacgdo Basica e
a integragao de conhecimentos gerais e especificos como totalidade (Ramos, 2008).

Pretende-se, a partir dessa perspectiva analitica, identificar as interpretacdes e
ressignificacGes do Instituto Federal de Santa Catarina em relacdo ao que esta sendo
proposto pelos textos normativos oficiais da Reforma do Ensino Médio e na

materializacdo das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio Integrado institucionais.

1.3.5 Sobre as etapas preliminares e os procedimentos éticos adotados na pesquisa

Ao tratar sobre o campo de pesquisa precisa-se considerar a atencdo que o
pesquisador deve ter ao desenvolver pesquisas que envolvam o ser humano, pois elas
“[...] devem ter como principio fundante a dignidade da pessoa humana. Isso implica no
respeito aos participantes, consentimento, avaliagdo cuidadosa de potenciais riscos aos
participantes, compromisso com o beneficio individual, social e coletivo das pesquisas”
(Mainardes; Cury, 2019, p.27).
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Para que a pesquisa aconteca, certos cuidados éticos precisam ser tomados e para
1SS0 buscou-se as orienta¢des da Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho

Nacional de Saude, que no cap.2, art. 2°, item XII, p. 03, afirma:

X1l - etapas preliminares de uma pesquisa: sdo assim consideradas as
atividades que o pesquisador tem que desenvolver para averiguar as condi¢6es
de possibilidade de realizacéo da pesquisa, incluindo investigacdo documental
e contatos diretos com possiveis participantes, sem sua identificagdo e sem o
registro publico e formal das informagfes assim obtidas; ndo devendo ser
confundidas com “estudos exploratorios” ou com “pesquisas piloto”, que
devem ser consideradas como projetos de pesquisas. Incluem-se nas etapas
preliminares as visitas as comunidades, aos servicos, as conversas com
lideranca comunitérias, entre outros.

A definicdo do objeto de estudo surge da necessidade de aproximacdo da realidade
ndo apenas para conhecer e estudar aquilo que se deseja investigar, mas principalmente
da possibilidade de criar conhecimento, partindo da realidade presente no campo (Neto,
2002). O conhecimento produzido precisa ter significado, contribuir para melhorar a
qualidade de vida na sociedade, minimizando as diferencas e produzindo conhecimentos
cientificos que contribuam com a justica social. A Resolucdo atenta para que o
pesquisador olhe para a realidade, que haja a aproximagdo com o campo investigado para
que as etapas preliminares possam dar mais confiabilidade na produgdo do objeto de
estudo.

Sobre as etapas preliminares, pode-se destacar que a atuacdo como Pedagoga na
Rede Federal de Ensino, possibilitou a aproximagdo com o campo da préatica no Ensino
Médio Integrado. Durante o exercicio de minha profissdo, a participacdo em reunifes
pedagdgicas para discutir sobre o Curriculo Integrado do EMI do Instituto Federal de
Santa Catarina Educacdo também foram contribuindo para compreender melhor a
tematica, o que favoreceu na definicdo do objeto de pesquisa.

Sobre os procedimentos éticos que sdo adotados, ressalta-se que adotaram as
orientagbes do Comité de Etica em Pesquisa da UNISC, que tem por objetivo principal
implementar e fazer cumprir as Diretrizes Eticas brasileiras em relagdo & pesquisa com
seres humanos. Sobre as normas e procedimentos para realizar a pesquisa, o Instituto
Federal de Santa Catarina/ IFSC — seguiram as normativas do Colegiado de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE), que se caracteriza por ser um 0rgao normativo e consultivo

que trata de politicas educacionais, de ensino, de pesquisa e de extensao.
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Quadro 6 — Documentacao obrigatéria para a submissdo do projeto de pesquisa

Documentacdo obrigatéria para a submissdo do projeto UNISC IFSC
Cadastro e submisséo na Plataforma Brasil X X
Copia do projeto de pesquisa X X
Carta para apresentacéo de protocolo de pesquisa (APENDICE D) X

Folha de rosto - gerada apds o preenchimento do projeto na X X
Plataforma Brasil (APENDICE E)

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido X X
(APENDICE F)

TCUD - Termo de confidencialidade para uso de dados X
(APENDICE G) .

Carta de Aceite da instituicdo parceira (APENDICE H) X

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A Resolucdo N° 510 dispde sobre os cuidados que o pesquisador precisa ter quanto
as normas aplicaveis em pesquisas realizadas em Ciéncias Humanas e Sociais e que nas
quais a metodologia envolva a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os
participantes, ou de informac@es identificaveis, ou que possam acarretar riscos maiores
do que os existentes na vida cotidiana. Diniz (2007) também destaca que os Comités de
Etica, para avaliar projetos de pesquisa, estdo atentos aos conceitos como riscos e
beneficios, devolucdo dos resultados de pesquisa, beneficios compartilhados, termo de
consentimento livre e esclarecido ou reparacdo por danos das pesquisas cientificas.

Em vista disso, buscou-se garantir a integridade das informagfes com o intuito
exclusivamente de compreender como ocorre a recontextualizacdo das orientacdes da
Reforma do Ensino Médio no Instituto Federal de Santa Catarina. Como se trata de um
estudo com amplas possibilidades para aprofundamento da temaética, as instituicdes
envolvidas sdo beneficiadas na medida em que a pesquisa possibilita ofertar novos
elementos para a reflexdo e aprimoramento de suas Diretrizes Curriculares institucionais
e do Curriculo Integrado. A participacdo dos servidores na pesquisa pode trazer 0s
seguintes beneficios: a possibilidade de ampliacdo de reflexdes-criticas sobre as
implicacdes da Reforma do Ensino Médio para o Ensino Médio Integrado Médio e a
oportunidade de realizar reflexdes que auxiliem na promocao na continuidade e melhorias
na oferta de ensino publico, gratuito e de qualidade.

De acordo com a Resolugédo N° 510, foi garantido aos participantes o acesso aos
resultados da pesquisa. Apds a conclusdo deste estudo, a pesquisadora encaminhara 0s

principais resultados e uma cépia da tese ao Departamento de EJA e Ensino
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Técnico Integrado do IFSC e também para o Grupo de Trabalho responséavel pela
elaboracédo das Diretrizes Curriculares de Ensino Médio Integrado do IFSC. Ainda, sera
produzido um artigo cientifico sobre a pesquisa realizada, contribuindo para ampliar o
impacto e socializacdo da pesquisa realizada para além de seu campo empirico. Vale
considerar que no cenario atual, marcado por discussdes sobre a atual Reforma do Ensino
Médio, novos conhecimentos estdo sendo produzidos e o atual momento carece de
informacdes sobre como as institui¢bes estdo lidando com as normativas da Reforma que
desconsideram toda a trajetoria com o Ensino Médio Integrado.

A realizacdo da pesquisa segue as orientagdes da Resolu¢do N° 510 no que diz
respeito aos possiveis riscos inerentes ao processo investigativo. Assim, deve-se estar
sempre atento aos riscos que a pesquisa possa acarretar aos participantes em decorréncia
dos seus procedimentos. Como recursos metodoldgicos, a pesquisa envolve a observacao
participante e a entrevista, ambas séo realizadas via meet, devendo para tanto serem
adotadas medidas de precaucéo e protecdo. Caso algum participante se sinta incomodado
ou desconfortavel com a presenca da pesquisadora, a interacdo é cessada imediatamente
no caso da entrevista. Quanto a observacdo no Grupo de Trabalho do IFSC, responsavel
pela Diretrizes do Ensino Médio Integrado, a pesquisadora discute com o Coordenador
do GT sobre providéncias cabiveis caso seja necessario.

No que tange aos possiveis riscos que fazem parte do desenvolvimento da
pesquisa, ainda se enfatiza que o corpus documental definido como objeto de pesquisa
sdo documentos de dominio publico.

De acordo com Minayo (2012, p.67), se faz necessario garantir 0 anonimato e o
sigilo sobre os dados pesquisados, “também se deve assegurar aos informantes que nao
se trata de uma entrevista de midia, onde 0s nomes precisam ser ditos e, a0 mesmo tempo,
mostrando que sua contribuicdo faz sentido para o conjunto do trabalho”. Assim,
manteve-se 0 anonimato dos sujeitos participantes cada vez que algum dado for citado no
decorrer do texto. Conforme o Capitulo 111, da Resolugéo n°. 510/2016, que ressalta 0s
seguintes aspectos quanto aos elementos de carater ético: dialogo transparente entre 0s
sujeitos participantes e pesquisador, em que o préprio investigador pode ser questionado
ou indagado em qualquer situacao da pesquisa; o respeito a toda a forma de comunicacéo,
histéria de vida e experiéncia, caracteristicas sociais, individuais e coletivas etc.; o
pesquisador respeita e assegura aos individuos um tratamento cordial e respeitoso, ndo
tendo a ideia ou pretensao de julga-los, muito menos de constranger ou prejudicar todo

0s participantes.
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Alguns desconfortos podem acontecer, como recursos metodoldgicos, a pesquisa
envolve a observagao participante e a entrevista, ambas sdo realizadas via meet, devendo
para tanto serem adotadas medidas de precaucdo e protecdo. Caso algum participante se
sentisse incomodado ou desconfortavel com a presenca da pesquisadora, a interacdo era
cessada imediatamente no caso da entrevista. Quanto a observagdo no Grupo de Trabalho
do IFSC responsavel pela Diretrizes do Ensino Médio Integrado, a pesquisadora discutiu
com o Coordenador do GT sobre providéncias cabiveis caso seja necessario. Sera

garantido o anonimato e o sigilo sobre os dados pesquisados.
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2 ENSINO MEADIO INTEGRADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Com base nos procedimentos metodoldgicos produzidos a partir da pesquisa
bibliografica e documental, neste capitulo pretende-se atender o seguinte objetivo
especifico: contextualizar o Ensino Médio Integrado na historicidade dos Institutos
Federais e da Educacdo Profissional Tecnoldgica de Nivel Médio. O texto que se
apresenta esta constituido de quatro se¢des, sendo que cada uma delas resultou de um
roteiro de planejamento de escrita organizado em um conjunto de questdes, conforme esta
explicitado na sequéncia.

Na primeira, apresentam-se as notas histéricas sobre a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio e desenvolveu-se o texto a partir das seguintes questdes: Quais
foram as principais caracteristicas da oferta da Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio na educacao brasileira? Que avancos e retrocessos se tiveram sobre este tema a
partir da LDBEN de 1996? Quando os Institutos Federais foram criados e 0 que
significaram em termos de avancos para a EPT? Qual a relagdo entre EPT e EMI? Quais
eram as finalidades da EPT até a 20217 Essas finalidades se modificam com a Resolucao
CNE/CP n°01, de 5 de janeiro de 2021(BRASIL, 2021a), que definiu as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnologica?

Dando continuidade, na segunda se¢éo séo trabalhados os fundamentos do Ensino
Médio Integrado — EMI. Para tanto, sdo discutidas as seguintes interrogacdes: O que é 0
EMI? Quando surgiu e para qué? Desde quando os IFS tém o EMI? Os IFS sdo 0s Unicos
a ofertarem EMI? Quais mudancas [concisamente] ja ocorreram no EMI ao longo de sua
historia? Quais sdo os principais fundamentos do EMI?

Na terceira secdo, discutiu-se sobre a integracdo curricular no Ensino Médio
Integrado dos Institutos Federais e os sentidos da integracdo para uma formacdo humana
integral. Ainda, dialoga-se: O que é integracdo curricular e um curriculo integrado? Como
conceituar? Sao sinbnimos? Como estas expressdes serdo concebidas na tese? O que é
integracdo curricular nos documentos que orientam o EMI nos IFS? Onde e como a
integracdo curricular ocorre nos IFS? O que é uma educagdo profissional técnica na
perspectiva do curriculo integrado? Como estd organizado o curriculo integrado do
Instituto Federal de Santa Catarina? Ha semelhangas? Ha diferencas? Qual a importancia
da integracéo curricular no EMI dos IFS? Quais sdo os sentidos da integragdo para uma

formagéo humana integral do EMI?
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Por fim, na Gltima secdo, sdo apresentadas as conclusdes do capitulo, retomando
sobre quais foram, de forma mais direta, 0s principais argumentos e ideias-chave
desenvolvidos, qual a relacdo ou importancia do que foi escrito para defender a tese e/ou
responder o problema que se propds, qual papel e importancia deste capitulo para a

presente tese.

2.1 Notas historicas sobre a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio

Para assegurar a analise proposta, iniciou-se resgatando os aspectos historicos da
Educacdo Profissional no Brasil, com um recorte no que trata sobre o Ensino Médio
Integrado. Recorreu-se aos fundamentos que deram materializacdo para o
desenvolvimento de uma politica curricular de inducéo e fomento a curriculos integrados,
discutindo sobre suas contribuicdes para a historia da educacéo brasileira.

Um marco nas politicas nacionais brasileiras relativas & Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) ocorre no ano de 1809, com a criacdo do Colégio das Fabricas no
estado do Rio de Janeiro. Ramos (2016) afirma que o Colégio Pedro Il foi inaugurado no
Rio de Janeiro no ano de 1837 e a casa de aprendizes e artificies foi instituida nas capitais
das provincias de 1840 até 1865, o que se intensificou devido ao aumento da producgdo
cafeeira.

Segundo Cunha (2000), os artifices foram trazidos juntamente com a frota da
Familia Real para as terras brasileiras e tinham por objetivo abrigar e ensinar diversos
oficios aos 6rfaos que também vieram na mesma frota, aos quais eram provenientes da

Casa Pia de Lisboa. O autor complementa afirmando que

Se o Colégio das Fabricas ndo foi o primeiro estabelecimento de ensino
profissional no Brasil, nem mesmo o que primeiro abrigou 6rfdos com esse
proposito, ele foi a referéncia para 0s outros que vieram a ser instalados. O
padrédo foi comegar com o ensino de oficios, em geral fora do estabelecimento
(no cais, no hospital, nos arsenais militares ou de marinha). Mais tarde, foi
acrescido o ensino das “primeiras letras”, depois todo o ensino primario
(Cunha, 2000, p.91).

A histdria da educacéo brasileira mostra que houve outras tentativas de formagéo
profissional. Manfredi (2016) faz referéncia aos colégios e residéncias jesuiticas que
implementaram as escolas-oficinas de formagdo e demais oficios durante o Periodo
Colonial. “Entre 1840 e 1856 foram fundadas as casas dos educandos artifices por dez

governos provinciais, que adotaram os modelos de aprendizagem de oficios vigentes no
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ambito militar, incluindo os padrdes de hierarquia e disciplinas” (Manfredi, 2016, p.55).
A autora faz referéncia aos Liceus de Artes e Oficios criados entre 1858 e 1886, com
acesso livre aos cursos, exceto para 0s escravos.

A formacéo dos jovens e adolescentes feita pelo ensino profissional publico foi
modificada no inicio do ano de 1909, quando Nilo Pecanha criou 19 Escolas de
Aprendizes Artifices por meio do Decreto n © 7.566, de 23 de setembro. Caires e Oliveira
(2016, p.45) indicam cinco fatores que marcaram o contexto desse acontecimento: “Essa
conjuntura histérica foi marcada pelo desenvolvimento da industrializacdo, pela
hegemonia do ideério positivista, pelo aumento da populagdo urbana, pelo acirramento
do nimero de imigrantes e dos movimentos anarcossindicalistas”. Portanto, essas Escolas
de Aprendizes Artifices foram criadas em um clima de contestacéo politica e social, como
resposta aos desafios de ordem econdmica e politica do inicio do seculo XX.

De acordo com Manfredi (2016), a finalidade das escolas de artifices era a
formacdo de operarios e de contramestres através do ensino pratico aos menores, com

oficinas de trabalhos manuais e mecanicos. A autora explica que

[...] embora as escolas ndo tivessem sucesso, por causa da vitoria de seus
opositores nas eleigdes seguintes, esse politico, j& como presidente da
Republica, instaurou uma rede de dezenove escolas de aprendizes artifices,
dando inicio a rede federal, que culminou nas escolas técnicas e,
posteriormente, nos Cefets (Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicas)
(Manfredi, 2016, p.63).

Em face ao exposto, Caires e Oliveira (2016) esclarecem que, no ano de 1942, foi
criado o Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios, atualmente denominado
de Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), que tinha por objetivo a
formacdo de aprendizes para trabalhar nas industrias.

Desde o seu surgimento, a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio teve
como caracteristicas a sua oferta de forma assistencialista e moralizadora, Muller (2010,
p. 204), afirma que “A educa¢do profissionalizante, presente no Brasil desde o periodo
colonial, caminhou sempre na dire¢do da filantropia, da benemeréncia ou da caserna.”.
Exerceram suas fungdes no sentido de minorar os problemas causados pelos
desfavorecidos da fortuna e desvalidos da sorte, atuando na formagéo do caréater pelo
trabalho.

Caires e Oliveira (2016) afirmam que esse tipo de ensino estava comprometido
com um modelo de educacdo disciplinadora das criangas e jovens para que ndo seguissem

o caminho do “pecado” e da “subversao politico-ideoldgica”. Ao mesmo tempo, Outro
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papel que a educacgéo profissional assumiu historicamente foi o de atender aos interesses
econdmicos, qualificando a mdo de obra para atender as demandas do mercado de
trabalho.

Apesar de ter sido um avanco a organizacdo da educacéo profissionalizante, desde
sua génese, houve a separacao entre ensino propedéutico e ensino técnico, demarcando a
dualidade estrutural do sistema de ensino brasileiro. A existéncia de dois sistemas de
instrucdo acentua as diferencas; havia; desde entdo, uma escola destinada para a formacéo
da elite e outra visando a preparacdo da méo de obra da populacédo pobre.

Moura (2014, p.353) afirma que a escola se tornou inessencial. Desde suas origens
ndo foi concebida como uma necessidade basica, mas sim, um luxo destinado a uma

determinada classe social e dirigentes.

Desse modo, a divisdo social e técnica do trabalho é fundamental para o
capitalismo, fazendo com que seu metabolismo demande um sistema
educacional classista, que separa trabalho intelectual e trabalho manual,
trabalho simples e trabalho complexo, cultura geral e cultura técnica, em
escolas que formam seres humanos unilaterais, mutilados, principalmente os

das classes subalternizadas.

A separacdo da formacéo intelectual e manual atende as demandas do sistema
capitalista em reforcar ainda mais a dualidade. Preparar para a continuidade dos estudos
e para 0 mundo do trabalho sdo propostas vistas como ambiguas, fato que resulta em
decisdes politicas que podem ocasionar ou ndo, mudancas no campo econémico, politico
e social. Em vista disso, desde a estruturacdo do sistema de ensino brasileiro, ndo had uma
preocupacao efetiva em propiciar as criangas, jovens e adultos a oferta de um curriculo
integrado.

Resgatando alguns pontos principais da histéria da educacdo profissional
brasileira, destaca-se que a dualidade ja esteve presente desde o ano de 1549 quando 0s
jesuitas ministravam o ensino no Brasil. A educacdo classica, intelectual e humanista era
reservada aos filhos dos colonizadores; e, aos escravos, a formacéao para o trabalho tanto
aos escravos quanto aos livres em oficinas de carpintaria, construcées, etc. O modelo
agroexportador presente na economia brasileira, enriquece os colonizadores e permite o
avanco do capitalismo internacional (Ramos, 2016).

Ao longo do século XX, houve transformacBes em relacdo & educagdo
profissional. Na sequéncia, sdo apresentados alguns destaques que, de acordo com Ramos

(2016) sao marcos histéricos da Educacéo Profissional no Brasil:
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Quadro 7 — Sintese dos marcos historicos da Educacdo Profissional brasileira.

DATA

ACONTECIMENTOS

1879

Com a reforma de Ledncio de Carvalho
em 1879, ha o nascedouro das escolas
profissionais que introduziram préticas de
oficios manuais no curriculo das escolas
de segundo grau. A fundagdo das 19
escolas de aprendizes artifices nas capitais
e na cidade de Campos foram
transformadas em  instituicdes  de
qualificacdo da méo de obra para a
industrializacéo.

1930

O modelo urbano-industrial se consolidou
e a educacdo dos trabalhadores assume a
funcdo de qualificacdo de mao de obra
para o taylorismo-fordismo, foi criada a
Inspetoria do Ensino Profissional e
Técnico.

1932

Ocorreu 0 Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo e o destaque dado ao ensino
secundario para o plano de reconstrucao
nacional.

Década de 1940

Como consequéncia da reforma de
Capanema foram exaradas as leis
organicas de ensino, bem como a criacédo
dos Servigos Nacionais de Aprendizagem
Industria e Comercial. No mesmo periodo
houve a transformacé&o das antigas escolas
de aprendizes artificies, ja na condicdo de
liceus industriais em escolas industriais
técnicas. Posteriormente, foram criadas as
escolas do Rio de Janeiro, Ouro Preto e
Pelotas que se tratavam de um anuncio do
sistema de ensino da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnologica.

1950

Criacdo das Leis 1.076/1950 e n°
1.821/1953, que trataram sobre a
equivaléncia entre o ensino profissional e
0 de formacdo geral, consolidadas pela
primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n.4.024/61.

1959

As Escolas Industriais e Técnicas sdo
transformadas em Escolas Técnicas
Federais devido ao aumento da
necessidade de técnicos de nivel médio
posta pelo crescimento industrial. A Lei n°
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3.552/1959 manifestava 0 gérmen da
educacdo politécnica, conceito discutido
por Demerval Saviani.

1961 Foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDBEN, n.
4.024/1961, que estabeleceu a completa
equivaléncia dos Cursos Técnicos com 0
Ensino Secundério para ingressar no
Ensino Superior.

Com o Golpe civil-miliar, hd no Brasil a
presenca de um periodo antidemocratico e
repressivo. O Ensino Médio e o Ensino
1964 Técnico se desenvolveram com base nos
acordos entre MEC e USAID; houve a
ampliacdo e o aprimoramento da estrutura
das Escolas Técnicas Federais feitas com
base nos recursos financeiros dos acordos.

A Lei n°.692/71 instituiu a
profissionalizagdo ~ compulséria  pela
suposta necessidade de ampliacdo da
formagdo técnica de nivel medio,
escondendo a contencdo do acesso ao
Ensino Superior. Com a habilitagio
1971 profissional de nivel médio, os filhos da
classe trabalhadora poderiam trabalhar e
custear seus proprios gastos assim que se
formassem. Com isso, seria dificil obter
um diploma em nivel superior, pois ja
entravam  em  desvantagens  nos
vestibulares diante da concorréncia com
os filhos da elite civil.

A Lei n° 7.044 extinguiu por completo a
compulsoriedade da profissionalizacdo no
Ensino Médio, pois a elite ndo suportaria
1982 o fato de seus filhos serem formados sob
os principios do trabalho manual, fato que
reforca 0 dualismo da educagdo e na
sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Ramos (2016).

Com a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Artigo 205 garantiu a
educacdo vista como um direito de todos e dever do Estado e da familia com a

colaboracdo da sociedade, e traz em seus escritos a importancia do preparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Isso possibilitou a aprovacéao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de 1996.

Novas demandas e necessidades iriam tensionar antigas estruturas e fazer
emergir, a partir da segunda metade dos anos 1990, os debates para a
reestruturagdo do ensino médio e profissional. De um lado, é preciso enfrentar
desafio de atender ao grande déficit de escolarizagdo do ensino fundamental e
dos ensinos médio e profissionalizante e, de outro, fazer frente as exigéncias
de construcdo de uma nova institucionalidade que dé conta dos processos em
curso de reestruturacdo produtiva, de internacionalizacdo da economia
brasileira e de pressdo pela ampliacdo de direitos sociais (Manfredi, 2016,
p.83).

O que se apresentava até entdo, enquanto proposta educativa, era a separacao
obrigatoria entre o ensino médio de formac&o geral e a educacéo profissional e técnica de
nivel meédio. Com a promulgacéo da LDB foi dedicado o Capitulo 111 no seu Titulo VI &
educacdo profissional e, posteriormente, a Lei n°® 11.741 de 2008 introduziu na LDB o
subtitulo “Da Educa¢ao Profissional e Tecnologica”, incluiu a Secdo IV-A no Capitulo
I, em que trata especificamente da educacgdo profissional técnica de nivel médio e a
considera como modalidade que precisa estar integrada aos demais niveis e modalidades
da educacéo. Vieira (2017) chama atencéo que apesar de que na maior parte dos artigos
do capitulo a expressdo usada seja “educagdo profissional e tecnoldgica”, o texto nao esta
isento de dubiedades terminoldgicas e exemplifica tal afirmacdo trazendo para a analise
0 art. 40 onde se l€: “A educagdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou [...] (BRASIL, 1996, s.p).

A LDB instituiu as bases para a reforma do ensino profissionalizante através dos
Art. 36 e os Art. 39 a 42. O Art.36 faz referéncia ao papel do ensino médio e sua
atribuicdo na preparacdo dos jovens para o exercicio de profissdes técnicas.

Art. 39. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educagéo,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo Gnico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara
com a possibilidade de acesso a educacdo profissional.

Art. 40. A educacdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em
instituicGes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educagdo profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para
prosseguimento ou conclusédo de estudos.

Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de educacdo profissional de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional.

Paragrafo Unico.
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Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula a
capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de escolaridade
(Brasil, 1996, s.p).

A Lei 9394/96 — LDB — trouxe também uma clara defini¢do sobre a identidade do
Ensino Médio como uma etapa final da Educacdo Bésica e como preparacao geral para o
trabalho e para a cidadania. Ela faz referéncia a Educacédo Profissional com a perspectiva
do desenvolvimento de aptidbes para a vida produtiva. Essa concepcdo pode ser
considerada um grande avanco em relagcdo a Educacéo Profissional, pois representou uma
superacao formal dos aspectos historicos quanto aos preconceitos subjacentes (Cordé&o;
Moraes, 2017).

Sobre as notas historicas do Ensino Médio Integrado, vale destacar que o Decreto
n°®2.208/97, que entrou em vigor em 17 de abril de 1997, estabeleceu a reforma do Ensino
Técnico, inviabilizando a oferta do Ensino Profissional integrado ao Ensino Medio. A
Educacdo Profissional seria organizada em trés niveis, sendo eles: bésico; técnico e
tecnoldgico. Também foi estruturada com organizacdo curricular propria, permitindo
serem oferecidas apenas as formas concomitantes ou sequenciais/subsequentes. Através
do Decreto n° 2.208/97, ficou estabelecido um limite de 25% da carga horaria minima do

Ensino Médio para garantir a oferta no curriculo da habilitac&o profissional.

O decreto de 1997 impedia a articulagdo entre Educagdo Bésica e Profissional,
ao definir que esta Gltima teria organizagdo propria e independente do Ensino
Médio, devendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a ele. O
méaximo permitido era a justaposi¢do da formagdo basica com a formacgdo
técnica (Paixdo, 2023, p. 12).

O referido Decreto, como foi estudado, impedia a integracdo entre a Educacéo
Basica e a formacao técnica e profissional. Paixdo (2023) afirma que o documento faz
referéncia a educacdo profissional de nivel técnico como tendo organizacdo curricular
propria e independente, podendo ser oferecida de maneira concomitante ou subsequente
ao Ensino Medio.

Manfredi (2016) explica que a reforma que foi instituida pela 2.208/97 criou uma
nova institucionalidade para a Educacgéo Profissional e teve como um de seus propésitos
criar uma configuracdo mais homogénea nas organizaces publicas escolares. Vale
salientar que o que se pretendia era uma aproximagao com o setor produtivo onde as
escolas técnicas atenderiam as demandas da l6gica do mercado de trabalho, inclusive com

autonomia financeira. Com isso, a ambiguidade do Ensino Médio fica ainda mais
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evidente, uma vez que a formacéo profissional fica desvinculada do carater propedéutico
e a pedagogia das competéncias para a empregabilidade assume centralidade no curriculo.

Quanto ao teor do Decreto n° 2.208/97, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 52)
destacam: “trata-se de um decreto que expressava, de forma emblematica, a regressao
social e educacional sob a égide do ideario neoconservador ou liberal e de afirmacdo e
ampliacdo da desigualdade de classes e do dualismo na educagdo”. O documento
valorizava formas fragmentadas e aligeiradas de educacao profissional em detrimento do
ensino integrado, e a alegacao de atender as necessidades do mercado de trabalha tomava
centralidade.

Quanto a Educacdo Profissional”, houve uma desresponsabilizacdo da Unido em
relacdo ao Ensino Técnico federal. Os concluintes do Ensino Médio de carater geral
fariam apenas a parte profissional, preferencialmente em cursos noturnos. A proposta era
oferecer ao concluintes do Ensino Médio cursos de curta duracdo, de capacitacdo e
reconversdo profissional. Também houve o tensionamento para que as instituicbes
federais prestassem servicos para as empresas e agéncias governamentais, gerando novas
fontes orcamentarias (Manfredi, 2016).

No ano de 1998 aconteceu a veiculacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio por meio da publica¢do da Resolugdo do Conselho Nacional da Educacéo
n.3, de 26 de junho, onde “[...] a educagdo técnico-profissional de nivel médio foi
separada mecanicamente do ensino médio e tornada paralela ou subsequente a ele”
(Ciavatta; Ramos, 2012, p.18). As novas Diretrizes e Referenciais Curriculares Nacionais
da Educacdo Profissional de Nivel Técnico estabeleceram a separacdo estrutural entre o
ensino Médio e o Técnico, sendo prioritariamente ofertada na forma concomitante, a
guem ingressasse no Ensino Médio ou ja o estivesse cursando, efetuando-se matriculas
distintas para cada curso e subsequente, ou seja, em cursos destinados a quem ja tenha
concluido o Ensino Médio, possuindo um carater propedéutico e dual.

Caires e Oliveira (2016) acrescentam ainda que as instituicdes federais de
Educagéo Tecnologica obtiveram um prazo de quatros anos para se adequar ao que estava
descrito nos Artigos 39 a 42 da LDBEN/96 e no Decreto n° 2.208/1997, por meio de um
Plano de Implantagdo. Dentre outros pontos estava a oferta da Educacdo Profissional
pelas formas concomitante ou sequencial ao Ensino Médio, e também fazia mencéo ao
namero de vagas das matriculas, o qual ndo deveria exceder 50% das vagas totais.

No ano de 2004, o Decreto 2.208/1997 foi revogado e substituido pelo Decreto
5.154, de 23 de julho daquele ano, conferindo um novo arranjo a Educagéo Profissional
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quanto aos niveis e formas de oferta. De acordo com Caires e Oliveira (2016), pode-se
destacar que antes dele, conforme Decreto 2.208/1997, a Educagéo Profissional estava
organizada em trés niveis de ensino: Basico, Técnico e Tecnoldgico (Artigo 3°); pelo
Decreto 5.154/2004, ela passou a ser desenvolvida por meio de Cursos e Programas de:
Formacdo Inicial e Continuada de trabalhadores, de nivel médio, graduacdo e pds-
graduacéo (Artigo 1°).

Outra alteracdo importante do Decreto 5.154 foi que ele regulamentou a oferta do
Ensino Médio, que passou a ser desenvolvida de forma articulada, devendo ocorrer na
forma integrada, mas também manteve a oferta das formas concomitante e subsequente.
Isso reforcou os pressupostos educativos comprometidos com a formagdo dos sujeitos
pautada nos principios sociais de um modelo educativo oposto ao dualismo e a
fragmentacdo dos conhecimentos.

Ferretti (2021) contribui afirmando que a atual LDB apresenta a perspectiva da
forma integrada de acordo com o Decreto n® 5154/2004, restabelecendo a possibilidade
da formacéo unitaria politécnica. Afirma ainda que mesmo que o devido Decreto tenha
considerado a integracdo entre a formacdo geral com a formacdo técnica em
contraposicdo a separacdo entre elas promovida pelo Decreto n° 2208/1997, a formacéo
unitaria ndo deveria ser entendida tdo somente nessa perspectiva. “Em outros termos, a
perspectiva da formacao unitaria tendo por base a concepc¢éo ontoldgica do trabalho e este
como principio educativo pode e deve ser posta em pratica mesmo que a escola ofereca
ensino regular” (Ferretti, 2021, p. 162).

O Ensino Médio Integrado é uma proposta de formacéo de nivel médio ofertada a
jovens e adultos que ja tenham cursado o Ensino Fundamental, tem seus principios
fundamentados na base unitaria e politécnica da educacéo, centrada no trabalho, ciéncia
e cultura. O Ensino Médio Integrado faz oposicdo ao dualismo e também pode ser
entendido como condicdo necessaria para fazer a travessia para uma nova realidade.

Kuenzer e Garcia (2013) afirmam que, se a educagdo possui um papel estratégico
para 0 modo de producdo capitalista, ela também é um espaco de formagdo humana. A
implantagdo do Ensino Médio Integrado representa a “[...] possibilidade de construgdo de
uma escola de qualidade para os que vivem do trabalho, na perspectiva da politecnia,
superando o estigma da Educagdo Profissional destinada aos “desvalidos da sorte" e,

restrita ao treinamento para inser¢do no mercado de trabalho” (Kuenzer; Garcia, 2013,

p.40).
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Sobre a funcdo social do Ensino Médio Integrado, Kuenzer (2005, p.43) destaca
que um dos seus compromissos esté relacionado ao papel da escola publica na construcéo
de propostas pedagdgicas que propiciem situacGes de aprendizagem diversificadas e
significativas aos “[...] pauperizados economicamente, € em consequéncia, pauperizados
cultural e socialmente”.

Ramos (2008, p. 13) reafirma a importancia do Ensino Médio Integrado para a
formacéo dos sujeitos, pois se trata da formacao de seres historicos e com capacidade de

intervir no processo social.

O ensino médio integrado a educacdo profissional, como dissemos, é tanto
possivel quanto necessario em uma realidade conjunturalmente desfavoravel —
em que os filhos dos trabalhadores precisam obter uma profissdo ainda no nivel
médio, ndo podendo adiar este projeto para o nivel superior de ensino. Mas ele
pode potencializar mudancas para, superando-se essa conjuntura, constituir-se
em uma educacdo que contenha elementos de uma sociedade justa.

Ramos chama a atencdo para o papel do Ensino Médio Integrado enquanto
proposta educativa que contribui para potencializar mudangas na conjuntura social,
oportunizando aos jovens a formacdo para 0 mundo do trabalho, sem perder de vista o
acesso ao ensino universitario. A proposta de construir um Curriculo Integrado traz
consigo a ideia de travessia para uma educacdo politécnica (Saviani, 2003), superando a
dualidade, reconstruindo a totalidade a partir da relacdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura, e visando uma formacdo do cidaddo autbnomo e emancipado.

Frigotto; Ciavatta e Ramos (2005) dialogam com Saviani (2003) sobre a ideia da
travessia para uma educacao politécnica e reafirmam a importancia de superar a oferta de
uma formacao profissional como uma mera preparagéo para o mercado de trabalho, ditada
pelos principios que regem a sociedade e marcada pelo poder capitalista. Dizem que esse

é um pressuposto para uma Educacdo Basica que

[...] esta educacdo basica de nivel médio, como direito social universal, é
condicdo para uma formacdo profissional que atenda aos requisitos das
mudancas da base técnica da producédo e de um trabalhador capaz de lutar por
sua emancipacdo. Trata-se, pois, de superar a formacdo profissional como
adestramento e adaptacdo as demandas do mercado e do capital (Frigotto;
Ciavatta; Ramos, 2005, p.15).

Destaca-se que o Decreto n. 5.154/2004 se caracteriza como resultado da luta dos
educadores que se comprometeram pela defesa da oferta da educagdo profissional

integrada ao Ensino Médio, com um curriculo organizado a partir dos principios da
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educacao unitaria e politécnica (Ramos, 2016). Nesse sentido, o Decreto 5.154/2004, que
regulamentou o Ensino Médio Integrado a Educacdo Técnica Profissional, corrobora com
a proposta educativa comprometida com a emancipacao dos sujeitos.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) defendem a oferta de um modelo de formacéo
dado aos jovens trabalhadores que capacite a lutar por sua emancipacdo, de modo que
sejam capazes de compreender os fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do
atual sistema produtivo. Isso contribui também para a superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e intelectual e permite o desenvolvimento da formacdo dentro de uma
perspectiva omnilateral de educacéo.

Dando sequéncia a reconstrucao dos principais marcos historicos, salienta-se a Lei
n°11.195, de novembro de 2005, que modificou a Lei n° 8.948/1994 e propiciou maiores
investimentos por parte do Governo Federal na expansdo e criacdo de novos

estabelecimentos de ensino publico profissional.

Essa legislacdo viabilizou a implementacdo do Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacdo Tecnoldgica, formulado pelo MEC/SETEC. O objetivo
principal desse projeto foi a ampliacdo da Rede Federal de Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, por meio da criacdo de mais de 42 unidades, entre
escolas técnicas, Agrotécnicas e Unidades de Ensino Decentralizadas (Caires;
Oliveira, 2016, p. 147).

Através da ampliacdo da Rede Federal, o objetivo era disponibilizar o acesso a um
ensino de educacdo profissional pablico, gratuito e com qualidade reconhecida. Para além
da ampliacdo do numero de vagas outro ponto fundamental seria a diversidade de cursos
que a modalidade poderia oferecer, bem como a formagéo de novos perfis profissionais.

Em 24 de abril de 2007, o Governo Federal langou a Chamada Publica
MEC/SETEC n.001/2007, com o objetivo de acolher propostas para a ampliar a oferta da
Rede Federal Tecnoldgica. Caires e Oliveira (2016) reforcam que como resultado de
varias acOes a Rede Federal teve a maior expansdo de sua historia.

O FUNDEB?® foi criado no ano de 2007 com a promessa de garantir a
universalizagdo do Ensino Médio através da Lei n° 11.494/2008 e foi langado o Plano de
Desenvolvimento da Educacgdo. As autoras sinalizam que no primeiro semestre de 2018
também houve a elaboragéo do Catalogo Nacional para os Cursos Técnicos que organizou

os Cursos Técnicos, em 12 eixos tecnoldgicos, e explicitou 185 possibilidades de

8 Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento da Educagdo Bésica
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formacdo técnica, revogando o Artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB n.4/1999, definindo a
organizacao desses cursos por areas de competéncias bésicas e profissionais.

A partir dessa compreensdo, ressalta-se a importancia do Ensino Médio Integrado
para a formacdo dos jovens que ingressardo no mundo do trabalho ndo devendo estar
marcada por retrocessos. Ha todo um contexto historico e social presente nas propostas
de ensino dos cursos que compdem o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos. Ainda ndo
pode ser considerado o ideal, mas representa os esforcos daqueles que acreditam em um
modelo de educacdo que desperte a consciéncia dos estudantes em relagcdo ao valor do
seu trabalho. Frigotto (2005, p. 66-67) corrobora afirmando que “O trabalhador
certamente ndo se torna um proprietario de meios e instrumentos de producdo, um
capitalista, mas tém garantias de poder prever seu futuro e assegura-lo dentro de padrbes
minimamente aceitaveis humanamente”.

Dando continuidade as notas historicas sobre a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, no ano de 2008, com a aprovacao da Lei n®.11.892, em 29 de dezembro de
2008, houve um reordenamento da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT) e que foram criados os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia (IF). Foram instituidos 160 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia (IF’S) através das transformacdes das escolas federais que ja existiam.

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia sdo equiparados as
universidades federais do ponto de vista administrativo. S8o instituictes de
educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi. Séo
especializados na oferta de educac&o profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas préaticas pedagdgicas. No ambito de sua atuacao, 0s
Institutos Federais exercem o papel de instituicdes acreditadoras e
certificadoras de competéncias profissionais. Os Institutos Federais tém
autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites de sua area de atuagdo
territorial, bem como registrar diplomas dos cursos por eles oferecidos,
mediante autorizacdo do seu Conselho Superior. No caso de cursos a distancia,
devem ser atendidas as normas especificas (Corddo; Moraes, 2017, p.95).

Com a criagéo dos Institutos Federais de Educacdo, a Educacédo Profissional e
Tecnoldgica teve significativos avancos. Uma das caracteristicas fundamentais da rede é
o dialogo que os campus conseguem estabelecer com a realidade regional e local, bem
como a interligagdo que também existe com a realidade global. A oferta de cursos que
atendam as necessidades locais e que integrem a Educacao Basica com a educacao técnica

se torna uma particularidade da rede de ensino.
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Ofertar um ensino médio técnico, gratuito e com qualidade estdo entre as
atribuicdes dos Institutos Federais descritos nas finalidades e objetivos da Lei n® 11.892.
Ter um olhar atento em prol das demandas sociais se configura como umas das
preocupacdes centrais do Institutos Federais, visto que a criacdo e instalacdo dos campus
sdo resultados de um amplo estudo para atender as demandas dos menos favorecidos,
bem como na escolha dos cursos de acordo com as demandas socioecondmicas geradas
pelo mercado de trabalho regional

Destaca-se, outrossim, que a oferta de um ensino publico, gratuito e de qualidade
€ um dos compromissos dos IF’S. Os processos educativos tém a preocupagdo de dar
respostas as demandas de desenvolvimento sustentdvel e inclusivo, pois como sao
instituicGes autbnomas podem criar seus préprios arranjos e tecnologias educacionais.
Estdo sendo ofertados cursos de qualificacdo profissional com duracdo de um a quatro
meses, eles objetivam atender a necessidade de aperfeicoamento para profissionais das
diversas areas de atuacdo, mas que poderdo compor o itinerario formativo da formacao
técnica profissional a depender de eventuais convénios com as redes de ensino e isso é
uma ameaca a concepcdo de EPTNM. Vale ressaltar que os cursos técnicos de nivel
médio representam a maioria das matriculas pois, conforme a Lei n°® 11.892/2008, os
Institutos Federais devem reservar no minimo 50% do total de vagas para a educacgdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados.

A referida Lei n°® 11.892 trouxe também, em sua redacdo, a orientacdo de que a
educacao profissional técnica de nivel médio fosse ministrada prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os alunos que concluiram o Ensino Fundamental, bem como
para os estudantes oriundos da educacdo de jovens e adultos. Isso indica a importancia
em preservar a identidade em que os Institutos Federais se constituiram, fortalecendo
ainda mais as discussdes sobre o curriculo integrado, sua concepcdo, organizacao, seus
limites e possibilidades enquanto oferta de ensino.

Nessa conjuntura, ha sim uma preocupagao com a organizagao de uma proposta
pedagogica que propicie situacbes de aprendizagem diversificada e significativa,
oportunizando acesso aos menos favorecidos economicamente, aliando os saberes
técnicos enquanto possibilidade de emancipacdo dos sujeitos. Ramos (2021, p.71) nos

alerta que

A concep¢do curricular e o trabalho pedagdgico elaborados segundo o
principio da unidade histérico-dialética organiza o conhecimento de tal
maneira que seu conjunto faca sentido na relagdo uns com o0s outros. Ai se
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encontra o sentido pedagdgico da integracdo, isto é, levar os estudantes a
aprenderem os multiplos conhecimentos como sistema de relagoes.

A ideia de coletividade esta intrinseca ao conceito de educacao integral, pois ao
conceber o conhecimento em sua totalidade, implica em repensar 0 compromisso dos
educadores em trabalhar nessa perspectiva, interagindo com as demais areas curriculares.
Tomando a Rede Federal, que oferta o Ensino Médio Integrado, Ramos (2021) evidencia
0 principio da totalidade em que os Instituto Federais ja conquistaram 0 espaco como
referéncia na experiéncia do trabalho com o ensino integral.

De acordo com Manfredi (2016), como marco legal da Educacgdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, destaca-se que no ano de 2009 foi instituido pela Portaria n®
971, de 09 de outubro, o Programa Ensino Médio Inovador- ProEMI. A acgdo fazia parte
das estratégias do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) para induzir a
reestruturagdo curricular do Ensino Médio.

Quanto ao Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), entre seus objetivos
estava descrita a necessidade de ampliacdo do tempo dos estudantes na escola, garantindo
uma formagdo integral. No que se refere & organizacdo curricular, infere-se ainda as
orientacOes para que o curriculo passasse a rearticular as disciplinas a partir das proprias
areas do conhecimento, bem como que as atividades curriculares fossem sendo

introduzidas tendo como eixo tematico o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

O desenvolvimento de uma condicdo de formagdo integral e integrada
pressupunha a consolidagdo de uma base unitaria de conhecimentos
(humanisticos, técnico-cientificos e sociopoliticos), a partir dos quais haveriam
possibilidades de formacéo profissional diversificada [...] (Manfredi, 2016,
p.272).

A implantacdo do Programa previa a formacéao dos docentes para trabalhar a partir
da perspectiva proposta e que o Projeto Pedagdgico institucional articulasse teoria e
pratica. Portanto, teve grande relevancia para a integracdo curricular, considerando a
importéancia de valorizar as atividades praticas, oriundas da realidade e articuladas com o

trabalho intelectual. Vale destacar que entre seus objetivos estava também a iniciagdo

cientifica dos educandos.

E nessa perspectiva que se coloca o Ensino Médio Integrado a educagéo
profissional. Trata-se de integrar campos do saber, o que é fundamental para o
desenvolvimento do aluno e para a transformac&o da realidade em que ele esta
inserido. Integrar teoria e pratica, trabalho manual e intelectual, cultura técnica
e cultura geral pode representar uma proposta pedagogica capaz de avangar em



87

direcdo ao desenvolvimento pessoal e critico dos jovens trabalhadores
(Krawczyk, 2012. p. 09).

A ideia de integracéo curricular do Ensino Médio Integrado faz sentido em se
tratando de uma proposta de educacdo que visa a reestruturacdo curricular do Ensino
Médio sem diferenciacdo entres saberes técnicos e propedéuticos, mas valorizando a
organizagdo do planejamento entre pares. Os conhecimentos historicamente construidos
precisam da interrelacdo para trabalhar com um curriculo que vise a formagdo de
educandos solidarios, responsaveis e democraticos, estabelecendo relagbes com o0s
conhecimentos acumulados pela humanidade e mais concretamente com a sociedade em
que vivem (Santome, 1998).

A concepc¢do de Ensino Médio Integrado esta fundamentada nos principios da
educacdo enquanto pratica social que valoriza os processos que interligam teoria e prética,
valorizam o trabalho manual tanto quanto o intelectual, bem como a cultura técnica e
geral. S8o praticas essenciais quando se deseja trabalhar com propostas de educacao
comprometidas com a justica social, com a transformacé&o das relacfes sociais opressoras.

Fazendo um recorte historico para priorizar o objeto de estudo que se refere ao
Ensino Médio Integrado, discorreu-se sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, apresentando os destaques principais da Resolugcdo n° 2, CNE, de 30 de
janeiro de 2012; Resolucdo CNE/CEB, n° 06/2012 e da Resolu¢do CNE/CP n°1, de 05 de
janeiro de 2021, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Profissional e Tecnologica.

Ciavatta e Ramos (2012, p.12) denominam a era das Diretrizes como o tempo
dado ao “[..]carater discursivo inovador, divulgado pela midia e pela abundante
distribuicdo de materiais impressos, direcionados aos professores e as escolas”, 0 que
perpassa 0s governos e influencia os rumos das politicas publicas da Educacdo
Profissional. As orientacGes dadas pelas Diretrizes sdo essenciais para 0s rumos da
educacdo; no entanto, ha ressalvas necessarias que precisam ser consideradas, de modo
que, no campo da pratica, as normativas ndo consideram a realidade da diversidade em
gue as escolas estdo inseridas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) sdo documentos consultivos para a
elaboracdo e implantacéo dos Projetos Pedagdgicos (PPC), do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), do Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPI) e das demais

legislagdes vigentes. Destaca-se também que a organizagdo curricular do Ensino Médio
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Integrado da Rede Federal deve também estar em consonancia com as orientagdes do
Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos de Nivel Médio (CNCT).

A Resolucdo n° 2, CNE, de 30 de janeiro de 2012, orienta sobre a oferta e a
organizacdo do Ensino Meédio baseadas na formacao integral do estudante; define o
trabalho e a pesquisa como principios educativos e pedagdgicos; e estabelece a
indissociabilidade entre educacéo e pratica social (Brasil, 2012). O documento trata sobre
a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como sobre
a teoria e a pratica no processo de ensino-aprendizagem. Ainda, sobre a integracdo de
conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais, realizada na perspectiva
da interdisciplinaridade e da contextualizagdo. O curriculo necessita ser organizado por

areas de conhecimento.

A organizagdo por areas de conhecimento ndo dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e saberes proprios construidos e
sistematizados, mas implica no fortalecimento das relagdes entre eles e a sua
contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo
planejamento e execucdo conjugados e cooperativos dos seus professores
(Brasil, 2012, p.03).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, instituidas pela
Resolucédo n° 2, de 30/01/2012, concebem o Ensino Médio para além da formacéo geral,
mas também como formacdo dos educandos para 0 mundo do trabalho. O Documento

orienta a organizacao curricular a partir das seguintes cargas horarias:

a) 3.200 (trés mil e duzentas) horas, no Ensino Médio regular integrado com a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio;

b) 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, na Educacdo de Jovens e Adultos
integrada com a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, respeitado o
minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas de educacdao geral,

¢) 1.400 (mil e quatrocentas) horas, na Educagdo de Jovens e Adultos integrada
com a formacéo inicial e continuada ou qualificagéo profissional, respeitado o
minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas de educacdo geral (Brasil, 2012, p.05).

As alteragdes nas politicas publicas implicam em refletir sobre os principios em
que elas orientam a formacéo dos estudantes, a ideia de capacitar os jovens do Ensino
Médio, através da oferta do Ensino Médio Integrado, representa também o desejo de que
0S mesmos possam ter consciéncia do seu papel na sociedade. Os conhecimentos
adquirem sentido quando dialogam entre si a partir de um curriculo interdisciplinar e
integrador. Santomé (1998, p. 29) corrobora afirmando que “Um sistema educacional é

criado e modificado com o proposito de contribuir com uma capacitagdo de meninos e
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meninas para assumir responsabilidades e para poderem ser pessoas autdnomas,
solidarias e democraticas.”

A Resolucdo CNE/CEB, n° 06/2012, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Técnica de Nivel Médio e deu destaque a oferta do Ensino Médio
integrado. Evidencia um dos principios da Educacéo Profissional que trata sobre a relagcdo
e a articulacéo entre a formagdo desenvolvida no Ensino Médio e a preparacéo para o
exercicio das profissdes técnicas.

Quanto a integracdo curricular, esta descrita em seus principios norteadores, a
orientagé@o que deve haver relagéo e articulacdo entre a formacao desenvolvida no Ensino
Médio e a preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacéao
integral do estudante. A Resolucdo n° 06/2012 assume o trabalho como principio
educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da
proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular. Outrossim, sobre a
integracao destaca-se ainda que € importante haver a articulagdo da Educacdo Béasica com
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva da integracdo entre saberes
especificos para a producdo do conhecimento e a intervencado social. Assume a pesquisa
como principio pedagdgico bem como visa a superacdo da fragmentacdo de
conhecimentos e de segmentacdo da organizacdo curricular, assegurando a
interdisciplinaridade no curriculo e na préatica pedagdgica.

Caires e Oliveira (2016) destacam que a forma de oferta concomitante ao Ensino
Médio poderia ser oferecida com o contetdo integrado por intermédio de um Projeto
Pedagdgico unificado. Enfatizam que a oferta dos cursos de nivel médio pode ser ofertada
de forma articulada e subsequente. A primeira forma denominada articulada pode ser
integrada para quem ja concluiu o Ensino Fundamental e com matricula Unica;
concomitante para quem ingressa no Ensino Médio ou estejam cursando, e com
matriculas distintas e concomitantemente desenvolvidas na mesma institui¢cdo ou em duas
instituicOes distintas, mas integradas no conteudo. A segunda forma é a subsequente
destinada exclusivamente para que ja concluiu o Ensino Médio.

Em linhas gerais, as autoras destacam ainda que a Resolucdo CNE/CEB, n°
06/2012, valoriza o desenvolvimento das competéncias, trazendo no Artigo 5° que a
formagdo dos estudantes deve considerar conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarias ao exercicio da profissdo. Promove a organizagdo dos cursos por
eixos tecnologicos do Catdlogo Nacional e a construcdo de Itinerarios Formativos

flexiveis de acordo a realidade de cada instituig&o.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, aprovadas pela Resolugdo
CNE/CEB, n. 03/2018, se caracteriza como uma retomada do Parecer n°® 15/1998 da
Resolugdo n° 03/1998, que normatizam a Lei n°® 13.415/17, reforgam o conceito de
empregabilidade e atendem aos interesses do empresariado na educacéo.
Reafirmam também a organizacdo curricular pelo ensino por competéncias e explicitam
as dimensBes cognitivas, psicomotoras e socioafetivas na formacdo integral dos
estudantes. Ocorre a supremacia do ensino por competéncias em detrimento do
conhecimento e no desenvolvimento de ac¢bes pautadas no imediatismo. Ramos e

Paranhos (2022, p. 82) contribuem para as discussdes sobre os dispositivos normativos.

Assim, o ‘Novo’ Ensino Médio constitui um artefato configurado por varios
dispositivos que tendem a chegar dentro da escola. Trata-se de concepgdes que
tém a pedagogia das competéncias como referéncia, retomando-a de forma
ainda mais dramatica e acirrada no contexto de desemprego e do
autoempreendedorismo, que evoca do sujeito que trabalha a flexibilidade
cognitiva, fisica, emocional e moral.

A Resolucdo CNE/CEB n° 03/2018 dialoga com a pedagogia das competéncias, e
0 Novo Ensino Médio respalda as ideias de flexibilizacdo, confirmando a realizacdo de
uma formagdo minimizada e voltada aos interesses do mercado de trabalho. Nesse
sentido, infere-se que quando trata sobre a estrutura curricular leu-se que os curriculos do
Ensino Médio estdo compostos por Formacdo Geral béasica e Itinerario Formativo,
indissociavelmente, reforcando a fragmentacdo e a reducdo da carga horaria nos
processos educativos.

Com relacdo ao exercicio da docéncia, a Resolucdo n° 03/2018, regulamenta o
notdrio saber para a pratica docente na educacdo profissional. Enfatiza-se que, por se
tratar das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e que foi um documento
regulamento como forma de induzir as mudancas da Lei n°® 13.415/2017, esta melhor
desenvolvido ao longo do texto desta tese.

Existem varios impeditivos que dificultam a organizagdo curricular, isso se torna
uma preocupacdo ainda maior quando as politicas publicas ndo consideram todos 0s
esforcos feitos ao longo da historia, mudando os rumos sem apresentar uma proposta que
realmente vise a qualificacdo do trabalho pedagdgico e aos reais anseios sociais, mas sim
atendendo as demandas do mercado de trabalho. Portanto, um retrocesso no campo

educacional da Educacao Profissional.
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Cabe ao processo educativo desenvolver um modelo de educagdo comprometida
com a emancipacdo dos sujeitos. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) reafirmam a
relevancia em ofertar uma formacéo ao jovem trabalhador que o capacite a compreender
os fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do atual sistema produtivo, de
forma a superar a dicotomia entre trabalho manual e intelectual.

Ao tratar sobre a oferta de cursos técnicos integrados recorre-se a Ramos (2005)
para compreender a importancia em integrar conhecimentos gerais e especificos em uma
perspectiva de totalidade, para além de simplesmente atender a uma necessidade social.
A profissionalizagdo no Ensino Médio também possibilita que a categoria trabalho seja
contemplada na formacéo como principio educativo.

Para Dante Moura (2007), a proposta de integracdo curricular se caracteriza pelo
Ensino Médio ndo ser somente profissionalizante, mas de também recuperar a relacéo
entre conhecimento e pratica do trabalho, explicitando a ciéncia enquanto poténcia
material no processo produtivo. A proposta se fortalece quando supera a dualidade de
ensino e reconstrdi a totalidade a partir da relacdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, visando a uma formacéo de cidad@os autbnomos e emancipados.

Refletir sobre a integracéo curricular em face as politicas educacionais e analisar
como elas impactam na vida dos estudantes se faz primordial quando se almeja ofertar o
Ensino Médio Integrado aos educandos, com o propdésito de aliar os saberes das diferentes
areas do conhecimento com a concep¢éo do trabalho como principio educativo. Esses sdo
compromissos essenciais quando ha comprometimento com a realizacdo de praticas
pedagogicas baseadas na inclusdo e na transformacéo da realidade social em prol do bem
comum. Por iniciativa do Governo Federal, no ano de 2017, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), n° 9.394/96, recebe altera¢bes por conta do entdo chamado Novo Ensino Médio.
Silveira, Ramos e Vianna (2018) comentam que o Artigo 36 da LDB divide o curriculo
em duas partes: a Base Nacional Comum Curricular e os Itinerarios Formativos.

De acordo com a Lei n° 13.415/2017, os jovens podem escolher o Itinerario
Formativo que desejam seguir, sendo eles: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e
suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; e, Formacéo Técnica e Profissional.

Os autores alertam que o novo texto da LDB garante que o sistema e as institui¢des
de ensino possam ofertar um nimero minimo de itinerarios para a realizagdo da escolha,
ao invés disso enfatizam que os itinerarios devem ser organizados por meio da oferta de

diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
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possibilidade dos sistemas de ensino. Portanto, Reforma do Ensino Médio gera “[...]
como efeito imediato a intensificacdo da privatizagdo da educacgéo e, consequentemente,
da dualidade estrutural do Ensino Médio” (Silveira; Ramos; Vianna, 2018, p. 114).

No intento de analisar, mesmo que de forma panoramica neste texto, a Lei n°
13.415/2017, observa-se Silva (2017, p. 21) quando cita que a “[...] atual reforma esta
sustentada na defesa da necessidade de adequacgdo do ensino médio a requisitos postos
pelo mercado de trabalho e/ou por necessidades definidas pelo setor empresarial”. A
educacdo profissional tecnolégica também sofre as implicacdes da visdo mercantilista
que invade o campo educativo.

Os Institutos Federais possuem sua propria identidade historicamente construida
com caracteristicas especificas voltadas ao mundo do trabalho. Quando do compromisso
com uma formacdo baseada no Curriculo Integrado, a reforma do Ensino Médio vai
contra esses principios, pois 0 Documento limita com a indicagao de um curriculo minimo
e fragmentado, baseado no ensino por competéncias para atender puramente aos
interesses do mercado de trabalho.

Vale ressaltar ainda que a Reforma coloca em risco a prépria existéncia dos
Institutos Federais quando restringe sua especificidade em Itinerario Formativo. A Lei
13.415/2017 ndo garante o desenvolvimento pleno do aluno e reforca a dualidade
histdrica entre Formacao Geral Basica e Formacao Técnica Profissional.

Compreendendo a importancia da alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e da Reforma do Ensino Médio, a partir da Lei 13.415/2017, destaca-
se a relevancia de ampliar o debate em capitulo especifico. Também, sobre a Resolugédo
CNE/CP n°1, de 05 de janeiro de 2021, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Piolli e Sala (2021) fazem uma anélise da Resolucdo CNE/CP n°1 e indicam umas
das atuais caracteristicas da oferta da Educacdo Profissional Técnica de nivel médio na
educacéo brasileira, fazendo referéncia ao aligeiramento e a fragmentacao da formacao
profissional dos jovens. A Resolugdo permite fazer arranjos curriculares e saidas
intermediarias atraves da oferta de um conjunto de pequenos cursos de qualificacdo

profissional, abrindo espaco para parcerias com institui¢cdes publicas e privadas.

Embora a emissdo do certificado de conclusdo do Ensino Médio ainda seja
responsabilidade da instituicdo de ensino de origem do estudante, essas
“organizagOes parceiras” poderdo “emitir certificados, diplomas ou outros
documentos comprobatorios das atividades concluidas sob  sua
responsabilidade (Piolli; Sala, 2021, p.13-14).
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Os autores destacam que esses cursos sdo de curta duragdo, objetivam o
desenvolvimento de competéncias basicas aos educandos, bem como o exercicio de uma
ou mais ocupacdes reconhecidas no mercado de trabalho, atendendo os interesses do
mercado de trabalho que predomina na organizacdo educacional. Os interesses na
formacgédo estdo voltados ao desenvolvimento da capacidade de aprender e empregar
novas tecnicas e tecnologias no trabalho, visando atender a qualificagdo dos setores de
producdo e servicos.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica ocorre a hibridizacdo de conceitos nos discursos curriculares. Ao mesmo
tempo que a Resolugcdo CNE/CP N° 1, de 05/01/21, trata sobre a organizacéo do curriculo
fundamentada nos principios da interdisciplinaridade e da integracdo, o Documento
prioriza a oferta da educacéo profissional na forma concomitante.

A composic¢do de carga horaria do itinerario formativo técnico e profissional
pode ser feita ndo s6 com cursos técnicos, como também por meio da
qualificagdo profissional. No a&mbito da oferta concomitante, abre-se a

possibilidade de fragmenta-la internamente, transformando a “parte técnica”
do curriculo em uma soma de pequenos cursos FIC (Pelissari, 2023, n.p.).

A oferta da Formacao Técnica Profissional através de Itinerario Formativo dada
pela concomitancia indica uma forte ameaca a continuidade da oferta do Ensino Médio
Integrado, pois ele esta alicercado em principios formativos fundamentados na politecnia,
na omnilateralidade e na escola unitaria, convergindo para uma concepcao de formacéo

humana curricular integrada do cidadao.

Assim, é mister afirmar que a divisdo do curriculo da reforma tem duas
caracteristicas principais: a formacao geral e o itinerario formativo, por um
lado, e a significativa reducdo da carga horaria da formacéao geral para 1.800
horas, por outro, sendo esses o0s pilares centrais da estrutura curricular do
“Novo Ensino Médio” (Araujo, 2022, p.82).

A Resolucdo n°l diz respeito a limitacdo da qualificacdo profissional, tendo a
carga horéria definida pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC, 0 maximo de
1800 horas, e isso limita diretamente 0 acesso dos estudantes aos conhecimentos ao adotar
como referéncia ndo um minimo, mas um maximo de carga horéria.

Por fim, destaca-se que a nova Diretriz Curricular regulamenta a atuacdo dos
profissionais com notdrio saber no Itinerario Formativo denominado Formacao Técnica

e Profissional. A analise do Documento permite interpretar que existe a formacéo e a
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pratica docente estard dividida entre os professores da BNCC que terdo a fungdo de
formacdo geral do estudante, enquanto os profissionais que atuardo nos itinerarios
formativos da formacéo técnica devem prepara-los para saber trabalhar em um contexto
profissional que atenda as demandas do mercado de trabalho.

As mudancas no mundo do trabalho exigiram outro perfil de trabalhador, as
caracteristicas da oferta da Educagdo Profissional Técnica de nivel médio na educacao
brasileira se encontram diante de uma realidade que ataca os direitos sociais arduamente
conquistados pela classe trabalhadora e que sdo regulados pelos interesses do capital.

Pelissari (2021, p. 213) afirma que

O Ensino Médio no Brasil, com seu carater dual que expressa a complexa
estrutura de classe e a historia colonial da formag&o social brasileira, carece de
identidade politica e formativa, sendo, com isso, presa facil de propostas
conservadoras que reivindicam, de tempos em tempo, um carater pedagdgico
inovador.

A Educacédo Profissional Técnica de nivel médio recebe as influéncias de uma
sociedade ainda dualista. Piolli e Sala (2020) reforcam que a Reforma do Ensino Médio,
ao propor o itinerario de formacdo técnica e profissional, reproduz e aprofunda o
dualismo estrutural e cria outra dualidade dentro dessa dualidade através da oferta
predominante de modalidades de cursos de qualificacdo aligeirados.

A oferta dos cursos de qualificacdo profissional propostos pelos Institutos
Federais em Educacdo objetiva atender as necessidades de aperfeicoamento para
profissionais das mais diversas areas, 0 que nao dialoga com o que vem sendo proposto
pelos itineréarios formativos. Os cursos de curta dura¢do ndo sobrepdem a importancia da
formacdo integral, proposta pelo Ensino Médio Integrado, do contrario, ofertar um
conjunto de cursos avulsos além de fragmentar a formacéo do estudante aprofunda ainda

mais a dualidade dentro da dualidade

Desse modo, os estudantes poderdo cumprir o itinerario de formagdo
técnica e profissional fazendo varios pequenos cursos de qualificacdo
profissional que ndo busquem promover “o desenvolvimento da
capacidade de aprender e empregar novas técnicas e tecnologias no
trabalho e compreender os processos de melhoria continua nos setores
de produgdo e servigos”, como o0s cursos técnicos, mas que objetivem
apenas “propiciar o desenvolvimento de competéncias basicas ao exercicio
de uma ou mais ocupagdes reconhecidas no mercado de trabalho” em
cursos curtos de qualificacdo profissional (Piolli, Sala, 2020, p. 79).
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A formacdo dos estudantes feita pelos Itinerarios Formativos através de pequenos
cursos da qualificagdo profissional precariza ainda mais a educagdo, como ndo dialoga
com a formacao geral basica, produz e agrava ainda mais as desigualdades educacionais.
A tendéncia de privatizacdo e de rapida preparacao para atender as demandas do mercado
de trabalho tém impactado nas propostas educacionais, desprezando toda a trajetoria
historia da integracdo curricular que foi até entdo desenvolvida. Nesse cenério ocorre o
avanco da dualidade e a dualidade da dualidade educacional, por sua vez, a formacgéo dos
jovens precisa estar para alem da simples qualificacdo da mao de obra do trabalhador,
precisa formar sujeitos em sua totalidade; e, o desafio estd em garantir que os principios
e fundamentos da integracdo curricular estejam alicercados e se desenvolvam.

Recorre-se a Ciavatta (2005, p.85), que diz:

O tema formac&o integrada coloca em pauta uma concepgdo de educagdo que
estd em disputa permanente na histdria da educacdo brasileira: educar a todos
Ou a uma minoria, supostamente, mais apta ao conhecimento? A uns e a outros
que tipo de educacdo deve ser dada de modo a atender as necessidades da
sociedade?

Superar a dualidade e a dualidade da dualidade na educacéo se caracteriza como
um desafio e as politicas publicas sdo fundamentais para romper com tal realidade. Nesse
sentido, urge ampliar as discussdes sobre as concepg¢des, a experiéncia do Ensino Médio
Integrado, os desafios do Curriculo Integrado e suas contribuicdes para a formacdo dos

estudantes, tema que esta abordado na préxima secao.

2.2 O Ensino Meédio Integrado: seus fundamentos

O conceito de Ensino Médio Integrado diz respeito a uma politica ptblica que
articula a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio, para além de
ser meramente uma modalidade formal da Educacdo Profissional e Tecnolodgica, trata-se
de uma proposta formativa que almeja a totalidade social. A concepcao de EMI que se
apresenta ¢ aquela que promove uma interpretagao elevada sobre a qualidade social da
educagdo, com especial atengdo a questdo pedagogica relacionada ao processo ensino-
aprendizagem e a questdo politica que visa a superacao da exploracao do trabalho. Nesse
sentido, Caetano; Fonseca e Basso (2023, p.12) complementa que “[...] o EMI traduz uma

concepcdo de educacdo que, tensionada pelas contradicoes da realidade concreta,
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conjectura a integragdo de dimensdes fundamentais da vida: trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura”.

Diante dos propositos apresentados, deve-se considerar que o Ensino Médio
Integrado se fundamenta dentro da perspectiva da totalidade social, e que, os conceitos
sejam desenvolvidos dentro da perspectiva critica de educacdo. Sob esse olhar, Ramos
(2008, p. 22) complementa que “O curriculo integrado organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que 0s conceitos sejam
apreendidos como sistema de relacBes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender.”

O objetivo do Curriculo Integrado estd pautado em superar resquicios das
propostas educativas que priorizam o saber-fazer que esta destinado aos trabalhadores,
em detrimento da educacdo que preza pelo saber-pensar, por sua vez destinado as elites,
proposta que esté ligada aos interesses politicos e econdmicos das politicas publicas que
objetivam a exclusdo social e a exploragdo pelo trabalho. Em contrapartida, o que se
deseja é ofertar uma educacao capaz de produzir conhecimentos técnicos e cientificos a
partir de critérios que possuam relevancia social. O compromisso esta em realizar a
travessia da ciéncia, tecnologia, do ensino técnico ou propedéutico como instrumentos
para propiciar a emancipacdo humana.

A historia da construcdo do Ensino Médio Integrado tem sido discussdo de
acalorados debates, se caracteriza como um processo linear, com um caminho ja
percorrido e outros ainda a serem trilhados. Para Ramos (2005), a travessia para a
formacao integral acontecera se houver investimentos publicos que visem ampliar a oferta
do ensino e garantir a obrigacao ética e politica para que o Ensino Médio se desenvolva
sobre uma base unitaria para todos.

Para Ramos (2008, p.22), o “[...] Ensino Médio Integrado ndo reforca a ideia da
empregabilidade. Ao contrario, proporciona que os sujeitos se vejam tendo
conhecimentos, sendo produtivos para a sociedade, ainda que as relagcdes nesta sociedade
tendam sempre a exclusdo”. Sera necessario ressignificar os processos de ensino-
aprendizagem para atender as demandas da educacdo profissional e garantir um projeto
de formacéo para a classe trabalhadora, sendo essa capaz de reconhecer o contexto em
que vive, bem como em desenvolver suas potencialidades para realizar a leitura do mundo
e ser capaz de identificar criticamente a sociedade na qual faz parte. Com base nisso, a
proposta que se defende de Ensino Médio Integrado é aquela que integra saberes,

estabelece relagbes, trabalha coletivamente, d& sentido aquilo que se ensina,
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oportunizando a realizagdo de um trabalho educativo que considere os fundamentos da
Educacdo Bésica e também da formacdo especifica para 0 mundo do trabalho.

Compreende-se que o Ensino Médio Integrado coaduna a organizacéo curricular
que integra a formacdo bésica ao ensino técnico, bem como, visa romper com a dualidade
de ensino em que a educacéo esta historicamente estruturada. O EMI tem por objetivo
fomentar o ensino basico com a formacdo profissional articuladamente. Enquanto
politica institucional integra os conhecimentos cientificos e tecnologicos e visa produzir
uma nova cultura, para além de somente atender aos ditames econémicos e de mercado.
No entanto, a formacdo dos educandos precisa estar comprometida como o desejo de
minimizar as diferencas sociais, ainda tdo latentes nas atuais reformas educacionais.
Afinal, o que se deseja € instrumentalizar os educandos com conhecimentos
significativos, para que possam desenvolver a capacidade de olhar para a realidade de
forma critica, ndo sendo apenas meros expectadores, mas sim agentes dos processos de
mudangas no meio social.

Qualificar as praticas pedagogicas no Ensino Médio Integrado tem sido um
desafio no cotidiano dos Institutos Federais. Se faz necessario resgatar e ndo perder de
vista aquilo que foi sendo construido historicamente pela Rede, propiciando subsidios
tedricos e praticos que visem a materializacdo da formacdo humana integral e do trabalho
como principio educativo.

Aradjo e Silva (2017) afirmam que ha muito o que se avancar na construcdo das
condicBes politica e pedagdgica quanto ao Ensino Médio Integrado, que carrega em si
uma perspectiva transformadora de educacdo. Entre os desafios para a manutencdo do
EMI destacam a necessidade de repensar a gestdo, a organizacdo curricular, a formacao
continuada dos profissionais enquanto politica publica sistémica e ndo como uma a¢édo
isolada, a ampliacdo do tempo de planejamento para que o curriculo ndo seja entendido
como um amontoado de disciplinas e a defesa pela postura mais democratica com relacdes
organicas, horizontais e integradas.

Sobre o papel dos gestores, Aradjo e Silva (2017) destacam a importancia de
exercerem suas liderangas para além da cultura organizacional e sim enquanto liderancas
pedagdgicas e politicas. Os autores ressaltam a importancia de haver a escuta sensivel dos
estudantes no processo de definicdo dos caminhos do Ensino Médio Integrado na
perspectiva da construcdo de uma escola mais humanizada.

Em vista disso, considerando a historicidade do Ensino Médio Integrado, Moura

(2007) relembra que 0 Decreto n° 5.154/04 revogou o Decreto n° 2.208/97e em seu Artigo



98

4° e normatizou a articulacéo entre a Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o
Ensino Médio. O objetivo seria entdo o de propiciar a formagdo do aluno a habilitacdo
profissional técnica, com indicios de que ela deveria se dar de forma integrada e oferecida

somente a quem ja havia concluido o Ensino Fundamental.

Entretanto, esse tipo de oferta ndo é amplamente proporcionado a populagéo,
pois grande parte das escolas privadas concentram seus esforgos em aprovar
os estudantes nos vestibulares das universidades publicas - mais bem
reconhecidas que as universidades privadas -, adotando uma concepgéo de
educacdo equivocada, na qual se substitui o todo (formagéao integral) pela parte
(aprovagao no vestibular) (Moura, 2007, p.20).

No que se refere a formacao integral e a formacdo para o ensino universitario, o
autor complementa que as escolas publicas, consideradas de excelente qualidade e onde
estudavam os filhos da classe trabalhadora, tentavam reproduzir o academicismo das
escolas privadas. No entanto, por falta de condi¢des materiais ndo conseguiam fazé-lo.
Reitera também que ndo havia uma contribuicdo efetiva para garantir a formagao dos
jovens no mundo de trabalho e nem em dar prosseguimento no Ensino Superior.

Como possibilidade dada aos filhos da classe trabalhadora seria o ingresso nas
instituicdes da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Porém, “[...] tornar-
se aluno dessas escolas ndo ¢ facil, pois a concorréncia para ingresso ¢ muito elevada,
uma vez que a quantidade de vagas que podem oferecer ¢ muito menor do que a demanda
(Moura, 2007, p. 21).

Os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia foram criados em 29 de
dezembro de 2008, através da Lei n° 11.892, tendo como missao e desafio levar educagao
profissional para todas as partes do pais, com um modelo diferente daquele ofertado no
inicio do Século XX. Entre suas finalidades e caracteristicas a referida lei faz meng¢ao ao
compromisso de “[...] promover a integragdo e a verticalizagdo da educacgdo basica a
educacao profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros
de pessoal e os recursos de gestdo” (Brasil, 1996, p.04).

Os Institutos Federais sdo considerados referéncia quanto a oferta do Ensino Médio
Integrado. Seu reconhecimento em nivel nacional se deve ao trabalho desenvolvido pelos
trabalhadores da educacdo que fazem parte da Rede Federal e dedicam suas préticas
educativas para ofertar um ensino publico federal de qualidade e com acesso a todos. A
formacéo integral ainda tem sido um desafio, apesar da historia da educagdo mostrar o
caminho percorrido pelas conquistas na oferta do Ensino Médio Integrado, ainda pode-se
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afirmar que muito se tem para qualificar, o que nos tempos atuais, quase vinte ano depois
do Decreto n®5.154, o movimento é de resisténcia, de luta para que os Institutos Federais
possam continuar existindo como centro de referéncia.

A Reforma do Ensino Médio descaracteriza o que foi construido, ndo da
continuidade e nem permite avancos significativos para qualificar sua oferta enquanto

uma politica publica, gratuita e de qualidade.

Visto sob essa perspectiva, como uma politica exitosa para uma etapa de ensino
que é cercada de disputas, contradi¢es e problemas, os impactos da Reforma
sobre o Ensino Médio Integrado dos IF adquirem maior importancia, pois eles
poderiam ser um modelo de educacédo publica, gratuita e de qualidade, que
orientassem a organizacdo do Ensino Médio em geral. No entanto, essa
experiéncia do Ensino Médio Integrado nos IF se depara, como todo o restante
da educacdo no pais, com uma reforma de cunho neoliberal e de caréater
flexibilizante (Paixao, 2023, p. 207).

As atuais politicas educacionais refletem conflitos de poder e enfatizam interesses
do mercado e do desenvolvimento econdmico. Com isso, 0s Institutos Federais estio
sendo desafiados a aderir aos modelos de uma formacéo profissional fragmentada, com
qualificacdo aligeirada e limitada, atendendo aos ditames do mercado. Por outro lado, a
experiéncia desenvolvida pelos Institutos Federais de Educacdo, através da oferta do
Ensino Médio Integrado, gera o processo de resisténcia a proposta de cunho neoliberal da
Reforma do Ensino Médio.

Paixdo (2023) chama de politica exitosa o trabalho desenvolvido no Ensino Médio
Integrado pelos Institutos Federais, onde, por sua vez, muitos estudantes que se formaram
na Rede Federal estdo atuando no mercado de trabalho devido a base educacional que
receberam no ensino profissionalizante e, a0 mesmo tempo lhes foi ofertado uma
formacdo que os permite dar prosseguimento aos seus estudos em cursos superiores.
Moura (2007) complementa, afirmando que a integracdo curricular entre as areas
propedéuticas e as técnicas sao uma possibilidade para os filhos da classe trabalhadora
assumirem seus papéis no mercado de trabalho.

Em se tratando sobre o trabalho desenvolvido pelos Institutos Federais na oferta do
Ensino Médio Integrado, vale refletir sobre a importancia que exercem na vida em
sociedade no que tange a funcdo social de preparar 0s jovens com praticas educativas
fundamentadas na matriz integradora dos conhecimentos. Quando ha referéncia ao
Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais de Educacdo de Santa Catarina ressalta-

se que se trata do recorte da tese. Todavia, vale ressaltar também que tem sido ofertado
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pela prépria Rede Federal como responsabilidade das universidades®, pela Rede Estadual,
particular e pelo Sistema S de ensino.

Os estudantes do Ensino Medio Integrado buscam a matricula em um curso que, por
sua especificidade, oportuniza a formacdo técnica e propedéutica de forma articulada. De
acordo com a Plataforma Nilo Pecanhal?, os dados disponiveis de 2023 indicam que no
IFSC estdo disponiveis 183 cursos que ofertam Ensino Médio Integrado, distribuidos
entre 22 campus e a totalidade de matriculas para 20.474 mil estudantes. Ao realizar um
recorte dos cinco cursos que mais estdo formando alunos no EMI, destacam-se: Técnico
em Mecanica, com 367 concluintes; Técnico em Quimica, com 278 concluintes; Técnico
em Edificagdes, com 275 concluintes; Técnico em Informatica, com 247 concluintes; e
Técnico em Eletrotécnica, com 198 concluintes. Com um total de matriculas de 47.430,
vale destacar que 20.474 delas sdo no Ensino Médio Integrado, o que indica os esforcos
que estdo sendo feitos para atender o percentual de 50% de suas vagas na Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio e, prioritariamente, na forma de cursos integrados,
conforme instituidos pela Lei n° 11.892/2008.

A proposta educativa do Ensino Médio Integrado estd comprometida com 0s
fundamentos do trabalho como principio educativo!!, na equidade e na justica social e
precisam considerar toda a contribuicao possivel que a articulacdo entre trabalho, cultura,

ciéncia e tecnologia pode causar na vida dos jovens gue cursam o Ensino Médio.

Desafortunadamente, no caso brasileiro, a grande maioria desses quase 80
milhdes de pessoas com mais de 18 anos est4 atuando na periferia do mundo
do trabalho de forma precarizada ou dele alijada. A dura realidade obriga a
lembrar que isso é funcional aos interesses do capital, pois, ja que ndo ha lugar
para todos, que vengam os melhores! (Moura, 2013, p.716).

A realidade que vive a maioria dos jovens, permite a reflexao sobre o papel da escola
e suas influéncias na formac&o dos estudantes. E preciso desenvolver praticas educativas

que valorizem as bases cientificas e as relacGes culturais e sociais, estando elas

9 Exemplifica-se isso, citando o Colégio Politécnico como uma Unidade de Educacdo Basica, Técnica e
Tecnoldgica que pertence & Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Disponivel em:
<https://www.ufsm.br/cursos/medio/santa-maria/politecnico> Acesso em: 10 jun. 2023.

10 Dados disponiveis em:
<https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZDhkNGNiYzgtMjQOMy000GVILWJIjNzYtZWQwY[jI20Thh
YWML1liwidCI61jlINjgyMzUSLWQXMjgtNGVKYiliYjU4LTgyYjJhMTUzNDBmMZiJ9> Acesso em: 15
ago. 2023.

11 Frigotto (2005) esclarece que o trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres
humanos sdo seres da natureza, e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries
e criar seus meios de vida.
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compromissadas com o 0s principios da igualdade social e oportunizando o0 acesso aos
conhecimentos mais elevados que historicamente foram elaborados pela humanidade. As
finalidades da educacdo estdo expressas nos pressupostos curriculares e séo resultado dos
fendmenos politicos que atravessam os principios educativos e implicam em decisdes que
interferem no cotidiano escolar. Alguns questionamentos vém a tona no sentido de refletir
sobre o papel da escola na vida dos sujeitos, que educagdo se quer e que educacao se esta
fazendo? Qual o sentido da educacdo?

Gabriel; Cavalierre (2012, p. 290) sinalizam que “[...] parece-nos importante
reconhecer que na luta pela democratizacao da escola publica de qualidade existem outros
sentidos de “escola” e de “conhecimento escolar” que estdo em disputas”. Trabalhar na
perspectiva do Ensino Médio Integrado exige comprometimento com a consciéncia social
do direito a educacdo para todos, mas também o respaldo de politicas publicas voltadas
para propostas de ensino que contribuam para romper com praticas excludentes, dualistas
e fragmentadas, do contrario a organizacdo do ensino por si sO perde seu sentido.

Na percepcdo de Ramos (2008), a concepc¢éo de Ensino Médio Integrado combina
com a formacdo que esta fundamentada em trés sentidos de integracdo, 0s quais se
denominam, neste texto, como os trés sentidos criticos da integracio!?: a formagcéo
omnilateral; a indissociabilidade entre Educagdo Profissional ¢ Educagdo Basica e a

relagdo entre parte e totalidade. Para melhor compreensao, detalhou-se na sequéncia.

a) Sentido omnilateral: trata-se da formacdo humana com base na integragéo de
todas as dimensdes fundamentais da vida no processo formativo e que estruturam a
pratica social, compreendendo que o ser humano esta em constante processo de formacao.
De acordo com Ramos (2008, p. 03): “O primeiro sentido da integragdo ainda ndo
considera a forma ou se a formacéo € geral ou profissionalizante. O primeiro sentido da
integracdo pode orientar tanto a educacdo basica quanto a educacdo superior”. A autora
complementa ainda que as praticas integradoras consideram a indissociabilidade entre o
trabalho, a ciéncia e a cultura elementos fundamentais para o desenvolvimento dos
sujeitos. Considerar o trabalho como principio educativo ndo se confunde com o aprender

fazendo e nem como sindnimo de formar para o exercicio do trabalho.

12 Far-se-a isso para buscar estabelecer um distanciamento em relagdo aos sentidos diversos que podem
aparecer nos dados da pesquisa e que ndo expressam uma perspectiva emancipatéria, principio no qual se
ancoram os sentidos apresentados por Ramos (2008).
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Para Ramos (2008) o trabalho é concebido como realizagdo do homem inerente
ao ser entdo compreendido no sentido ontoldgico e como pratica econdomica no sentido
histérico, associado ao respectivo modo de produgdo. A ciéncia, por sua vez, estd sendo
compreendida como conhecimentos produzidos pelos seres humanos, possibilitando o
contraditério avango produtivo. A cultura estd relacionada aos valores éticos e estéticos
que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

A omnilateralidade estd relacionada ao projeto de sociedade que preza pela
integralidade da formagao humana e concebe o ensino e o trabalho dentro da perspectiva
da emancipagdo dos sujeitos, ou seja, o trabalho como principio educativo. Frigotto e

Ciavatta (2012, p. 270 e 271) contribuem, afirmando que

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos educativos
que a ele se articulam direciona-se num sentido antagoénico ao ideario
neoliberal. O desafio €, pois, a partir das desigualdades que sdo dadas pela
realidade social, desenvolver processos pedagogicos que garantam, ao final do
processo educativo, o acesso efetivamente democratico ao conhecimento na
sua mais elevada universalidade. N&o se trata de tarefa facil ¢ nem que se
realize plenamente no interior das relagdes sociais capitalistas. Esta, todavia, é
a tarefa para aqueles que buscam abolir estas relagdes sociais.

Entende-se que, ao conceber a omnilateralidade como fundamento do Ensino Médio
Integrado, os processos educativos estdo relacionados ao desenvolvimento de préaticas
integradoras que podem contribuir para minimizar as implicacbes do dualismo
educacional e das injusticas sociais, pois se trata de uma concepcéo de educacdo gue esta
comprometida com a formacdo social dos sujeitos. Portanto, a defesa que se faz é pela
oferta de um ensino médio universal na perspectiva da escola unitarial®, omnilateral
tecnoldgica ou politécnical* como direito social subjetivo (Frigotto, 2018).

Nesse sentido, Ramos (2021, p.66) traz alguns elementos essenciais para discutir

0 Ensino Médio Integrado na educacdo brasileira:

Recupero, entdo a concepcao de Ensino Médio Integrado em sua historicidade,
concepgdo essa que expressa a recuperagdo histérica do debate travado nos
anos de 1980, a partir da Constituicdo Federal de 1988, no contexto de
elaboracéo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
referente a defesa da Escola Unitéria, da educacdo politécnica e da formacéao

13 A concepcdo da escola unitaria expressa o principio da educacdo como direito de todos. Uma educacédo
de qualidade, uma educacdo que possibilite a apropriacdo dos conhecimentos construidos até entdo pela
humanidade, 0 acesso a cultura, etc (Ramos, 2008).

14 A educacdo politécnica é, uma educacdo que, ao propiciar aos sujeitos 0 acesso aos conhecimentos e a
cultura construidos pela humanidade, propicie a realizagao de escolhas e a construgdo de caminhos para a
producéo da vida (Ramos, 2008).
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omnilateral dos sujeitos. Esses sdo principios que se opunham a dualidade
educacional, a educacdo técnica e a formacao fragmentada dos estudantes.

Os principios do Ensino Médio Integrado, apresentados por Ramos (2021),
reafirmam a concepc¢do da educagdo em que tanto os alunos como os professores se
submetem ao crivo da prética e se fazem sujeitos histdricos capazes de construir cultura,
conhecimentos, saberes, tecnologias e valores. Isso implica no compromisso de romper
com crencas e valores historicamente instituidos para realizar um trabalho coletivo que
vise a defesa de um projeto de sociedade menos dualista e excludente. Dentro da
perspectiva da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura a busca pela profissionalizacao
ndo visa a formacéo restrita para 0 mercado de trabalho, mas preparar 0s jovens para
exercer a profissdo com autonomia e criticidade (Ramos, 2008).

Pode-se afirmar que a formacao dos educandos dentro da perspectiva omnilateral
estd comprometida com a construgdo de um novo projeto de sociedade. Para isso, o
trabalho se institui como principio educativo por ser uma praxis que busca a agdo
integradora entre ciéncia, cultura e trabalho e se desenvolve sobre um projeto unitario de

Ensino Médio que oferece um ensino de qualidade e de livre acesso para todos.

b) Sentido da indissociabilidade entre Educa¢iao Profissional e Educacao
Basica: Ao tratar sobre a oferta do Ensino Médio Integrado, precisa-se resgatar as
discussbes sobre os processos educativos que permitem fazer a mediacéo entre trabalho
e educacdo, e que almejam desenvolver praticas de ensino comprometidas com a
formacédo da classe trabalhadora. O desafio em voga estd em superar as limitacGes de um
ensino fragmentado e dualista, resgatando a relevancia da indissociabilidade entre
Educagao Profissional e Educagdo Basica. Sobre isso, Ramos (2008, p.11) contribui “Nao
defendemos, com isto, uma formacao profissional em detrimento da formacao geral, mas
uma formagao profissional que possibilite aos sujeitos jovens e adultos se apropriarem de
conhecimentos que estruturem sua inser¢ao na vida produtiva dignamente”. Portanto,
quando se trata de integracdo recomenda-se considerar que suas bases estdo
fundamentadas na necessidade de evitar a justaposicdo das disciplinas, promovendo a
articulacdo entre o ensino técnico e o propedéutico para que, dessa forma, auxilie na
superacdo dos resquicios historicos causados pelo dualismo na educacao.

Pensar em uma proposta de ensino com base nos fundamentos da
indissociabilidade entre Educagdo Profissional e Educagdo Basica implica também em

considerar as diretrizes ético politicas da forma integrada de ensino, o que Ramos (2008,
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p.12) define como “[...] integragdo de conhecimentos gerais e especificos; constru¢do do
conhecimento pela mediagdo do trabalho, da ciéncia e da cultura; utopia de superar a
dominagdo dos trabalhadores e construir a emancipacdo — formacao de dirigentes”. A
proposta da formacao desenvolvida pelo Ensino Médio Integrado tem por proposta
oferecer um ensino que articula a formag&o basica com a formagao profissional. Assim,
0s principios apresentados pela autora reafirmam a relevancia da producdo do

conhecimento e seu compromisso social com a formacéo dos estudantes.

N4o obstante, se 0 que se persegue ndo é somente atender a essa necessidade,
mas mudar as condigdes em que ela se constitui, ¢ também uma obrigagdo ética
e politica, garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitéaria
para todos. Portanto, o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base
unitaria de formacdo geral, é uma condicdo necessaria para se fazer a
“travessia” para uma nova realidade (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p.15).

O Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico por si s6 ndo pode garantir a
superacdo dos obstaculos em prol da travessia para uma nova realidade que deseja a
ampliacdo do acesso, da inclusdo e da justica social. Para isso, as politicas publicas
precisam garantir que os principios que fundamentam o EMI sejam efetivados no campo
da prética. Ciavatta e Ramos (2012) apontam as dificuldades na implantacéo da formacéo
integrada, ndo como uma impossibilidade, mas sim reafirmando a necessidade de existir

uma proposta firme e coerente com os principios da educacdo emancipatoria.

¢) Sentido da integracio de conhecimentos gerais e especificos como
totalidade: Como observou Ramos (2008), o Ensino Médio se caracteriza como uma
etapa fundamental na formag¢ao humana por ser uma etapa que os sujeitos fazem escolhas
que irao refletir no projeto de vida subjetivo e social, dentre essas escolhas esta a
formagao profissional. Trata-se entdo de uma concepcao de Ensino Médio Integrado que
possui relagdo intrinseca com a ideia de totalidade, que faz oposi¢cdo ao ensino
fragmentado e permite a articulacdo entre a formacdo geral (ensino propedéutico) e a
formacéo profissional.

Sobre o conceito de totalidade, Ramos (2011, p.776) afirma que o curriculo ¢ uma
relagdo entre as partes e a totalidade, que “ele organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como
sistema de relacoes historicas e dialéticas que constituem uma totalidade concreta”. Nesse

sentido, ele faz oposicao ao ensino fragmentado e permite a articulacdo entre a formagéo
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geral (ensino propedéutico) e a formacdo profissional, permitindo formar cidad&os
autdbnomos e conscientes do papel que ocupam na vida em sociedade.

A integracdo dos conhecimentos entre as areas gerais e especificas permite que a
producao do conhecimento seja entendida nao de forma isolada, mas de forma a
oportunizar o desenvolvimento de uma visdo mais ampla da realidade social em que eles
foram sendo construidos. “Nesse contexto, o sentido de integragdo que atravessa a
proposta de EMI supera e conserva sua dimensao pedagdgica, com o proposito de
mobilizar a dimensao politica da formacao humana (Caetano; Fonseca e Basso, 2023,
p.12).” Portanto, 0 desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras ndo depende,
apenas, de solucdes didaticas, elas requerem, principalmente, solucBes ético-politicas.
Frigotto e Araudjo (2018, p. 251) complementam, afirmando que se trata de “[...] um
principio pedagogico orientador de préaticas formativas focadas na necessidade de ampliar
nas pessoas (criangas, jovens e adultos) sua capacidade de compreensao de sua realidade
especifica e da relacdo desta com a totalidade social”.

Para Scheibe e Silva (2013), a integracdo do trabalho requer a compreensdo da
totalidade das relacdes estabelecidas na vida em sociedade. Com isso, € preciso garantir
que a formacao da classe trabalhadora tenha empregabilidade e sobreviva no mercado de
trabalho com menos exclusdo e exploragdo. Scheibe e Silva (2013, p. 14) corroboram,

afirmando que

E uma proposta distinta no sentido de que pretende oportunizar a formagéo
profissional e a formag&o cidada de forma orgénica e unitéria, desafio que tem
provocado amplo debate entre os educadores comprometidos com a superagéo
da injustica social & qual a educacéo escolar ainda presta forte apoio, apesar do
discurso contrario.

Ao considerar os principios que fundamentam o Ensino Médio Integrado e seu
compromisso assumido com a superacdo da injustica social, conforme citado pelos
autores, reafirma-se a importancia da integragdo dos conhecimentos gerais e especificos
enquanto totalidade. Isso contribui para que a formagdo dos estudantes ocorra pautada
nos principios da valorizacdo e da integracdo dos conhecimentos de todas as ordens,
visando a melhoria das condicdes e qualidade de suas vidas, bem como para a organizagao
de um projeto de sociedade mais justa e igualitaria.

Ramos (2021, p. 70-71) expbe que “0 importante é que o trabalho pedagdgico se
organize de maneira a interrelacionar os conteldos das diversas disciplinas ou

componentes curriculares sob uma logica historica e dialética, em coeréncia com o
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conceito de educacdo e politecnia”. Os fundamentos epistemologicos e pedagogicos da
politecnia integra a ciéncia e a cultura, o humanismo e a tecnologia ao processo de ensino,
0 que se resulta na formacdo ampla e integral dos sujeitos. Partir da realidade, das
necessidades dos educandos das suas reais condi¢es de existéncia sdo elementos
fundamentais para que o conhecimento faca sentido em suas vidas, para que seja
instrumento de libertacdo e ndo de alienagdo aos ditames do capitalismo.

2.3 A integracdo curricular no Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais: 0s

sentidos da integracédo para uma formacgao humana integral

Ao tratar sobre a integracdo curricular considera-se necessario considerar o
curriculo como um campo teorico que faz a mediacao entre 0s sujeitos e o conhecimento.
Ele é um territorio de disputa (Arroyo, 2013) e também de resisténcia em relacdo as
formas como sdo definidas as intengdes educativas. Em suma, as disciplinas técnicas e
propedéuticas, que compdem o Curriculo Integrado, foram sendo construidas socialmente
e possuem sua histéria, fazendo parte da organizacdo da proposta que fundamenta o
Ensino Médio Integrado. Elas sdo essenciais para sua materializacdo e formacdo dos
estudantes a partir da integracdo dos conhecimentos de todas as ordens que visem a
melhoria das suas condicdes e qualidade de suas vidas.

Pensando na complexidade do ato educativo, pode-se afirmar que toda proposta
pedagOgica carrega consigo a incompletude, suas contradicdes e limitacGes
principalmente quando se atribui a educacéo a responsabilidade de acesso ao trabalho e
ao emprego. Sobre os desafios e possibilidades para construir a proposta do Curriculo
Integrado no Ensino Médio Integrado, Ramos (2008) pondera que o termo Curriculo
Integrado tem sido usado como uma tentativa de compreensao global do conhecimento e
que o conceito de interdisciplinaridade poderia ser utilizado no sentido de interrelacionar
as diferentes areas do conhecimento, tendo como o objetivo estimular a pesquisa ou as
solugdes dos problemas, sem afetar as estruturas de cada area do conhecimento como
consequéncia dessa colaboragao.

Silva, Brandt e Possamai (2020, p.145) argumentam que “[...] a concep¢do de
integracdo curricular exige tanto reestruturacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos e,
consequentemente, dos curriculos, quanto repensar as praticas pedagdgicas de forma que
estas contemplem a interdisciplinaridade que a realidade exige”. Ressalta-se a

importancia das praticas interdisciplinares para que a integracdo aconteca no campo da
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prética. Sobre esse tema, as autoras atentam que nao se trata apenas da articulacéo entre
os diferentes saberes das mais distintas areas do conhecimento, aborda também temas,
conceitos, pesquisas e situacfes cotidianas como mecanismos que favorecem a
compreensdo de um determinado fendmeno ou aspecto da realidade.

A reorganizagdo curricular necessita acontecer para que 0 ensino integrado se
materialize. O didlogo entre os pares e a disposi¢do para repensar as praticas docentes
coletivamente sdo essenciais, visando superar pratica ainda existentes que limitam a
oferta do curriculo integrado. Concluiu-se que os sentidos epistemoldgico e pedagogico
da integracdo curricular ainda permanecem sob o paradigma da fragmentacéo disciplinar,
sendo sua integracdo realizada de acordo com iniciativas individuais dos docentes,
acontecendo sob a forma de projetos interdisciplinares (Farias, 2018).

Quanto ao conceito de integracdo curricular, Ramos (2005, p.17) assevera que “a
integracdo, por sua vez, ressaltaria a unidade que deve existir entre as diferentes
disciplinas e formas de conhecimento nas institui¢des escolares”. Quanto ao conceito de
Curriculo Integrado, Ramos (2008, p. 18) afirma que “o curriculo integrado organiza o
conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os
conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar/compreender.” Complementa ainda que o Curriculo Integrado implica
na selecdo e organizacdo dos conhecimentos em unidades curriculares enquanto a
integragao curricular se compromete com a relagdo entre os conhecimentos selecionados.

A ideia de totalidade presente na génese do Ensino Médio Integrado rompe com
a fragmentacdo das disciplinas. Entdo, a construgdo dos conhecimentos esta
intrinsicamente ligada com a organizacéo curricular de ensino que ndo compactua com o
desenvolvimento de praticas educativas isoladas, tecnicistas, transmissivas de contetdos
e desconectadas da realidade.

Quando se trata dos pressupostos que embasam a organizacao do Ensino Médio
Integrado fica evidente que o debate sobre o sentido da integracdo converge com a

formagéo integral dos sujeitos. Ramos (2005, p.117) afirma que

O curriculo integrado ¢ aquele que tem como base a compreensao do real como
totalidade histdrica e dialética, ndo sera a pedagogia das competéncias capaz
de converter o curriculo em um ensino integral. Isto porque os pressupostos
epistemologicos que a fundamentam opdem-se radicalmente aos que
sustentamos em nossa abordagem.
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O Ensino Médio Integrado diz respeito a uma proposta formativa que considera a
perspectiva da integracdo curricular, da formacdo integral dos sujeitos na organizagéo
curricular e também “[...] expressa uma concepgdo de formag¢do humana que aspira a
integragdo de todas as dimensdes da vida no processo educativo, intencionando a
formag¢ao omnilateral dos sujeitos” (Caetano; Fonseca; Basso, 2023, p.12).

Os pressupostos epistemologicos que fundamentam o Ensino Médio Integrado
divergem de propostas educativas que defendem a organizagao curricular a partir da ideia
das competéncias visto que, “a0 mudar o sentido da educacdo e da prépria escola,
substitui-se por uma formacao com a finalidade de gerar cidadaos adaptaveis as incertezas
existenciais e profissionais, num cenario de competicdo, individualidade e precarizagdo
do mundo do trabalho” (Vianna, 2021, p.65). Complementa afirmando que, como
consequéncia da perspectiva neoliberal presente nas politicas voltadas para o Ensino
Médio, tem-se a presenca de valores com énfase na fragmentacdo, na flexibilidade e no
empreendedorismo, uma vez que interessa mais a esses grupos formarem jovens
empreendedores (de si) do que formarem cidad&os criticos e reflexivos.

No caso do Instituto Federal de Santa Catarina, objeto deste estudo, buscou-se em
seus documentos orientadores investigar como a integracdo curricular tem sido abordada.
O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFSC, em seus Pressupostos Tedricos
para Elabora¢do de Projetos Pedagodgicos de Cursos, orienta que as Propostas
Pedagogicas Curriculares/PPCs do Ensino Médio Integrado devem ser elaboradas
coletivamente e implementados na perspectiva da concepcao educativa historico-critica e
da formacao integrada.

De acordo com sua Proposta Pedagodgica, em ambito institucional no IFSC, o
trabalho ¢ concebido como principio educativo, sua organizagdo curricular visa integrar
a ciéncia, a tecnologia e a cultura e evidencia a relacdo entre a ciéncia e suas implicagdes
na divisdo técnica e social do trabalho. Segundo o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), a Instituigdo busca articular a formagao basica, considerando o carater
propedéutico e a preparacao para o exercicio do trabalho. Também expressa que o IF
objetiva desenvolver a formagdo integral, bem como integrar saberes especificos da
producao dos conhecimentos para que contribuam como a intervengao social e, por fim,
também assume pesquisa como principio pedagogico (Plano de Desenvolvimento
Institucional - 2020/2024).

Com base na pesquisa bibliogréfica realizada, nas afirmacdes de estudiosos sobre

o0 Ensino Médio Integrado e, especialmente, na experiéncia pratica como servidora de um
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If, a Integragdo Curricular e o Curriculo Integrado estdo sendo concebidos por esta tese
a partir da perspectiva critica da educacéo, dos fundamentos da pedagogia histérico-
critica e da proposta educativa que articula os conhecimentos propedéuticos e técnicos
em prol da formacéo dos jovens e adultos que os prepare para a insercdo ao mundo de
trabalho e para o exercicio da cidadania. Também & preciso considerar o papel social que
a educacédo exerce, visto que ela ndo pode estar atrelada aos interesses particulares e
privados do capital e de grupos privilegiados (Caetano; Reis; Gonzaga, 2022).

A educacdo profissional possui especificidades que se pautam na articulagéo entre
0s conhecimentos técnicos e propedéuticos. Para que a proposta se materialize no campo
da pratica, o Ensino Técnico Integrado necessita ser reconhecido pelas atuais politicas
publicas educacionais, bem como que haja a garantia de investimentos na formacao
docente, permitindo o embasamento tedrico e metodolégico dentro dos principios da
integracdo curricular.

A transformacdo das acdes educativas precisa dar conta de superar resquicios da
educacdo tradicional, ainda muito presente na educacdo, que repete praticas de ensino
fragmentadas sem que haja o dialogo entre os pares, das mais diversas areas do
conhecimento. Trabalhar com o Curriculo Integrado exige planejamento,
contextualizacdo dos diferentes saberes, realizacdo de atividades interdisciplinares e
também organizacao de estratégias de ensino que visem a totalidade social na formacéo

dos estudantes.

Consideramos, entretanto, que o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
integradoras ndo depende, apenas, de solugdes didaticas, elas requerem,
principalmente, solugdes ético-politicas. Ou seja, a definicdo clara de
finalidades politicas e educacionais emancipadoras € 0 compromisso com elas
préprias é condicdo para a concretizagdo do projeto de ensino integrado, sem
0 que essa proposta pode ser reduzida a um modismo pedagdgico vazio de

significado politico de transformagéo (Frigotto; Aradjo, 2015, p.63).

No campo da préatica € necessario que as politicas publicas também estejam
ligadas as finalidades politicas e educacionais emancipadoras, uma vez que as praticas de
ensino, que séo oriundas de modismos, ndo causam implicagOes estruturais, para que a
integracdo curricular aconteca (Frigotto; Araujo, 2015). Ao se tratar da integracdo
curricular, as concepgdes que embasam o EMI precisam ser consideradas para que a teoria
e a pratica estejam articuladas e se materializem. Os educadores necessitam ter subsidios
para construir suas proprias estratégias pedagogicas, seus métodos, para que promovam

a compreensao da dialeticidade entre as especificidades dos diferentes fendmenos fisicos
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e sociais tratados em sala de aula como parte da natureza, mas que se produzem
socialmente (Frigotto; Aradjo, 2018).

Ao tratar a integracdo curricular nos Institutos Federais, é preciso considerar que,
além das bases da educacéo geral, os estudantes também recebem uma formacgdo em um
curso especifico, conforme indicado pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos®. Os
cursos ofertados no EMI devem estar de acordo com um dos eixos tecnoldgicos
especificados pelo Catalogo e também descritos na Matriz Curricular especificada pelo
Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado que o estudante escolher cursar.

Os estudantes que frequentam o Ensino Médio Integrado recebem uma formacéo
cuja carga horéaria contempla os saberes técnicos. Em vista disso, ndo ha garantias que
irdo seguir seus estudos ou trabalhar na area que escolheram cursar. A aproximagdo com
a formacao técnica pode ser apenas um comeco que ira despertar para outros caminhos,
dando oportunidade para realizarem escolhas pessoais e profissionais em prol da
realizacdo de seus projetos de vida aos quais estdo fundamentados nos principios da
emancipacao social dos sujeitos.

Silva (2018) relembra que ofertar um ensino integrado ndo é dar garantias para
que os estudantes tenham uma profissdo definida ainda no Ensino Médio. O ensino que
se propde esté atribuido aos conhecimentos que fazem parte do Curriculo Integrado e que
poderdo fazer sentido em suas vidas, dando a possibilidade de que os jovens possam se
identificar com o perfil de egresso proposto pelo curso.

A integracdo curricular promovida pelos Institutos Federais visa interrelacionar
0s conteudos das diversas areas do conhecimento e se compromete em expandir 0s
horizontes formativos, desenvolver a pesquisa, despertar a curiosidade epistemoldgica,
aliar a formacdo para o trabalho e o desenvolvimento da intelectualidade. Considera
também que, mesmo dentro de uma perspectiva de totalidade, ndo é possivel ensinar e
aprender tudo, pois as praticas de integracdo curricular sdo diariamente construidas. Ndo
h& modelos a serem seguidos, a pratica educativa integrada e interdisciplinar deve ser
construida a partir da realidade de cada instituicdo, respeitando suas particularidades.

Silva (2014) afirma que para a operacionalizagdo do Curriculo Integrado sdo
necessarias praticas pedagogicas que rompam com o isolamento, em especial entre 0s

professores da area propedéutica e da area técnica, para que possam planejar as acoes

15 Para mais informacdes acessar o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos. Disponivel em:
<http://cnct.mec.gov.br/>. Acesso em: 20 ago. 2024.
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educativas conjuntamente. O Curriculo Integrado nasce de uma construgdo coletiva,
fundamentada nos principios da politecnia. Logo, as politicas de formagéo continuada em
servico sdo essenciais para que haja a articulacdo dos fundamentos da técnica e da ciéncia
requeridos pelo mundo do trabalho com a formacdo humana integral (Silva; Brandt;
Possamai, 2020). Isso evidencia a necessidade da formacdo pedagogica para que 0 ensino
possa qualificar as agdes educativas em prol da integracdo entre a formacao geral (ensino
propedéutico) e a formacdo profissional.

Sobre a ideia da coletividade e da relevancia da pratica estar embasada nos
principios que norteiam o Curriculo Integrado, Kuenzer (2011, p.672) dialoga que “A
formagdo de professores para atuar no ensino médio integrado merece atencédo especial,
uma vez que esta tem sido considerada a modalidade que melhor atende aos jovens
oriundos da classe trabalhadora”.

Isso vai ao encontro da realidade dos Institutos Federais de Educacdo que
trabalham com a formacao técnica e profissional, exercendo um importante papel na vida
dos educandos, pois uma grande parcela deles buscam a formacdo para ter uma
oportunidade no mercado de trabalho, bem como para garantir o acesso ao ensino de
qualidade e avancar em seus estudos, com o objetivo de maior qualificacdo académica.
Sao fatores preponderantes e que possuem sentido quando pautados nos principios da
formacdo integrada, tendo por objetivo a formacdo menos alienada dos estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional garante a oferta da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio. Através do Art. 36, normatiza a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio para que ela seja articulada, oferecida de forma
integrada aos estudantes que desejam obter tal habilitacdo profissional técnica. Apesar da
LDB garantir organizacao e desenvolvimento do Curriculo Integrado, um fator relevante
que deve ser levado em consideracdo € que as novas politicas publicas ainda nao
avancaram nesse sentido. Investimentos precisam ser feitos para garantir também a
formacdo técnica aliada ao ensino propedéutico. Os investimentos feitos atraves da
expansdo da Rede Federal foram bem realizados, e isso garantiu um diferencial na
estrutura fisica, pedagogica e administrativa. No entanto, o projeto foi deixado de lado e
0 que se visualiza sdo apenas medidas politicas de sucateamento da Rede Federal de
Ensino.

A organizagdo curricular feita de forma integrada ndo se limita ao ensino
profissional e sim & proposta politica e pedagogica comprometida com ag¢Ges integradoras

e significativas.
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Estamos num contexto em que a propria configuracdo dos institutos federais
se vé ameacada. Precisamos buscar estratégias para que ndo facamos a reforma
nos seus fundamentos. A construcdo do Ensino Médio integrado ndo é uma
construcdo linear, mas €é sim uma construcdo de trabalho discutido
permanentemente. E uma utopia a ser construida. E processo, é travessia, €
historicidade (Ramos, 2021, p.73).

Como pode-se perceber, Ramos reafirma a necessidade de realizar a oposi¢ao
contra os interesses da sociedade de mercado e superar a mentalidade conservadora dos
padrdes pedagdgicos vigentes. Reforca a relevancia da resisténcia aos posicionamentos
que vém sendo feitos pelas politicas publicas educativas adversas que negam inclusive a
existéncia historica da formacdo integrada feita pelo Ensino Médio Integrado. Possamai;
Silva (2022, p.55) concluem que

[...] o Ensino Médio Integrado ndo somente é legitimo e continua sustentado
legalmente, como a sua defesa e sua manutencdo representam a resisténcia
possivel para que possamos avancar sobre bases tedrico-politicas
comprometidas com a formacdo humana integral e com a emancipacao
humana.

E importante lembrar que as novas orientacdes da Reforma do Ensino Médio n3o
devem ser recebidas e interpretadas de forma isolada e descontextualizada das demais
legislacdes vigentes. Os Institutos Federais foram criados com objetivo de ministrar a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados e possuem legislacéo proépria.

Discorrendo sobre a Reforma do Ensino Médio, Ferretti (2021, p.167) afirma que
quanto as suas proposi¢cdes em torno da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
a referida lei abre espaco para varios questionamentos. O autor relata que a Reforma
possui um carater aligeirado e pragmatico e centra suas aten¢6es na formacdo técnica de

méo de obra, descurando da constituicdo omnilateral do ser humano:

Além disso, a meu ver, descura até mesmo dos interesses das empresas se der
crédito a sua demanda por trabalhadores melhor preparados em termos de
formacédo geral e profissional, dado que a proposta pela reforma é, no meu
entender, de pior qualidade daquela que vem sendo oferecida no pais. Por outro
lado, pode, contraditoriamente, estar atendendo tais interesses se eles se voltam
apenas para a formacédo de ocupantes de postos de menor expressao, compondo
0 mercado secundério de trabalho interno & empresa, de quem se exige menos
em termo de qualificacdo, pagando-lhes, em contrapartida, menores saldrios,
com menores garantias trabalhistas.
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A énfase dos interesses empresariais na educacdo demanda uma formacéo
aligeirada. Conforme citado por Ferretti (2021), a Reforma néo considera os principios
da formacdo omnilateral dos sujeitos, ela prioriza a preparacdo em termos de formacéo
geral e profissional, sem dar garantia na integracdo curricular e da qualidade de sua oferta,
sucateando e precarizando ainda mais a educagéo publica brasileira.

Cabe prestar atencdo para o fato de que, mesmo antes da aprovagao da reforma do
Ensino Médio, os Institutos ja enfrentavam problemas para promover a integracao
pretendida, tendo por referéncia as dificuldades para promover sua fundamentacao
tedrico-epistemoldgica e filosofica. E necessério considerar o fato de que, mesmo com
uma longa experiéncia na area, novas alteracbes na Rede Federal ainda precisam ser
minuciosamente estudadas para nao correr o risco de comprometer 0 que ja se tem como
proposta, mas que precisa sim ser ressignificada, oferecendo estruturas adequadas para
qualificar sua oferta ainda mais.

Para compreender como esté sendo organizado o Curriculo Integrado do Instituto
Federal de Santa Catarina, instituicdo que faz parte da pesquisa empirica, na sequéncia
apresentou-se o Projeto Politico Pedagdgico do curso Técnico de Agropecudria®
integrado ao ensino médio do IFSC. Destaca-se que no objetivo geral do PPC de
Agropecuaria do IFSC esta sendo referenciada a perspectiva educacional de formar os
estudantes que frequentam o Ensino Médio Integrado ao ensino profissional, oferecendo-
lhes Educagdo Basica e Profissional de qualidade. Os objetivos especificos expressam
também o comprometimento com a formacdo humana integral dos estudantes, a
compreensdo do trabalho como realizagdo humana e enquanto pratica econdmica viavel
e socialmente justa. Sobre o perfil institucional, a énfase esta na formagao técnica. O texto
apresenta a preocupacdo em formar o Técnico em Agropecudria para atuar no mundo de
trabalho sem fazer as reflexdes sobre a fungdo social da educacdo. Nao ha mais
detalhamentos sobre as perspectivas tedricas que fundamentam o Ensino Médio
Integrado.

O curso de Ensino Médio Integrado em Agropecudria tem duragdo de 3 anos. Na
sequéncia, apresenta-se a Matriz Curricular do curso Técnico de Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio do IFSC, objetivando, com isso, mostrar a forma como o IFSC tem
organizado o curriculo do Ensino Médio e para demonstrar um exemplo no campo da

pratica de como acontece a integra¢do na Matriz Curricular da institui¢do. Ressalta-se que

16 A definicéo pelo curso Técnico de Agropecuaria ocorreu de forma aleatéria devido ao fato que se trata
de uma amostragem.
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a Reforma do Ensino Médio compromete a oferta da Matriz Curricular apresentada, no
que refere a carga horéria das areas técnicas e propedéuticas, bem como transforma a
educagao profissional em Itinerario Formativo, incentivando sua oferta através de cursos

de qualificagdo profissional de curta duragdo e desarticulados.

Quadro 8 — Matriz curricular EMI Agropecuaria — curso de 3 anos

Ccodigo: 0875

TECNICO EM AGROPECUARIA [875] - S&o Miguel do Oeste - Presencial - I -
TECNICO

Periodo Letivo de Entrada em

vigor 2016-1

Matriz Curricular:

Carga Horaria: TotalMinima 3360, Optativas Minima 0
Prazos em Periodos Letivo: Minimo 1, Médio 3, Maximo &
Créditos por Periodo Letivo: Minimo 2, Médio 30, Maxime 70

1° Periodo

Estrutura Curricular Natureza

ARTY87501 - ARTES 1 - 40h (Tedrica: 40h) Obrigatdria ' 4 §"

BIOY87501 - BIOLOGIA 1 - 80h (Tedrica: 80h) Obrigatoria ' 4 |"

EFIY87501 - EDUCAGAO FISICA 1 - 80h (Tedrica: 80h) Obrigatdria ' 4 |"

FAGY87501 - FUNDAMENTOS DA AGRICULTURA - 40h (Tedrica: 40h)

FIC087501 - FERRAMENTAS DA INFORMAGAQ E COMUNICAGAO - 40h (Teérica: 40h) Obrigatéria (]
h)

FISY87501 - FISICA 1 - 80h (Tedrica: 80h) Obrigatdria '

GCS087501 - GENESE E CLASSIFICAGAO DO SOLO - 40h (Tedrica: 40h) Obrigatdria ', |*

GEOY87501 - GEOGRAFIA 1 - 80h (Tedrica: 80h) Obrigatdria '

HISY87501 - HISTORIA 1 - 80h (Tedrica: 80h) Obrigatdria '

LESY87501 - LINGUA ESTRANGEIRA 1 (INGLES/ESPANHOL) - 80h (Tedrica: 80h) Obrigatoria ' 4 |"

MATY87501 - MATEMATICA 1 - 120h (Tedrica: 120h) Obrigatdria '

PCVY87501 - PRINCIPIOS DE CULTIVO VEGETAL - 40h (Teérica: 40h) Obrigatéria ' 4 §"

PORY87501 - PORTUGUES 1 - 80h (Tedrica: 80h) Obrigatoria ' 4 |"

PU[YS?SOI - QUIMICA 1 - 80h (Tetrica: 80h) - Obrigatdria ' 4 |"

Z00087501 - ZOOTECNIA 1 - 80h (Tedrica: 80h) Obrigatdria '

CH Total: 1120h.
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2° Periodo

Estrutura Curricular Natureza

ARTY87502 - ARTES 2 - 40h (Te i Ob!?"_g?f_éﬁa _L;E

=
=
A=
A=
Q=
Q=
=
=
A=
A=
AE
AE
=
=
A=
A=
AE
AE
=
=

BIOY87502 - BIOLOGIA 2 - 40h (Teoric

CH Total: 1120h.

3° Periodo

Estrutura Curricular Natureza

AGP087503 - ASSOCIATIVISMO E GESTAOQ DA PROPRIEDADE RURAL - 80h (Tedrica: 80h) Obrigatoria O\
o
2
2
o
o
2
2
o
o
2
2
2
o
2
2
o
o
2
2

L]

n

n

L]

n

n

n

n

L]

n

n

L]

n

n

n

n

L]

n

n

CH Total: 1120h.

Fonte: Elaborado pela autora com base na Proposta Politica Pedagégica do curso de Ensino Médio em
Técnico em Agropecudria do IFSC (2023).
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Quadro 9 - Sintese da Matriz Curricular do curso Técnico de Agropecuaria
Integrado — IFSC — curso de 3 anos

ORGANIZACAO CURRICULAR TOTAL
1° ano
12 propedéuticas 17 disciplinas
5 técnicas
2° ano
12 propedéuticas 21 disciplinas
9 técnicas
3% ano
12 propedéuticas 20 disciplinas
7 técnicas
Projeto Integrador
Ensino Médio 2160
Eixos Tematicos da Area Técnica 1200
Total da carga horaria 3360
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Quadro 10 — Matriz curricular EMI Técnico em Edificagdes — curso de 4 anos

4.2 Apresentacdo Sintética do Curso

CURSO TECNICO DE EDIFICAGOES

1* Fase
Unidade Curricular C/H Semanal | C/H Semestral
Portugués e Historia da Literatura Brasileira 3 60
Educacao Fisica 2 40
Matematica 4 80
Fisica 4 80
Quimica 4 80
Biologia 3 60
Filosoha e Sociologia 2 A0
Projeto Integrador | P1 2 40
TOTAL 24 h 480 h
2* Fase
Unidade Curricular C/H Semanal | C/H Semestral
Portugues e Historia da Literatura Brasileira 2 40
Ares 2 40
Educagao Fisica 2 40
Matematica 3 60
Fisica 3 60
Quimica 3 60
Biologia 2 40
Filosoha e Sociologia 1 20
Lingua Esftrangeira 2 40
Projeto Integrador Il P2 2 40
Lesenho Geomeinco 2 40
TOTAL 24 h 480 h
3* Fase
Unidade Curricular C/H Semanal | C/H Semestral
Portugues e Historia da Literatura Brasileira 2 40
Artes 2 40
Educacdo Fisica 2 40
Matematica 2 40
Fisica 4 80
Quimica 2 40
Biologia 2 40
Filosofia e Sociologia 1 20
Lingua Estrangeira 2 40
Desenho Arguitetnico | 3 60
Topografia 2 40
TOTAL 24h 480 h
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4* fase
Unidade Curricular C/H Semanal | C/H Semestral
Portugues e Historia da Literatura Brasileira 2 40
Educacdo Fisica 2 40
Matematica 2 40
Fisica 3 60
Quimica 2 40
Biologia 2 40
Filosofia e Sociologia 1 20
Lingua Estrangeira 2 40
Seguranca e Higiene do Trabalho 2 40
Projeto Arquitetonico 3 60
Tecnologia da Construcao Civil | - Teorica 1 20
Tecnologia da ConstrucBo Civil | - Pratica 2 40
TOTAL 24h 480 h
5" Fase
Unidade Curricular C/H Semanal | C/H Semestral
Portugues e Historia da Literatura Brasileira 2 40
Educacdo Fisica 2 40
Matematica 2 40
Historia 1 20
Filosofia e Sociologia 1 20
Lingua Estrangeira 2 40
Desenho Arquitetdnico 11 3 60
Materiais de Construcao Civil | 4 80
Tecnologia da Construg8o Civil Il - Tedrica 3 60
Tecnologia da Construcdo Civil Il - Pratica 2 40
Desenho Auxiliado por Computador | 2 40
TOTAL 24 h 480 h
6* Fase
Unidade Curricular C/H Semanal | C/H Semestral
Portugues e Historia da Literatura Brasileira 2 40
Educacao Fisica 2 40
Matematica 2 40
Histaria 2 40
Geografia 2 40
Filosofia e Sociologia 1 20
Filosofia 1 20
Materiais de Construcao I 3 60
Tecnolegia da Construgao Civil Il - Teorica 3 60
Tecnologia da Construcdo Civil Ill - Pratica 2 40
Desenho Auxiliado por Computador Il 2 40
Geotecnia | 2 40

17
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| TOTAL 24 h | 480 h
7* Fase
Unidade Curricular C/H Semanal | C/H Semestral

Portugues e Historia da Literatura Brasileira 2 40
Histdria 1 20
Geografia 2 40
Sociologia 1 20
Filosofia e Sociologia 1 20
Projeto e Instalagtes Hidrossanitarias | 4 80
Projeto e Instalacoes Eletricas | 2 40
Sistemas Esiruturais 2 40
Geotecnia ll 2 40
Desenho Estrutural 3 60

TOTAL 20h 400 h

8* Fase
Unidade Curricular C/H Semanal | C/H Semestral

Historia 2 40
Geografia 2 40
Filosofia e Sociologia 2 40
Tecnologia da Construcao teorica IV 2 40
Projeto e Instalacoes Hidrossanitarias Il 2 40
Projeto e InstalacGes Elétricas |l 2 40
Instalacoes Especiais 2 40
Gestao de Obras 2 40
QOrcamento e Planejamento 4 80

TOTAL 20h 400 h

Total de Carga Horaria 3680 h
Estagio Supernvisionado ( optativo, nao obrigatorio) 400 h
TOTAL DO CURSO 4080 h

43 APRESENTAGCAO DA MATRIZ CURRICULAR

18

Fonte: Elaborado pela autora com base na Proposta Politica Pedagégica do curso de Ensino Médio em

Técnico em Técnico em Edificagbes do IFSC (2025).
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Quadro 11 - Sintese da Matriz Curricular do curso Técnico em Edificacdes
Integrado IFSC — curso de 4 anos

ORGANIZACAO CURRICULAR TOTAL
1° ano
16 propedéuticas 19 disciplinas
01 técnica
02 projetos integradores
2° ano
17 propedéuticas 22 disciplinas
05 técnicas
3% ano
10 propedéuticas 20 disciplinas
10 técnicas
4° ano 19 disciplinas
08 propedéuticas
11 técnicas
Total da carga horaria 3680
Estagio Supervisionado (optativo, niao 400 h
obrigatorio)
TOTAL DO CURSO 4080 h

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Conforme os resumos-sinteses da Matrizes Curriculares, pode-se perceber que o
IFSC oferta uma carga horaria de 3360 horas no EMI de Agropecuaria e 0 curso possui a
duracdo de trés anos em que os estudantes complementam a carga horaria semanal
frequentando dois dias de contraturnos. No caso da Matriz Curricular do curso de quatro
anos, pode-se perceber que no curso de Técnico em EdificacGes a carga horéria total
chega em 4080 horas, sendo as disciplinas técnicas distribuidas em todos 0s anos, porém
intensificando sua oferta nos Gltimos semestres.

Vale enfatizar que o IFSC estd em processo de aprovacdo das Diretrizes
Curriculares para o Ensino Meédio Integrado e novas mudancas estdo sendo propostas, as
quais foram analisadas no desenvolvimento da pesquisa. A forma como as Matrizes
Curriculares estdo sendo organizada no PPC dos cursos de Ensino Médio Integrado
depende da organizacdo curricular de cada campus, sendo respeitadas as demandas

regionalizadas da vida dos estudantes.
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Sobre a integragéo curricular, no IFSC, a disciplina de Projeto Integrador trabalha
a partir de situagdes-problemas, projetos e situacdes reais com seu cotidiano. As aulas
sdo desenvolvidas a partir da problematizacéo, da contextualizacdo e da relacdo entre as
unidades curriculares, considerando o principio da interdisciplinaridade. Sobre a Matriz
Curricular, destaca-se que as disciplinas estdo sendo planejadas por competéncias,
conhecimentos, habilidades, atitudes, metodologia e referéncias bibliogréficas.

Com base na configuracao da organizacao curricular do Instituto Federal de Santa
Catarina, recorre-se a Ciavatta (2014, p. 198): “[...] no caso da formacéo integrada, a
educacdo geral se torna parte insepardvel da educagéo profissional em todos 0s campos
em que se da a preparacgdo para o trabalho”. Assim, salienta-se a importancia de conceber
a pratica educativa a partir dos principios da totalidade, da formacdo comprometida com
preparacdo mais completa, integral e consciente do exercicio da cidadania e a insercdo no
mundo do trabalho. Afinal, a formacdo humana integral se estabelece como um dos
principios em torno da relacdo e articulagdo entre o Ensino Médio e a preparagdo para o

exercicio das profissoes.

2.4 Consideracdes parciais

Iniciaram-se discussdes propondo responder ao segundo objetivo que
contextualiza o Ensino Médio Integrado na historicidade dos Institutos Federais e da
Educagao Profissional Tecnoldgica de Nivel Médio no intuito de compreender o processo
histérico em que a Educagdo Profissional foi se desenvolvendo. O capitulo possui
relevancia para identificar como ocorrem os processos de recontextualiza¢do no Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) em relagdo a Reforma do Ensino Médio de 2017. A
fragmentagdo do ensino ocorre pela separacdo entre o intelectual e o manual. Dessa
forma, pode-se perceber que os interesses capitalistas dominam os rumos da educacao
profissional desde suas origens, cabendo as elites o ensino intelectual e aos pobres e
desvalidos o dominio da técnica.

A Educagdo Profissional Técnica teve avangos e retrocessos que representam a
luta pela minimizacdo das diferengas sociais, da compreensdo de que processos
educativos podem influenciar nas transformagdes sociais. Apesar dos esforcos feitos, as
mudangas na educagdo estdo ligadas aos interesses das politicas publicas e combater a
separacgdo entre a formacao geral e a educagdo profissional no Ensino Médio ainda faz

parte das discussoes na atualidade.
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O surgimento dos Institutos Federais contribuiu para o fortalecimento da oferta de
uma educagado técnica, publica e de qualidade.

Atualmente, os Institutos Federais sdo instituigdes de ensino que, com seus
esforcos e apoio das politicas publicas, foram criados e conseguiram conquistar o respeito
pela qualidade de ensino que vem sendo ofertada. De acordo com Silva (2023, p. 09),
“entre os anos de 2019 e 2021, mediante assessoria de fundacdes ligadas ao setor
empresarial, [os Institutos] passaram a elaborar as propostas curriculares do que ficou
convencionado denominar por Novo Ensino Médio (NEM)”. Como consequéncia, 0S
Institutos Federais sofrem as implicagdes das atuais politicas publicas que objetivam o
seu desmonte, o desinvestimento financeiro, o descaso com a identidade institucional e
os principios de justi¢a social em que fundamentam suas praticas.

A experiéncia com o Ensino Médio Integrado, desenvolvida pelos Institutos
Federais de Educacdo, ¢ referéncia quando se trata da Integragdo Curricular e do
Curriculo Integrado. A articulagdo curricular realizada pelos Institutos Federais tem por
intencionalidade integrar as disciplinas da 4rea propedéutica com as da area técnica,
considerando os eixos tematicos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Em
linhas gerais, a proposta do EMI estd comprometida com a formag¢do do jovem
trabalhador para que compreenda os fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos
do sistema produtivo vigente. Os fundamentos do EMI visam a formacéo de cidadaos
autonomos e emancipados na perspectiva de que possa haver maior inclusdo e
transformagao da realidade social, minimizando os efeitos do dualismo estrutural.

O Ensino Médio Integrado, organizado a partir dos trés sentidos criticos que sao
a omnilateralidade, a indissociabilidade entre Educacao Profissional e Educagao Basica,
e a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade sdo principios que
pretendem corroborar com um novo projeto de sociedade, mais justa e igualitaria. Assim,
ndo compactua com os interesses mercantilistas presentes na Reforma do Ensino Médio.

Reconhecer o trabalho que os Institutos Federais estdo realizando significa olhar
para a realidade, valorizar a trajetoria historica dos educadores em prol do rompimento
com praticas que atendam essencialmente os interesses dominantes. Compreender essa
realidade e investigar como as atuais politicas educacionais impactam no campo da
pratica se torna fundamental.

Como visto, a integracdo curricular que vem sendo apresentada na Matriz
Curricular estd organizada, contendo unidades curriculares da area propedéutica e

também da area técnica, ambas distribuidas no curriculo desde o primeiro ano de curso.
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Analisar os processos de recontextualizagcdo da Reforma do Ensino Médio no IFSC e
quais sdo suas principais implica¢fes para a manutencdo do Ensino Médio Integrado

revela a relevancia da pesquisa, considerando a experiéncia de Curriculo Integrado da
Instituicao.
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3 IMPLICACOES DA LEI 13.415/2017 PARA O ENSINO MEDIO INTEGRADO
OFERTADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS

O terceiro capitulo esta formado por trés secGes, tem como base metodologica a
pesquisa bibliogréfica e a revisao de literatura. Objetiva explicar, no dmbito da literatura
disponivel sobre o tema, as implicagdes da Reforma do Ensino Médio para a Educacao
Profissional e Tecnolédgica ofertada nos Institutos Federais, particularmente no Ensino
Médio Integrado.

A primeira secdo esta intitulada como A reforma do Ensino Médio e as Novas
Diretrizes para a Educagdo Profissional e sua escrita foi desenvolvida a partir de um
roteiro de planejamento composto por um conjunto de questdes que discutem sobre: O
que é a Reforma do Ensino Médio? O que ela trouxe de alteracdes na LDB referente a
Gltima etapa da Educacdo Basica? Quais as principais mudancas trazidas pela reforma?

Dando continuidade, a segunda secdo discute sobre: as ImplicacOes gerais da
reforma para a formacao técnica e profissional, cuja escrita foi desenvolvida por outro
roteiro baseado nas seguintes questdes: O que a reforma produz de alteracdes na
Educacdo Profissional e Tecnologica? E as Novas Diretrizes da EPT, o que mudou em
relacdo ao que se tinha antes? O que dizem os documentos normativos do Novo Ensino
Médio e da EPT sobre Integracdo Curricular / Curriculo Integrado e Educacédo Integral?
Quais implicacdes as mudancas citadas trazem para o Ensino Médio Integrado em relacéo

a integracdo curricular e a educacéo integral?

3.1 A Reforma do Ensino Médio e as Novas Diretrizes para a Educacao Profissional

A Reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/2017, faz parte de um cenario amplo
de reformas promovidas pelo Estado com carater neoliberal e tem por intencionalidade a
producdo de sujeitos preparados para atuar em uma sociedade competitiva, expostos a
risco e responsabilizados pelos seus préprios fracassos (Dardot; Laval, 2019).

O contexto em que a Reforma se institui visa atender aos interesses do mercado,
para os quais as instituicdes de ensino devem alinhar seus curriculos, formando sujeitos
sempre a espreita das melhores oportunidades. “Trata-se, portanto, de introduzir
dispositivos de mercado e estimulos mercantis, ou quase mercantis, para conseguir que
os individuos se tornem ativos, empreendedores, ‘protagonistas de suas escolhas’,

‘arrojados’.” (Dardot; Laval, 2019, p.223-224). A formacéo dos sujeitos comprometidos
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com a vida em sociedade de forma mais justa e igualitaria ndo é considerada, pois a logica
neoliberal que se desenvolve tem relagdo com a preparacdo para o ensino ligado a
instrumentalizacéo para o mercado de trabalho, formando os educandos para empreender

e protagonizar suas escolhas.

A reforma em si, acaba fragilizando os mais pobres, tirando-lhes o direito de
constituir-se seres pensantes, construtores de sua propria historia, e
constituindo uma ameaga a democracia, tendo em vista que imp6e medidas e
leis na contra mdo do que foi historicamente construido, permite a
mercantilizacdo do ensino com o objetivo de formar os alunos de nivel médio
para que estejam preparados para ingressarem no mercado de trabalho, pois o
que importa é a produtividade, ou seja, o potencial lucro que 0s mesmos
venham a gerar, ficando aquém a formacdo humana integral (Favero; Trevizan,
2022, p. 69).

Diante desse panorama, evidencia-se que a Reforma do Ensino Médio estd
atrelada ao projeto neoliberal em que a ideia de produtividade estd relacionada ao
empreendedorismo e ao espirito de iniciativa, se esvaziando ainda mais o sentimento de
pertencimento coletivo. Dardot e Laval (2019) complementam ainda que néo é apenas o
Estado que se adequa a essa nova racionalidade neoliberal, mas toda a sociedade passa a
ser concebida como um “mercado”, no qual cada sujeito ¢ uma “empresa” que estd em
continua concorréncia.

De acordo com Dardot e Laval (2019), o Estado se adequa a racionalidade
neoliberal, em que a sociedade passa a ser compreendida como um mercado e 0s sujeitos
como uma empresa em concorréncia. A educacdo possui papel preponderante para
concretizar os ideais neoliberais. O curriculo do Ensino Médio, por sua vez, recebe as
normativas da Reforma do Novo Ensino Médio que, estrategicamente, foram criadas para
atender aos interesses do setor empresarial, objetivando a circulacéo de capital e de lucro.

H4, assim, a compreensdo de que a educacdo é considerada um produto, sendo
marcada pela competicdo e pela meritocracia, permitindo que o Estado empreendedor e
neoliberal responsabilize os individuos por seu sucesso ou fracasso, sem considerar as

influéncias estruturais.

As disputas entre publico e privado ocorrem em um periodo particular do
capitalismo. A andlise do movimento do real permite observarmos os
diferentes sujeitos, cuja influéncia se fortalece ou diminui conforme as
correlacbes de forcas. Sujeitos vinculados ao mercado, historicamente
presentes no debate educacional, seguem influenciando a pauta educativa a
partir de seus interesses, mas tém, neste Gltimo periodo, seu espago de
protagonismo disputado e/ou compartilhado com sujeitos vinculados a
interesses neoconservadores e neofascistas (Peroni; Lima, 2023, p.35).
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A relagdo entre publico e privado se fortalece com a implementacdo da Reforma
do Ensino Médio, e a influéncia do mercado toma forca seguida de discursos promissores
sobre gualidade na educacdo. Peroni e Lima (2023) afirmam que a materializacdo das
influéncias, do setor privado no pablico, ocorre de diferentes formas fazendo destaque ao
Movimento Todos Pela Educagdo e Movimento Pela Base. Também, pela censura vivida
pelo movimento da Escola sem Partido; e; por fim, sobre as parcerias existentes entre 0s
sistemas publicos e as instituicdes privadas, com ou sem fins lucrativos.

Nesse contexto, os valores do mercado assumem a centralidade nos discursos,
fazendo forte oposicao ao “marxismo cultural, a doutrinagdo ideoldgica, ao gramscismo
e outros termos cunhados para representar o inimigo a ser combatido dentro das escolas”
(Peroni; Lima, 2023, p.39). Como consequéncia, 0s argumentos que se instauram contra
a educacao critica e da justica social sdo em prol da privatizacdo da educacdo e da
desestatizagédo da educacéo.

Paix&o (2023, p.31) observa que “o Estado e a sociedade se desresponsabilizam
pelas escolhas e destino dos individuos, que passam a ser responsaveis pelo sucesso ou
fracasso da economia e do Estado”. Nesse processo de privatizacdo, 0s sujeitos sdo
responsabilizados pela sua formacéo e sucesso escolar, pela sua insergéo profissional, por
sua salide ou doenga, riqueza ou pobreza. N&o se trata de um projeto que visa a autonomia,
mas sim, sobre a adaptacdo a competitividade social e a ordem econémica neoliberal.

Em relacdo ao contexto em que a Reforma do Ensino Médio n° 13.415/2017 esta
sendo instituida, Peroni e Lima (2023, p. 49) ressaltam os cunhos neoliberal,

neoconservador, neofacista e moralista que exercem influéncia no processo educativo.

Entendemos que a privatizacdo do publico, pautada pelo neoliberalismo que
avanca no Brasil na década de 1980 com ideais do mercado, competitividade
e individualismo, incorpora a partir dos anos 2010 elementos vinculados ao
neoconservadorismo, como a discussdo de fundo moral, a tradigdo e a familia,
que sdo distintas do neofascismo, mais recentemente incorporado as discussdes
que, por sua vez, tem como base o medo, a violéncia, a negacéo das instituicoes
e que visa ser uma politica de massas.

O chamado “Novo Ensino Médio” se constitui como uma reforma com carater
pretensamente progressista, trazendo a ideia da flexibilizacdo curricular e da adaptacao
ao mercado de trabalho. No cenario atual, a Reforma se institui de forma conservadora e
objetiva o ajuste da politica educacional ao programa neoliberal (Pelissari, 2021). Sdo

utilizadas propagandas oficiais nos veiculos de informacdo como forma de
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convencimento de que a Reforma precisa ser feita, pois 0s jovens ndo possuem interesse
no Ensino Médio quem vem sendo ofertado.

A Lei n® 13.415/2017 trouxe alteracdes para a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional na estrutura do Ensino Médio. Destaca-se sua orientacao para que a
organizacao curricular deva acontecer em dois momentos distintos, um deles destinado a
formagdo dada pela Base Nacional Comum Curricular e outro em Itinerérios Formativos,
que, em tese, cada aluno poderia escolher qual deles gostaria de cursar.

Os Itinerarios Formativos estdo subdivididos em cinco areas do conhecimento que
inclui: Linguagens e suas Tecnologias; Matematicas e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e outro que aborda
a Formacdo Técnica e Profissional. Dentre as proposicdes da Reforma do Ensino Médio,
estd a autonomia das institui¢cbes de ensino quanto a escolha dos Itinerarios Formativos
que irdo ofertar, devendo ser feita a partir do processo prévio de debate com a comunidade

escolar.

Embora a flexibilizacdo e a liberdade de escolha tenham sido difundidas como
mantras de um processo intenso de participacdo, na materialidade da REM,
elas figuram como uma forma falaciosa de produzir uma narrativa sedutora e
entusiasmante, mas que, quando submetida ao crivo da critica, se revela como
um perverso processo de inducdo e acomodacdo as politicas neoliberais
(Févero; Centenaro; Santos, 2023, p.12).

Os estudantes sdo afetados no dia a dia com a materializacdo da Reforma, o
protagonismo estudantil fica limitado as escolhas feitas pelas instituicdes de ensino,
quando oportunizam a matricula dos Itinerarios Formativos pela proximidade com a
residéncia. Portanto, cai por terra o discurso de que o jovem pode escolher o Itinerario
Formativo que ird cursar. Junto a isso também vem a compartimentacdo da formacao
técnica que, por sua vez, nao garante uma formacdo integral dos sujeitos. Os Itinerarios
Formativos estdo aliados com propostas educativas que visam a desenvolver o ensino por
competéncias, formando os educandos para o exercicio profissional, com atendimento
aos interesses do mercado de trabalho, sem trabalhar o exercicio da critica.

Presencia-se, ainda, a composic¢do de uma Reforma do Ensino Médio que remete
as formacgGes técnica e profissional como responsabilidade das instituicdes parceiras,

podendo ser elas publicas ou privadas.

Ha também o incentivo a privatizacdo ao estabelecer parcerias com instituicbes
de educacdo privadas para realizacdo de formagdo técnica e profissional a
distancia e ampliacdo da oferta de turno integral — dificultando a permanéncia
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na escola dos estudantes trabalhadores. Percebem-se com essa reformulacéo
do ensino médio pressupostos adotados por reformas anteriores ao conservar o
carater mercadoldgico e resgatar o fortalecimento da dualidade educacional e
social que historicamente perpassa o sistema de ensino, intensificando a
precariedade do sistema puUblico de educacdo. Em outras palavras,
repetidamente assiste-se ao sucateamento da educagédo com um Unico objetivo:
garantia de reproducao do capital (Gois; Ribeiro; Mota, 2019, p.16).

A Reforma do Ensino Médio reforga o carater mercadologico e fortalece o
dualismo educacional. Com o incentivo a privatizagdo, se intensifica o sucateamento da
educacdo através das parcerias estabelecidas com as instituicdes privadas ou publicas,
com o objetivo de realizar a formacéo técnica e profissional a distancia. Vale ressaltar
que os Institutos Federais passam a ser compreendidos enquanto instituicdes publicas
capazes de ofertar a formacdo técnica através dessas parcerias, proposta que vai contra o

trabalho até entédo realizado através do Ensino Médio Integrado.

Neste itinerario se permitira tudo, desde o aproveitamento da aprendizagem
profissional, desenvolvido em parceria com as empresas empregadoras,
incluindo etapa de praticas em ambiente real de trabalho no setor produtivo ou
em ambientes simulados, bem como cursos béasicos de qualificagdo
profissional, cursos livres, palestras motivacionais, certificages
intermediarias diversas, inclusive obtidas na modalidade EaD, sem garantia de
qualidade (Grabowski; Kuenzer, 2021, p.176).

Os autores destacam que algumas formas de parcerias com as empresas
empregadoras estdo legalmente respaldadas, porém ndo possuem garantia de qualidade.
Por conseguinte, mais uma vez limita a autonomia dos estudantes para que prossigam
seus estudos sem 0s resquicios de uma formagdo precarizada. “Portanto, a tese que o
jovem pode escolher entre cinco itinerarios formativos é falsa, quer pelas condicdes
objetivas das escolas, quer pelas condigdes reais dos alunos” (Grabowski; Kuenzer, 2021,
p.179).

Ha também o incentivo a privatizacao ao estabelecer parcerias com instituicdes
de educacdo privadas para realizacdo de formacédo técnica e profissional a
distancia e ampliacdo da oferta de turno integral — dificultando a permanéncia
na escola dos estudantes trabalhadores. Percebem-se com essa reformulagéo
do ensino médio pressupostos adotados por reformas anteriores ao conservar o
carater mercadoldgico e resgatar o fortalecimento da dualidade educacional e
social que historicamente perpassa 0 sistema de ensino, intensificando a
precariedade do sistema puUblico de educacdo. Em outras palavras,
repetidamente assiste-se ao sucateamento da educagédo com um Unico objetivo:
garantia de reproducao do capital (Gois; Ribeiro; Mota, 2019, p.16).

A oferta do itinerario da area técnica e profissional vai muito além de ofertar

cursos rapidos, mas implica em propostas planejadas que garantam a teoria e a pratica, a
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producdo de conhecimentos significativos também na formacéo profissional, inclusive
garantindo a infraestrutura adequada para a realizacdo das aulas praticas.

Da maneira como 0 Novo Ensino Médio estd sendo proposto, a formacéo dos
estudantes feita pelos Itinerarios Formativos no Ensino Médio pretende ofertar um
curriculo pautado na educacao geral e complementado por um Itinerério Formativo, como
um na &rea profissional, isso reforca ainda mais as diferencas sociais. A proposta dos
Itinerarios Formativos esta fundamentada em principios que visam a levar 0s jovens ao
exercicio do trabalho, aceitando com naturalidade o dualismo estrutural e exercendo as
maltiplas tarefas das demandas no mercado. Reafirma-se, ainda, que, sobre o perfil
profissional dos jovens que estdo sendo preparados para ocupar uma vaga no mercado de
trabalho, exercer uma profissdo reconhecida no mundo do trabalho ainda tdo desigual,
ndo e tarefa facil.

As orientaces atuais dizem que 0s cursos técnicos de formacao devem ofertar os
Itinerarios Formativos para desenvolver as competéncias profissionais, abrangendo os
niveis taticos e especificos que estdo relacionados com a area tecnoldgica. Entende-se
isso como uma tentativa de inducdo do MEC para alcancar indices do Plano Nacional da
Educacdo — PNE. Portanto, 0 que ocorre sdo retrocessos nas politicas educativas, em que
0 momento inspira resisténcia a fragmentacdo e a compartimentalizagdo dos
conhecimentos.

Sobre a organizacdo do curriculo por competéncias, pode-se destacar que a
Reforma do Ensino Médio desconsidera a integracdo curricular e prioriza o ensino por
competéncias. A ideia é formar os jovens com um perfil profissional vinculado com as
demandas do mercado de trabalho. O curriculo assim organizado desenvolve as
competéncias socioemocionais que sdo entendidas como um conjunto de estratégias ou
acdes que potencializam ndo sé o autoconhecimento, mas também a comunicacéo efetiva,
o relacionamento interpessoal e as discussdes que priorizam o planejamento curricular.
A Reforma ainda visa desenvolver as competéncias profissionais e pessoais a partir de
eixos norteadores que estruturam suas préaticas, partindo dos fundamentos que priorizam
0s conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e as emocdes.

Ainda sobre o perfil do egresso, se faz necessario trabalhar a autonomia dos jovens
que frequentam o Ensino Médio. Eles precisam estar conscientes de suas escolhas e das
possiveis implicacdes que elas ocasionardo em suas vidas. Caetano, Reis e Gonzaga
(2022, p.14) contribuem afirmando que “a educacgéo ndo possui como finalidade Unica a

construcdo do conhecimento no nivel epistemologico. A educagdo como bem social tem
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por finalidade promover o bem-estar social e, em Gltima instancia, a felicidade dos
individuos”. A autonomia intelectual precisa ser trabalhada a partir dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos que consideram a importancia da formacao cientifica e cultural
na organizacao curricular, bem como a formacéo para a vida, como propostas educativas
que se distanciam do ensino por competéncias.

Silva; Brandt e Possamai (2020) afirmam que a Reforma do Ensino Médio
precariza ainda mais a educacao, trazendo consigo a légica perversa da formacéo basica
fragil, baseada no desenvolvimento de competéncias. A Reforma introduz o
empreendedorismo como contetido de ensino e restringe as disciplinas de Portugués e
Matematica como Unicas unidades curriculares que devem estar presentes nos trés anos
do Ensino Meédio, valorizando os dois componentes curriculares mencionados, em
detrimento dos demais. Sobre a precariedade da formacéo dada as juventudes, as autoras

dizem ainda que

Precéria no sentido de que ela traz consigo a logica perversa da formagao
béasica fragil, baseada no desenvolvimento de competéncias, prevendo uma
carga horaria de apenas 1.800 horas da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, e outras 1.200 horas para disciplinas que compordo um dos cinco
percursos formativos: Linguagens e Suas Tecnologias; Matematica e Suas
Tecnologias; Ciéncias a Natureza e Suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas; e Formacdo Técnica e Profissional (Silva; Brandt;
Possamai, 2020, p.146).

A organizacdo do curriculo com a carga horéria de no maximo 1.800 horas para a
formacdo geral basica é uma das alteracbes do Novo Ensino Médio, que é considerada
pelas autoras um problema extremamente grave, pois limita diretamente 0 acesso dos
estudantes aos conhecimentos ao adotar como referéncia ndo um minimo, mas um
maximo de carga horaria. A distribuicdo de 1.800 horas paraa BNCC e 1.200 horas para
os percursos formativos interfere principalmente na vida dos estudantes filhos da classe
trabalhadora, o que reforca ainda mais a dualidade de ensino e restringe a busca pelos

fundamentos cientificos, pois tal restricdo ndo cabe aos filhos das classes mais abonadas.

Em uma sociedade extremamente desigual e injusta como a que se vive
atualmente, a escola, enquanto parte dessa constelagdo social precarizada,
reproduz e colabora, de maneira consciente ou ndo, para o agrave desse
cendrio. Quais sdo as limitagdes impostas interna e externamente para a escola
e a educacdo como um todo, para que sejam mais justas? (Viana; Silveira,
2023, p. 10).

Viana e Silveira atentam ao fato de que a sociedade em que se vive é desigual e

injusta e refletem sobre a relevancia da educacdo ser concebida enquanto um direito
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inerente ao ser humano, com 0 objetivo de propiciar sua emancipacdo e autonomia.
Analisar as atuais normativas definidas pelas politicas publicas educativas quanto ao
Ensino Médio revela que a Educacao Profissional possui uma histéria, tem sua identidade
e respaldo na sociedade. Sdo conquistas que dizem respeito aos trabalhos realizados
coletivamente. Por isso, reafirma-se que “[...] se o curriculo ndo puder ser entendido e
considerado o unico culpado, tampouco deve ser desprezado por ser um elo importante
na construcdo de um projeto societario e educacional comprometido com a emancipacéo
dos sujeitos” (Viana; Silveira, 2023, p. 12). Cabe, entdo, refletir sobre o papel que a
escola exerce na tarefa de compactuar com a forma que a sociedade esta estruturada ou
de transformar a realidade, objetivando maior justica social.

Ao analisar as principais mudancas trazidas pela Reforma do Ensino Médio,
destacam-se ainda as orienta¢es feitas sobre o notdrio saber que normatiza os sistemas
de ensino a contratarem docentes com base na sua experiéncia profissional para atuarem
no Ensino Técnico Profissionalizante, desqualificando e desvalorizando ainda mais a

profissdo de professor.

Acrescenta-se a contratacdo de profissionais com notorio saber para ministrar
conteldos de areas afins a sua formagdo ou experiéncia profissional, ao
conjunto de elementos, oriundos da Lei n® 13.417, que repercutirdo na
gualidade da formacdo dos estudantes. Esse movimento representa, na préatica,
a desvalorizacdo e a precarizacdo da formacéo dos trabalhadores da educagéo
e abre precedentes para a contratacdo de profissionais ndo licenciados,
fortalecendo a desvalorizacdo dos professores e dos cursos de licenciaturas
(Caetano; Fonseca; Basso, 2023, p. 11).

A contratacdo de docentes por meio do notdrio saber precariza ainda mais a
educacdo e repercute na qualidade da formacdo dos estudantes, pois ao permitir que
profissionais ndo licenciados atuem no ensino, este fica comprometido devido a falta de
clareza dos principios tedricos e metodolégicos que fundamentam a acdo docente. Ainda
existem muitas lacunas em relagdo ao exercicio da profissdo professor, principalmente
quando existe a aproximacao dos saberes das areas técnicas com as propedéuticas. Afinal,
o0 resultado que se espera € que 0s objetivos educacionais sejam atingidos para além da
mera transmissdo de conhecimentos. Vale ressaltar que contratacdo pelo notorio saber

precariza ainda mais a qualidade da educacéo.

A demonstracdo de competéncias profissionais em sua atuacdo no mundo do
trabalho, ap6s a avaliagdo que trata o caput, aliada a exceléncia no ato de
ensinar a trabalhar, podera ter equivaléncia ao correspondente nivel académico
na ponderagdo da avaliacéo do corpo docente, em face das caracteristicas desta
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modalidade de ensino e suas exigéncias em termos de saberes operativos
(Brasil, 2021, p.04).

Os esforcos para ofertar um Ensino Médio de qualidade vao contra a perspectiva
da contratacdo dos docentes através do notorio saber. O bom dominio dos saberes
pedagdgicos, a capacidade de integrar diferentes areas do conhecimento, e a articulacéo
entre teoria e pratica sdo elementos essenciais quando se trata da formacdo dos jovens.
Percebe-se, assim, que a ideia de curriculo integrado vem fazendo a interlocugdo sobre a
formacdo do Ensino Médio no que tange a organizacdo curricular, a construcdo do
conhecimento, a formacéao integral dos sujeitos para o mundo do trabalho e para o
exercicio da cidadania. Sdo elementos essenciais que fundamentam as préaticas educativas
e que precisam estar incorporados as normativas educacionais.

Entre as demais orientacdes do Novo Ensino Médio, destaca-se também a
normatizacdo para que as instituicbes de ensino possam promover o aproveitamento de
estudos dos estudantes do Ensino Médio. Sao realizadas avaliagdes com base em critérios
que permitam reconhecer as competéncias profissionais que ja foram constituidas nos
conhecimentos e experiéncias anteriores, inclusive naquelas desenvolvidas pelo mundo
do trabalho. Esses saberes e experiéncias estdo diretamente relacionados com o perfil
profissional da respectiva qualificacdo profissional ou habilitacdo profissional técnica ou
tecnoldgica.

No que trata sobre a organizacdo e o funcionamento do Ensino Médio o Novo
Ensino Médio ha a orientacdo que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica pode também
ser desenvolvida a partir das saidas intermediarias de qualificacdo profissional técnica e

cursos de especializacdo profissional técnica.

A partir dessas definigdes, vemos que a qualificagdo profissional é
apresentada como uma “saida intermediaria” dos cursos de habilitacdo
profissional, também denominados de cursos técnicos, e que tem como
exigéncia 20% da carga total de um curso técnico ou habilitacdo
profissional. Enquanto um curso técnico tem de 800 a 1.200 horas, um
curso de qualificagdo profissional pode ter apenas 160, 200 ou 240
horas de formacéo (Piolli; Sala, 2021, p.09).

Com as saidas intermediarias pode-se perceber que esta sendo proposto um ensino
a partir da formacédo feita de forma mais flexivel, aligeirada e centrada em cursos de
qualificacdo de curta duracdo, denominados de curso de Formacao Inicial e Continuada-

FIC (Caetano; Fonseca; Basso, 2023). Desse modo, 0s estudantes podem cumprir a carga
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horéaria da formacdo técnica e profissional, fazendo varios pequenos cursos curtos de
qualificacéo profissional.

Sobre a flexibilizacdo entendida como um eixo norteador para o desenvolvimento
da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Moura (2007, p. 25) complementa

ainda que

[...] é imperioso entender que a flexibilidade aqui tratada ndo pode ser
confundida com aligeiramento e precarizacdo da formacdo humana. Ao
contrario, devemos assumir a responsabilidade com a formacdo de cidadaos
criticos, reflexivos, éticos e comprometidos com as transformacdes sociais e
coletivas voltadas para a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria — o
que jamais podera ser alcancado a partir de uma perspectiva aligeirada e
reducionista.

A trajetoria curricular feita pelos estudantes séo ofertadas pela Reforma do Ensino
Médio como se fosse uma autorresponsabilidade em definir o que querem estudar.
Falaciosamente, a partir da proposta de flexibilizacdo da Reforma do Ensino Médio, 0s
jovens podem optar em aprofundar seus estudos na area académica ou pela formacao
técnica e profissional, a partir de sua prépria trajetoria e de seu projeto de vida. Do ponto
de vista metodolégico, na concepcdo da aprendizagem flexivel, a forma de participacao
do aluno nessa proposta muda bastante: de espectador, passa a ser sujeito de sua propria
aprendizagem, o que exige dele iniciativa, autonomia, disciplina e comprometimento
(Kuenzer, 2017). No campo da pratica, existem limitacdes que comprometem a qualidade
do ensino. Reforca tal entendimento, afirmando que flexibilidade n&o pode ser sinbnimo
de aligeiramento e precarizacdo (Moura, 2007).

A flexibilizacdo curricular proposta enquanto resultado do aligeiramento da
formagéo ndo garante a qualidade de ensino ofertado. Ramos (2011, p. 782) afirma que
“E bem verdade que ndo é somente a intengo de ensinar e de aprender que potencializa
a aprendizagem, mas também a efetiva correspondéncia entre a teoria e sua capacidade
explicativa do real, critério de verdade que deveria orientar a selecdo de contetdo.”
Assim, 0s jovens precisam desenvolver sua autonomia, Ser criticos e também
compreender o valor e o sentido daquilo que estudam. Para tanto, estar consciente de suas
escolhas é fator fundamental para a realizacdo de praticas educativas que oportunizem
uma formacdo bem estruturada que atenda as demandas do mundo do trabalho e da vida
em sociedade.

A flexibilizacdo no Ensino Médio faz parte de um quadro conceitual mais amplo,

de aprendizagem flexivel em que se justifica pela necessidade de expandir 0 ensino para
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atender as demandas de uma sociedade cada vez mais exigente e competitiva. “A
aprendizagem flexivel surge como uma das expressdes do projeto pedagdgico da
acumulacao flexivel, cuja l6gica continua sendo a distribuicdo desigual do conhecimento,
porém com uma forma diferenciada” (Kuenzer, 2017, p.338).

Pensando na totalidade dos processos educativos, salienta-se que neles perpassam
a epistemologia dos conhecimentos, o compromisso social e a formacéo de seres humanos
mais felizes e realizados com o que fazem. Para tanto, conceber a educacao a partir de
projetos aligeirados, com saidas intermediarias, de fato ndo resolve os problemas da
educacdo brasileira. Para alem de reproduzir préaticas dualistas de educagdo, 0s autores
refletem sobre a importancia das atuais politicas educacionais para a construcdo de uma
Educacdo Basica que garanta a qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem de
maneira significativa e transformadora.

Com a publicacéo da Lei n° 13.415/2017, tem-se também as novas orientacdes da
Resolugdo N° 01/21, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e orienta que ela pode ser ofertada de forma
integrada, concomitante, concomitante intercomplementar e subsequente ao Ensino
Médio. O Documento também considera as aprendizagens essenciais da BNCC e
assegura 0 compromisso ético em relacdo ao desenvolvimento do conhecimento.

Uma das formas de oferta do Ensino Médio se denomina concomitante
intercomplementar, que deve ser desenvolvida simultaneamente em distintas instituicdes
ou redes de ensino, mas integrada no contetdo, mediante a acdo de convénio ou acordo
de intercomplementaridade, para a execucao de projeto pedagdgico unificado.

A Resolucdo N° 01/21 prioriza a oferta do Ensino Médio pela concomitancia em
detrimento do Ensino Médio Integrado e os docentes que atuam na formacdo técnica e
profissional tendem a ndo considerar os principios da integracdo curricular em suas
praticas educacionais. A preparacdo técnica e instrumental que visa a formacdo da méo
de obra para atender as demandas do mercado de trabalho induz a ideia de que os saberes
pedagdgicos sdo desnecessarios, basta que o aluno saiba exercer com destreza sua
profissdo, ter competéncias especificas para o0 mundo do trabalho e determinando assim
o perfil do egresso que atenda as demandas do mercado.

Pode-se afirmar ainda que, realizando uma busca na Resolugéo N° 01/21, para ver
se 0 Documento faz referéncia a concepg¢éo de integracdo curricular, encontra-se apenas
enquanto forma de oferta do Ensino Médio onde cita a forma articulada e integrada, nela

0 estudante faz o Curso Técnico e o0 Ensino Médio ao mesmo tempo, com matricula unica.
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Fica clara a énfase dada a forma concomitante, ou seja, com duas matriculas para quem
esta cursando o Ensino Médio ou para quem j& cursou e busca a formacao na educacgao
profissional. Pelissari (2021) complementa que a Reforma visa a consolidar a
implementacdo do quinto Itinerario Formativo por meio da concomitancia como regra
geral da articulagdo entre ensino médio e formacdo profissional, priorizando sua oferta
em institui¢Oes privadas.

Diante dos argumentos expostos sobre as mudancas do Novo Ensino Médio para
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica recorre-se aos ensinamentos de Ramos (2011, p.
780), que relembra ainda: “Uma preocupagdo constante ¢ a manuten¢do dos jovens na
escola, 0 que se espera conseguir mediante o dialogo com seus interesses e 0
compromisso com a aprendizagem significativa e com o desenvolvimento da autonomia
intelectual dos estudantes”. O que se espera de fato é que os jovens encontrem sentido ao
cursar o Ensino Médio e que ndo exista uma padronizagdo em se tratando de processos
educativos. As normativas educacionais precisam romper com o dualismo instaurado na
sociedade para que todos possam ter acesso a um ensino publico, gratuito e de qualidade.
Manter os jovens na escola significa garantir o acesso, a permanéncia e o éxito,
desenvolvendo uma visdo mais ampla, critica e autbnoma em relagdo ao trabalho e ao seu

exercicio na sociedade.

3.2 Implicacdes gerais da Reforma para a formacao técnica e profissional

As atuais Diretrizes que regulamentam o Novo Ensino Médio trouxeram
significativas alteracBes na sua forma de organizacdo, fato que impacta na oferta do
Ensino Meédio Integrado. Nesta secdo, apresentar-se-d0 as principais alteracdes da
Reforma para a formacao técnica e profissional e o que dizem os documentos normativos
do Novo Ensino Médio e da Educacdo Profissional Tecnoldgica sobre a Integracdo
Curricular, o Curriculo Integrado e a Educagéo Integral®’.

O estudo realizado através da revisdo bibliografica permitiu identificar as
implicacfes da Reforma do Ensino Médio. Estdo elencados os eixos teméaticos que mais
foram citados como implica¢bes da Reforma do Ensino Médio para o curso de Ensino

Médio Integrado dos Institutos Federais na bibliografia consultada. Apés a organizagédo

17 Evidencia-se gue o texto apresentado nesta secdo tem continuidade, pois se pretende desenvolver as
implicagdes apontadas pelos sujeitos, o que foi realizado ap6s a pesquisa.
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dos dados em tabela produzida no Excel, eles foram entéo sistematizados em quatro eixos:
dualismo; organizacéo curricular, precariza¢ao e mercantilizagéo da educacéo.

Identifica-se nas discussdes que o dualismo perpassa 0 percurso histérico em que
a Educacdo Profissional Tecnoldgica foi estruturada, fazendo parte das normatizacGes
educativas e que reforcam ainda mais as diferencas entre as classes sociais. A perspectiva
dualista esta presente no contexto do Ensino Médio Integrado, com separagéo do trabalho
manual e do trabalho intelectual.

A Lei n° 13.415/2017 reforca o dualismo, impondo aos filhos da classe
trabalhadora a reducéo do direito de acesso aos conhecimentos historicamente produzidos
e acumulados pela humanidade e fortalece o dualismo histérico entre o trabalho manual
e o trabalho intelectual (Silva; Silva, 2020). O desafio esta em construir e implementar
um Curriculo Integrado que considere a formacédo para 0 mundo do trabalho e articule os
principios da pesquisa, cultura, tecnologia e do trabalho enquanto principios
fundamentais para a formacdao dos estudantes. O Ensino Médio precisa ser estruturado de
acordo com a perspectiva formativa fundamentada na politecnia, na omnilateralidade e
na escola unitaria, convergindo para uma concepc¢do de formacdo humana integral do
cidaddo proposta pelo Ensino Médio Integrado.

Quanto ao segundo eixo, sobre as implica¢des para o Ensino Médio Integrado, foi
identificado na revisdo bibliografica que ndo ha compatibilidade alguma entre a
concepcao de Ensino Médio Integrado com a normativas da Lei 13.415/2017. Como
citado anteriormente, a Resolu¢cdo CNE/CP N° 1 ndo faz referéncia a integracéo curricular
divergindo em suas referéncias tedrico-epistemoldgicas e matrizes politicas tedricas
guanto a concepc¢do de Ensino Médio Integrado. Como pode-se perceber, a discussao
atual dos pesquisadores demonstra que a proposta do Ensino Médio Integrado é
incompativel com a concepcao de educacdo profissional que a Reforma esta propondo.
Além do posicionamento pedag6gico, a defesa pela autonomia intelectual institucional se
faz necessaria pois vem sendo ameacada diante da avalanche das atuais normativas
educacionais para o Ensino Médio (Sobrinho; Araujo; Silva, 2021). Fica evidente que se
trata de uma mera aproximacao curricular entre as diferentes areas do conhecimento,
deixando a formagé&o técnica profissional como um adendo optativo.

Conforme descrita pela Resolugdo CNE/CP N° 1 de 05/01/21 em seu Artigo 15, a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio abrange a habilitacao profissional técnica,
relacionada ao curso técnico e & qualificagdo profissional técnica, como etapa com

terminalidade de curso técnico. Nesse sentido, Caetano, Fonseca e Basso (2023, p.06)
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explicam que, com a transformacdo da formacdo técnica e profissional em um quinto
itinerario, a proposta de adotar um “itinerario profissional em detrimento de itinerarios
cientificos pode ser caracterizada como uma preparacdo aligeirada para um suposto
mercado de trabalho e, possivelmente, como uma contencdo ao acesso a educagdo
superior para os filhos da classe trabalhadora”.

A proposta do Itinerario Formativo revela um dos elementos de tradugdo e atuagdo
do Novo Ensino Médio, que € “a atual reforma Nacional do Ensino Médio foi estruturada
de forma que a proposta dos itinerarios formativos dos estados da federacdo gere como
efeito imediato a intensificacdo da privatizacdo da educagédo e, consequentemente, da
dualidade estrutural do Ensino Médio” (Silveira, Ramos, Vianna, 2018, p. 114). A
fragmentacdo curricular realizada atraves dos Itinerarios Formativos resulta em préaticas

que reforcam ainda mais o dualismo na educacéo.

Assim sendo, a luz das normativas postas para a EPT, é necesséria ter cautela
na traducdo e intepretacdo dos textos legais, uma vez que estas politicas
educacionais alteram a concepgdo de educagdo profissional e a funcdo social
da educacdo publica desenvolvida nos IFs (Sobrinho; Aradjo; Silva, 2021, p.
190).

Assim como afirmam os autores, a Reforma do Ensino Médio contraria o projeto
de Ensino Integrado, reduzindo a formacdo técnica profissional em um simples Itinerario
Formativo. Com o objetivo de preparacdo rapida para o mercado de trabalho, a oferta do
itinerario da formacéo técnica e profissional ocorre através da oferta de um ou mais cursos
de qualificacdo profissional e compreendidos como saidas intermediérias reconhecidas

pelo mercado de trabalho.

Essa proposicdo assume a concomitancia como modelo predominante, haja
vista que a lei prevé que seja oferecida por meio de parcerias ficando a
formacdo geral a cargo das escolas (das redes estaduais) e a formacéo
profissional a cargo de outras instituicdes, privadas ou publicas, como os Ifs
(Sobrinho; Araujo; Silva, 2021, p. 195).

Como consequéncia dos rumos da Reforma do Ensino Médio, tem-se também a
possibilidade de aproveitamento de estudos onde o estudante pode obter certificagdo
técnica cumprindo com as exigéncias avaliativas, o que se denomina como certificagdes
intermediarias. O quinto Itinerario Formativo técnico e profissional abre caminhos para
mudangas curriculares que permitem o aproveitamento de aprendizagens anteriores,
incluem praticas em ambiente do setor produtivo. Tem-se um cenario que estimula a

oferta de cursos bésicos de qualificacdo profissional com temas relacionados até mesmo
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com palestras motivacionais, certificagcbes intermediarias, contratacdo de profissionais
pelo notorio saber e, inclusive, contando com a inclusdo da modalidade EaD (Grabowski;
Kuenzer, 2021).

As mudancas propostas pela Lei n® 13.415/2017 no Ensino Médio ndo garantem
a qualidade de ensino e estéo ligadas aos interesses econdmicos e tecnicistas na formacao
dos jovens. A Resolugdo CNE/CP N° 1/2021 refor¢a ainda mais a visdo mercantilista e
apresenta um texto confuso “[...] essas contradi¢des que resultam da confuséo epistémica,
se dificultam a objetivacdo do projeto conservador, abrem espacos para a construcao de
um projeto contra hegemonico” (Grabowski; Kuenzer, 2021). Destaca-se, outrossim, que
se trata de um modelo de educagéo articulada ao setor produtivo, que visa a construcao
de competéncias profissionais e com saberes ligados ao desempenho no setor produtivo,
bem como com a valorizacdo de metodologias ativas e inovadoras na aprendizagem.

Diante da perspectiva de que a educacgdo profissional se torne um Itinerario
Formativo e menos valorizado em relagdo aos demais, entende-se que os Institutos
Federais de Educacdo se encontram ameacados diante dos interesses do lucro e da
privatizacdo. Ramos (2021, p. 73) lembra que “a construcéo do Ensino Médio Integrado
ndo é uma construcdo de precisao linear, mas é sim, uma construgdo de trabalho discutido
permanentemente. E uma utopia a ser construida. E processo, é travessia, ¢ historicidade”.
A consciéncia do trabalho desenvolvido pelos Institutos Federais quanto ao Ensino Médio
Integrado é inegavel; e, diante das implicacBes do Novo Ensino Médio que se instaura,
ocorre 0 movimento de travessia e pela defesa por um projeto ético-politico para a classe
trabalhadora.

Sobre 0 eixo tematico da precarizacdo, nota-se que a revisao bibliografica indicou
ser resultado do conjunto de medidas que estdo sendo propostas pela Reforma e que
influenciam na qualidade de ensino. Portanto, com a precarizacdo causada pela Reforma
do Ensino Médio se abre precedentes para a contratacdo de profissionais ndo licenciados
pelo notdrio saber, com planos de cargos e salarios pouco atrativos e cargas horarias
exaustivas que impactam sobre a qualidade do ensino e desvalorizam ainda mais o0s
trabalho dos professores.

No que tange ao Curriculo Integrado, precisa-se considerar que o dialogo entres
0s pares se torna essencial, e que “O planejamento, a organizagao ¢ a preparagao das aulas
constituem um dos mais exigentes aspectos da carga de trabalho docente, envolvendo
uma série de atividades a serem organizadas de modo a contemplar o curto, médio e o

longo prazo” (Viegas, 2022, p.07). Permite-se considerar que a precarizagdo da educacao
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impacta na sobrecarga do trabalho docente, com ampliacdo de carga horaria em sala de
aula, diminuicéo do tempo de planejamento, necessidade de ministrar aulas que ndo sao
compativeis com sua formacdo, entre outros fatores que resultam no adoecimento e
abandono da profissao professor.

Tem-se também a precarizacao da educacgdo publica como resultado da restrigdo
da autonomia administrativa, pedagdgica e financeira da Rede Federal.

Sendo assim, por de trds da Reforma do Ensino Médio e da BNCC, ha
interesses comerciais explicitos, mas ndo revelados pelos autores da reforma.
Assim, a tentativa de construcdo de um curriculo nacional associada as
avaliacOes de larga escala tende a ferir a autonomia do trabalho docente, com
o controle e vigilancia sobre o seu trabalho, mas ao mesmo tempo, gera
possibilidades de lucros para o setor privado, por meio da producdo de
materiais didaticos e de sistemas pré-fabricados para atender a essa nova
légica. Esse processo significa um profundo ataque & autonomia didatico-
pedagdgica das institui¢ces de ensino que passardo a ser cumpridoras de metas
que foram elaboradas externamente & escola (Araujo, 2022, p.56).

A Lei n°13.415/2017 impacta negativamente na educacao, precariza ainda mais a
oferta do Ensino Médio Integrado ao desconsiderar a identidade e a autonomia a didatico-
pedagdgica dos Institutos Federais. Aradjo (2022) faz referéncia que os Institutos
Federais estdo sendo forcados a implementar a Reforma, e, por sua vez, nem foram
chamados a participar de sua constru¢do. Em oposicao aos ditames da Reforma do Ensino
Médio, os Institutos buscam respaldo na autonomia didatico-pedagdgica instituida pela
Lei n°11.892/2008 para se defender e dar continuidade a organizagéo curricular proposta
pelo Ensino Médio Integrado.

Os interesses do mercado de trabalho predominam e influenciam a organizagéo
do curriculo; e, a atual Reforma, traz em seu bojo a perspectiva do curriculo prescritivo,
padronizavel, generalizavel, que vai ser medido, controlado, avaliado e quantificado por
agentes externos a realidade das instituicfes de ensino. As promessas de melhoria da
qualidade de ensino sdo materializadas pelos interesses do mercado de trabalho,
resultando no sucateamento da educacdo (Aradjo, 2022).

Quanto aos sentidos criticos da integracdo, que fundamentam o Ensino Médio
Integrado, a omnilateralidade; a indissociabilidade entre educagdo profissional e
educagdo basica e a integragao de conhecimentos gerais e especificos como totalidade, a

Lei n® 13.415/2017 diverge e se materializa trazendo consigo o sentido da fragmentagéo

curricular.



140

Sobre as alteragOes da Lei n® 13.415/2017 e seus documentos normativos para o
Ensino Medio e para a Educacdo Profissional Tecnoldgica, revisitam-se as orientagdes
dadas sobre o Curriculo Integrado, a Integracdo Curricular e a Educacdo Integral.
Inicialmente, analisou-se a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que onde estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e buscou-se identificar as suas atualizacfes
no que trata sobre o Curriculo Integrado, ndo sendo localizada nenhuma referéncia ao
termo. Por sua vez, o Artigo 36 até utiliza o termo integrado apenas para normatizar o
Ensino Médio, afirmando que fica a critério dos sistemas de ensino.

O Artigo 35 apresenta a expressao “integral” definindo no paragrafo 7° que os
curriculos do Ensino Médio devem considerar a formacéo integral do aluno, de maneira
a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu projeto de vida e para sua formacao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. Salienta-se que a LDB usa o0 termo
articulada em quatro aspectos:

1) como finalidade do Ensino Médio que afirma que a parte diversificada dos
curriculos deverd estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada
a partir do contexto histdrico, econdmico, social, ambiental e cultural;

2) como uma das formas de oferta - articulada com o Ensino Médio - em que a
educacdo profissional técnica podera ser organizada;

3) o Art. 36 faz referéncia que a educacdo profissional técnica de nivel médio
articulada serd desenvolvida de forma integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o Ensino Fundamental. O curso é planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
efetuando-se matricula Unica para cada aluno;

4) os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, nas formas
articulada concomitante e subsequente, quando estruturados e organizados em etapas com
terminalidade, possibilitam a obtencdo de certificados de qualificacdo para o trabalho
apos a conclusao, com aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma qualificacéo
para o trabalho.

Trabalhar com a proposta do Ensino Médio Integrado pressupde promover a
formacg&o humana integral, tendo clareza sobre os preceitos da integracao curricular; “[...]
0 EMIEP demanda envolvimento com um projeto coletivo de formacao da sociedade.
Esse projeto deve: voltar-se para a formacgdo de sujeitos emancipados, capazes de
transformar a si mesmos e transformar a realidade em que vivem” (Vieira; Vieira;

Pasquali, 2023, p. 148). Ao realizar o estudo sobre o que dizem os documentos
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normativos do Novo Ensino Médio e da Educacdo Profissional Tecnoldgica sobre a
concepgdo de Ensino Médio Integrado, pode-se afirmar que a Reforma do Ensino Médio
diverge do que se entende enquanto sentido de formacdo dos sujeitos emancipados
capazes de transformar a realidade com vistas a justica social.

Caetano, Fonseca e Basso (2023, p.05) compreendem que as atuais reformas feitas
na politica educativa podem ser consideradas reformas empresariais ligadas aos interesses
de empresas, bancos e outros, dizem ainda que “a Reforma do Ensino Médio, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as mudancas que vém ocorrendo na legislacdo da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), podem ser resultado do movimento e das
tensdes entre determinados grupos sociais ou fragdes de classe”. Complementam ainda,

afirmando que

A relacdo entre 0 Ensino Médio e formagdo integral proposta pelos educadores,
ndo dialoga com os interesses empresariais, que tém entrado na esfera escolar
através do empreendedorismo e exigem que 0s individuos estejam em
constante formacdao para atenderem as demandas do mercado (Costa; Caetano,
2021, p. 02-03).

Ao realizar uma busca pelos termos Integracdo Curricular, Curriculo Integrado e
Educacéo Integral na Lei da Reforma do Ensino Médio, n° 13.415/2017 e na Resolugdo
CNE/CP N° 1/2021 que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio, percebe-se que sdo documentos que fazem pouca referéncia aos termos, o que
reafirma que sdo propostas que ndo comungam em seus sentidos sobre a formacdo
integral dos educandos.

Os documentos analisados tratam sobre o conceito de organizagdo curricular,
fazendo apenas referéncia a integracdo dos projetos e pesquisas com 0s temas
transversais, ao ensino por competéncias e sobre a importancia de valorizar a teoria € a
pratica no processo ensino- aprendizagem. Sao referéncias pontuais ao termo organizacao
curricular, mas sem promover o exercicio critico da reflexdo sobre o papel social da
producdo do conhecimento.

A énfase que se da para a Educacéo Profissional trata sobre de que sua oferta seja
feita através de um dos Itinerarios Formativos, permite arranjos curriculares e visa a
formar os estudantes, considerando a formacéo integral comprometida com a construgéo
de projetos de vida. Sobre a integragéo curricular, o texto da Lei n® 13.415/2017 faz a
seguinte referéncia “A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario

formativo integrado, que se traduz na composic¢ao de componentes curriculares da Base
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Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos [...]” (BRASIL, 2017,
p.02). A ideia que se apresenta sobre integracéo curricular ndo condiz com a concepgéo
do Ensino Médio Integrado. Portanto, isso ndo é uma prioridade para a Reforma do
Ensino Médio, pois a Educacéo Profissional fica restrita somente a oferta de um Itinerario
Formativo.

Como implicagbes da Reforma do Ensino Médio tem-se também a publicagéo da
Lei n®14.645, de 02 de agosto de 2023, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
com o objetivo de articular a educacéo profissional técnica de nivel médio com programas
de aprendizagem profissional. Chamado como Marco Legal do Ensino Médio, a lei
permite que os créditos das disciplinas cursadas na Educacgdo Profissional Técnica de
Nivel Médio possam ser aproveitados em cursos do ensino superior € 0S jovens
aprendizes podem entrar no mercado de trabalho com a formacao técnica realizada em
instituicdes da rede publica de educacéo técnica estadual ou federal. A recente publicacéo
da lei indica que havera um sistema de avalicdo especifico para o Ensino Técnico no
Brasil, a organizacdo do Ensino Médio contando com a inclusdo de um itinerario

formativo técnico e com o aproveitamento de créditos para o0 ensino superior.

3.3 Consideragdes parciais

A proposta deste capitulo foi explicar as implicac@es da Reforma do Ensino Médio
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica ofertada nos Institutos Federais de Santa
Catarina, particularmente no Ensino Médio Integrado. Percebeu-se que as alteracBes
feitas pela Lei n® 13.415/2017 impactam nas experiéncias curriculares dos Institutos
Federais, que estdo fundamentadas na concepcdo de integralidade da formacdo humana e
na indissociabilidade entre formacao geral e formacao técnica.

O estudo dos documentos normativos indicou que a Reforma do Ensino Médio
reforca a dualidade de ensino, implica na organizacdo curricular, compromete a
integracéo curricular e precariza ainda mais o trabalho docente. A formagéo profissional
e tecnologica ndo se limita a oferta de cursos profissionais, o que reforga ainda mais a
dualidade educacional no Brasil. A formac&o integral dos estudantes deve ser abordada
como um dos elementos sociais que contribui para superar a realidade da sociedade
excludente, dividida e de extrema desigualdade socioeconémica. A educagdo integral
pressupbe que o sujeito assim formado adquira um preparo para 0 mundo e para 0

trabalho, néo se restringindo apenas para o que o capital lhe oferece, sendo um cidadao



143

capaz de interagir socialmente e preparado para a flexibilidade permanente do mundo
globalizado (Vieira; Vieira; Pasquali, 2023).

A aprovacdo da Reforma do Ensino Médio indica atender aos interesses do
empresariado. Os IFs passam a contar com recursos financeiros cada vez mais escassos e
apesar de ter autonomia didatico-pedagdgica, administrativa, financeira e que se articula
com a concepcdo de educacdo integral, essas instituicdes de ensino sdo pressionadas a
aderir as mudancas da Reforma. A busca por recursos para manter as instituicdes levam
a estabelecer convénios e parcerias entre os IFs e as redes estaduais, como resultado
ocorre a concomitancia e sobressai a oferta do Ensino Médio Integrado (Silva; Milliorin,
2022). A precarizacdo oriunda do desinvestimento financeiro também compromete os
esforcos demandados para que a Rede consiga obter respaldo social enquanto instituicao
publica federal, gratuita e de qualidade, com condicdes adequadas para a manutencao e o
aprimoramento de suas experiéncias de integracdo curricular na formacéao técnica de nivel
medio.

A Reforma do Novo Ensino Médio vai se materializando principalmente através
da reestruturacao das Propostas Curriculares dos cursos do Ensino Médio Integrado que
estdo sendo questionadas para se adequarem as novas normativas. A politica do Ensino
Médio Integrado contribui para consolidar e aprimorar as experiéncias que estdo
comprometidas com a perspectiva critica de educacéo e que visa a formar sujeitos livres,
emancipados e autdbnomos. Em um cenario geral, as orientacbes da Reforma se
materializam quando arranjos curriculares vdo tomando forma, impactando na oferta do
Ensino Médio Integrado e no seu compromisso com 0s principios da justica e da
transformacéo social.

Com a recente publicacdo da Lei n° 14.645 de 02/08/23, tem-se a alteracdo da
LDB e a articulacdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio com programas
de aprendizagem profissional. S&o alteraces atuais que estdo sendo propostas e que
implicam no aproveitamento das atividades pedagdgicas de educacéo profissional, bem
como o aproveitamento de horas de trabalho para efeito de integralizacdo da carga horéria
do Ensino Médio, no itinerario da formagdo técnica e profissional ou na educacgdo
profissional técnica de nivel médio. Ressalta-se a importancia de aprofundar os estudos
sobre a Lei n® 14.645 e suas possiveis implica¢Ges para a integracdo curricular do Ensino
Médio Integrado da Rede Federal.

Como consequéncia da troca do Governo Federal, foi divulgada a Portaria no 399,

na data de 08 de marc¢o de 2023, a qual instituiu uma consulta publica para a avaliacao e
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reestruturacdo da politica nacional de Ensino Médio. Participaram do processo mais de
150 mil pessoas que enviaram suas contribuicdes entre marco e julho do ano de 2023. No dia 07
de agosto, 0 Ministério da Educacdo (MEC) divulgou os resultados através de uma proposta
apresentada por 26 slides, contendo 12 ntcleos de resultado sendo eles: carga horaria; organizacéo
curricular; Exame Nacional do Ensino Médio; equidade educacional, direitos humanos e
participagdo democratica dos estudantes; Educacdo a Distancia (EaD); infraestrutura;
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT); formacéo e valorizacdo dos professores;
politica de permanéncia; Tempo Integral; avaliacdo e papel do MEC. Como se trata de
uma proposta inicial, 0s apontamentos e consideragdes sobre as implicagfes da Reforma
do Ensino Médio estdo melhor analisadas no proximo capitulo, considerando a

perspectiva da recontextualizacéo.
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4 ENSINO MEDIO INTEGRADO COMO ALVO DE DISPUTAS: PROCESSOS
DE RECONTEXTUALIZACAO E RESISTENCIA NO IFSC - INSTITUTO
FEDERAL DE SANTA CATARINA

Neste capitulo, centra-se o foco da investigacdo em responder dois objetivos, 0
primeiro diz respeito sobre compreender nos dispositivos normativos da reforma os
sentidos e as (im)possibilidades da integracao curricular. No segundo objetivo buscou-se
identificar e analisar as mudancas que estruturam a Reforma do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional Tecnoldgica e como elas sdo recontextualizadas no Instituto
Federal de Santa Catarina no campo da pratica.

O texto esta estruturado a partir da abordagem teorico-metodologica da
recontextualizacdo e dos fundamentos do Ensino Médio Integrado, o que foi feito por
meio da pesquisa e analise de documentos sobre a Reforma do Ensino Médio de 2017, os
que ndo foram produzidos pelo IFSC (dispositivos normativos nacionais); outros que
foram produzidos pela Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
e pelo IFSC e, também, de documentos produzidos pela pesquisadora através dos
registros em diério de campo realizado na observacéo participante.

Com uma estrutura organizada em trés partes, de tal forma que na primeira parte
o texto estd intitulado como: Os principais enunciados sobre formacdo técnica e
profissional e integracdo curricular nos dispositivos normativos da Reforma. Tem por
objetivo apresentar uma sistematizacdo sobre a analise documental, suas principais
ideias-chave, concepcdes e orientacOes para a Educacdo Profissional presentes nos
documentos, o0 que tratam sobre a integracdo curricular, ou seja, aquilo que compde o
sentido e o discurso oficial.

A segunda parte tem como titulo Leitura e (re)significacédo dos novos dispositivos
normativos da formacao profissional no campo da prética e a terceira parte denominada
Concepcdes e organizacdo da formacéao profissional e a integracéo curricular no campo
empirico tratam sobre as mudancas que estruturam a Reforma do Ensino Medio e da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e como elas sdo recontextualizadas no campo da
pratica. Retomou-se a abordagem teodrico-metodoldgica da recontextualizacdo abordada
no primeiro capitulo, apresentando seu conceito de recontextualizagdo, de onde ele vem,
seus pressupostos, quais procedimentos foram adotados para captar a recontextualizagéo
no Instituto Federal de Santa Catarina e como o0s dados foram organizados e analisados,

considerando a abordagem da recontextualizacéo e o que eles indicam.
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Vale ressaltar que como campo da prética entende-se o Grupo de Trabalho
organizado para produzir o documento da minuta das Diretrizes Curriculares do Ensino
Médio Integrado do IFSC, bem como os sujeitos envolvidos que sdo os docentes, técnicos
administrativos e estudantes que participaram nos processos da Consulta Pablica
realizada nos campus. Destaca-se também que a redacéo da minuta é fruto das discussées
ocorridas no Encontro Estadual do Ensino Médio Integrado do IFSC, tendo como objetivo
ampliar o debate e avaliar coletivamente as Diretrizes que foram elaboradas pelo GT.

No intuito de apresentar o campo da pratica, buscou-se explicar ao leitor como
ocorreu a formacdo do Grupo de Trabalho que elaborou a minuta das Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Santa Catarina,
apresentou-se dados sobre sua organizacdo, objetivos, percurso da construcao da minuta,
consulta pablica que envolveu toda a comunidade educativa do IFSC até a producdo da
versdo final do documento.

Finalizando com a terceira e Gltima parte que apresenta os dados da pesquisa e
que foram organizados em quatro categorias denominadas: Concepcéo de educacdo que
ndo reconhece o Ensino Médio Integrado, a Oferta da Educacdo Profissional como
Itinerario formativo, ImplicacGes para a organizagdo curricular do Ensino Médio
Integrado e a precarizacdo da educacdo. Vale destacar que as categorias emergiram dos
sentidos da integracdo: a omnilateralidade; indissociabilidade entre Educacdo
Profissional e Educacdo Basica e da integracdo de conhecimentos gerais e especificos
como totalidade. As categorias também emergiram dos codigos da recontextualizagdo
pelos quais os sujeitos expressam a sele¢do, descontextualizacdo, deslocamento de

sentido e da atribuicdo de sentido adicional.

4.1 Os principais enunciados sobre formacéo técnica e profissional e integracao

curricular nos dispositivos normativos da Reforma

Com a aprovagéo da Lei 13.415/2017 se desencadeia um conjunto de Diretrizes
que normatizam e instituem a Reforma do Ensino Medio. Por sua vez, a Resolugdo
CNE/CP n° 01/2021 foi aprovada com o intuito de dar nova forma e contetdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Profissional e Tecnologica (DCNEPT).

Isso remete para a necessidade de revisitar a atual politica educacional e seus impactos
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nos discursos oficiais, bem como analisar como esta ocorrendo sua implementag&o no
campo da prética.

A secdo apresenta os principais enunciados sobre formacao técnica e profissional
e integracdo curricular nos dispositivos normativos da Reforma, a sistematizacéo sobre a
andlise documental, as principais ideias-chave, concepcdes e orientagdes para a Educacao
Profissional que estdo presentes nos documentos e 0 que tratam sobre a integracdo
curricular, o que ha e aquilo que compde o sentido/discurso oficial. Pretende-se entédo
responder o seguinte questionamento: Quais sdo a principais alteracbes paraa EPT, o que
mudou em relagdo ao que se tinha antes?

Com o objetivo de identificar o que dizem os documentos normativos do Novo
Ensino Médio no que trata sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e quanto a
Integracdo Curricular, Curriculo Integrado e Educacéo Integral, analisou-se os seguintes
documentos: Lei da Reforma do Ensino Médio: n°® 13.415/2017; Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional: n°9.394, de 20 de dezembro de 1996; Resolugdo CNE/CP: N° 1,
de 5 de janeiro de 2021; Lei n°® 14.645, de 02 de agosto de 2023; Nota de Repudio as
Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(DCNEPT - Resolugdo CNE/CP n° 01-2021); e, as Diretrizes Indutoras para a oferta de
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio na Rede Federal.

A Lei n® 13.415/2017 se institui desencadeando um cenario que corroi as bases
sistémicas e temporais do curriculo escolar do Ensino Médio.

Esse movimento, consistente e continuo, que vai do governo Temer ao governo
Bolsonaro, trata-se de um movimento de desconstituicdo da prépria estrutura
publica, com pauta da “Reforma Administrativa” (PEC n° 32/2020), com a
“Reforma trabalhista”, intensificada pelo Decreto n° 10.854/2021, com o
comprometimento do financiamento da educacgéo aprovado pela “PEC do Teto
dos Gastos” (EC n° 95), e que se complementa com as mudangas curriculares
gue, ja na Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, colocavam em xeque

importantes aspectos da educacdo nessa etapa da educagdo basica (Lima;
Maciel, 2022, p. 10).

Corroborando com as ideias apresentadas pelos autores e considerando o periodo
de aprovacédo e implementacdo da Reforma do Ensino Médio, destaca-se 0 movimento
que tem sido visualizado no sentido de desconstituir a estrutura publica. Por sua vez, o
Estado passa a assumir uma forma de gestdo gerencial da educacdo, atendendo aos
interesses das empresas. O proprio Estado deve se curvar as regras de eficacia das

empresas privadas (Dardot e Laval, 2016).



148

No ano de 2018, foram publicadas as Diretrizes indutoras para a oferta de cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. O Documento ressalta a defesa da oferta do Ensino Médio
Integrado e manifesta repudio a Lei n°. 13.415/2017, por entender que se trata de uma
politica de ensino que fragiliza ainda mais o Ensino Médio.

Com a publicacdo da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, a Reforma
do Ensino Médio impactou a Educacéo Profissional e Tecnoldgica na sua organizacao
curricular, incentivando a fragmentacdo e ameacando a continuidade do Ensino Médio
Integrado. Em resposta, um conjunto de instituicdes educacionais emitiu a Nota de
Repudio as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e
Tecnologica/2021, destacando os impactos da Reforma do Ensino Médio para a Educacao
Profissional e assumindo um posicionamento de oposicéo ao contetdo da lei.

Mesmo com a publicacdo da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021,
Ressalta-se que na atual versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°
9.394/96, ndo se localizaram alteracdes feitas pela Lei da Reforma do Ensino Médio n°
13.415/2017 no que se refere a secdo IV-A intitulada Da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, bem como no capitulo Il denominado: Da Educagdo Profissional e
Tecnologica.

Assim, conforme referenciado no Quadro 4, sobre o Corpus Documental da
presente tese, localizou-se somente as atualizacbes da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo, n° 9.394/96, propostas pela Lei n® 14.645, de 02 de agosto de 2023. De modo
geral, as alteracbes que estdo sendo propostas visam normatizar 0s critérios e
procedimentos para 0 aproveitamento das experiéncias e conhecimentos ofertados pela
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio em cursos de nivel superior com areas
afins.

Sobre as alteragdes propostas nos documentos normativos da Reforma do Ensino
Médio de 2027, pode-se ainda destacar que a Lei n® 14.645, de 2023 viabiliza a oferta da
Educagdo Profissional e Tecnoldgica enquanto Itinerdrio Formativo, permitindo o
aproveitamento de experiéncias, certificagdes e conhecimentos desenvolvidos ao longo
da trajetoria individual do estudante. A referida Lei trata também sobre a organizacdo da
educacdo profissional, devendo ela ser estruturada a partir de eixos tecnologicos,
observando o principio da integracdo curricular entre cursos e programas, de modo a
viabilizar Itinerérios Formativos continuos e trajetorias progressivas de formagéao entre

todos os niveis educacionais.
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A Lei n° 14.645/23 alterou o Art. 42-B da LDB/96 com o uso de expressdes
ligadas aos processos de controle da qualidade das institui¢cdes de educagéo profissional,
afirmando a necessidade de atender as estatisticas de oferta, ao fluxo e rendimento, a
aprendizagem dos saberes do trabalho, a aderéncia da oferta ao contexto social,
econdmico e produtivo local e nacional, a inser¢do dos egressos no mundo do trabalho.
Enfatiza também a formacdo humana integral, comprometida com a perspectiva da
educacdo politécnica, tomada pelas demandas do mercado de trabalho e dentro de uma
I6gica neoliberal em que a Reforma do Ensino Médio n° 13.415/2017 esta fundamentada.

Como ponto de partida, tem-se o objetivo proposto de identificar o que dizem os
documentos normativos do Novo Ensino Médio no que trata sobre a Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica. Assim, apos a realizacdo da leitura dos documentos, buscou-
se verificar em seu conteudo, elementos que tratassem sobre a Integracdo Curricular,
Curriculo Integrado Educacdo Integral. Os dados foram sistematizados em uma planilha
de Excel, conforme modelo abaixo:

Quadro 12 — Instrumento para andlise dos dispositivos normativos
Documento
orientador Pagina |Citacdo |Unidade de significado Finalidade

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para responder ao objetivo especifico ¢) compreender nos dispositivos normativos
da Reforma do Ensino Médio/2017 os sentidos e as (im)possibilidades da integracdo
curricular, os documentos normativos foram analisados sendo localizadas com maior
predominancia, as seguintes palavras-chave: integrado, curriculo integrado, integracéo,
técnica e profissional, curricular, inclusdo e formacdo integral. Em uma andlise inicial, é
nitido que a proposta do Ensino Médio Integrado que vem sendo ofertada pelo Instituto
Federal se distancia das novas normativas da Reforma do Ensino Médio. Portanto, elas
se configuram como propostas antagonicas.

De acordo com Pelissari (2021), ao analisar o contetdo de documentos recentes
que regulam a EPT, produzidos tanto pelo Poder Executivo quanto pelo Legislativo
Federal, e ao compara-los com as mudangas no Ensino Médio, compreende-se que a
contrarreforma do Ensino Médio produziu transformacfes também na Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, induzindo outra reforma educacional denominada de
Reforma da EPT.
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Ao realizar o processo de investigacdo sobre quais sao a principais alteragdes para
a EPT e o que mudou em relacdo ao que se tinha antes, a analise dos documentos
normativos mostrou que a integracdo curricular perde seu sentido diante das novas
orientacdes da Reforma do Ensino Médio. As Diretrizes Indutoras publicadas no ano de
2018, pelo Férum de Dirigentes de Ensino (CONIF), reforcam ser imprescindivel a
articulagdo entre Educacdo Baésica e Profissional e afirmam a importancia educacéo
“libertar-se da perspectiva historica imposta pelo mercado e pelos segmentos produtivos
de foco unicamente na formacao para o trabalho e buscar a formacdo omnilateral, que
visa ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas” (p.11).

O movimento que se instala em nivel de Rede Federal é pela defesa da formacao
profissional integrada ao Ensino Médio, desencadeando um processo de resisténcia as
normativas da Lei n® 13.415/2017. As orientacdes da Reforma caminham no sentido
oposto ao que vem se constituindo como identidade assumida com a oferta do Ensino
Médio Integrado pela Rede Federal.

Partimos da hip6tese de que, para a mercantilizacdo do ensino médio, torna-se
importante destruir a Rede Federal, uma vez que ela é a prova de que o sistema
publico pode ser melhor do que o privado ao assegurar uma oferta de Educagéo
Profissional e de ensino médio de qualidade. Sua destruicdo também é
importante porque ela, ao incluir estudantes de diversos estratos sociais via
politicas de cotas, exerce uma pressdo sobre o ensino superior pablico (ja
reconhecido pelas elites como de qualidade), fazendo chegar a ele setores
sociais que antes teriam dificuldades por ndo terem acesso a um ensino médio
de qualidade (Lima; Maciel, 2022, p.12).

Lima e Maciel (2022) refirmam que ndo ha neutralidade nas orientacdes
curriculares e que o modelo de ensino desenvolvido até entdo pela Rede Federal vai contra
0s interesses das elites dominantes, por isso necessario seu desmantelamento.

A andlise documental mostra que, de fato, ndo ha compatibilidade entre a proposta
do Ensino Médio Integrado desenvolvida nos Institutos Federais de Educacao e o que as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica/ Resolugdo
CNE/CP n° 01/2021 apresentam como sendo a forma integrada.

Realizando uma busca pelos termos, integrada, integracdo, curriculo integrado e

Ensino Médio Integrado, na Resolugdo n® 01/2021, obteve-se 0s seguintes resultados:
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Quadro 13 - Instrumento para analise do dispositivo normativo Resolucéo n°
01/2021

INTEGRADA

Art. 2° A Educacdo Profissional e Tecnologica é modalidade educacional que perpassa
todos os niveis da educacdo nacional, integrada as demais modalidades de educacéo e
as dimens0es do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, organizada por €ixos
tecnoldgicos, em consondncia com a estrutura socio-ocupacional do trabalho e as
exigéncias da formacdo profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,
observadas as leis e normas vigentes

Art. 16. Os cursos téecnicos serdo desenvolvidos nas formas integrada, concomitante
ou subsequente ao Ensino Médio [...]

| - integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com
matricula Unica na mesma instituicdo, de modo a conduzir o estudante a habilitacdo
profissional técnica ao mesmo tempo em que conclui a ultima etapa da Educacéo
Bésica;

Il - concomitante intercomplementar, desenvolvida simultaneamente em distintas
instituicdes ou redes de ensino, mas integrada no conteldo, mediante a acdo de
convénio ou acordo de intercomplementaridade, para a execucdo de projeto pedagogico
unificado

8 1° Quando o curso de que trata o caput for oferecido na forma integrada ou na forma
concomitante intercomplementar ao Ensino Médio devem ser consideradas as
aprendizagens essenciais da BNCC do Ensino Médio, asseguradas aos estudantes como
compromisso ético em relacdo ao desenvolvimento de conhecimentos, expressos em
termos de conceitos e procedimentos, de habilidades, expressas em praticas cognitivas,
profissionais e socioemocionais, bem como de atitudes, valores e emocgGes, que 0s
coloquem em condicdes efetivas de propiciar que esses saberes sejam continuamente
mobilizados, articulados e integrados, expressando-se em competéncias profissionais
essenciais para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania no mundo do trabalho e na pratica social.

§ 1° Os cursos de qualificacdo profissional técnica e os cursos técnicos, na forma
articulada, integrada com o Ensino Médio ou com este concomitante em instituicdes
e redes de ensino distintas, com projeto pedagdgico unificado, terdo carga horaria que,
em conjunto com a da formacdo geral, totalizara, no minimo, 3.000 (trés mil) horas, a
partir do ano de 2021, garantindo-se carga horaria méaxima de 1.800 (mil e oitocentas)
horas para a BNCC, nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, em atencdo ao disposto no §5° do Art. 35-A da LDB.

8 2° Os cursos de qualificagdo profissional técnica e os cursos técnicos, na forma
articulada integrada com o Ensino Médio na modalidade de EJA, deve assegurar o
minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas para a BNCC.

INTEGRACAO

IV - centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para a
organizacdo curricular, visando a construcdo de competéncias profissionais, em seus
objetivos, contelddos e estratégias de ensino e aprendizagem, na perspectiva de sua
integracdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia,;

VIII - o dominio intelectual das tecnologias pertinentes aos eixos tecnoldgicos e as
areas tecnologicas contempladas no curso, de modo a permitir progressivo
desenvolvimento profissional e de aprendizagem, promovendo a capacidade
permanente de mobilizacdo, articulacéo e integracdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e emogdes, indispensaveis para a constituicdo de novas competéncias
profissionais com autonomia intelectual e espirito critico;
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V - organizacdo curricular por areas de estudos, projetos, nicleos tematicos ou outros
critérios ou formas de organizacdo, desde que compativeis com o0s principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracdo permanente entre teoria e
pratica ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem;

Fonte: Elaborado pela autora com base em DCNEPT - Resolucdo CNE/CP n° 01/2021.

Em uma andlise geral dos resultados encontrados, cita-se que ndo ha referéncia
aos termos Ensino Médio Integrado e Curriculo Integrado. As referéncias feitas pelas
palavras integrada e integracdo sdo no sentido de integrar a Educacdo Profissional
enquanto modalidade de ensino nas dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
tecnologia, sem fazer relagdo com o Ensino Médio Integrado.

O Art.16 mantém a forma integrada para a oferta dos cursos técnicos, porém, apds
a regulamentacdo da Lei n°® 13.415/2017 o que se estimulou foi a énfase pela oferta da
concomitancia intercomplementar. Tal realidade vai contra a proposta do Ensino Médio
Integrado ofertado pelos Institutos Federais.

Outro fator que os dados apontam sobre a integracdo, é sobre a concepcao de
Ensino Médio, resgatando os eixos tematicos a concepcao de Ensino Médio Integrado de
Ramos (2008) que sdo os trés sentidos criticos de integracdo: a omnilateralidade; a
indissociabilidade entre Educagdo Profissional e Educacdo Basica e a integracdo de
conhecimentos gerais e especificos como totalidade. Considerou-se que a proposta do
Ensino Médio Integrado se fundamenta na proposta critica da educacdo e nos
fundamentos trazidos por Ramos (2008). Em contrapartida, a Resolugdo CNE/CP n°
01/2021, além de ndo fazer referéncia aos eixos, faz a defesa pelo ensino por
competéncias profissionais para resolver as demandas da vida cotidiana, no mundo do
trabalho e na prética social.

Vale ressaltar que, realizando uma busca na atual legislagéo da Reforma do Ensino
Médio pode-se afirmar que a integracdo curricular e a concepcdo de Ensino Médio
Integrado ndo estd sendo considerada; sua historicidade é desconsiderada e substituida
por um projeto de educacdo mercantilista. Nesse sentido, vao contra os interesses
neoliberais, mercantilistas e elitista, pois apresentam niveis de desempenho educacionais
que elevam a possibilidade dos jovens do Ensino Médio, com menos condic¢des
econdmicas, acessar 0 ensino superior; com isso, ameacando também com a politica de
cotas 0 acesso daqueles que frequentam o ensino privado.

Localizou-se na Lei n® 13.415/2017 a orientacdo de que a oferta da formagéo

técnica e profissional possa ser realizada na prépria instituicdo ou em parceria com outras
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instituicOes. Isso indica a presenca do mercado de trabalho conduzindo os rumos

educacionais.

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio,
o0s sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios
com instituicdes de educacdo a distancia com not6rio reconhecimento,
mediante as seguintes formas de comprovacao:

| - demonstracdo pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora
do ambiente escolar;

I11 - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras instituicoes de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituicBes de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacéo a distancia ou educacéo presencial
mediada por tecnologias (BRASIL, 2017, s/p).

Do excerto da Lei, pode-se verificar que hd o incentivo a mercantilizagdo no
Ensino Médio, o que também reflete na oferta e organizacdo do Ensino Médio Integrado
ofertado pela Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Destaca-se que a mercantilizacdo da
educacdo perpassa a historia da Educacdo Profissional no Brasil em trés modelos
formativos: a) o correcional assistencialista; b) o taylorista-fordista; e ¢) o tecnolégico-
fragmentério (Lima; Maciel, 2022).

Sobre o modelo correcional assistencialista, este ocorreu em meados de 1940 e
situam-se na criacdo da Rede Federal e da Escola de Aprendizes e Artificies, servindo
para o controle moral e social da retirada das criancas das ruas. Lima e Maciel (2022)
enfatizam que a economia do pais estava se deslocando de uma economia extremamente
precaria e agroexportadora em direcdo a um processo de industrializacdo, e a Rede
Federal vai se constituindo num modelo educacional mais assistencialista do que
propriamente aquela destinada a formacdo de operarios.

O modelo taylorista-fordista trouxe uma nova configuragdo para o “Ensino
Profissional, que assume um viés industrialista e economicista, ao passo que promove
uma certa elevacdo no seu padrdo, consolidado com a transformacdo das Escolas
Industriais e Técnicas em autarquias: as Escolas Técnicas Federais” (Lima; Maciel, 2022,
p.06). Em linhas gerais aponta-se que a implantacdo desse modelo foi inviavel pois
dependia de investimentos financeiros dos Estados, prevalecendo a énfase no ensino
técnico e na formacéo do individuo para entrar no mercado de trabalho.

No modelo tecnolégico-fragmentario, as bases ndo se pautam mais em uma
formagé&o para 0 mercado, 0 que passa a interessar & promover o mercado da formacao e
nesse contexto os Institutos Federais sdo impactados com o estabelecimento de parcerias

para priorizar a concomitancia em detrimento da integragdo curricular.
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A Reforma do Ensino Médio, n° 13.415/2017, normatiza que os sistemas de ensino
podem reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de educacdo a
distancia com notoério reconhecimento. O modelo tecnologico-fragmentario se
materializa no corpo da Lei e valoriza o mercado da formag&o dentro da Rede Federal de
Educacéo.

A possibilidade de realizar cursos por meio de educagéo a distancia ou educagéo
presencial, mediadas por tecnologias, descaracteriza o trabalho realizado pelo Curriculo
Integrado nos Institutos Federais de Educacdo em que o Ensino Médio Integrado esta
pautado. No atual cendrio, os Institutos Federais contam com um quadro docente de
profissionais concursados que possuem formacgdo nas areas técnica e propedéutica. O
curriculo escolar esta organizado com a distribuicdo das unidades curriculares técnicas e
propedéuticas de modo a compor a formacéo integral dos estudantes.

Com a possibilidade de firmar convénios com instituicfes parceiras, 0 modelo
tecnoldgico-fragmentério atende as demandas do mercado da formacdo e como
consequéncia o uso da educacdo a distancia ainda no ensino médio se regulamenta. Os
Institutos Federais passam a ser procurados para oferecer a formacdo técnica na rede
estadual e demais instituicdes de ensino. O termo parceira toma corpo das discussoes, e
também sdo oportunidades de a iniciativa privada adentrar ainda mais na esfera publica
visando a mercantilizacdo da educacdo.

Além da possibilidade de estabelecer parcerias com o setor privado para oferta da
formacao profissional, outra preocupacao é a possibilidade do uso do ensino a distancia.
Conforme alertado pela Nota de Repudio as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Profissional e Tecnologica (DCNEPT - Resolucdo CNE/CP n° 01-2021), a
combinacdo da Educacdo Profissional Tecnoldgica com a Educacdo a Distancia
possibilita, ainda, o barateamento da oferta da educacdo profissional que prescinde de
infraestrutura, podendo reduzir-se ao uso de videos e simula¢es sem a participacdo direta
dos educandos no processo de trabalho.

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Profissional e
Tecnoldgica normatizam a oferta de cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio na modalidade EaD, e também orientam sobre a necessidade de disponibilizar a
infraestrutura tecnologica que permita a interagdo no ambiente virtual da pratica
profissional. Os projetos pedagdgicos devem conter a descri¢do das reais condi¢des para
a realizacdo da pratica profissional, mediante celebracdo de acordos ou termos de

cooperacdo tecnica e tecnoldgica com outras organizagdes. Devem ser utilizados 0s
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recursos tecnoldgicos como simuladores, realidade virtual e laboratérios remotos, desde
que comprovem e promovam a interatividade, a interacdo, 0 manuseio e a experimentagao
por parte do usuério para o desenvolvimento das capacidades previstas.

Fica o questionamento se 0 uso da Educacdo a Distancia, proposta pelas novas
Diretrizes Curriculares através da Resolugdo CNE/CP N° 1/2021, pode garantir um ensino
de qualidade, na equivaléncia de um ensino integrado e presencial que os Institutos
Federais vém realizando.

A anélise dos documentos normativos da Reforma do Ensino Médio indicou que
um dos grandes entraves para a organizagdo do Ensino Médio Integrado estd em
transforma-lo em um Itinerario Formativo. Na Lei n°® 13.415/2017 verifica-se:

Art. 4° O art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteragdes:

“Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formag&o técnica e profissional.

A Lei n° 9.394/96 passou a vigorar, normatizando que o curriculo do Ensino
Médio passou a ser composto pela Base Nacional Comum Curricular e pelos Itinerarios
Formativos, sendo organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares. Por
sua vez, a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, reafirma o 5° Itinerario
Formativo da formacéo técnica e profissional e o define como sendo um conjunto de
unidades curriculares, etapas ou médulos que comp&em a organizacdo dos eixos ou areas
tecnoldgicas.

O Documento apresenta especificacdes de como a formacao profissional pode
acontecer para que seja reconhecida, o que se observa ser regulamentada também pela
Lei n° 14.645, de 02 de agosto de 2023, que dispbe sobre a Educagédo Profissional e
Tecnoldgica e a articulacdo da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio com
programas de aprendizagem profissionais. A referida lei, é a Ultima atualizagdo feita no
que trata sobre a EPT, promove vivéncias praticas no ambiente de trabalho e estabelece
parcerias, 0 que se distancia dos anseios da Rede Federal.
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Portanto, o curriculo integrado implica articulacdo entre conhecimentos
basicos e conhecimentos técnicos, que, muitas vezes, fundem-se no processo
de ensino e aprendizagem vislumbrando a formacdo humana integral. Nesse
sentido, ndo ha que se falar em BNCC nos cursos técnicos integrados, por
tratar-se de contrassenso e fragmentacdo da formacgdo. Além disso, a
autonomia didatico-pedagdgica dos institutos possibilita fundamentar a opgao
pelo curriculo integrado na forma como vem sendo desenvolvido na Rede
(Diretrizes Indutoras para a oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio na Rede Federal, 2018, p.12).

E clara a oposi¢éo em relagio ao ensino a partir da BNCC. Sio propostas que nio
se fundem, considerando o principio da totalidade em que as Diretrizes Indutoras estdo
pautadas. Essas por sua vez se alicercam nos fundamentos do Ensino Médio Integrado,
apresentados pela presente tese, que sdo eles: a omnilateralidade, indissociabilidade entre
educacdo profissional e educagdo basica e a integragdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade (Ramos, 2018).

Em defesa da formagao humana integral dos estudantes, hd a manifestagdo de que
“Néo obstante, uma andalise ndo muito aprofundada permite concluir que ndo ha
compatibilidade alguma entre a concepcao de EMI e o que as DCNEPT apresentam como
sendo a forma integrada. A fragmentac¢ao dos processos formativos ¢ explicita” (Nota de
Repudio as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e
Tecnologica, 2021, s/p).

N&o se pode ignorar o fato de que a organizacdo curricular dos Institutos Federais
de Educacdo, através do Ensino Integrado, tem sua historia marcada pela superacao do
ensino fragmentado, almejando formar os estudantes dentro do principio da
indissociabilidade entre Educacdo Profissional ¢ Educagdo Basica (Ramos, 2008). A
Reforma do Ensino Médio ndo considera o trabalho desenvolvido pelo Ensino Médio
Integrado nos Institutos Federais de Educacdo, que estd comprometido com o
desenvolvimento da formagao humana integral.

Lé-se na Resolucdo CNE/CP N° 1, de 2021, “VIII - interdisciplinaridade
assegurada no planejamento curricular e na pratica pedagdgica, visando a superagdo da
fragmentagdo de conhecimentos e da segmentacdo e descontextualiza¢do curricular”.
Com isso, identificou-se uma contradi¢ao, pois a0 mesmo tempo que orienta a pratica da
interdisciplinaridade e visa a superacdo da fragmentacdo, destaca-se que a Resolucéo
induz a fragmentacdo dos conhecimentos, uma vez que o Documento foi publicado com
uma complementagéo da Lei n® 13.415/2017 e replica artigos, induzindo os Institutos

Federais a ofertarem a educacao profissional como Itinerario Formativo.
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Quanto ao itinerario Formac&o Técnica e Profissional, o 5° itinerario proposto,
percebemos a caracterizagdo mais explicita da concepcdo de formagéo com
viés mercadolégico, pois ao justificar a necessidade da formagao profissional
cria um modelo formativo distanciado da formacdo geral das demais areas
basicas e necessarias a formacéo integral e ao amadurecimento intelectual do
estudante. Isso caracteriza o resgate do carater profissionalizante do ensino
médio, um retorno a separacédo entre ensino médio e ensino técnico instituida
pelo Decreto n® 2.208/1997. Quem seguir pela via do 5° itinerario, limitando-
se a ele, estara se voltando aos propésitos de uma formacédo unilateral para o
trabalho e distanciando-se da formacdo integral (Benachio; Moura, 2023,
p.22).

Benachio e Moura (2023) reafirmam que o dualismo e a fragmentacdo dos
conhecimentos contrariam ainda mais o principio da formacdo humana integral e do
Curriculo Integrado. Com a proposi¢do do 5° Itinerario Formativo, entende-se que 0s
interesses mercantilistas tomam centro do debate, causam o retrocesso na formacao
profissional e desconsideram os principios da ominlaterialidade que “expressa uma
concepcao de formacdo humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida
no processo formativo” (Ramos, 2018, p.02).

Um dos pontos da Reforma do Ensino Médio diz respeito & carga horaria que, em
conjunto com a da formacéo geral, deve totalizar, no minimo, 3.000 horas, garantindo-se
carga horaria maxima de 1.800 horas para a BNCC. Fato que nao corresponde a realidade

das instituicGes de ensino.

[...] o aumento da carga horaria seria desnecessario nos IF, pois seus cursos
técnicos integrados ja apresentariam cargas hordrias superiores a 3.000 horas;
0 novo tipo de arranjo curricular, baseado na BNCC, com as novas
obrigatoriedades, seria resolvido a partir da autonomia didatico-pedagdgica;
mesmo a preparacdo para o trabalho, elemento caro a reforma, j& estaria
contemplada na organizagao dos cursos dos IF (Paix&o, 2023, p.25).

As orientacfes curriculares do Novo Ensino Médio sobre a carga horéria se
configuram como uma medida desnecessaria, pois 0s Institutos Federais ja estdo
ultrapassando o limite estabelecido, portanto, entende-se isso como um retrocesso. O que
se percebe no campo da pratica € o incentivo a concomitancia e a possibilidade de
estabelecer convénios com outras institui¢des, inclusive dedicadas ao ensino a distancia,
bem como para a implementacéo dos Itinerarios Formativos e a Politica de Fomento a
Implantacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (Paix&o, 2023).

Sobre a qualificagdo profissional incluida na formacdo inicial, a Resolugdo
CNE/CP N° 1 de 2021 indica que:
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Art. 12. Os cursos de qualificagdo profissional, incluida a formacao inicial de
trabalhadores, deverdo desenvolver competéncias profissionais devidamente
identificadas no perfil profissional de conclusdo, que sejam necessarias ao
exercicio de uma ocupagao com identidade reconhecida no mundo do trabalho,
consideradas as orientacGes dos respectivos Sistemas de Ensino e a CBO
(Brasil, 2021, s/p).

A formacdo do perfil profissional continua sendo entendida como parte da
formacdo do estudante, fruto de um ensino fragmentado. O Itinerdrio Formativo
representa um retrocesso, uma vez que a formacdo técnica e profissional ofertada no
Ensino Médio passa novamente a priorizar a instrumentalizacdo, com o suposto proposito
de atender as demandas do mercado de trabalho, sem considerar a formacéo integral dos
estudantes.

A oferta do Ensino Médio Integrado divide espaco com a oferta do 5° Itinerario
Formativo da Educacdo Profissional, através da concomitancia. O IFSC tem firmado
parcerias com a Secretaria de Educacéo da Rede Estadual, assinando convénios que visam
a oferta de cursos concomitantes e concomitantes intercomplementares.

A centralidade da formacéo dos estudantes esta em desenvolver as competéncias
técnicas atinentes a um determinado perfil profissional, aceitando assim a atuacéo docente
através do notorio saber. Conforme ja abordado, mas ndo menos importante, € preciso
retomar a discussdo ja feita anteriormente sobre a contratacdo dos docentes pelo notério
saber, 0 que se caracteriza como uma ameaca para a educacédo integral. Os documentos
normativos da Reforma do Ensino Médio, trazidos pela Lei n® 13.415/2017, permitem a
atuacdo dos docentes para ministrar conteidos de areas afins a sua formacgdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporacGes privadas em que
tenham atuado.

Ainda sobre as alteracdes trazidas pela Reforma do Ensino Médio para a Educacéo
Profissional Tecnologica, a Lei n® 13.415/2017 normatiza que a Unido deve estabelecer
os padrdes de desempenho esperados para o Ensino Médio, que sdo referéncia nos
processos nacionais de avaliacdo, a partir da BNCC. Nesse sentido, Centenaro (2023)
afirma que o professor passa de construtor do curriculo para um aplicador de uma lista de
contetdos e competéncias, também exercendo o papel de aplicador dos exames externos.

As avaliacOes de larga escala que estdo sendo realizadas com a implementacéo da
Reforma desconsideram questfes sociais, culturais, histéricas e contextuais aos quais

também sdo fatores determinantes que precisam ser considerados para avaliar 0 processo
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educativo. Por sua vez, na Nota de Repudio as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para EPT ha a defesa pelos cursos técnicos integrados em que ndo devem reduzir-se a
uma concepcao de qualidade de educacao restrita aos resultados de exames padronizados
e centrados nos estudantes, porque essa perspectiva ndo responde a complexidade do
processo educativo.

Resgataram-se 0s principios do Ensino Médio Integrado, trabalhados por Ramos
(2008): a omnilateralidade, a indissociabilidade entre Educacao Profissional e Educacao
Basica e a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade, e, remete-
se & Lei n° 13.415/2017 em que vai na contramdo desses principios e apresenta um
formato de ensino curricular fragmentado. O retrocesso que se instaura também diz
respeito a oferta de disciplinas, pois o que se visualiza € a eliminacao e/ou valorizacdo de
disciplinas, negando o principio da ideia de totalidade no Ensino Médio.

De acordo com as Diretrizes Indutoras para a oferta de Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio na EPT (2018), o Curriculo Integrado ndo nega a importancia de cada
unidade curricular, mas ndo baliza sua formacdo unicamente nelas, sendo relevante a
presenca de todos os componentes curriculares que compdem a formacdo humana
integral. O Documento também reafirma o compromisso da RFEPCT com a formacéo
critica, humanizada e emancipadora e com a necessidade que urge em libertar a educacao
profissional da perspectiva histérica imposta pelo mercado e pelos segmentos produtivos
de foco unicamente na formacédo para o trabalho e buscar a formacdo omnilateral, que
visa o0 desenvolvimento de todas as potencialidades humanas.

Objetivando realizar a analise sobre a formacdo técnica e profissional e a
integracdo curricular nos documentos normativos da Reforma do Ensino Médio e
identificar quais sdo as principais alteracdes que estdo sendo propostas, identificou-se que
0s movimentos pela implementacdo da Reforma acontecem no sentido de destituir a
estrutura publica e atender aos interesses do mercado de trabalho e do maquinéario
capitalista. Pautou-se na compreensao de que ndo existe neutralidade e nem casualidade,
pois as “Politicas curriculares nao sdo lineares, transparentes, abstratas ¢ determinadas,
mas imanentes, escalares, abundantes e indeterminadas, e ndo conhecem nenhuma
instancia de determinacdo que as guie segundo uma casualidade univoca” (Ranniery,
2024, p. 233).

Com a publicacdo da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, a Reforma
do Ensino Médio impactou a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, desencadeando

movimentos de resisténcia e originando a manifestacdo publica com a Nota de Repudio
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emitida no dia 20 de janeiro de 2021, apresentada por um conjunto de entidades
educativas. A auséncia de transparéncia na Reforma se revela quando ocorre o hibridismo
conceitual, a0 mesmo tempo que esta sendo anunciada a formagdo humana integral, esta
sendo proposta a fragmentacdo curricular atraveés da separacdo entre as areas do
conhecimento, passando a formac&o profissional como apenas um Itinerério Formativo.
Resgatou-se a recente alteracdo na LDB/96, feita pela Lei n°® 14.645/23, que visa
articular a modalidade de ensino de nivel médio com programas de aprendizagem
profissional, fragilizando ainda a proposta da integracdo curricular dentro dos principios
que o fundamentam, que séo os trés sentidos criticos de integracdo: a omnilateralidade, a
indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo bésica e a integracdo de

conhecimentos gerais e especificos como totalidade (Ramos, 2008).

E possivel afirmar que a reforma do ensino médio pavimenta caminhos nos IF,
articulando novos e velhos elementos nesse processo de pavimentagdo. Ainda
que ndo se encontrem bem definidos e estruturados, esses caminhos ja
apresentam alguns atalhos para uma formacdo ajustada, precarizada,
desviando-se do que deveria ser um ensino médio que promovesse uma
articulagdo entre educacéo, trabalho, ciéncia e cultura como dimensdes da
formac@o humana (Paix&o; Ribeiro, 2024, p.18).

Os atalhos que estdo sendo propostos pela Reforma do Ensino Meédio
desconsideram as realidades dos Institutos Federais. Isso implica afirmar que existe muita
distancia entre o que est4 sendo anunciado e o que as demandas institucionais de fato
carecem. Paixdo e Ribeiro (2024) alertam que o0s ajustes que estdo sendo feitos
precarizam e se desviam da articulacdo entre a educacdo, trabalho, ciéncia e cultura
enquanto formacao integral dos sujeitos.

Em sintese, a analise documental mostrou que ocorre a &nfase na concomitancia
intercomplementar pelo ensino por competéncias profissionais, pelo estabelecimento de
parcerias para ofertar o itinerario da Educacdo Profissional, aumentando ainda mais a
mercantilizacdo na educacdo e pela definicho das politicas curriculares. A
regulamentacdo do uso do ensino a distancia no Ensino Médio ndo coaduna com as
necessidades de formacdo dos jovens estudantes que estdo em processo de formacao,
sendo indispensavel o ensino presencial.

Além disso, identificou-se um processo de resisténcia quanto a formacéo docente,
enguanto o Notorio saber vem sendo referenciado pela Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de
janeiro de 2021, a defesa que se faz é pelo desenvolvimento de formacdo profissional

continuada sobre a integracdo curricular. O barateamento da educacao também entra em
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discussdo, uma vez que sem investimentos financeiros as propostas feitas pela Reforma
se configuram como atalhos, ajustes, arranjos curriculares e ndo impactam em resultados
significativos, sendo medidas paliativas que ndo dédo suporte para que haja melhorias na
educacdo profissional. Pelo contrario, precariza ainda mais a atual estrutura. Destaca-se,
também, nos dispositivos da Reforma, a fragmentacéo curricular, o dualismo, a realizacao
de avaliagdes de larga escala e 0s retrocessos nas politicas publicas quanto as formacgoes

critica, humanizada e emancipadora na Educacao Profissional.

4.2 Leitura e (re)significacdo dos novos dispositivos normativos da formacao
profissional no campo da prética

A presente tese de Doutorado versa sobre integracdo curricular na educagdo
profissional e teve por objetivo analisar 0s processos de recontextualizacdo da Reforma
do Ensino Médio no Instituto Federal de Santa Catarina, compreendendo suas
implicacdes para a manutencdo do Ensino Médio Integrado.

Eco (2008) lembra que um trabalho de compilagao s6 tera validade cientifica pelo
seu ineditismo, ou seja, que ndo haja estudos ja produzidos sobre o objeto investigado, do
contrario sera perda de tempo ou plagio. Como resultado obtido através da revisdo
bibliografica, identificou-se o ineditismo do estudo, existindo um vasto campo a ser
investigado sobre os impactos da Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n°
13.415/2017, para o Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais de Educagao,
considerando a experiéncia desenvolvida com o curso desde que foi implementado.

A abordagem da recontextualiza¢do auxilia no processo de busca pelas respostas
do problema de pesquisa. O processo de constru¢do do conhecimento, a que se propde,
considera o valor politico do objeto e a seriedade cientifica do estudo, o que justifica a
escolha por ser adequada para o estudo que estd em desenvolvimento.

Tendo como proposta responder o objetivo d) Identificar e analisar as mudancas
que estruturam a Reforma do Ensino Médio e da Educacdo Profissional e Tecnologica e
como elas sdo recontextualizadas no campo da préatica, precisa-se deixar claro para o
leitor que a pesquisa teve como proposta tedrico-metodoldgica a abordagem da
recontextualizacdo, permitiu olhar para o campo da pratica e compreender como 0s
sujeitos estdo recebendo, e se estdo implementando as orientacOes dadas pela Lei n°
13.415/2017.
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Os dados obtidos através da revisdo bibliogréafica permitiram olhar para a
realidade, verificando que os impactos da Reforma de 2017 também atingem o Ensino
Médio Integrado. Ao realizar uma busca na sec¢do que trata sobre a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, trazida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n° 9.394/96, verificou-se que, no corpo do Art. 36, ndo ha qualquer alteragdo
promovida pela Reforma do Ensino Médio. As ultimas modificagdes feitas na LDB, que
tratam sobre a Educacéo Profissional, sdo oriundas apenas da Lei n® 11.741, feitas ainda
no ano de 2008, ou seja, antes da aprovacao pela Lei n® 13.415/2017.

A abordagem da recontextualizagdo, como escolha metodoldgica, possibilita
olhar para a realidade do Instituto Federal de Santa Catarina e buscar elementos que
indiguem como a Lei n° 13.415/2017 pode se materializar ou ndo durante o seu processo
de implementacdo. Buscou-se compreender o conceito de recontextualizacao e para isso
se remeteu aos escritos de Basil Bernstein (1924-2000), ele foi professor emérito da
catedra Karl Mannheim de Sociologia da Educacdo no Instituto de Educacdo da
Universidade de Londres, realizando uma anélise critica do curriculo e do processo de
escolarizacdo. De acordo com Mainardes e Stremel (2010) seus estudos colocam em
questéo o papel da educacdo na reproducéo cultural das relac6es de classe e evidenciam
que a pedagogia, o curriculo e a avaliacdo sdo formas de controle social.

O conceito de recontextualizagdo diz respeito ao processo de transferéncia de
um texto curricular — a saber, um documento oficial, um livro didatico, uma
ciéncia que se transforma em disciplina — de um contexto para outro, por meio
do qual se geram movimentos de selecdo e deslocamento de significados
(Oliveira, 2022, p. 134).

Quando se olha para o conceito de recontextualizacao, considera-se o processo da
transferéncia do texto curricular para o campo da prética, e os dados da pesquisa passam
a ser interpretados, compreendendo como o Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC
recebe as orientacGes da Reforma do Ensino Médio, se estdo implantando-as ou ndo,
gerando ent&o os movimentos de selecéo e deslocamento de sentidos.

Com base no conceito de recontextualiza¢do, buscou-se compreender como o
IFSC reinterpreta, reelabora e redimensiona o discurso oficial da Reforma Lei n°
13.415/2017. Identificou-se que os Institutos Federais foram induzidos a aderir as
orientagdes das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e

Tecnologica (DCNEPT) com a publicagdo da Resolugdo CNE/CP n° 01, no dia 05 de
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janeiro de 2021. O Documento faz parte de um conjunto de instrumentos legais e
normativos que instituem a Reforma do Ensino Médio, Lei n°® 13.415/2017.

Segundo Silveira (2024), a recontextualizagao de uma politica curricular ¢ uma
manifestagdo intrinseca e inevitavel que ocorre no campo da pratica, os sujeitos recebem
os dispositivos normativos, os interpretam e dialogam com eles de acordo com suas
experiéncias, necessidades e cultura escolar. As observagdes do autor sdo bastante
pertinentes quando ha a proposicao de identificar e analisar as mudangas que estruturam
a Reforma do Ensino Médio e seus impactos para os Institutos Federais e da Educacao.

Conforme ja anunciado, trabalhou-se com os dados obtidos através da analise
documental, pela observacdo, registros no diario de campo e também pelas entrevistas
realizadas como os membros do Grupo de Trabalho do IFSC. Apds a sistematizacdo em
duas planilhas de Excel, uma sobre a analise documental e outra sobre as entrevistas e 0
diario de campo. As informacdes foram organizadas pelas categorias que emergem do
conceito de recontextualizacdo que séo a selecéo, a descontextualizagédo, o deslocamento
de sentidos e a atribuicdo de sentido adicional. Também utilizaram as categorias que
emergem do sentido da integracdo, que sdo a omnilateralidade, a indissociabilidade entre
educacdo profissional e educagdo basica e a integragdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade (Ramos, 2005).

A partir da analise feita dos principais enunciados sobre formacdo técnica e
profissional e integracdo curricular nos dispositivos normativos da Reforma, identificou-
se 0 movimento de resisténcia quando um conjunto de entidades educativas emitiram a
Nota de Repudio a Resolugdo n° 01 de 05/01/21. Destaca-se também que ocorreu a
materializa¢do da insatisfacdo dos Institutos Federais pela forma impositiva com que o
Documento foi apresentado, bem como por desconsiderar a realidade do trabalho
desenvolvido com o Ensino Médio Integrado.

Sobre a anélise documental manteve-se o que foi planejado incialmente que seria
realizada pelos documentos que ndo foram produzidos pelo IFSC e os que foram
produzidos pela Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e pelo
IFSC. No entanto, ressalta-se que foram incorporados os documentos que foram sendo
produzidos pelo GT, em que se fez o destaque para a Carta produzida no | Encontro
Estadual do Ensino Médio Integrado, realizado em Chapecd nos dias 30 e 31/08/23 e
01/09/23 e no Il Encontro Estadual do Ensino Médio Integrado realizado de 06 a 08 de

novembro de 2024 no cadmpus de Criciima. Houve a manifestacdo pelo compromisso
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com a defesa dos cursos técnicos integrados ofertados pela Instituicéo, reforcando o papel
desses cursos na formagéo integral dos estudantes.

Também se incorporou a analise dois documentos, a Carta de posicionamento do
Grupo de Trabalho ‘“Diretrizes Curriculares para os Cursos Técnicos Integrados do
IFSC que discute a inser¢do da educacdo a distancia nos projetos pedagogicos de cursos
e também o outro documento denominado Acordo de cooperagao técnica n°67/2022/AT-
GAB, firmando parcerias entre a Secretaria de Estado da Educacédo (SED) e pelo IFSC na
oferta do Ensino Médio através da concomitancia.

Quanto ao diéario de campo, o documento possui um volume de 65 péginas do
Word, com registros das cinquenta e sete reunides que aconteceram desde o més de junho
de 2022 até novembro de 2024. O que chamou a aten¢do foi o fato de que o grupo foi
criando sua propria identidade. Inicialmente a Coordenacéo emitiu a Portaria, contendo o
nome dos membros participantes, fato que chamou a atencéo no sentido de que varios
servidores disponibilizaram seus nomes para participar; porém, o numero de participantes
foi se reduzindo a cada encontro. Na primeira Portaria de setembro de 2022 havia 28
membros participantes. Em marco de 2023, na nova Portaria constavam 20 membros e
tendo a efetiva participacdo de aproximadamente 10 membros por reunido, o que sinaliza
a dificuldade para dar continuidade aos trabalhos coletivamente.

Na ultima Portaria do Reitor N° 3188, emitida em 4 de novembro de 2024 constam
14 membros no GT, representando os campus de Ararangua, Gaspar, Itajai, Campus
Continente, Florianopolis, Garopaba, Sao Jos¢, Reitoria, Sdo Miguel do Oeste, Chapecd
e Sdo Carlos. O GT esta formado por duas Técnicas Administrativas sendo elas uma
Pedagoga e uma Psicologa e os demais membros sdo docentes das areas de Geografia,
Educacdo Fisica, Sociologia, Psicologa, Enfermagem, Engenharia Elétrica, Ciéncias
Bioldgicas, Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, Letras, Agronomia e Engenharia
de Computagdo. Alguns membros ocupam cargo de gestdo que sdo Chefia do
Departamento de EJA e Ensino Técnico Integrado, Coordenacdo do Ensino Médio
Integrado, Coordenacdo Pedagdgica, Coordenacdo de curso e Diretoria de Ensino.

Quanto as entrevistas foram realizadas seis, conforme previsto e atendendo o0s
critérios de maior participacdo e envolvimento nos encontros do GT. As entrevistas foram
realizadas pela sala virtual do Meet Google, com duragdo de aproximadamente duas horas
cada uma, o roteiro da entrevista semiestruturada possui 20 questdes. Apds a realizacdo

das transcri¢Oes das seis entrevistas, obteve-se um volume de 118 paginas do Word.
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Os dados obtidos pelas entrevistas e pelo diario de campo foram sistematizados
em planilha Excel, seguindo a metodologia de andlise proposta que se estrutura a partir
do sentido da integracdo (Ramos, 2008) e da recontextualizacdo (Bernstein, 1996). Com
a sistematizacdo dos dados feitas a partir da fragmentacao, unitarizacao e categorizagéo,
buscou-se responder ao objetivo geral da tese e analisar 0s processos de
recontextualizacdo da Reforma do Ensino Médio, no Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC), compreendendo suas implica¢fes para a manutencdo do Ensino Médio Integrado.

Diante das novas orientacGes da Reforma do Ensino Médio de 2017 o IFSC estava
enfrentando o resultado ndo aceito o processo eleitoral para a escolha do Reitor. Para
compreender melhor aponta-se que o IFSC, no ano de 2019, iniciou o processo de elei¢des
para a escolha do novo Reitor e Diretores-gerais. O Reitor eleito ndo pode assumir o cargo
e foi substituido por um reitor pro tempore, conseguiu assumir somente um ano depois
do processo eleitoral acontecer. Tal acontecimento justifica a auséncia de
direcionamentos claros em relacdo as orientacdes curriculares, principalmente na
reformulagdo dos novos PPC’s dos cursos. Diante de cenario exposto, localizaram-se, nas
falas dos entrevistados, que os movimentos de criacdo da Coordenadoria do Ensino
Médio Integrado e a formacao de um Grupo de trabalho, com o propésito de elaborar as
Diretrizes Curriculares do IFSC, sdo reflexos do processo de resisténcia e critica a

implementacdo da Reforma do Ensino Médio de 2017.

Eu recebi o convite para ser Coordenadora do Ensino Médio Integrado na Pro-
Reitoria de Ensino, e esse cargo eu acho importante, porque ele é criado
justamente para manter e fortalecer o Ensino Médio Integrado na
instituicdo, frente a esses ataques que estavam vindo da Reforma. Sé que a
gente também passou por um processo de intervencdo e a gente conseguiu
assumir, de fato, s6 em 2021. E ai, sim, o cargo foi criado e a gente comegou
a discussdo sobre essas orientacOes curriculares que depois deram base para o
que agora esta saindo com uma minuta que esta em consulta publica
(Entrevistado 01).

Foi um momento que eu lembro da gente ficar, o grupo, que estava envolvido
nessa discussdo e que construiu uma critica a Reforma do Ensino Médio, a
gente passou tempos de muita preocupacdo e incerteza até, a gente organizou
uma resisténcia, acho que esse documento do CONIF de 2017 é uma
manifestacdo muito clara dessa resisténcia a reforma do Ensino Médio
dentro dos Institutos Federais (Entrevistado 05).

A criagdo da Coordenadoria do Ensino Médio Integrado na Pro-Reitoria de
Ensino, setor que n&o existia, demonstra, como visto em outros momentos do texto, que

0 movimento de recontextualiza¢do dos dispositivos normativos da Reforma do Ensino
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Médio, no Instituto Federal de Santa Catarina, ocorreu concomitantemente a resisténcia,
parecendo ser, neste caso de estudo, duas categorias indissociaveis.

Analisando as orientagdes dadas institucionalmente, percebe-se que a Pro-Reitoria
de Ensino do IFSC encaminha aos campus as orientacdes que devem ser seguidas na
criacdo e reformulacdo dos PPCs dos cursos do Ensino Médio Integrado. Em dezembro
de 2021, a Pro-Reitoria de Ensino do IFSC publica as Orientag¢fes curriculares para a
manutencao e fortalecimento dos cursos de Educacéo Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio do Instituto Federal de Santa Catarina, e, com base no documento, passa
a ser criado um Grupo de Trabalho para a elaboracdo coletiva das Diretrizes Curriculares
internas para os cursos de Educacédo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio do
IFSC.

As orientacdes curriculares feitas pela gestdo do IFSC evidenciam a defesa pelo
Curriculo Integrado, em linhas gerais tratam sobre a organizacdo e distribuicdo da carga
horéaria contemplando as contribuicdes das diferentes areas do conhecimento e prezam
pelo ensino presencial.

Com o encaminhamento para que fosse organizado o Grupo de Trabalho com base
no amplo didlogo para que se pudesse elaborar detalhadamente as demais orientacdes
para normatizar a criacdo de novos cursos de Ensino Médio Integrado, e também atualizar

0s PPC’s dos cursos que estdo em andamento.

Eu acho que ter diretrizes € fundamental, porque a gente pode ali garantir que
essa formacdo que a gente ja faz com muita qualidade, continue sendo uma
formacdo de muita qualidade. Com o acréscimo de que, como a gente esta
defendendo uma concepcéo de formac@o humana integral, a gente pode,
inclusive, melhorar ainda mais aquilo que ja é bom. Entéo, é nessa perspectiva
de ter diretrizes, porque se a gente ndo as tem, daqui a pouco, a gente corre 0
risco de vermos, por exemplo, aplicar daquilo que a gente tanto rejeitou, que é
a reforma em si (Entrevistado 04).

Fica evidente a defesa pela formagdo humana integral e a importancia da
elaboracdo das Diretrizes para normatizar o posicionamento do IFSC para nao
implementar a Reforma do Ensino Médio de 2017. Diante das orienta¢des curriculares
trazidas pela Resolugao CNE/CP n°® 01/2021, que trata sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Profissional e Tecnoldgica, se intensificaram ainda mais as
criticas em relagdo a Reforma do Ensino Médio, desencadeando o movimento de

resisténcia no Instituto Federal de Santa Catarina.
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De acordo com Giroux (1996), a resisténcia possibilita o desenvolvimento do
pensamento critico, diferenciando-se de uma simples oposicdo as orientagdes
curriculares. Nesta dire¢do, o processo de resisténcia no IFSC vem acompanhado pela
defesa dos principios e concepcdes do Ensino Médio Integrado da omnilateralidade, da
indissociabilidade entre educacdo profissional e da educacdo basica como relagdo entre
parte e totalidade (Ramos, 2008). Esta percep¢ao ocorria na observacao das reunides do
Grupo de Trabalho e foi refor¢ada durante a realizagao das entrevistas, como demonstram

as citagoes abaixo.

Quando a gente fala que a gente tem que trabalhar numa légica de integragéo,
numa ldgica de totalidade, a gente presume que a gente precisa fazer encontros,
tipo, eu preciso me encontrar com professor de Geografia, professor de
Historia, professor de Matemaética. S6 que cada um esta voltado para resolver
0 seu problema, que € dar aula, ou seja, segunda-feira eu tenho aula, tenho que
dar aula, eu tenho que entrar na sala e trabalhar uma série de conteudos que
estd na BNCC, ou que vao cobrar no ENEM e que estad ementa e eu tenho que
dar conta (Entrevistado 06).

O que eu quero dizer com isso, que apesar da gente estar trabalhando para
fortalecer a concepcdo e os fundamentos do Ensino Médio Integrado, a
politecnia, a omnilateralidade, etc., a gente estda sempre fazendo um
enfrentamento, com essa perspectiva tecnicista, neo-tecnicista da pedagogia
das competéncias. Entdo, quando a gente fala da reforma, isso aparece.
Apareceu, por exemplo, na propria criagdo do departamento, quando tem gente
que acha que ndo ¢ nada essa questdo da nomenclatura, do nome, mas o
departamento, por exemplo, ndo ¢ de ensino médio integrado, é de ensino
técnico integrado (Entrevistado 01).

As discussdes sobre a oferta do Ensino Médio Integrado tomam centralidade no
trabalho do Grupo de Trabalho, uma vez que as novas orientagcdes curriculares nédo
priorizam a forma como vem sendo trabalhado nos Institutos Federais. O GT iniciou seus
trabalhos no més de margo de 2022 com a proposta de organizar suas préoprias Diretrizes
institucionais. As reunides foram presididas por dois Coordenadores diferentes, houve
recomposicao dos membros do grupo a partir do segundo semestre de 2022. Ao longo do
processo participaram 39 servidores de 18 campus diferentes do IFSC.

Apresenta-se uma sintese dos trabalhos desenvolvidos pelo GT e na sequéncia
segue uma apresentacdo mais detalhada sobre os caminhos trilhados na construcdo do

documento.
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Quadro 14 — Historico dos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Trabalho
responsavel pela elaboracéo da Diretrizes Curriculares do Ensino Médio Integrado

no IFSC
ATA HISTORICO DE CONSTRUCAO DAS DIRETRIZES DO
IFSC
Marco de 2022 12 reunido do GT - Diretrizes Curriculares para 0 EMI do IFSC;
Dia 13 de abril e 18 de | Foram convidados para debater as Diretrizes: Lucas Pelissari
maio de 2022 (Diretrizes do IFPR); Marise Ramos (educacdo integrada na

perspectiva da politecnia);
Newton Duarte (pedagogia histérico-critica);

Dia 30 de agosto e dia
01 de setembro de 2022

Ocorreu o | Encontro Estadual do Ensino Médio Integrado, em
Chapeco. Nesse encontro foi referendada a necessidade de
expandir a oferta de cursos integrados no IFSC. Também da
importancia de produzir as Diretrizes Curriculares para a oferta
dos cursos integrados com uma identidade institucional e que se
distanciam da proposta da Reforma do Ensino Médio de 2017,

Maio de 2023

Realizacdo de uma reunido presencial na Reitoria para que
houvesse um debate sobre boa parte dos artigos que versam
sobre a Organizacao Curricular;

Dia 5 de marco de 2023

Elaboragdo de um documento chamado de Posicionamento do
GT Diretrizes curriculares para 0 Ensino Técnico Integrado do
IFSC em relagdo a revogacdo da reforma do ensino médio;

Dezembro de 2023

Finalizacdo da escrita das Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio Integrado no IFSC;

Dia 21 de dezembro de
2023

Divulgagdo do documento de Diretrizes do Ensino Médio
Integrado - via reportagem institucional e criacdo de repositério
no Moodle (com as Diretrizes e documentos auxiliares) - envio
de e-mail para os Chefes DEPE com o cronograma das
atividades;

Dia 22 de fevereiro de
2024

Reunido com os Coordenadores de curso;

Dia 29 de fevereiro de
2024

Apresentacdo aos Chefes DEPE e envio do formulario aos
campus para contribui¢des/ Consulta pablica;

Dia 06 de marco de
2024

Live de apresentacdo das Diretrizes e explicacdo de como a
consulta publica esta organizada para acontecer;

Dia 19 de marco de
2024 a 04 de abril de
2024

Visitas aos campus que ofertam ou ofertardo em 2025 Cursos
Técnicos Integrados - momento de apresentacdo do documento
e espaco para dirimir duvidas: Visitas realizadas nos campus:
ARU, CRI, CAN, GPB, TUB, JLE, JAR, SLO, SMO, CCO;

Dia 30 de julho de 2024
a 27 de agosto de 2024

Visitas aos campus: SJE, GAS, ITJ, PHB, FLN, XXE, SCA,
CDR;

Dia 04 de outubro de
2024

Data limite para envio das contribui¢des dos campus em relacéo
ao documento das Diretrizes;

Dia 07 de outubro de
2024

Andlise e sistematizacdo pelo GT Diretrizes, das contribui¢des
enviadas pelos campus (23/10/24 - reunido de dia inteiro);
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De 06 a 08 de
novembro de 2024

Il Encontro Estadual do Ensino Médio Integrado - Campus
Criciima - momento de debate e referendamento do documento
das Diretrizes;

Dia 13 de novembro de

Envio da minuta da Diretrizes do Ensino Médio Integrado ao

2024 CEPE para a reunido do dia 21/11 (extraordinaria).

Fonte: Elaborado pela autora com base nas producées do Grupo de Trabalho do IFSC (2024).

Os membros do Grupo de Trabalho se reuniram de forma virtual, em sala meet,
para participar de um processo de formagéo com o professor Lucas Pelissari, tendo como
referéncia inicial a experiéncia do Instituto Federal do Parana — IFPR de construgdo das
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio. O grupo pode contar também com a formacéo
da professora Marise Ramos, que tratou sobre a educacdo integrada na perspectiva da
politecnia, e do professor Newton Duarte que trabalhou a pedagogia histérico-critica. Nas
datas entre trinta de agosto e primeiro de setembro de 2022 ocorreu o | Encontro Estadual
do Ensino Médio Integrado na cidade de Chapecd, de forma hibrida. No evento foi
reafirmada a necessidade de expansdo do Ensino Médio Integrado e da elaboracdo das
novas Diretrizes Curriculares de acordo com a identidade institucional, o que se distancia
das normativas da reforma do Ensino Médio.

No més de maio de 2023 foi realizada uma reunido presencial com os membros
do GT na Reitoria, localizada no municipio de Floriandpolis, para discutir alguns pontos
mais polémicos do documento, como por exemplo, a distribuicdo da carga horaria e
também com o intuito de agilizar o debate sobre os artigos que abordam a Organizacao
Curricular.

O GT redigiu uma carta, fazendo um posicionamento pela Revogacao da Reforma
do Ensino Médio. A producdo deste documento em nivel institucional apoia as
mobiliza¢Ges ocorridas no dia 15 de margo de 2023 quanto ao Movimento Nacional em
Defesa do Ensino Médio (MNDEM).

Diante das mobilizagdes que ocorrem hoje, 15 de margo de 2023, no pais
inteiro pedindo pela Revogacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017), o IFSC, através do GT de elaboracdo das Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio Integrado, se junta a reivindicacdo deste pleito. Nossas
preocupacles ja foram externadas em setembro de 2022 na Carta do
Encontro Estadual do Ensino Médio Integrado do IFSC. Neste documento
apontamos que a Reforma do Ensino Médio e a Resolugdo CNE 01/2021
podem afetar a qualidade da oferta propiciada pelos cursos técnicos integrados
do IFSC, a medida que afrontam a perspectiva pedagdgica institucional e a
concepgdo dos Institutos Federais (Trecho da Carta de posicionamento do
Grupo de Trabalho do IFSC elaborada em 15/03/23).
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Na Carta, os membros do GT se manifestaram, afirmando que os documentos
normativos da Reforma do Ensino Meédio, Lei n® 13.415/2017 e a Resolucdo CNE
01/2021, ameacam a qualidade do Ensino Médio Integrado e contrariam a concepcéo de
ensino em que os Institutos Federais fundamentam suas praticas. O GT se manifestou
também contrério a insercdo da EaD nos curriculos de Ensino Técnico Integrado.

As reunides do GT responsavel por elaborar a minuta das Diretrizes do Ensino
Médio Integrado iniciaram no dia 07 de junho de 2022, sendo totalizados cinquenta e sete
encontros durante o periodo de sua construgdo. A elaboragdo da minuta das Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio do IFSC foi finalizada no més de dezembro de 2023. O
processo de consulta publica iniciou ao final desse mesmo més com a divulgacdo do
Documento por meio de uma reportagem institucional. Houve a criacdo de um repositorio
no Moodle, contendo as Diretrizes em sua verséo final, bem como demais documentos
complementares. Foi enviado um e-mail para os Chefes DEPE com o cronograma da
consulta publica.

No més de fevereiro de 2024, houve o envio da versdo final aos campus do
Documento das Diretrizes Curriculares do IFSC, com o objetivo de realizar a consulta
publica. Ainda no més de fevereiro, a agenda contou com a realizacdo de uma live de
apresentacdo das Diretrizes e a explicacdo sobre o processo da consulta publica. Também
se destacam entres acdes do GT, a reunido com os Coordenadores de curso de todos 0s
campus do IFSC e a apresentacdo das Diretrizes aos Chefes da Diretoria de Ensino
Pesquisa e Extenséo da Instituig&o.

O cronograma da consulta publica conta ainda com as visitas aos campus que
ofertam ou ofertardo em 2025 Cursos Técnicos Integrados. Esse momento € entendido
como uma oportunidade de apresentacdo do documento das Diretrizes e, a0 mesmo
tempo, um espaco para dirimir ddvidas. Os campus foram orientados a realizar a leitura
da minuta das Diretrizes e, ap0s o debate, registrarem em uma planilha Excel, que foi
enviada pelo GT, onde cada artigo do documento possui as opgoes: aditiva, supressiva,
substitutiva ou aglutinativa, dando possibilidade de que o processo de construgdo da
minuta seja mais democratico possivel.

Ap0s o recebimento das contribuigdes dos campus na minuta, houve a analise e a
sistematizacdo das contribuicdes recebidas. A versao final das Diretrizes Curriculares

para 0 Ensino Técnico Integrado do IFSC foi debatida e referendada no Il Encontro
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Estadual do Ensino Médio Integrado 8 que teve como objetivo avaliar, coletivamente, as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio Integrado do IFSC.

Evidenciou-se que durante o ano de 2024 houve um ajuste no cronograma das
atividades programadas pelo GT devido ao movimento da greve na Rede Federal, que
reivindicou a reestruturacdo de carreira, revogacdo de medidas de governos anteriores e
recomposicdo orgamentaria das instituicbes de ensino. Como pode-se perceber na
seguinte fala “Inclusive é uma das pautas agora da greve, a luta contra a precarizacéo da
educacdo, a luta pela revogacao dessas medidas. Entdo a gente nédo esta pensando sé em
salario e carreira, mas a gente estd nessa batalha de revogar essas legislaches
(Entrevistado 01).

Situa-se 0 movimento e os esforcos demandados pelo Grupo de Trabalho no
processo de construcdo das Diretrizes do Ensino Médio Integrado do IFSC. Entende-se
que ocorreu a recontextualizacéo, o que para Bernstein (1996), o processo de instituigdo
das politicas curriculares se caracteriza por ser um processo de movimento, inacabado e
que se diferencia de escola para escola em funcéo dos sujeitos e das préaticas consolidadas.

A proposta de criagdo de um GT para organizar as Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio Integrado surgiu enquanto elemento de resisténcia a Reforma do Ensino
Médio. Portanto, ocorreu o movimento de recontextualizagdo no campo da prética.
Precisa-se fazer referéncia que a resisténcia ndo ¢ algo que se pde apenas nesse momento,

faz parte de um contexto que visa a defesa pelo Ensino Médio Integrado.

E necessario, nesse sentido, apresentar e debater com gestores, professores,
técnicos das escolas publicas estaduais e de Institutos Federais, os fundamentos
tedrico-epistemoldgicos em que nos baseamos para fazer a critica, qual o
conteudo de tais referéncias e quais as proposi¢des educacionais e curriculares
que dele resultam, posto que tal concepc¢do ndo €, necessariamente, de seu
dominio. Em outros termos, ha necessidade, como resisténcia, de ressaltar,
para esse publico, ndo somente a negagdo de uma concepg¢ao curricular, a partir
de suas proposi¢oes, mas a afirmacdo elaborada e convenientemente
“traduzida”, de outra que lhe ¢ adversa, ou seja, do Ensino Médio Integrado,
quer essa integracdo envolva ou nio a educagdo profissional (Ferretti; Silva,
2019, p.124).

Os argumentos aqui apresentados indicam a relevancia de que ndo ocorra apenas
a negacdo das proposi¢des trazidas pela Lei n° 13.415/2017, mas que se tenham

argumentacdes e propostas que embasem e justifiquem o processo de resisténcia,

18 Disponivel em: <https://www.ifsc.edu.br/en/encontro-ensino-medio/sobre>. Acesso em: 15 jun. 2023.



172

ressaltando a importancia da integragdo curricular e o posicionamento do Grupo de
Trabalho do IFSC pela manuten¢@o do Ensino Médio Integrado.

Considerando o objetivo proposto de identificar e analisar as mudancas que
estruturam a Reforma do Ensino Médio e da Educacdo Profissional de Tecnoldgica e
como elas sdo recontextualizadas no campo da pratica, apresenta-se na sequéncia, um
quadro estabelecendo uma comparacdo entre orientacbes dadas pela Reforma e a

orientagdes curriculares que estdo sendo propostas pela novas Diretrizes Curriculares do

IFSC.

Quadro 15 - Sintese das orientacgdes e recontextualizacbes curriculares para o
Ensino Médio Integrado do IFSC

O que orienta a Reforma do ensino Recontextualizacées ocorridas no
Médio a partir da Lei n° IFSC a partir de suas orientacoes
13.415/2017? institucionais
- Ensino Medio fragmentado pela | g - Manutencao e fortalecimento do
oferta dos Itinerarios Formativos; Ensino Médio Integrado;
= - As éreas dos conhecimentos devem

- Curriculo organizado com base na fortalecer a concepc¢do de curriculo

pedagogia das competéncias; integrado e formag¢do humana

integral;
- O Nucleo Comum ou Nucleo
Politécnico Comum sera formado por
componentes curriculares que
integrem a formacdo basica a
formacao técnica;

Carga horaria que, em conjunto com | ™= - Manuten¢ao de carga horaria num

a da formacdo geral, totalizard, no total de 3.000 h, 3.100 h ou 3.300 h,

minimo, 3.000 (trés mil) horas, a respeitando o nimero de horas para as

partir do ano de 2021, garantindo-se respectivas habilitagdes profissionais

carga horaria maxima de 1.800 (mil e definidas no Catilogo Nacional de

oitocentas) horas para a BNCC; Cursos Técnicos (800 h, 1.000 h ou
1.200 h);

- Hierarquizagao das disciplinas; = - Garantir equidade entre as diferentes
areas do conhecimento;

- Incentivo a EaD no Ensino Médio; | ™% - Os cursos sdao presenciais € nao se
concede abertura para EaD, mesmo
€m casos excepcionais;

- Organizacdo Curricular, Formagdo = - Distribui¢cdo da carga hordaria entre

Geral Basica e Itinerarios Formagao Geral, a Formag¢ao Técnica

Formativos; e o Nucleo Comum ou Nucleo
Politécnico Comum;

- Ensino Médio com duragio de 3 | ™ - Tempo de duracao do curso pode ser

anos; de 3 ou 4 anos;
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- Instituicdes privadas trabalham a | ™= - Oferta de formagdo continuada
formagdo docente, considerando o sobre o curriculo integrado e a
ensino por competéncias. formag¢do humana integral.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com base nos dados apresentados, pode-se afirmar que o movimento de
resisténcia se instaura pela negacdo da Reforma no Instituto Federal de Santa Catarina-
IFSC. Dessa forma, a resisttncia vem como consequéncia do processo de
recontextualizacdo, os sujeitos ndo aceitam as normativas e atribuem sentido adicional.
O posicionamento é de negacdo, o GT trabalha no sentido embasar suas praticas
educativas na autonomia dos Institutos Federais, conforme verificado na fala abaixo

descrita.

Entdo ndo tem como a gente fazer isso, a gente tem que ir pra negacdo dessa
reforma, ndo no sentido de negar a legislagdo, mas no entendimento de que nds
temos a possibilidade de uma autonomia didatico-pedagodgica que a gente
poderia sustentar a légica do Ensino médio integrado e dar continuidade ao
trabalho (Entrevistado 06).

O processo de resisténcia ocorre fundamentado no fato de que as normativas da
Reforma sao padronizadas, ndo levando em consideragdo a autonomia, as especificidades
e a pluralidade da organizagdo dos Institutos Federais de Educacdo. Para Giroux (1996),
aresisténcia precisa estar fundamentada em uma justificativa tedrica que indique um novo
quadro de referéncia e uma nova problematica para se examinar as escolas como espagos
sociais, e particularmente a experiéncia dos grupos subordinados.

Portanto, a ndo adesdo as normatizacdes da Reforma indicam que ocorre a defesa
pelas experiéncias até entdo desenvolvidas pelos Institutos Federais, principalmente no
que se refere ao Ensino Médio. Isso implica em refletir sobre as praticas educativas da
integragao curricular, que estdo fundamentadas nos principios escola unitaria que almeja
a formagao do homem autdénomo, livre e construtor de sua propria historia.

Quanto a sintese das orientagcdes curriculares para o Ensino Médio Integrado do
IFSC, apresentada no quadro 13, os impactos da Reforma foram identificados como o
aprofundamento da dualidade, tendéncia a privatizacdo, flexibilizagdo, fragmentacéo
curricular, hibridismo de conceitos, hierarquizacéo e eliminacdo de disciplinas. Também
se indica a precarizacdo da educacdo e da formacdo docente, valorizacdo da EaD no
Ensino Médio, negacdo da concepcdo de Ensino Médio Integrado e sua oferta sendo
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incentivada por meio Itinerario Formativo, ensino por concomitancia e por cursos de curta
duracéo.

Foram elencadas quatro categorias com o objetivo de apresentar os dados
pesquisados e que sao melhor detalhados na préxima se¢do, sendo eles a Concepcéo de
educacdo que ndo reconhece o Ensino Médio Integrado, Educacéo profissional ofertada
como Itinerdrio Formativo, Implicagdes para a organizacao curricular do Ensino Médio

Integrado e a Precarizacdo da educacao.

4.3 Concepgoes e organizagdo da formacéo profissional e a integracéo curricular no

campo empirico

4.3.1 Concepcao de educacdo que ndo reconhece o Ensino Médio Integrado

Em linhas gerais, desde a aprovacdo da Lei da Reforma do Ensino Médio, no ano
de 2017, o IFSC por ofertar o Ensino Médio Integrado, ja vinha desenvolvendo estudos
quanto aos principios que fundamentam a concepcdo do Curriculo Integrado. Quando se
refere ao processo de recontextualizagcdo, de como as normativas da Reforma sdo
recebidas e reinterpretadas no campo da pratica, nota-se que o IFSC incentivou a criacao
da Coordenadoria de Ensino Médio Integrado.

Conforme se percebeu nos relatos feitos durante as entrevistas, os membros do

GT dao indicativos de como o processo de organizacao foi sendo desenvolvido:

Na época das ocupacdes dos estudantes contra a Reforma do Ensino Médio eu
estava em Chapecd. Atualmente estou no campus de S&o José desde 2017,
quando foi a Medida provisoria se torna a Lei 13.415. Fui para Brasilia
representar o campus, no Seminario Nacional do Ensino Médio Integrado, que
foi de onde surgiram as matrizes indutoras do CONIF. A gente organizou um
grupo de estudos para discutir os impactos da Reforma no IFSC. O grupo
comecou a ler os textos que estavam sendo publicados pela Ménica Ribeiro, a
Acacia Kuenzer, pelo Gaudéncio Frigotto, a propria Marise Ramos, entdo a
gente ja estava se apropriando dessa discussao no sentido critico e de oposicao
a implementacgdo da reforma (Entrevistado -01).

A tentativa de emplacar a ideia de que a reforma do Ensino Médio deveria ser
de alguma forma adaptavel, compreendida ou assimilada pelos cursos do IFSC,
ja trazia a reflexdo que seria inviavel, impossivel, pois sdo propostas que ndo
se articulam, elas vdo para polos opostos, elas tém base teorica e
epistemoldgica totalmente diferentes. Entdo a gente tem que ir pra negacéo
dessa reforma, ndo no sentido de negar a legislagdo, mas no entendimento de
que nds temos a possibilidade de uma autonomia didatico-pedagdgica, que a
gente poderia sustentar a l6gica do Ensino Médio Integrado (Entrevistado 06).
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Entdo, eu acho que o IFSC demorou, na minha compreensdo, a se atentar para
0 risco que nés estdvamos correndo com a reforma, porque voltando, se nos
implantarmos a reforma, ndo tem ddvida nenhuma disso, nds iremos precarizar
sensivelmente a nossa formacdo. Acabou que a gente hoje tem um processo de
construcéo de diretrizes, que é tardio, a gente fala isso em todas as reunides, o
IFC, 0 nosso vizinho, ele tem diretrizes desde 2017 aprovadas, o IFPR tem
aprovada desde 2021 e nos provavelmente teremos as nossas aprovadas no
final de 2024 ou mais provavel, embora com esse cenario de greve no inicio
de 2025 (Entrevistado 04).

Instaurou-se, entdo, um cenério de resisténcia as normativas da Reforma e a
abertura para a realizacdo de um amplo espaco dialégico em defesa da integracédo
curricular. O GT foi formando nesse contexto, com o objetivo de criar um Grupo de
Trabalho para desenvolver estudos teodricos e definir coletivamente as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio Integrado. O IFSC ao receber as orientacGes da Lei
13.415/2017 que promove a oferta do Ensino Médio de forma fragmentada, resistiu e
criou um Departamento para fortalecer suas concepgoes tedricas e metodologicas. Dessa
forma, identificou-se estar ocorrendo o movimento de recontextualizacdo através do
deslocamento de sentido (Bernstein, 1996).

Quanto a Lei 13.415/2017, pode-se afirmar que a Reforma ndo promove
transformacdes educacionais na perspectiva da formacdo humana integral, mas tem por

intencionalidade

[...] resgatar concepcbes e principios de contrarreformas educacionais
anteriores fundamentadas na pedagogia das competéncias, que direciona a
educagdo para uma formagdo de cidaddos adaptaveis as demandas, interesses
e transformacdes do mercado de trabalho em detrimento de uma formacéao
humana integral (Moura, 2023, p.02).

A Reforma diverge dos fundamentos do Ensino Médio Integrado que o IFSC
alicerca sua préatica educativa, ficando evidente que sdo propostas antagbnicas e que
separam a formacdo técnica da propedéutica, ela perde sentido quando ndo dialoga como
0s principios da integracdo curricular e ndo se compromete com a luta pela minimizagao
da dualidade estrutural.

De acordo com a entrevista realizada, tem-se a seguinte afirmativa, “Entendo que
a reforma, ela ndo faz uma discussao no sentido de acolher as anélises de pesquisadores
da &rea, de olhar, por exemplo, a construcdo de um projeto que envolve uma reforma e
que levasse em consideragdo as experiéncias dos Institutos Federais” (Entrevistado 05).

Ao desconsiderar a experiéncia com o Ensino Médio Integrado, a Reforma ataca a
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natureza dos Institutos Federais quanto a concepgdo de Ensino Médio Integrado, os
sujeitos ressignificam a proposta e refirmam nas Diretrizes Curriculares a articulagdo dos
conhecimentos entre a formacéo geral e técnica, sua relacdo com a totalidade social e a
formacdo humana integral.

Localizaram-se no diario de campo posicionamentos de defesa pelo Ensino Médio
Integrado. Os membros do GT manifestaram falas como “Defender com unhas e dentes”,
“O Ensino Médio Integrado vem nessa logica do curriculo integrado”, “O aluno pode
verticalizar e buscar outras formagdes” e também que as “Diretrizes estejam dentro da
legalidade sem perder a identidade”. Sao afirmativas que indicam que o GT preza pela
manutenc¢do do Curriculo Integrado e que os sujeitos estdo deslocando o sentido do que
a Reforma propde, dando énfase ao conceito de integracdo curricular e os sentidos do
Ensino Médio Integrado.

Logo nos primeiros encontros do GT houve a preocupagdo com a discusséo sobre
os fundamentos do Ensino Médio Integrado. Apds um periodo de formacao continuada
realizada por pesquisadores que discutem a tematica, foram realizados os primeiros
escritos das novas Diretrizes sobre a concep¢do de Ensino Médio, discutindo e
sistematizando as orientac6es dadas pela Reforma e o que o GT compreendeu ser o ideal
para atender a realidade institucional.

O acompanhamento das reunides do GT permitiu inferir que a concepcéo
defendida pelo IFSC esta fundamentada nos principios da educacao unitaria, politécnica
e omnilateral. As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Santa Catarina reafirmam os principios da formacdo humana integral na
perspectiva da totalidade, compreendendo o ato educativo enquanto meio de acesso,
articulacéo e apreensdo dos conhecimentos historicamente produzidos de formacéo geral
e dos conhecimentos técnicos e tecnoldgicos voltados a formacao profissional.

A omnilateralidade se materializa na Diretrizes Curriculares do IFSC
compreendida enquanto requisito para que todas as dimensdes constituintes do ser
humano devem ser desenvolvidas através dos processos pedagogicos produzidos pelos
curriculos, ocorrendo assim o0s desenvolvimentos intelectual, psicossocial, corporal,
afetivo, estético, cultural e ludico. Evidenciam também a importancia do reconhecimento
e a incorporagdo de valores humanos, éticos, estéticos e democraticos, compreendidos
como fundamentais ao desenvolvimento pessoal e profissional.

Pode-se destacar que a nomenclatura do curso do Ensino Médio foi ponto de

alongadas discussdes, a Lei n® 13.415/2017 e Resolugcdo CNE/CP N° 1 fazem referéncia
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a nomenclatura apenas como Ensino Médio, por sua vez, em nivel institucional no IFSC
existem divergéncias quanto ao uso do termo (Diério de campo).

Durante a anélise aleatoria dos Projetos Pedagogicos do Cursos do Ensino Médio
Integrado do IFSC, encontrou-se a denominacdo de Curso Técnico em Agropecuaria,
Curso Técnico em Alimentos, Curso Técnico em Eletronica e, conforme as orientaces
dadas pelo CONSUP - Conselho Superior - percebeu-se a recomendagdo, em suas
orientacdes curriculares, para que se denominasse Curso Tecnico Integrado ao Ensino
Médio. O GT reafirmou, defendeu e assumiu que a nomenclatura utilizada seja
Ensino Médio Integrado, justificando que a expressdo técnico esta em desacordo com a
concepcdo de Ensino Médio que o Documento produzido defende. Tal posicionamento
estava alicercado em Ramos (2005) que propde o conceito de integracdo em seus trés
sentidos que compbem a concepcdo de formacdo humana integral que sdo a
omnilateralidade, a indissociabilidade entre educacédo profissional e educacao bésica e a
integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

O Ensino Médio Integrado, entdo, é um formato de curriculo que busca superar
essa dualidade historica. Um curriculo que forma o trabalho intelectual e o
trabalho manual, que forma o rico e que forma o pobre. Entdo, quando a gente
pensa assim, disciplinas da formacdo geral béasica acontecendo ao mesmo
tempo que as disciplinas da formag&o técnica. Quando a gente fala do Ensino
Médio Integrado como travessia e de um curriculo de fato integrado, a gente
estd pensando que essa formacdo geral bésica ela tem que estar articulada e
integrada & formacdo técnico profissional, entdo, quando a gente fala de
integracdo € sobre isso que estamos nos referindo (Entrevistado 05).

Assim, a ideia da travessia proposta tem relacdo com o Ensino Médio Integrado
que propde a organizacao curricular articulando as diferentes areas do conhecimento, ou
seja, a formacdo geral basica e a formacdo técnica profissional. A superacdo da dualidade
e da fragmentacdo curricular esta comprometida com a formacéo dos estudantes em sua
totalidade, preparando-os para interagir no mundo do trabalho e também para o exercicio
da cidadania, usufruindo seus direitos e deveres na sociedade, conforme localizou-se no

relato da entrevista abaixo descrito.

Quando a gente pensa em uma formacao integral dos estudantes, a gente deve
pensar na totalidade, e ndo na divisdo, ou ndo apenas para 0 mercado do
trabalho. A concepcdo de Ensino Médio Integrado busca a formacdo humana,
onde os sujeitos tenham acesso a conhecimentos para agir no seu mundo, que
ndo é apenas 0 mundo do trabalho, mas que possam usufruir de momentos de
lazer, de tempo livre, ou de momentos do néo trabalho (Entrevistado 05).
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Levando em consideracdo dos sentidos da integracdo curricular, na redacéo final
da minuta das Diretrizes Curriculares do IFSC, localizou-se um paragrafo que faz mengéo
a importancia da formacgéo para o trabalho, ndo sé pela finalidade técnica, mas sim
considerando essencialmente a formacdo humana integral e o trabalho em sua natureza

ontoldgica como parte da constituicdo do ser humano.

O trabalho como principio educativo, entendido como a primeira mediagéo
entre 0 homem e a realidade material e social, ¢ um fundamento estruturante
do curriculo. Possibilita que o estudante perceba, no trabalho, em seu sentido
ontolégico e histérico, uma fonte de conhecimento sobre si mesmo e sobre o
mundo e, a partir dele, busque a transformacéo da realidade em integracdo com
a ciéncia, a tecnologia e a cultura (Diretrizes Curriculares do Ensino Médio do
IFSC, 2023, s/p).

IV - centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para
a organizacdo curricular, visando a construgdo de competéncias profissionais,
em seus objetivos, contelidos e estratégias de ensino e aprendizagem, na
perspectiva de sua integracdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia;
(Resolucéo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, p.01).

Sendo assim, infere-se que 0 antagonismo esta presente quando se trata da
concepcdo de Ensino Médio Integrado e os sentidos que o fundamentam. Como pode-se
perceber, no Art. 3°, da Resolugdo N° 1, de 5 de janeiro de 2021, citados anteriormente,
enquanto as atuais politicas publicas da Reforma do Ensino Médio centralizam o
curriculo dentro da l6gica da pedagogia das competéncias, por sua vez, o Instituto Federal
de Santa Catarina faz a defesa do ensino politécnico, ontolégico e comprometido com a
totalidade dos conhecimentos.

Entende-se que esta ocorrendo um hibridismo de conceitos, a énfase no ensino
técnico prevalece fortemente. Os Projetos Pedagdgicos dos cursos de Ensino Médio do
Instituto Federal de Santa Catarina fazem referéncia a nomenclatura do curso priorizando
a formacdo técnica, o que ndo corresponde com as orientacBes nas novas Diretrizes
Curriculares do Instituto Federal de Santa Catarina. Percebeu-se entdo que esta ocorrendo
um deslocamento de sentidos, 0s sujeitos estdo dialogando com os dispositivos de acordo
com suas experiéncias.

Outro ponto que merece destaque foi quanto a organizacao do Projeto Pedagogico
que esta organizado pelo ensino por competéncias, conhecimentos, habilidades e atitudes
e ndo pela apresentacdo dos objetivos gerais e especificos do curso e das unidades
curriculares. Realizando uma leitura aprimorada, em momento algum a minuta das novas
Diretrizes Curriculares do Ensino Medio Integrado do IFSC fez referéncia ao ensino por

competéncias.
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O nosso formato de curriculo até agora esta como competéncias, habilidades e
atitudes. Agora a gente ta revendo os formularios dos PPCs e tirando isso. Mas
o PDI ainda traz isso, entdo os documentos acabavam trazendo esse conceito
forte das competéncias e entdo a gente tenta delimitar essa identidade, nédo é
competéncia, ndo € isso que a gente quer, porque a pedagogia das
competéncias, ela traz no seu bojo uma compreensdo de formacdo por um
mercado de trabalho. Ent8o para se adequar esse mercado as competéncias sdo
opostas a ideia da formacdo humana integral e da compressdo do trabalho
como principio educativo, pensando o trabalho no sentido ontol6gico
(Entrevistado 02).

Eu acho que existe esse dialogo enquanto uma disputa de formatos de curriculo
que € histérico dentro da instituicdo. Acho que da para colocar essa disputa
mesmo enquanto pedagogia das competéncias e pedagogia histérico-critica, ou
tecnicismo e formagdo humana integral, mas a gente que defende o Ensino
Médio Integrado (Entrevistado 01).

Os Projetos Politicos dos Cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal
de Santa Catarina apresentam resquicios histéricos curriculares de uma formacao
profissional comprometida com o mercado de trabalho e que ainda continua fortemente
presente nos documentos normativos, mesmo quando 0s sujeitos assumem a oferta do
Ensino Médio Integrado ocorre a contradicéo.

A resisténcia acontece pela ndo aceitagdo da concepcgao curricular trazida pela Lei
n° 13.415/2017, que, por sua vez, aprofunda ainda mais as desigualdades sociais e as
diferencas de classe na Ultima etapa da Educacdo Basica, impondo uma politica que
fragmenta as dimensdes técnicas e cientificas do curriculo escolar.

As normativas da Reforma ndo fazem referéncia as experiéncias com o Ensino
Médio Integrado desenvolvidas pelo Institutos Federais. O hibridismo conceitual que
apresenta termos oriundos do campo progressista da educacao, como educacao integral,
trabalho como principio educativo, educacdo omnilateral e politecnia se apresentam
equivocadamente articulados aos conceitos neoliberais, sendo associados a logica do
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Silva; Martini e Dias (2024) afirmam ser uma tentativa de conciliar o
inconciliavel, sdo estratégias usadas para tentar confundir aqueles que ndo possuem
clareza dos fundamentos do Ensino Médio Integrado para aderirem a proposta,
colaborando para (re)produzir miopias politicas em relacdo aos referenciais filosoficos e
epistemologicos do Documento.

Durante a realizacdo das entrevistas, os membros do Grupo de Trabalho foram
questionados se possuiam conhecimento sobre as alteracGes feitas nas Propostas

Pedagogicas do Cursos. Obteve-se as seguintes respostas:
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Os professores comecaram a ficar preocupados e eles mesmos comegaram a
pensar que tinha que reformular os PPCs, entdo, a criagdo desse departamento
foi uma maneira também de barrar a reformulagdo desses PPCs, porque dai,
quando 0s grupos entravam em contato com a gente, a gente falava, ndo, ndo é
pra reformular, a gente ta pautado na lei de criacéo dos IFs (Entrevistado 04).

Eu acredito que houve alteracdo nos PPCs do IFSC, mas é como eu estava
dizendo, ndo sob a necessidade de reformulagcdo para enquadramento no
ENEM. E como é que estdo esses documentos? Como é que aparece essa
questdo do Novo Ensino Médio? E citado, ndo é citado? Os professores se
posicionam como resistindo a esse processo? A minha hiptese é que a
elaboracéo de PPCs de maneira bastante hibrida, vai falar ali de competéncias
e empreendedorismo e vai falar de formacdo humana integral? (Entrevistado
01).

Como membro do CEPE, agora, eu ndo me recordo, assim, de ter visto
nenhuma discussao de PPC com alguma caracteristica que eu identificasse essa
relagdo a reforma do Ensino Médio, porque os PPCs que eu analisei, isso ndo
ficou percebivel (Entrevistado 05).

A gente corre o risco de realmente dar uma reduzida na carga horéria, se for
esse entendimento dos campus na revisdo dos PPCs, porque isso ta colocado
Ia. Entdo, vai depender do desenho que eles forem fazer ali do PPC e das
disputas pela carga horaria (Entrevistado 03).

Um tema destacado nas observacdes das reunides do GT foi a necessidade
apontada pelos cadmpus de que o IFSC disponibilize as suas Diretrizes para o Ensino
Médio. Os campus aguardam por orientagdes de como devem proceder ao elaborar e
reelaborar os PPCs. Destaca-se ainda que, conforme salientado pelo Entrevistado 05, ndo
houve demandas nem mesmo no CEPE para aprovacao de PPC com adequacdo a Reforma
do Ensino Médio de 2017.

Nesse movimento ocorre a aproximacdo e também distanciamento com as
formulages originais da Reforma do Ensino Médio, o GT reafirmou o compromisso em
redigir a minuta e reafirmar os principios que dispostos no seu Plano de Desenvolvimento
Institucional que fazem a opcdo pela concepcdo historico-critica, democréatica e
emancipadora.

Ao considerar as transformagdes trazidas pela Lei n° 13.415/2017 sobre o Ensino
Médio, ressaltou-se que elas refletem visdes de mundo e também interesses de agentes
politicos que defendem os ideais mercantilistas na educagdo. Assim, a analise sobre as
mudangas ocorridas quanto a integragcdo curricular indica a relevancia das politicas
publicas para a manutengdo da oferta do Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais

de Educacao.
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4.3.2 Oferta da Educacéo Profissional como Itinerario Formativo

Com as orientagcbes da Reforma do Ensino Médio em ofertar a Educacéo
Profissional como o quinto Itinerario Formativo, identificou-se que, a partir da aprovagdo
da Resolucdo 01/2021, o Instituto Federal de Santa Catarina divulgou o documento
intitulado as Orientacdes curriculares para a manutencéao e fortalecimento dos cursos de
Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio e nele estd descrita a
necessidade de fortalecimento da politica institucional a partir da formacéo integral e da
construcdo/reformulacdo dos Projetos Pedagogicos de Cursos. As orientagdes levam em
consideracdo a diversificacdo e a articulacdo entre os saberes de forma contextualizada
aos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura e mantendo a construcéo dos itinerarios
formativos de maneira integrada e interdisciplinar. ldentificou-se 0 movimento de
recontextualizagdo e os sujeitos atribuem sentido adicional, 0 movimento de resisténcia
acontece quando a instituicdo faz o seu posicionamento, reafirmando a relevancia da

integracdo curricular em oposicédo a fragmentacao curricular nos processos formativos.

O elemento que precisa ser garantido é justamente essa perspectiva da
formacéo integral, onde os conhecimentos precisam andar juntos. Entéo o
IFSC ao ofertar apenas a qualificagdo profissional ja foge da concepgdo do
ensino integral. JA ndo é ensino mais integrado, vai ser um ensino médio
concomitante, ponto, ndo é integrado (Entrevistado 02).

Em vista disso, destaca-se o exercicio de andlise em busca de identificar as
implicacdes da Reforma para a manutencdo do Ensino Médio Integrado e a perspectiva
de ofertar o Ensino Integral faz parte das defesas do IFSC para minimizar os impactos da
Reforma em que ameacam a organizacdo da oferta do Ensino Médio. O que se almeja
institucionalmente é que o ensino seja construido, partindo da formac&o bésica, mas que
seja parte inseparavel da educacdo profissional. Tem-se, entdo, o sentido da integracédo
no que diz respeito a indissociabilidade entre educacao profissional e educacdo basica.

Ramos (2008) corrobora, reafirmando que a educacéo profissional e a educacéo
geral ndo devem se sobrepor uma a outra, mas, sim, possibilitar que os sujeitos se
apropriem dos conhecimentos e estejam instrumentalizados para agir dignamente na vida
produtiva.

Ainda, Silva (2023) contribui com as discussdes trazendo elementos que
impactam na integragédo curricular, sendo eles a Educacdo a Distancia utilizada como
alternativa para ofertar o itinerario da educacdo profissional em parceria com o setor

privado e a atuacdo docente com notorio saber.
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Além dessas proposicdes, a Lei n® 13.415/17 prevé a possibilidade de que parte
da carga horaria seja cumprida na modalidade de Educacéo a Distancia, e que
esta modalidade e/ou o itinerario de formacao técnica e profissional possam
ser oferecidas mediante parcerias com o setor privado. Permite, ainda, que a
docéncia nesse itinerario se realize mediante atestado de “notorio saber” (Silva,
2023, p. 11-12).

Compreende-se e que o Ensino Médio organizado a partir dos Itinerarios
Formativos enfraquece e concepcdo da integragdo curricular, o ensino fragmentando
amplia as desigualdades educacionais e fragiliza o direito a educacédo para todos, desde

que os Itinerarios Formativos nem mesmo podem ser escolha dos estudantes.

E uma reforma que regride, rebaixa a formacao do estudante pois ela retira a
possibilidade de uma formacdo ampla dos estudantes quando coloca a
possibilidade de uma escolha de seu itinerario formativo, porque sabemos que
as condigdes das redes de ensino ndo possibilitam que isso seja uma escolha e
sim, dentro da possibilidade que a rede tem de ofertar o itinerario (Entrevistado
02).

Ao considerar a organizacdo curricular por Itinerarios Formativos é possivel
conjecturar que o IFSC mantém a oferta do Ensino Médio Integrado e ndo mudou sua
estrutura curricular diante das orientagdes dos documentos oficiais da Reforma. Enquanto
tais Documentos estdo dando um sentido para a formacgéo dos estudantes, no campo da
pratica 0s sujeitos desconsideram as normativas e mantém a organizacdo curricular
conforme ja vem sendo realizado. Pode-se afirmar que nesse movimento ocorre a
descontextualizacdo de sentidos, 0s sujeitos resistem e com base na autonomia
institucional delineiam seus préprios caminhos curriculares.

Os lItinerarios Formativos ndo foram adotados no Instituto Federal de Santa
Catarina, que por sua vez resiste em parte, pois ocorre 0 processo de recontextualizacdo
com a atribuicdo de sentido adicional oriundo do Acordo de cooperagdo técnica. Com o
objetivo de ofertar a formacéo técnica paralelamente ao Ensino Médio em diferentes
estabelecimentos de ensino, identificou-se entdo as parcerias que estdo acontecendo por
meio de Acordo de cooperagdo técnica. Através do ensino pela concomitancia, o Instituto
Federal de Santa Catarina realiza arranjos curriculares e com isso atende parcialmente aos

interesses da Reforma.

Agora, tenho descoberto recentemente parcerias com a Secretaria de Educacéo
do Estado, tem cursos concomitantes acontecendo em parceria. Esses cursos
estavam tendo pouca matricula, agora o Estado oferta o quinto itinerario
formativo e para manter a prépria matricula dentro da instituicéo foi feito esse
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acordo de cooperacdo técnica. Entdo esse é um ponto que me preocupa
bastante, tem 14, tem um rol de cursos acontecendo em parceria com a SED, eu
acho que isso é um ponto importante, assim, para pensar a entrada da reforma
no IFSC (Entrevistado 01).

Quanto a forma concomitante, o Acordo de cooperacgdo técnica que estd sendo
citado foi firmado em 10 de setembro de 2022, onde o IFSC passa a ofertar cursos
técnicos'® aos estudantes matriculados nas unidades escolares da Rede Estadual de
Ensino. Segundo relato “Entdo para tentar manter a oferta foi feita essa parceria em que
0 IFSC deu a formagdo profissional dentro do itinerério formativo, atendendo o modelo
da reforma” (Entrevistado 03). Com isso, entende-se que 0s sujeitos fazem em parte as
mudancas anunciadas nos dispositivos normativos da Reforma do Ensino Médio/2017.

No documento do Acordo de cooperagdo técnica estd expressa a defesa pelo
Ensino Médio Integrado e a perspectiva que sejam criados 0s cursos integrados nos
campus do IFSC que ainda ndo possuem oferta. Contraditoriamente, a0 mesmo tempo
que defende a integragéo curricular, estabelece parceria entre o IFSC e a Secretaria da
Educacdo Estadual, utilizando como justificativa a necessidade de, como carater
transitdrio, atender aos anseios da comunidade.

Agora, quando o aluno entra aqui, ele faz a matricula no curso, faz o processo
seletivo, ele entra no ensino integrado, é diferente com relagcdo aos cursos
concomitantes, existe muita qualidade naquilo que os professores ofertam no
ambiente da formac&o profissional. Porque mesmo sendo apenas um itinerario

formativo os alunos tém acesso a conhecimentos que vdo além da formacéo
técnica (Entrevistado 02).

Os arranjos curriculares sdo praticas que tomam corpo em um momento em que
as orientagdes curriculares estdo incentivando a formacdo técnica, sendo ofertadas
paralelamente ao Ensino Médio nos curriculos e estabelecimentos de ensino distintos. A
concomitancia passa a ser uma alternativa diante da impossibilidade de mais campus
ofertarem a forma integrada, e tais parcerias sdo firmadas através de acordos de
cooperacdo, reafirmando a necessidade de ocorrer a unidade politico-pedagdgica
interinstitucional. Ramos (2009, p.11-12) complementa que “a concomitincia s6 faz
sentido quando as redes de ensino ndo tém condigdes de oferecer o Ensino Médio

Integrado, mas sempre como transi¢do e ndo como op¢ao definitiva”.

E no campo da educagdo profissional, estd acontecendo uma série de
enganacoes, porque a educacdo profissional ndo pressupde que é formagao

19 Cursos concomitantes e concomitantes intercomplementares.
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técnica. Entdo, as vezes estdo fazendo 200 cursos de qualificacdo profissional
mequetrefe para atender as 1200 horas. E nessa educagdo profissional
mequetrefe desses itinerarios, ainda tem ali um profissional por vezes que nao
esta capacitado por que foi lhe dado um notério saber sobre um ponto
especifico, mas que ndo € garantia de que de fato ele tenha condigGes de estar
na sala de aula (Entrevistado 04).

Tem-se também os impactos do notorio saber na Educacao Profissional, com isso,
de acordo com Ramos (2008), a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo fica
ainda mais comprometida por priorizar um ensino fragmentado, e, sem preocupagdo com
os saberes que fundamentam a integragéo curricular.

Com o notorio saber hd a possibilidade de as aulas da area técnica serem
ministradas por professores que tenham éareas afins a sua formacdo ou experiéncia,
dispondo apenas do dominio de sua atividade profissional de origem “Logo, mais vale
um professor com elevada experiéncia técnica, pratica, instrumental, que um com
formacdo para além desses conhecimentos e que esteja voltado para uma formacéo
integral do educando (Sena, Souza, 2023, p. 09). Os principios de Ensino Médio Integrado
perdem sentido diante das normativas curriculares da Reforma, em que valoriza o ensino
da técnica pela técnica. Fica claro que o IFSC resiste e nega a contratacdo pelo notorio
saber, destaca-se que hd o cuidado para que esta ndo seja uma pratica adotada

institucionalmente, como visualizado na fala abaixo descrita.

Essa questdo da lei da terceirizacdo que terceiriza a atividade fim, quando ela
passou, a gente ja discutia que isso poderia resvalar na institui¢do, no sentido
de comecar a contratar professores a partir de contratos temporérios e ndo
enquanto substitutos, talvez isso possa abrir margem para notério saber. 1sso
ndo esti presente na instituicdo hoje. Mas é uma ameaga que em algum
momento a gente pode ter que enfrentar (Entrevistado 01).

Ressalta-se entdo que existe 0 movimento de resisténcia e de ndo incorporacao do
notorio saber no campo da prética, o processo de contratagdo docente continua ocorrendo
atraveés dos professores substitutos e de concurso publico. No entanto, o notério saber
existe e permanece a no contexto da lei da Reforma do Ensino Médio/2017. Dessa forma,
corre-se o risco de que a préatica da contratacdo por contrato de trabalho possa sim atingir
o Instituto Federal, pois parcerias abrem a possibilidade para priorizar a competéncia
técnica em detrimento da formagdo humana integral. Sena e Souza (2023, p. 10)
complementam ainda que “os conhecimentos pedagodgicos ndao sdo apontados como
imprescindiveis ao exercicio da docéncia nesta modalidade de ensino, pois 0 ‘not6rio

saber’ indica que, para ser professor, basta conhecer e saber manusear técnicas”.
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A oferta do Itinerario de Formagdo Técnica e Profissional pode ser sim uma
ameaca para a materializacdo do notdrio saber, resultando em uma formacéo aligeirada
dos estudantes que frequentam o Ensino Médio. O notorio saber é compreendido como
carater emergencial na contratacdo dos docentes na Educacéo Profissional e Tecnologica.
Assim, o IFSC resiste no momento na atualidade, no entanto atenta-se que, por meio das
parcerias j& estabelecidas, como no caso do Acordo de cooperacdo técnica, conforme
citado, pode vir a ser uma pratica futura a ser adotada no ensino pela concomitancia.

Outra implicacdo da Reforma do Ensino Médio trata sobre a oferta da Educacao
a distancia no Ensino Médio. Os impasses sobre o uso da Ead no processo de
reformulacéo do PPC do Ensino Médio foi entdo sendo evidenciado.

Apareceu um PPC propondo a EaD no curso de Ensino Médio Integrado, entdo
houve uma mobiliza¢do contraria e no fim das contas o PPC foi aprovado ad
referendum no CONSUP, mas no CEPE ele ficou barrado. Houve a alteracdo
da Resolucdo 72 que falava sobre EaD nos cursos e a gente alterou para ndo
ter EAD nos cursos técnicos. A EaD no ensino médio eu entendo que ndo é o
formato mais adequado para a formacédo da juventude, pensando em todas as
questdes da mediacdo, da necessidade de convivéncia coletiva, de aprendizado
coletivo, de desenvolvimento da afetividade, das relagGes éticas e estéticas
(Entrevistado 03).

Como manifestacdo resultante do processo de resisténcia, 0 uso da EaD
normatizado pela Reforma do Ensino Médio passou a ser questionado pela insuficiéncia
de dados, também sobre a capacidade da EaD em potencializar pedagogicamente ou ndo
os curriculos do Ensino Técnico Integrado do IFSC. O movimento interno da limitacédo
da EaD no IFSC passou a ser reconsiderado, a resisténcia ao seu uso foi justificada pelo
GT, argumentando que os estudantes possuem limitacdo ao acesso as tecnologias de
informacao e pela falta de infraestrutura, bem como pela fragilidade na experiéncia para
trabalhar o ensino em EaD nos cursos Técnicos Integrados.

Outro ponto relevante sobre o uso da EaD foi verificado na fala “Existem grupos
educacionais interessados, por exemplo, em que a gente aceite 0 EAD no ensino médio
para poder vender pacote para as redes publicas e ganhar dinheiro com isso. Existem
muitos interesses em jogo (Entrevistado 04). O momento implica em um compromisso
ainda maior de defesa do Ensino Médio Integrado. A Reforma do Ensino Medio traz em
seu bojo a defesa pelos interesses do lucro de determinados grupos que adentram a
educacéo, se distanciando das proposicdes originais da integracdo curricular aos quais

foram historicamente construidas.
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Presenciam-se, dessa forma, os interesses do mercado em obter lucros na esfera
publica e particular educacional, também é possivel afirmar que o uso da EaD implica na
limitacdo da integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade, sendo
mais um fator que fragmenta o curriculo e vai contra a ideia da totalidade proposta pela
integracdo curricular.

O GT assumiu posicionamento contrario a implantacdo da EaD nos curriculos dos
Cursos Técnicos Integrados do IFSC. Tem-se como registro do Diario de campo a
seguinte manifesta¢do “Nossos cursos estdo com 20% de Ead e serd preciso revogar, a
EaD ndo cabe no Ensino Integrado. N&o € possivel ter um combo, modalidade a distancia
e modalidade presencial. O presencial favorece a formagdo humana integral”
(Entrevistado 04).

Entdo, o GT produziu a Carta fazendo resisténcia ao uso da EaD no Ensino Médio
Integrado, em que a mesma foi entregue ao Colegiado de Ensino, Pesquisa e Extenséo e
foi decidido pelo ndo uso no curso. A Carta citou 0s seguintes documentos normativos: a
lei Federal n° 13415/2017, o Decreto 9057/2017, que regulamenta o Art. 80° da LDB de
1996 e a Resolucdo 03/2018/CEB/CNE, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio e que foi incorporada pela Resolucdo 72/2020/CEPE-IFSC,
prevendo até 20% de inser¢do da EaD nos curriculos.

No campo da pratica ocorre a descontextualizacdo, desconsiderando a orientacéo
da Reforma no que trata sobre a EaD e reafirmam a integracdo de conhecimentos gerais
e especificos como totalidade, defendendo que a proposta de integracdo possibilita as
pessoas compreenderem a realidade para além de sua aparéncia fenoménica (Ramos,
2008). A concepcdo que estd em pauta faz referéncia ao ensino dos conteldos ndo como
um fim em si mesmo, mas como sintese da apropriacdo acumulada historicamente pelo
ser humano, logo a necessidade de que ndo ocorra fragmentacdo e reducionismo no

processo de construcdo do conhecimento.

4.3.3 ImplicacGes para a organizacao curricular do Ensino Médio Integrado

Ao analisar os impactos da Lei n° 13.415/2017, identificaram-se as orientagdes
que implicam na organizacdo curricular do Ensino Médio. Em se tratando do Instituto
Federal, a estrutura curricular dos Cursos Técnicos Integrados conta com a organizagdo
curricular, em que a matriz é organizada com a distribuicdo dos componentes curriculares

das areas técnicas e propedéuticas, bem como considerando o Nucleo Politécnico
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Comum. A estrutura da organizacao curricular remete a pensar o curriculo em sua ndo

neutralidade.

O curriculo nao é um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada
do conhecimento social. O curriculo esta implicado nas relagdes de poder, o
curriculo transmite visGes sociais particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo
(Moreira; Silva, 2002, p.06-07).

Moreira e Silva (2002) corroboram na reflex&o, lembrando que o curriculo carrega
consigo as relacbes de forca e de poder que o estruturam, ele tem histéria e anuncia a
perspectiva da educacdo que reflete as identidades individuais e sociais vinculadas com
sua organizacdo. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal, ele possui
uma histéria e no caso da formacdo técnica profissional, ela carrega consigo todo o
dualismo presente desde sua estruturacdo. O embate de forcas entre a area basica e a area
técnica tem marcado a histdria dos Institutos Federais, €, a organizacao curricular reflete
tais disputas. Mediante tal orientacdo, percebe-se entdo que os sujeitos estdo atribuindo
sentido adicional, ndo aceitando as orientacdes da Reforma do Ensino Médio e
ressignificando as acbes de acordo com a realidade.

Para que a formacdo humana integral se materialize, os fundamentos da politecnia
devem embasar e justificar as escolhas que vao sendo feitas. O compromisso € coletivo,
superar préaticas fragmentadas significa romper também com resquicios individualistas
que sao habitus no espaco social que ocupam.

Um dos indicativos que ocorre no Instituto Federal de Santa Catarina € 0 processo
de resisténcia e da ndo adesdo as normativas da Reforma. Foi o fato de que, no més de
dezembro de 2021, a Pré-Reitoria de Ensino do IFSC publicou as OrientacOes

curriculares que traziam em seu bojo a recomendacdo de que

As ofertas dos cursos de Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio devem preservar as areas de conhecimentos e 0s componentes
curriculares que valorizem o desenvolvimento de projetos interdisciplinares
e/ou integradores e fortalecam a concepcéo de curriculo integrado e formacéao
humana integral, tendo como referéncia a pedagogia histérico-critica,
ratificada no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI); (Orienta¢des curriculares
para a manuten¢do e fortalecimento dos Cursos de Educagdo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio do Instituto Federal de Santa Catarina,
2021, s/p).

A defesa que se faz é pelo curriculo pautado na formacdo humana integral e

alicercado nos fundamentos da Pedagogia histérico-critica. Um dos pontos que mais
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gerou polémica durante o processo que se iniciou na consulta publica nos cdmpus sobre
as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio Integrado do IFSC, faz relagdo com a
distribuicdo da carga horéaria. Descortinou-se a forte presenca de disputas curriculares.
Como se pode perceber na fala “O cuidado em que o GT manteve foi em relagdo a manter
a equidade entre as disciplinas historicamente constituidas, e existe sim, a defesa pela
integracdo das areas, no entanto nenhuma delas quer perder espaco” (Entrevistado 03).
A integracdo entre 0s conhecimentos gerais e especificos como totalidade
continua a ser um desafio ao querer se promover a equidade no curriculo. A ndo adeséo
as orientagOes trazidas pela Reforma, sobre a reducdo da carga horaria, a adequacéo das

unidades curriculares séo fatores que também geraram impasses e disputas institucionais.

A carga horéria, hoje a gente tem 3.320 horas. Se a gente pensar em oferecer
algo além, como por exemplo disciplinas que sdo integradoras do
conhecimento, se a gente pensar em oferecer o espanhol com um minimo de
120 horas, por exemplo, automaticamente vai aumentar a carga horaria dessas
3.320 horas, ou alguma disciplina vai perder algum espaco. E se a gente
aumentar e manter os trés anos, possivelmente vai precisar de mais um
contraturno (Entrevistado 02).

Sobre os embates que a gente tem em torno de carga horaria s6 vamos avancar
se tivermos um entendimento um pouco mais alinhado de qual é o nosso
objetivo comum e 0 nosso objetivo que é a formacdo humana integral, a
politécnica (Entrevistado 05).

Os principios que fundamentam o Ensino Médio Integrado foram foco das
reuniGes realizadas pelo Grupo de Trabalho “A ideia de curriculo integrado foi adotada,
esse conceito foi sendo materializado” (Diario de campo), 0 tema também foi pauta das
falas dos demais membros. O posicionamento feito pelos membros do GT sé&o no sentido
de que a teoria deve justificar as escolhas que vdo sendo feitas no campo da pratica.

O que pode ser percebido é ainda a presenca do ensino trabalhado de forma isolada
e fragmentada, “o professor aprendeu a exercer a docéncia dentro dessa logica
fragmentaria, ou seja, de pegar suas coisas e ir para sala de aula e dar a sua aula, com
aquele ensino especifico isolado e de uma forma muito individualizada” (Entrevistado
05), evidenciando com isso os desafios ainda impostos na realidade educativa quanto a
integracéo curricular.

A organizacéo curricular também faz parte das discussfes do GT, afirmam que é
necessario “Definir melhor o que é o ntcleo politécnico comum - exemplos a partir das
disciplinas e possibilidades - recomendar ter mais de um professor na unidade curricular

e que o planejamento ¢ a avaliag@o sejam coletivas” (Diario de campo). A distribuicdo da
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carga horéaria na matriz curricular implica em um trabalho coletivo, mas também pode
evidenciar a disputa de poder, quando a distribuicdo das disciplinas ocorre de forma
individual e fragmentada. Os membros do GT demonstram ter consciéncia que a préatica
precisa estar embasada na teoria, e que, a distribuicdo da carga horaria implica em
escolhas e adequacdo curricular.

Como uma das estratégias de romper com a ldgica aligeirada e reducionista
propostas pela Reforma, os membros seguem na perspectiva de atribuir um sentido

adicional, pois ficou definido no texto das novas Diretrizes a organizacdo do Nucleo

Politécnico Comum.

Os membros do Grupo de Trabalho, quando entrevistados, fizeram ponderacgdes

sobre o Nucleo Politécnico, conforme quadro abaixo:

dos/as sobre o Nucleo Politécnico

Quadro 16 - Ponderacdes dos/das entrevista:
N N

e e N [ N
Esse nucleo
politécnico

Eu tenho receio O nicleo comum vai
que esse nlcleo politécnico possibilitar
politécnico Entdo, ele é um possibilita cz!f#l 53: dlfeur:go justamente a
comum seja artificio, uma integrar teFr)n nlcjlcleo gente caminhar
utilizado, por estratégia para conhecimento, litécnico com na perspectiva
exemplo, para que a gente mas penso que pgar 2 horaria da integragdo
reduzir carga tenha a garantia a integracao de?inida L4 dos
horéria da do encontro, da curricular deve 5s tem conhecimentos,
formacéo geral integracao acontecer em nos ?TOS onde que
bésica, coisas dentro da todas as 'nFt)gojrgc?or diferentes areas
que a gente ja perspectiva da disciplinas e Idengt]ro do do
esta vendo em totalidade durante todo o curriculo conhecimento
outras (Entrevistado percurso de (Entrevistado podem atuar
instituicGes 05). formacgéo 04) juntas em um
(Entrevistado (Entrevistado espago
01) 03). pedagogico
(Entrevistado
02)
N\ /U J U N\ J U J

Fonte: Elabora pela autora (2025).

Embora seja habitual a organizagdo curricular com a manutencdo do Nucleo

Politécnico Comum no Instituto Federal de Educac&o, nota-se que o entendimento que se
tem sobre a sua manutencdo implica na possibilidade de proporcionar momentos de
integracdo entre as areas do conhecimento. Destaca-se a fala do entrevistado 03 ao afirmar
que a integracdo curricular ndo deve estar limitada ao Nucleo Politécnico, mas sim

perpassando todo o percurso de formagao dos estudantes.
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De acordo com a redacdo das Diretrizes Curriculares, o Nucleo Politécnico
Comum é constituido por componentes curriculares que buscam a integracdo, a
articulacdo e a transversalidade dos conhecimentos e entre os diferentes componentes
curriculares ofertados pelo curso, na perspectiva da totalidade, sendo constituido de
Projetos Integradores, de Oficinas de Integracdo e outras estratégias a serem definidas
pelos campus.

Enfim, a ideia é que se garanta um espaco dentro da Matriz Curricular para que
haja o dialogo entre os componentes curriculares. No entanto, por si s6 a proposta de ter
um Nucleo Politécnico Comum ndo garante que vai haver a integracdo dos
conhecimentos, pois os diferentes componentes curriculares também devem dialogar

entre si.

Entdo, 0 meu medo € que a proposta do Nucleo Politécnico Comum € muito
boa, ela concorda com aquilo que a gente defende enquanto concepcdo do
Ensino Médio Integrado e da formagdo humana integral. Mas eu tenho receio
que ela seja apropriada e pautada e executada na pratica segundo 0s preceitos
da reforma. Eu tenho receio que esse Nucleo Politécnico Comum seja
utilizado, por exemplo, para reduzir carga horéria da formacdo geral basica
(Entrevistado 01).

Caminhar na perspectiva da integracdo curricular ndo é uma tarefa simples, o
Instituto Federal de Santa Catarina ndo tem medido esforcos para alinhar suas praticas
com os principios do Ensino Médio Integrado (Ramos, 2008). Isso foi reafirmado nas
reunides do GT, “ndo devemos mudar nossa trajetéria neste momento sem um debate
interno critico” (Diario de campo), mesmo com a pressdo da implementacdo da Reforma,
o0s desafios estdo sendo impostos e precisam ser superados.

Outro elemento que a pesquisa trouxe para o debate, trata sobre o uso dos livros
didaticos, considerando que a Reforma oferta as disciplinas por areas do conhecimento.
No IFSC, os docentes estdo tendo dificuldade de utilizar os livros por ndo seguir a
organizacdo curricular da Lei n® 13.415/2017. Como sdo propostas curriculares que ndo
dialogam entre si, apenas o livro de Matematica tem sido utilizado em sala de aula, com
isso parte da juventude brasileira esta perdendo o direito de utilizar, de forma gratuita, o
material didatico ofertado pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio.

O uso dos livros didaticos no IFSC contribui para a formacdo dos jovens que

frequentam o Ensino Médio Integrado, conforme pode-se perceber no seguinte relato:
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Nos trabalhdvamos com os livros didaticos e hoje ndo conseguimos mais. No
caso do livro da geografia € um problema, porque eu até consigo materiais
antigos, de livros didaticos antigos, mas estdo com dados defasados e
precisamos de informac6es atualizadas (Entrevistado 04).

Afirma-se que esse € um dos impactos da Reforma, afinal, as experiéncias

curriculares dos Institutos Federais ndo foram consideradas.

Houve toda essa discussdo no Férum Estadual de Educacdo e dali saiu um
documento que tem que servir de base para o Plano Nacional de Educacéo que
esté alinhado a reforma do Ensino Médio. Na reuniéo so tinha representantes
empresarios dessas fundacfes, enfim, falando em empreendedorismo,
inteligéncia artificial, em EaD, em escolha pelos jovens da sua profissdo, mas
sem, sem embasamento nenhum e nem subsidios e nem pensar como isso se
estrutura e como isso se articula ao mundo de trabalho, a insercéo profissional.
O movimento da sociedade organizada, da base, e 0 movimento da iniciativa
privada tentando captar recurso do setor publico para a iniciativa privada. O
IFSC nem tinha sido convidado para compor mesa e hem para participar de
nenhuma discussdo (Entrevistado 03).

Um dos objetivos do Instituto Federal de Santa Catarina é ofertar a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos
diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local,
regional e nacional. Entéo, o Curriculo Integrado no IFSC deve levar em consideracéo as
demandas da realidade em que os campus estdo inseridos, para tanto, os livros didaticos
sdo um direito de acesso para todos, e ndo apenas para a parcela das institui¢cdes que fazem
adesdo a BNCC e aos Itinerarios Formativos.

Sobre o curriculo e os impactos da Reforma, identificou-se ainda que o Catalogo
Nacional dos Cursos Técnicos também fez parte das discussbes, a formacgdo técnica
ofertada pelo Institutos Federais segue as orientacdes da carga horaria prevista no
Catalogo que esta organizado por eixos tecnolégicos. A minuta das novas Diretrizes
Curriculares do IFSC descontextualiza as orientacGes da Reforma ao resistir e ndo seguir
a BNCC e os Itinerario Formativos. O documento que esta em processo de construcao e
aprovacao reforca que carga horaria dos Cursos Técnicos Integrados do IFSC deve
respeitar o Catalogo Nacional dos Cursos Tecnicos, buscando a equidade entre as
diferentes areas da Formacdo Geral.

Os cursos de Ensino Médio Integrado do IFSC terdo as cargas horérias totais
de, no minimo, 3.000 h, 3.100 h ou 3.300 h, respeitando o nimero de horas
para as respectivas habilitacfes profissionais definidas no Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos (800h, 1.000h ou 1.200h, respectivamente), podendo
extrapolar no maximo 10% destes valores, conforme artigo 185° do

Regulamento Didatico Pedagégico do IFSC (Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio Integrado do IFSC).
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A organizacao da carga horaria do Instituto Federal de Santa Catarina prevé que
0 numero de horas previsto pelo Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos deve estar
alinhado com os principios do Ensino Médio Integrado, e, distribuido por eixos
tecnoldgicos que contemplem as trajetdrias formativas e a verticalizacdo da formacao.

Outro fator relevante trazido pela minuta das Diretrizes do IFSC, trata sobre
instalagOes, equipamentos e materiais necessarios para a oferta dos cursos técnicos
integrados, correspondendo aos espacos devidamente apropriados para as areas de
Formacdo Técnica, conforme previsto no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e de
Formacdo Geral. Também aborda as condigdes de recursos humanos, contando com o
corpo docente habilitado nas areas de Formacédo Geral, os docentes da Formagdo Técnica
e 0 corpo de servidores técnicos-administrativos para que viabilizem o desenvolvimento
do curso conforme previsto Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.

No caso da oferta do Itinerario Formativo da educacdo profissional pela Rede
Estadual de Educacdo salienta-se que ndao seguem as orientacdes do Catalogo Nacional
dos Cursos Técnicos, e justificam que ndo ofertam curso técnico, mas sim, trilhas de
aprendizagem. “Por isso que a gente também estd fazendo a critica, eles ndo estdo
ofertando cursos técnicos, formando profissionais qualificados para o mercado”
Entrevistado 01). Sdo contextos e propostas diferentes que fragmentam ainda mais o
curriculo e ndo permitem a integracdo entre os conhecimentos gerais e especificos como
totalidade.

4.3.4 A precarizacao da educagéo

A pesquisa teve como principal objetivo identificar quais sdo os impactos da
Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017) e, em uma analise geral, pode-se afirmar
que a precarizacao da educacdo tem se intensificado.

Nesse contexto, os fundamentos do Ensino Médio Integrado entram em discussao
quando se trata sobre a integragdo curricular, isso implica em analisar como o curriculo
tem sido alvo do controle social imposto pela Reforma do Ensino Médio. O que se tem
visto ¢ um movimento da Reforma comprometido com a eficiéncia educacional e que

desconsidera a realidade das instituicdes escolares. a percepc¢ao € nitida na seguinte fala:

Eu acho que existe esse didlogo enquanto uma disputa de formatos de curriculo
que ¢ histérico dentro da instituicdo. Acho que dé para colocar essa disputa
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mesmo enquanto pedagogia das competéncias e pedagogia historico-critica, ou
tecnicismo e formagdo humana integral, mas a gente que defende o Ensino
Médio Integrado (Entrevistado 01).

Tais disputas de poder que estdo sendo referenciadas reforcam a ideia do curriculo
como campo de disputas. S3o propostas educativas que divergem em sua esséncia e estdo
sendo influenciadas pelas orientagdes neoliberais trazidas pela Reforma do Ensino
Meédio.

Silveira (2022) contribui, afirmando que o papel e o sentido da escola estdo sendo
impactados e precarizados pelas mudancgas curriculares que ampliam a possibilidade do
setor privado e empresarial em intervir no contexto da escola publica.

As narrativas de resisténcia dos sujeitos demonstram que a integracao curricular
vem sido defendida em seu proposito de qualificar ainda mais as praticas pedagdgicas.
Por sua vez, o curriculo escolar precisa sim ser organizado de modo a garantir que haja a
integracdo entre a drea bdasica e profissional, propiciando o desenvolvimento da
autonomia e a emancipacao dos estudantes.

Como elemento de precarizagdo da educagao identificou-se que o Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal de Santa Catarina tem sido impactado quanto a sua
organizac¢do de ensino, sendo que sua proposta curricular, construida ao longo de toda a
trajetoria da Rede Federal Tecnologica estd sendo ameagada pelos interesses capitalistas

que incentivam a fragmentac¢ao do ensino.

A reforma deveria ser pautada num modelo de ensino médio universalizado,
que é o que a gente faz nos Institutos Federais, isso sim seria 0 parametro, mas
eu acho que é um modelo caro, mas ndo existe também resultado sem
investimento, essa que € a verdade. Entdo a precarizagao deveria ser combatida
com a valorizacdo do profissional, tornando as escolas mais equipadas, mas
isso custa dinheiro e isso é mais facil dizer que o problema é curricular,
porque o problema curricular teoricamente ndo precisa gastar para resolver,
basta mudar a organizac¢éo do conhecimento (Entrevistado 04).

A defesa que se faz é de que a Reforma do Ensino Médio nédo seja apenas de
carater curricular, mas que propicie condigdes com investimentos para dar continuidade
ao que vem sendo desenvolvido pela Rede Federal, bem como pautada na valorizagao do
trabalho docente e das condigdes de trabalho, refletindo na qualidade da infraestrutura
educacional. Destacam-se 0s elementos da entrevista sobre a precarizagdo do trabalho

docente:
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Lembro também que o notério saber acaba sendo uma estratégia de uma
politica educacional, ndo no sul do Brasil, mas geralmente na regido norte do
pais, quando faltam professores, os professores acabam assumindo uma
segunda disciplina da falta de outro. Entdo a professora de Fisica acaba
assumindo a disciplina de Matematica, etc. Se trata de uma estratégia politica
pata suprir a falta de professores e esse é um problema educacional bem maior
(Entrevistado 06).

As condigoes de trabalho docente sdo essenciais para contribuir com a qualidade
de ensino. A exposi¢do supracitada indica a realidade enfrentada sobre a falta de
professores. Os arranjos sao feitos ndo s6 na organizagao curricular, mas também com a
contratagdo e atuacdo dos docentes, o que faz aumentar ainda mais o processo de
resisténcia pela implementacdo de uma reforma no Ensino Médio que esteja atrelada aos
interesses neoliberais.

Considera-se que existe uma correlacdo entre os processos de resisténcia,
autonomia e emancipagao institucional, mesmo sendo sabedores que as politicas publicas
determinam os rumos da educag¢@o. O processo de resisténcia se instaura no IFSC quando
os proprios membros do Grupo de Trabalho assumem o processo de escrita da Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio. O posicionamento € claro, no sentido de buscar através da
autonomia, dar continuidade ao trabalho que vem sendo realizado, visando a emancipagao

dos sujeitos.

Argumentando que a educagdo é uma for¢a central na estruturagdo da
experiéncia, Bernstein tenta esclarecer como o curriculo, a pedagogia e a
avaliacdo constituem sistemas de mensagens cujos principios-estruturais
subjacentes representam modos de controle social enraizados na sociedade
maior (Giroux, 1996, p. 132).

Levando em consideracao os argumentos apresentados, reforca-se que a educagao
possui papel relevante, contribuindo com a formacgado critica dos estudantes para que
possam identificar os modos de controle subjacentes na estrutura social. Giroux (1997)
contribui ainda para as discussdes ao afirmar os professores devem assumir seu papel de
também responsaveis pela formacao dos propositos e condigdes de escolarizagao acerca
do que ensinam, como devem ensinar e quais sdo as metas mais amplas pelas quais estdo
lutando.

A partir da andlise feita com base no processo de recontextualizagdo ocorre a
descontextualizagdo. Os dados indicaram que existe um movimento de resisténcia
ocorrendo no Instituto Federal de Santa Catarina, os sujeitos desconsideram a Reforma

do Ensino Médio dando continuidade a oferta do Ensino Médio Integrado, em que
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consideram um ensino de qualidade e com isso ndo corroboram com a precarizagdo da
educacao trazida pela Reforma do Ensino Médio.

Outro fator que impacta na precarizacdo da educacdo se refere ao processo de
formacéo continuada docente, identificado pelos dados investigados, compreende-se ser
uma demanda que indica a necessidade de qualificagcéo profissional comprometida com
as discussdes e embasamento tedricos que tratam sobre os fundamentos do Ensino Médio
Integrado.

Sobre a Reforma do Ensino Médio, no &mbito do Instituto Federal de Santa
Catarina ndo houve formagdes especificas sobre o tema. Os registros do diario de campo
e entrevistados, quando questionados, demonstraram conhecer os atuais documentos

normativos e possuiam um vasto arcabouco tedrico sobre o tema em estudo.

Ent&o, basicamente eu li todos os documentos associados a reforma. O contato
todo que eu tive com a reforma do Ensino Médio foi dentro do Instituto,
melhor dizendo, dentro das organizagdes publicas acompanhando os debates
feitos pelas entidades publicas que estdo sofrendo os efeitos dela. Eu néo fiz
nenhum curso com nenhuma entidade privada. Sempre 0s cursos que eu
procurei fazer foram na perspectiva de fazer a critica. Acabei buscando a
formacdo que conseguisse sustentar a critica aquilo que no primeiro momento
era um problema violento trazido pela proposta da reforma do Ensino Médio
(Entrevistado 04).

A analise dos pressupostos da Reforma permite perceber que existe uma grande
aproximacdo entre a concep¢do que a fundamenta e os interesses ligados as demandas do
mercado de trabalho. Como consequéncia desse jogo de interesses ocorre o impacto na
formacédo continuada dos professores, pois sdo promovidos cursos e palestras através da
iniciativa privada. Contrariando os principios da formacdo humana integral, ha sim o
incentivo da iniciativa privada na formacdo docente, objetivando atender os interesses
mercantilistas.

Em face ao impacto da obtencdo do lucro pela iniciativa privada na educagéo
publica, identifica-se nas falas dos entrevistados 0 movimento de resisténcia e oposicao
em relacdo aos rumos & implementagdo da Reforma. Os argumentos para fazer a critica &
Reforma partem das leituras das formacgfes continuada feitas a partir da perspectiva
critica da educacao, sendo que ndo se reconhecem movimentos de formacdo ocorridas no
IFSC no intuito de implementar a Reforma. Conforme descrito no diario de campo “No
periodo que a gente esta aqui na gestdo, ndo teve, ndo, ndo me recordo, acho que nem,
ndo teve investida de formagdes sobre a reforma do Ensino Médio feita pela iniciativa
privada no IFSC (Entrevistado 01).
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De acordo com os registros feitos no diario de campo, o grupo vai ressignificando
as orientagdes da Reforma do Ensino Médio e atribuem sentido adicional no que tange a
formacdo continuada dos docentes. Relatam a importancia de os campus assegurarem
tempo e espaco para a formacao continuada dos servidores que atuam no Ensino Médio
Integrado. Para evitar o agravamento da precarizacdo da educacdo, se faz necessario
ofertar espacos para compartilhar as préaticas pedagdgicas integradas, promover a troca
de experiéncias entre campus e a continua avaliacdo quanto a integracdo curricular que
vem sendo desenvolvida pelo IFSC.

Como estratégia de resisténcia e de atribuicdo de um novo sentido as orientacoes
curriculares promovidas pela Reforma ocorreu o | Encontro Estadual do Ensino Médio
Integrado com o objetivo principal promover o debate e a reflexdo sobre o Ensino Médio
Integrado, também de socializar as producfes cientificas dagqueles que se dedicam a

estudar a temética seus principios epistemolgicos.

A cada dois anos devera ser promovido o Encontro Estadual do Ensino Médio
Integrado do IFSC com o objetivo de consolidar o processo formativo de
servidores e estudantes, fomentando a socializagdo de préaticas pedagdgicas, 0
didlogo critico entre sujeitos, a investiga¢do, a pesquisa, a extensao, a produgao
de novos conhecimentos e a avaliagdo do Ensino Médio Integrado na
institui¢do (Minuta das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio Integrado
do IFSC).

O Encontro Estadual do Ensino Médio Integrado teve por objetivo ampliar o
espaco de discussao, dialogar com pesquisadores de outros Institutos Federais, também
com demais grupos de estudos e pesquisas, proporcionando subsidios tedricos e praticos
para a materializacdo do Curriculo Integrado em todas as suas dimensdes.

Completando as discussdes sobre a precariza¢do da educacdo, questionamentos
foram realizados aos membros do Grupo de Trabalho sobre suas consideracdes em

relacdo a necessidade de uma Reforma para o Ensino Médio, grifa-se a seguinte resposta:

Eu acho que repensar o curriculo, atualizar o curriculo é sempre uma discussao
pertinente e valida. Porque a gente que atua na docéncia percebe que o mundo
esta se transformando e isso traz impactos para 0 nosso processo educativo,
mas eu entendo que a reforma do modo como ela foi feita, ela ndo tem nenhum
compromisso com a realidade vivida, tanto pelos educadores quanto pelos
estudantes, naquele momento histérico em que ela chega, que ela vem
mostrando uma preocupacdo muito grande de formacdo pragmatica, sim,
rapida e mais rasa para 0 mercado. E ndo uma formacéo cidadd, uma formacéao
integral, que é o que a gente vem estudando e propondo (Entrevistado 05).
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Nota-se que realizar uma Reforma no Ensino Médio implica na reorganizacdo
curricular, além de pensar nos rumos da educagao comprometida com a realidade vivida,
sendo necessario, assim, assumir o posicionamento critico em relacdo ao pragmatismo, e
fazer a defesa pela formacao humana integral dos estudantes. Diante do exposto, enfatiza-
se que a formacgdo continuada tem sido um grande entrave no processo, também um
elemento de insatisfacdo que se manifestou durante a realizacdo da pesquisa. O debate
que ocorreu diz respeito a Reforma ser instituida para resolver os problemas do Ensino
Médio de forma simplista, através de uma reorganizacdo curricular pautada pela
racionalidade do mercado (Benachio; Moura, 2023).

Os dados coletados na pesquisa direcionam a problematizar sobre a oferta da
educacdo profissional, da expansdo do financiamento, ampliacdo, formacédo continuada,
carreira, jornada de trabalho e remuneracdo do quadro docente, melhoria dos recursos
didaticos e tecnoldgicos, bem como da estrutura das instituicGes educacionais para se
alcancarem melhores resultados (Benachio; Moura, 2023).

Uma compreensao importante que emergiu da analise das respostas referente a
oferta do Ensino Médio Integrado e a precarizacdo do ensino, foi a necessidade de haver
investimentos financeiro, ndo apenas uma Reforma do Ensino Médio voltada para a
restruturacdo curricular. As mudancgas precisam ser feitas também na infraestrutura das
instituicBes de ensino, dando condi¢bes materiais, estruturais e de recursos humanos para
realizar o um ensino de qualidade no Instituto Federal de Santa Catarina e demais

instituicdes de ensino.

4.4 Consideracdes parciais

Este capitulo teve como objetivos compreender nos dispositivos normativos da
Reforma os sentidos e as (im)possibilidades da integracdo curricular e também identificar
e analisar as mudangas que estruturam a Reforma do Ensino Médio e da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica e como elas sdo recontextualizadas no campo da pratica.

Em uma andlise geral dos documentos analisados, no que trata sobre os impactos
da Reforma do Ensino Médio, identificou-se que a ideia da integragdo curricular
desenvolvida pelos Institutos Federais sofre as ameacas de sua continuidade, e, com mais
énfase a partir da publicacdo da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 05/01/21, que definiu as

Diretrizes Curriculares para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
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Nos documentos normativos institucionais do IFSC localizaram-se elementos que
demonstraram resisténcia a implementa¢do da Reforma do Ensino Médio. Destaca-se o
recrudescimento da ideologia neoliberal na sua génese e que direciona para a
fragmentacao curricular na etapa final da Educagdo Bésica.

Os documentos atentam ainda que os filhos da classe trabalhadora estdo sendo
privados ao acesso dos conhecimentos produzidos e acumulados pela humanidade, e que
a Reforma, transfere recursos publicos a iniciativa privada passando para sua
responsabilidade a possibilidade de definir a organizacao curricular, sua concepgao de
ensino e formas de ofertar e gerenciar a educagdo a partir dos ideais mercantilistas.

Como oposi¢ao as orientagdes, Resolugdo CNE/CP n° 01/2021, o Instituto Federal
de Santa Catarina — IFSC fez o movimento de resisténcia, que se pautou nas normativas
da lei da cria¢ao dos Institutos Federais de Educacdo - 11.892/2008, defendendo sua
pratica a partir da autonomia institucional que lhe cabe, bem como pela oferta de ensino
que deve ocorrer prioritariamente na forma de cursos integrados, com garantia de no
minimo 50% de suas vagas para essa modalidade de ensino.

Para finalizar, nota-se que ha uma correlacdao entre os processos de resisténcia,
autonomia e emancipagao institucional, mesmo considerando que as politicas publicas
irdo determinar os rumos da educacdo, o processo de resisténcia se instaura no IFSC
quando os proprios membros do Grupo de Trabalho assumem o processo de escrita da
minuta das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio e de discussdo com a comunidade
educativa. O posicionamento ¢ claro, no sentido de buscar, através da autonomia, dar
continuidade ao trabalho que vem sendo realizado quanto a integracdo curricular e ao

processo de emancipacao dos sujeitos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo analisar os processos de recontextualizacdo da
Reforma do Ensino Médio, no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC),
compreendendo suas implicacBes para a manutencao do Ensino Médio Integrado. Trata-
se de uma pesquisa de cunho qualitativo e que, metodologicamente, estd embasada na
perspectiva analitica da recontextualizagdo (Bernstein, 1996) da reforma neste Instituto.
Originalmente, partiu-se do acompanhamento de um Grupo de Trabalho da instituicéo,
responsavel pela elaboracdo das diretrizes curriculares do Ensino Médio Integrado,
considerando as formas pelas quais os sujeitos irdo dialogar e atribuir sentidos aos
dispositivos normativos da reforma, balizada pela Lei 13.415/2017 e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica — Resolugédo
CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021.

Apresentou-se como hipotese que a ideia de integracdo que sustentou a defesa e
as préticas de curriculo integrado nos Institutos Federais é ameacada diante das novas
diretrizes que acompanhama Lei 13.415/2017 e da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 05/01/21,
que definiu as Diretrizes Curriculares para a EPT. Ademais, buscou-se responder sobre
quais sdo as implicacdes da reforma para manutencdo do Ensino Médio Integrado no
IFSC.

Desse modo as demais hipoteses apresentadas foram:

a) na implementacdo da Reforma do Ensino Médio, no Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC), ocorre processos de recontextualizacdo da politica curricular e de seus
sentidos e finalidades em relacéo a formacdo profissional técnica de nivel médio;

b) a recontextualizacdo se manifesta através de diferentes codigos pelos quais 0s
sujeitos expressam a selecdo, a descontextualizacdo, o deslocamento de sentido e a
atribuicdo de sentido adicional em relacdo aos dispositivos normativos oficiais da
Reforma.

) em processos de recontextualizacdo, coexistem formas de inducgéo a adequagéo
do curriculo a Reforma do Ensino Médio e, a0 mesmo tempo, a manutengéo do Curriculo
Integrado oriundo da experiéncia com o Ensino Médio Integrado.

Para sua finalizacdo, considera-se necessario retomar os caminhos percorridos e
planejados através dos objetivos especificos, que foram contemplados nos capitulos

desenvolvidos, bem como os resultados alcangados por meio do estudo realizado.
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Em sintese, o capitulo segundo debrugou-se para responder o primeiro objetivo
especifico, que buscou contextualizar o Ensino Médio Integrado na historicidade dos
Institutos Federais e da Educacdo Profissional Tecnologica de Nivel Médio. Portanto, em
retrospecto, entendeu-se que houve avangos e retrocessos da Educagdo Profissional
Técnica, destacando os esfor¢os que foram sendo feitos, almejando minimizar as
diferengas sociais e separagao entre a formagao geral e a educagao profissional no Ensino
Médio. Salienta-se o surgimento dos Institutos Federais e sua experiéncia com o Ensino
Médio Integrado, contribuindo para a oferta da educagao publica, gratuita e de exceléncia.

Em relagdo a integracdo curricular, os trés sentidos da integracdo (Ramos, 2008)
auxiliam a entender o campo da prética, quando se aborda sobre a relacdo entre ensino
médio e educacdo profissional, sdo eles: a formacdo omnilateral, a indissociabilidade
entre educacdo profissional e educacdo basica e a integracdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade.

O terceiro capitulo teve a intencdo de explicar, no ambito da literatura disponivel
sobre o tema, as implicacdes da Reforma do Ensino Médio para a Educacéo Profissional
e Tecnoldgica ofertada nos Institutos Federais, particularmente no Ensino Médio
Integrado, e também compreender nos dispositivos normativos da Reforma os sentidos e
as (im)possibilidades da integracao curricular. Os dados apontam que as alteracoes feitas
pela Lei n® 13.415/2017 impactaram nas experiéncias curriculares dos Institutos Federais
que trabalham com o Ensino Médio Integrado, ameacando a concepcdo de integralidade
da formacdo humana e a indissociabilidade entre formacao geral e formacéo técnica.

Os documentos normativos indicaram que a Reforma do Ensino Médio reforca a
dualidade de ensino, compromete a integracao curricular e precariza ainda mais o trabalho
docente. Ainda, a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio atende aos interesses do
empresariado. Os IFs passam a contar com recursos financeiros cada vez mais escassos
e, apesar de ter autonomia didatico-pedagdgica, administrativa, financeira e havendo
articulacdo com a concepcdo de educacdo integral, essas Instituicbes de Ensino séo
pressionadas a aderir &5 mudancas da Reforma, precarizando a qualidade do ensino
ofertado. Identificou-se, também, que ocorreu também o movimento de adesdao em partes
a reforma do Ensino Medio de 2017, quando localizaram-se através da pesquisa que
arranjos curriculares foram organizados atraves do Acordo de cooperagdo técnica
n°67/2022/AT-GAB, firmando parcerias entre a Secretaria de Estado da Educacéo (SED)
e pelo IFSC na oferta do Ensino Médio através da concomitancia. O documento aponta

como uma medida transitoria para atender os anseios da comunidade no momento e
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ressalta a importancia da criacdo de cursos de Ensino Médio Integrado para os campus
que ainda nédo ofertam.

Por fim, o quarto capitulo apresentou o percurso metodologico da investigacao e
teve o intuito de identificar e analisar as mudancas que estruturam a Reforma do Ensino
Médio e da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, bem como elas sdo recontextualizadas
no campo da pratica.

Por meio da observacdo participante, da analise documental, dos registros no
diario de campo e da realizacdo das entrevistas, chegou-se a conclusdo de que as
categorias enunciadas pela recontextualizacdo e pelos sentidos criticos da integracao
manifestaram-se nas praticas analisadas. Visualizou-se que o0 processo de
recontextualizacdo auxilia na compreensdo e problematizacdo para identificar os
principais desafios e possibilidades para manutencdo do Ensino Médio Integrado no
contexto atual.

O trabalho de acompanhar o Grupo de Trabalho que elaborou as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio Integrado do IFSC iniciou no més de abril de 2022.
Foram cinquenta e seis reunides realizadas até o més de fevereiro de 2024. A tarefa
comegou com o processo de formagao dos membros, entendendo que as préaticas deveriam
estar embasadas teoricamente e, assim, iniciou-se a constru¢do da minuta, tendo como
parametro as Diretrizes do Instituto Federal Catarinense — IFC e do Instituto Federal do
Parana- IFPR. Ao falar-se de Diretrizes, sdo diversos os enfoques que um documento com
tal relevancia abordou em sua construcdao, porém, ressalta-se que a pesquisa ocorreu
fazendo um recorte de analise somente das orientacBes feitas pela Reforma do Ensino
Médio.

Realizando um exercicio de sintese, produziu-se o quadro numero 11, que
apresentou a comparacao entre as orientacdes da Reforma e as orientacbes encaminhadas
pela minuta das Diretrizes do IFSC. Considera-se que a tese inicialmente apresentada esta
comprovada: no IFSC ocorreu um processo de recontextualizacao da politica curricular,
de seus sentidos e finalidades da formacdo profissional técnica de nivel médio,
coexistindo formas de indugdo a adequacao do curriculo & Reforma do Ensino Médio e,
ao mesmo tempo, a manutencdo do Curriculo Integrado oriundo da experiéncia com o
Ensino Medio Integrado. Identificaram-se elementos que demonstraram resisténcia a
implementa¢do da Reforma do Ensino Médio. Enquanto a Lei n® 13.415/2017 promove o

curriculo organizados pelos Itinerarios formativos, de forma fragmentada, o IFSC
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assumiu a continuidade da manutengdo ¢ fortalecimento da oferta do Ensino Médio
Integrado.

A organizagdo curricular do Ensino Médio trazida pela atual Reforma estd
fundamentada na pedagogia das competéncias. No entanto, a minuta das Diretrizes do
IFSC reafirmou que as &reas dos conhecimentos devem fortalecer a concepgdo de
curriculo integrado e de formacgdo humana integral. No campo da prética, 0s sujeitos nao
assumem as orientacdes da Lei n® 13.415/2017 e sinalizam a importancia de que o Ndcleo
Comum ou Nucleo Politécnico Comum seja formado por componentes curriculares que
integrem a formacéo bésica a formag&o técnica.

As orientacGes da Reforma do Ensino Médio sdo pautadas pela organizacdo
curricular fragmentada, pela oferta da Formacdo Geral Bésica separada da formacéo
técnica ofertada em Itinerarios Formativos. O IFSC, por sua vez, resiste e mantém a
organizacao do curriculo através da distribuicdo da carga horaria entre Formacdo Geral,
a Formac&o Técnica e o Nucleo Comum ou Nucleo Politécnico Comum. Fica evidente o
movimento de resisténcia e defesa pelos principios que fundamentam a integracdo
curricular.

Sobre o0 que tange a carga horaria, a Lei n° 13.415/2017 define que, em conjunto
com a da formacé&o geral, totalizara, no minimo, 3.000 (trés mil) horas, a partir do ano de
2021, garantindo-se carga horaria maxima de 1.800 (mil e oitocentas) horas paraa BNCC.
O Instituto Federal de Educacédo de Santa Catarina, entretanto, considera que atende para
além do que estéa sendo estabelecido e define a carga horaria num total de 3.000h, 3.100h
ou 3.300h, respeitando o nimero de horas para as respectivas habilitagdes profissionais
definidas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (800h, 1.000h ou 1.200h). O
posicionamento assumido é de que a carga horaria seja cumprida de forma presencial,
ndo permitindo a EaD no Ensino Médio.

As discussdes sobre a oferta das disciplinas apresentaram impasses. Enquanto a
Lei n® 13.415/2017 aponta para a hierarquizacdo das disciplinas, o GT fez a defesa pela
equidade entre as diferentes &reas do conhecimento. Destaca-se que a recomendacdo do
curso de Ensino Médio ser realizado em 3 anos ndo foi acatada pelo IFSC, sendo
garantido na minuta de suas diretrizes institucionais a oferta do curso em 3 ou 4 anos,
conforme a realidade dos campus.

Ocorre 0 incentivo pela oferta da concomitancia, e o Grupo de Trabalho, ao redigir
a minuta, entendeu ser incompativel com o ensino médio organizado através da

integracdo curricular. A mercantilizacdo da educacéo se reafirma quando parcerias sdo
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estabelecidas para ofertar o itinerario da Educacdo Profissional, com formacdes docentes
realizadas por empresas privadas, e pela contratacdo de docentes pelo notorio saber,
fatores que agravam a qualidade da educacdo, precarizam a estrutura fisica e também a
oferta da formacdo continuada a partir das orientacdes tedricas e metodologicas do
curriculo integrado e da formagéo humana integral.

Em sintese, pode-se destacar o fortalecimento da concepcdo de Ensino Médio
Integrado, a organizacdo curricular que preza pela integracdo e pela formagdo humana
integral. Também se sinalizou a carga horéria total do curso de Ensino Médio ofertado
pelo Instituto Federal de Santa Catarina, a equidade entre os componentes curriculares, a
resisténcia ao uso da Educacéo a distancia no Ensino Médio, bem como a defesa da oferta
do Ensino Médio Integrado e a negacdo da fragmentacdo curricular trazida pelos
Itinerarios Formativos. Grifou-se, ainda, a flexibilizacdo do tempo de duracéo do curso e
a defesa do ensino publico, gratuito e de qualidade, sem a interferéncia das instituicoes
privadas.

Sobre 0 campo da prética, a pesquisa permitiu identificar que o Grupo de Trabalho
foi responsavel pela organizacdo da minuta, e que, apds a sua conclusdo, o documento
passou pela consulta publica. Isso garantiu a participacdo de toda a comunidade do IFSC
nos debates publicos que foram realizados nos 22 campus, registrando as consideraces
sobre cada artigo da minuta numa planilha em Excel.

Nos dias 06, 07 e 08 de novembro de 2024 aconteceu o Il Encontro Estadual do
Ensino Médio Integrado do IFSC, na cidade de Criciima. A programacdo ofertou o
processo de formacdo com conferéncias feitas por estudiosos da temaética, roda de
conversas com estudantes, relatos de experiéncias e a apresentacdo e discussdo sobre a
Minuta das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio Integrado no IFSC.

Para ampliar a visdo acerca de como ocorre a implementacdo da Reforma do
Ensino Médio no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e o processo de
recontextualizacdo quanto aos sentidos e finalidades da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, é preciso considerar que o processo de construgdo das Diretrizes trouxe
para o debate certos embates e, com isso, foram criados eixos para apresentar a sintese
das discussdes. Tem-se entdo quatro eixos, que sdo: a nomenclatura, principios do curso
de Ensino Médio, carga horaria do curso e a hierarquia das unidades curriculares.

O GT néo mediu esforgos pela defesa da integracdo curricular, o que se entende
como sendo fruto de um longo processo de discussfes e que geram a resisténcia onde 0s

sujeitos foram atribuindo novos sentidos aquilo que estava disposto na Lei n°
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13.415/2017. O fato é que, apesar de ter sido um concesso, entre os integrantes do Grupo
de Trabalho, que o nome dos cursos de Ensino Médio do IFSC deveria assumir a
nomenclatura de Ensino Médio Integrado, durante o processo de consulta publica a
comunidade entendeu que o termo correto seria “Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio”.

No que concerne a Integracdo Curricular percebeu-se que ainda ocorre uma
disputa institucional entre areas técnicas e propedéuticas, e a énfase ao ensino técnico
prepondera. As falas de oposicdo a nomenclatura do Ensino Médio Integrado foram
justificadas pela Rede Federal ofertar ha mais de 10 anos o ensino técnico e que coaduna
com o termo Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio citado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo.

No Plano de desenvolvimento Institucional do IFSC estd descrito: “O que
distingue a Educacdo Profissional das outras modalidades educacionais, conferindo-lhe
papel primordial no desenvolvimento humano e social de um pais, é a formacéo para o
trabalho” (2019, s/p). Essa ¢ a ideia que se sobrepde, ¢, ainda esta muito presente, a énfase
na formacéo para o mundo de trabalho, o que, para aqueles que ndo dominam as bases
tedricas do Ensino Médio Integrado se demonstram favoraveis a assumir a formacéo de
técnicos, essencialmente.

Entende-se, dessa forma, que os sujeitos atribuem sentidos adicionais e que 0
movimento de recontextualizacdo esta ocorrendo enquanto resultado do dialogo no
campo da préatica. Agora, sobre as categorias dos sentidos da integracdo curricular, que
sdo o conceito da omnilateralidade; a educacdo basica indissociavel da educacédo
profissional; e a integracdo dos conhecimentos compreendida dentro da perspectiva da
totalidade, afirma-se que ocorre a énfase pelo ensino técnico, incentivando o
desenvolvimento de préaticas ainda mais fragmentadas. Anunciou-se com isso uma das
limitacOes existentes e a necessidade de que novos estudos sejam feitos, com vistas a
qualificar e avancar ainda mais os fundamentos que embasam a integracdo curricular no
Ensino Médio do Instituto Federal de Santa Catarina, pois o fato de garantir no curriculo
a oferta do Nucleo Politécnico ndo significa que a integragdo curricular ird acontecer,
muito se tem para avancar no campo da préatica quando se almeja a formagdo humana
integral dos sujeitos.

Os principios do Ensino Médio Integrado se fundamentam na perspectiva da
totalidade, em que se almeja a formagdo ampla dos estudantes, ndo apenas na condigdo

de lutar por seus direitos, como também em desenvolver o exercicio critico para promover
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transformagodes sociais. A defesa pelos principios da escola unitdria, coaduna com o
compromisso de o curriculo ofertar ndo apenas a instrugdo escolar, mas em desenvolver
a autonomia e a emancipagao dos estudantes.

Em relacdo ao eixo dos principios da Educacdo Profissional e Tecnologica,
destaca-se ser uma unanimidade apresentada pelo coletivo do IFSC, e também o que a

instituicdo se propde no Plano de Desenvolvimento Institucional:

Diante da concepgao apresentada, o IFSC, uma instituigcao publica imbuida de
sua fun¢do social, contribui com as transformagdes, atuando criticamente para
construir as representagcdes que os sujeitos tém da realidade, de modo a
promover uma mudanca de postura e de pratica diante da sociedade, da ciéncia
e da tecnologia. Nessa perspectiva, a educag@o ¢ um espaco fundamental para
a formagdo integral do cidaddo, sujeito consciente com visdo critica.
Mobilizar-se nessa dire¢@o significa defender, nas praticas cotidianas, os
valores institucionais (2019, s/p).

O principio da formac&o humana integral que embasa a prética tedrica do Ensino
Meédio no IFSC, vem ao encontro dos sentidos e finalidades da integracdo curricular. A
formacéo dos estudantes esta pautada no compromisso de o ato educativo desempenhar
sua funcdo social, compreender a totalidade concreta, articular os conhecimentos da area
técnica e propedéutica e desenvolver a visdo critica nos educandos.

Outro ponto que precisa ser melhor trabalhando, institucionalmente, com a
formacéo continuada, é sobre o conceito de omnilateralidade, talvez pela complexidade
do sentido da palavra e considerando que sdo conceitos nada comuns na formacdo das
areas técnicas, ele ainda precisa ser melhor compreendido. Para que a integracao
curricular de fato aconteca, as diferentes areas do conhecimento necessitam dialogar entre
si. Promover espacgos de formacdo continuada e planejamentos coletivos faz parte das
necessidades apontada pela pesquisa. Trabalhar com o Curriculo Integrado demanda o
repensar da pratica pedagdgica, de modo a superar a fragmentacdo dos conhecimentos.

Sobre a carga hordria do curso de Ensino Médio, os registros das Diretrizes
Curriculares do IFSC, e, apos a aprovagdo do coletivo, permanecem as cargas horarias
totais de, no minimo, 3.000 h, 3.100 h ou 3.300 h, sendo respeitadas as respectivas horas
das habilitagdes profissionais indicadas pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos que
sao de 800h, 1.000h ou 1.200h. Os dados que foram apresentados indicam que os

Institutos Federais mantém a carga horaria para além do que estd sendo recomendado pela

Lein®13.415/20017. Na soma total, nenhum curso do IFSC pode ser ofertado com menos
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de 3.000h, também sendo recomendado que se avalie o impacto das cargas horarias
quando o curso for ofertado em 3 ou 4 anos.

Conforme trazido pela minuta das Diretrizes curriculares do Ensino Médio
Integrado do IFSC, outro ponto que vale o nosso destaque para realizar estudos futuros,
trata sobre a carga horaria total destinada a Projetos Integradores ou Oficinas de
Integragdo devendo totalizar 120 horas (limite minimo) e ser dividida entre a Formacgao
Geral e Técnica, de modo paritario. Como o IFSC possui 22 campus, cada um com sua
realidade e necessidades especificas, a resisténcia também ocorreu no sentido que dar
autonomia para flexibilizar as 120 horas. O objetivo principal foi de promover a
integracdo entre os componentes curriculares. O desejo € que ndo se repita o que a
Reforma do Ensino Médio representou em termos de decisdes autoritarias, sem considerar
a realidade dos Institutos Federais de Educacao.

No que tange a hierarquia das unidades curriculares, ainda pode-se acrescentar as
consideragdes finais que o Instituto Federal de Santa Catarina assume posicionamento de
haver tratamento isondmico entre todos os componentes curriculares. O Grupo de
trabalho definiu nas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio que area de ciéncias da
natureza e matematica deveria contar com os componentes curriculares de Matematica,
Biologia, Fisica e Quimica, apds o processo de consulta publica nos 22 campus, a
solicitacdo foi que a area de Ciéncias da Natureza deveria contar com 0s componentes
curriculares de Biologia, Fisica e Quimica, e 0 GT optou entdo por separar a matematica
das Ciéncias da Natureza. J&, por sua vez, o Inglés deve ser de oferta obrigatoria € o
Espanhol como opcional.

Entende-se que no campo da pratica os sujeitos vao dando sentido adicional e
criando estratégias para que as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio do IFSC possam
se tornar um documento consultivo e deliberativo, assim contribuindo para organizar o
curriculo institucional atendendo as demandas da realidade.

Considerando o momento atual, destaca-se que a minuta das Diretrizes do Ensino
Técnico Integrado do IFSC passou recentemente pela aprovagao do Conselho Superior
(Consup) e que, no inicio do ano de 2025, sera pauta da reunido do Colégio de Dirigentes
(Codir). Contudo, os campus aguardam as novas orientagcdes curriculares para realizar a
adequacao dos seus Projetos Pedagogicos de Cursos.

As discussdes realizadas ao longo desta tese consideram o periodo temporal de
2017 a 2024, sendo a publicagdo da Lei n® 13.415/2017 e seus desdobramentos o foco do

estudo. No entanto, torna-se necessario fazer meng¢ao a trés movimentos importantes que
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ocorreram no ano de 2024. O primeiro deles trata sobre a aprovacao da Lei n® 14.945/24,
dando novas Diretrizes para o Ensino Médio, o que passou a ser denominada como
reforma da Reforma do Ensino Médio de 2017. Destaca-se a Lei em questao altera a carga
horaria total do Ensino Médio, a obrigatoriedade das disciplinas, a oferta dos itinerarios
formativos, a carga horaria da formagdo técnica e profissional, a manutencao dos
principios da organizacdo curricular na forma integrada e a oferta do Ensino a distancia.

A Lei n° 14.945/24 ameniza parcialmente os efeitos da Lei n® 13.415/2017 sobre
a reforma do Ensino Medio, ficando aquém do que vem sido conclamado pelos
educadores criticos a atual reforma, pois mobiliza equivocadamente a ideia de formacao
humana integral. Além de ndo garantir o direito e a oportunidade aos jovens que
frequentam o Ensino Meédio, principalmente aos filhos da classe trabalhadora
matriculados nas escolas publicas.

O segundo movimento se refere ao documento publicado no més de dezembro de
2024, feito pelo Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica (Conif), com orientacGes aos Institutos Federais
(IFs) sobre a contrarreforma do ensino médio e a Lei 14.945/2024. O referido texto
recomenda a adequacdo dos Institutos a reforma do Ensino Médio através da manutencao
dos arranjos curriculares e descaracterizando a oferta do Ensino Médio Integrado.

Por fim, no terceiro movimento ocorreu a emissdo da Nota publica feita pelo GT09
da Anped — Trabalho e Educacdo —, a respeito do documento intitulado “A Lei
14.945/2024 e a organizacdo curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
ofertados pela Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica”.
Conforme posicionamento feito pelo GT09, as orientacGes da Lei 14.945/2024 e o
documento do FDE/Conif que segue a cartilha segregadora da lei, indicam a
transformacdo do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais em concomitantes
flexibilizados, o que pode representar sérios riscos a plenitude do curriculo integrado. E
conforme citado, fere de morte a concepcao original do Ensino Médio Integrado.

Diante desse cenario, torna-se essencial a realizacdo de novos estudos que
ampliem a compreensao sobre os trés movimentos apresentados. Os novos documentos
demandam uma analise criteriosa no que diz respeito aos impactos a integracéo curricular
nos Institutos Federais. Ademais, é fundamental avaliar como essas diretrizes podem
influenciar na democratizacdo do acesso ao Ensino Médio Técnico de qualidade,

garantindo que os principios do Ensino Médio Integrado sejam respeitados.



208

Como mencionado, a pesquisa buscou analisar os processos de recontextualizagéo
da Reforma do Ensino Médio, trazida pela Lei n® 13.415/20017 no Instituto Federal de
Santa Catarina, compreendendo suas implicacdes para a manutencdo do Ensino Médio
Integrado. A luz da proposta tedrica e metodoldgica da recontextualizagio (Bernstein,
1996) e dos sentidos da integracdo de Ramos (2008), compreende-se uma relacdo
indissociavel entre recontextualizacéo e resisténcia no IFSC. Esta relacdo estabelecida
com a reforma também é de contradicdo, uma vez que o IFSC vem assumindo um
posicionamento critico de ndo adesdo, mas fez adaptacdo quando firmou o Acordo de
cooperacao técnica, mesmo que de forma transitéria.

A organizagdo de um GT para discutir e elaborar as Diretrizes Curriculares do
Ensino Técnico Integrado, mostra a forma como a instituicdo cria formas de atuar
politicamente frente a Reforma de 2017, preservando os principios do curriculo integrado.
Com base na materialidade observada, a partir dos dados da pesquisa, urge a necessidade
de realizar novos estudos sobre a integragéo e a organizagédo curricular, sua relacdo com
0 Nucleo Politécnico e a oferta dos cursos técnicos através da concomitancia, o que vai

contra & concepgdo original do Ensino Médio Integrado.
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Apéndice B - Quadro 2: Pesquisa feita no Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES,
0s repositorios da Universidade Federal de Santa Catarina, da Universidade Estadual do
Estado de Santa Catarina e 0s repositorios dos cursos de Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional dos Institutos Federais de Santa
Catarina e do Instituto Federal Catarinense sobre as implicacdes da Reforma do Ensino
Médio para o Ensino Médio Integrados dos Institutos Federais de Educacdo — 2017 a

2023.
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Apéndice C —Roteiro de entrevista com os membros do Grupo de Trabalho responsaveis
pela elaboracdo das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio Integrado do IFSC —
Instituto Federal de Santa Catarina

1) Vocé atua como docente ou técnico administrativo? Atualmente esta exercendo algum
cargo de gestdo? Se sim, qual €?

2) Vocé ja conhece ou leu os documentos orientadores do Novo Ensino Médio? Se sim,
por favor, cite quais foram os documentos lidos por vocé.

3) Na sua opinido, esta reforma do Ensino Médio era necessaria? Justifique.

4) Espaco para falar sobre suas impressdes sobre 0 movimento da reforma no IFSC.

5) Espaco para falar sobre a experiéncia em fazer parte do Grupo de Trabalho que esta
elaborando as diretrizes no IFSC.

6) Quais sdo os principais desafios ou dificuldades encontrados em relacdo ao Novo
Ensino Médio?

7) O que mudou no IFSC em relagdo ao Novo Ensino Médio?

- Estéo sendo ofertados os itinerarios formativos no IFSC?

- Houve alguma alteracdo no PPC dos cursos de Ensino Médio Integrado da instituicdo
que vocé atua? Se sim, quais foram as mais relevantes?

- Esté sendo trabalhada a disciplina Projeto de Vida? Se sim, o que tem sido trabalhado
nela?

- Estdo sendo trabalhada a disciplina de Empreendedorismo? Se sim, o que tem sido
trabalhado nela?

- Em relacdo a oferta dos cursos FIC’s houve alguma alterac¢do a partir do Novo Ensino
Médio? Se sim, quais foram e os cursos que sdo ofertados.

- Houve reducdo de carga horéaria da formacéo geral no curriculo?

- Existe carga horéria EaD?

8) Quais formacdes a respeito do Novo Ensino Médio foram ofertadas para vocé e sua
instituicdo em relacdo ao Novo Ensino Médio? Houve cooperacdo de uma entidade
(instituto, Organizacdo social ou privada) externa a rede federal no processo de formacao
de professores ou de implementacdo do Novo Ensino Médio? Se sim, cite o(s) nome(s)
da(s) entidade(s).

9) O “Novo Ensino Médio” tem alguma semelhanca com politicas e reformas ocorridas
anteriormente para esta etapa? Se sim, comente as semelhancas.

10) Quais foram as alteracGes propostas pelo Novo Ensino Médio e que ndo foram
aprovadas pelo GT para constituir as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio Integrado
do IFSC? Por favor justifique.

11) Quais foram os pontos que estdo causando mais polémica durante o processo de
construcdo das novas Diretrizes do Ensino Médio?

12) Quiais as alteracdes propostas pela novas Diretrizes Curriculares do IFSC que poderao
impactar na qualidade de ensino ofertado?

13) O que diferencia o curso de Ensino Médio proposto pela atual reforma e o Ensino
Médio Integrado?

14) Como estdo sendo realizadas as certificacGes intermediarias no IFSC? Houve alguma
mudanca em sua oferta como o Novo Ensino Médio?

15) Qual a carga horaria adequada para a oferta do Ensino Médio Integrado? Por favor
justifique sua resposta. 3 e 4 anos.
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16) O que significa trabalhar como o ensino comprometido com a Formacgdo Humana
Integral? Qual sua diferenca em relagéo ao ensino por competéncias/empreendedorismo?
17) Quais as contribui¢cGes do Ensino Médio Integrado para 0 mundo e o mercado de
trabalho?

18) Como vocé percebe os processos de adeséo ou resisténcia no IFSC diante da reforma
do Ensino Médio?

19) Qual a importancia do Nucleo Politécnico Comum para a formacdo dos estudantes
que frequentam o Ensino Médio Integrado do IFSC?

20) Esta ocorrendo pressdao do MEC ou Reitoria para ajustes/adequacdo a BNCC — Lei
13.415/2017.Sobre se ha parcerias para oferta do 5° itinerario formativo- concomitante
ou cursos FIC?
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Apéndice D- Carta para apresentacdo de protocolo de pesquisa

=:UNISC

UNIVERS IDADE DE SANTA CAUZ DO BUL

Santa Cruz do Sul, 20 de dezembro de 2023,

Ao
Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC

Sr. Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa
Prof. Renato Nunes

Encaminho para avaliagio deste Comité de Etica em Pesquisa, o protocolo de pesguisa ‘A
REFORMA DO ENSINO MEDIO NO IFSC — INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA:
IMPLICACOES PARA O ENSINO MEDIO INTEGRADO E PROCESSOS DE
RECONTEXTUALIZAGAO® tendo como pesquisador responsavel IDIANES TEREZA
MASCARELO a ser realizado no INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA — IFSC. Trata-se
de um Projeto de Tese de Doutorado que envolve seres humanos.

O resultado desta pesquisa retornara aos pesquisados: sera garantido aos participantes o acesso
aos resultados da pesquisa, apés a conclusdo deste estudo, a pesquisadora encaminhard os
principais resuftados e uma cépia da tese ao Departamento de EJA e Ensino Técnico Integrado do
IFSC e também para o Grupo de trabalho responsavel pela elaboragao das Diretrizes Curriculares
de Ensino Médio Integrado do IFSC. Também sera produzide um artigo cientifico sobre a
pesquisa realizada, contribuindo para ampliar o impacto e socializagéo da pesquisa realizada para
além de seu campo empirico.

Aguardando avaliagBo de parecer deste Comité. coloco-me a disposigdo para maiores
esclarecimentos.

Atenciosamente,
Nome do Pesquisador Responsavel: Idianes Tereza Mascarelo

Departamento do Pesquisador Responsavel: Programa de Pés-Graduagao em Educagac

Instituicdo do Pesquisador Responsavel: Universidade de Santa Cruz do Sul

Assinatura do Pesquisador Responsaval: ﬁg\mﬁ\h 3 :A'_'\LFL Ww&

Carvili da lca em Fosaasa - Unversidade de Sarty Crz do Sul - CEP-UNIST
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Apéndice E- Folha de rosto

g Ploboforma MNISTERIO D4 SAUDE - Cansatba Necard de Ssdde - Cores3o National ds Eica am Pasqusa - CONER
FOLKA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
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A Refoema 4o sraino madia no IFSC - Ingiiui Federal dé Ssnte Calarna Impleacias para o Lnsro Mazio integrads e processos ie
Reer U Icio.
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3, Aran Tematca:

4. hrea co Connecimanto:
Grands Area 7. Clineas Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome;

ITANFE TEREZA MASCARELD

6. CPF 7. Erdvreco (Rua, n®n

874 735 N3%-72 YEREADOR WO CLALUDIO WEIGEL 1993 UNNVERSITARIO AF 201 SANTA GRUZ DO SUL RID
GRAN L 158
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ulikzar ¢8 Metediais @ 48006 para o5 ins s Duthces o resultados e eles [svinives ou néo
Anal A5 resnansabilcades pela condugso cieTihay 3o projeic acms. T:rhu odmn e a5z T0Ing 8813 3nexeda a0 projelc devidamants 255 Nadd
Foc lecos 0z "esponsIvas » Sy parte nisgranis s decarentagho do resmo,

NGy p a6 £ -+ { e
oun A2 39 ¢ Q033 Tdaion, Fung, Thanconds
Assnatura
INSTITUICAO PROPONENTE
12, Nama: 13 CNPY. 4. UnktadeOrgao
Univwersidade dn Bnrsa Cruz do Su - UNISC 45 4730, 81 22000252
15. Telelore: 16 Cutre Talwinne
1%1) A7 17-7600

Terma da Compromizac (16 ASPOGAW pee rshiuighe 1 Declarn que corneo ¢ tuirgrrel 0% requisitos s Resclugdo CNS 46612 & suas
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CargoFunglos o s o b
/
Nata i ¢
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Apéndice F- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

=:UNISC

UNRETINACE DS ENITN DAL 0O ELL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO

Prezado(a) semhor(a),

Vocé estd sendo convidado/a para participar como voluntario da pesquisa intitulada A reforma do ensine
médio no IFSC — Instituto Federal de Santa Catarina: implicagfes para o Ensino Médic Integrado e
processos de reconfextualizacio, que pretende compreender os processos de recontextualizacio da
reforma do Ensine Médio ne IFSC, analisando suas implicagfes para a manutengfio do Ensine Médio
Integrado, vinculade ao Progmm de Pos-Graduacio em Educacio Mestrado e Doutorado da
Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC. O pesquisador responsavel por esta pesqmsa & Idianes
Tereza Mascarelo, que podera ser contatado a qualquer tempo através do nimero (49) 99488532 e do e-
mail idianesmascarelof@ms? vnisc.br.

Sua participacio & possivel pois voct atende aos criténios de inchusfio previstos na pesquisa, os quais séo
de mator participacio e envolvimento mas discussdes. Sua parficipacio consiste em ser observado
durantes as reumdes do Grupo de Trabalho responsavel pela elaboracio das Diretrizes Cumculares do
Ensino Médio, bem como a realizacio de uma entrevista semiestruturada junto ao pesquisador, em data
a combinar. O pericdo em que requer a sua participagio sera de até 12 meses, a contar o primeiro
semestre do ano letive de 2024, realizada pela sala virtual.

Este TCLE esta pautado conforme o Capitulo I, da Resclugio n®. 510/2016, que ressalta os seguintes
aspectos quanto aos elementos de cardter ético: didlogo transparente entre os sujeitos participantes e
pesquisador, em que o proprio nvestigador pode ser questionado ou mdagado em qualquer situacio da
pesquisa; o Tespeito a toda a forma de comumicacdo. historia de wida e expenéncia, caracteristicas
socials, mdividuals e coletivas etc.; o pesquisador respeitard e assegurard aos mdividuos um tratamento
cordial e respeitoso, naotendoaldmaanpretemande]nlgalos nmto menos de constranger ou
prejudicar todo os participantes.

Nessa condiciio, € possivel que alguns desconfortos acontecam, como recursos metodologices, a
pesquisa envolve a observacio participante e a entrevista, ambas serfo realizadas via meet, devendo
para tanto serem adotadas medidas de precancdo e protecdo. Caso algpum parhicipante se sinta
mcomadado ou desconfortavel com a presenca da pesquisadora, a interacdo serd cessada imediatamente
no caso da entrevista. Quanto & observagio no Grupo de trabalho do IFSC responsivel pela Diretrizes
do Ensino Médio Integrado. a pesquisadora devera discutir com o coordenador do GT sobre
providéncias cabiveis caso seja necessirio. Serd garantido o ancmimato e o sigilo sobre os dados
pesquisados. Nio serfo utilizadas listas que permitam a identificagio dos comvidades nem a
visualizagio dos seus dados de contato, antes de responder as perguntas do pesquisador disponibilizadas
em ambiente ndo presencial ou virtual na entrevista, sera apresentado o Termo de Consentmento Livre
e Esclarecido para a sua amuéncia. O pesquisador enfatizard a importancia do participante da pesquisa
guardar em seus arquivos uma copia do documento eletrémico. Sera garantido ao participante de
pesquisa o direito de nio responder qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo ou justficativa
para tal, podendo também se refirar da pesquisa a qualquer momento. Sera garantido ao participante da
pesquisa o direito de acesso ao teor do contendo do mstrumento (topicos que serdo abordados) antes de



responder as perguntas, para uma tomada de decis3o informada. O participante de pesguisa terd acesso
a5 perguntas somente depois gque tenha dado o seu consentimento.

Dﬁtamqnempnﬁclp@;aopnﬂem]heossegmntﬁbemﬁmos a possibilidade de ampliacio de
reflexfes-criticas sobre as implicagbes da Reforma do Ensino Médio para o Ensino Médio Integrado
Médio; a oportumdade de realizar reflexdes que amxiliem na promocio na contimuidade & melhonas na

oferta do ensmo publico, gratuito e de qualidade.

Para sua parficipacdo nessa pesquisa vocé ndo terd nenhuma despesa com fransporte, alimentagdo.
exames, mateniais a serem utilizados on despesas de qualgquer natureza. Ao final da pesquisa vocé tera
acesso aos resultados em que a pesquisadora encaminhara os principals resultados e uma copia da tese
a0 Departamento de EJA e Ensino Técnico Integrade do IFSC e também para o Grupe de trabalho
responsavel pela elaberagio das Diretrizes Cumiculares de Ensino Médie Integrado do IFSC. Também
serd produzido um artigo cientifico sobre a pesquisa realizada, contribuinde para ampliar o impacto e
socializagio da pesquisa realizada para além de seu campo empirico.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e,
BG ou CPF declaro que autorizo
a nunha participacio neste projeto de pesquisa, pois fin mformado/a, de forma clara e detalhada, livre de
qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos objetivos, da justificativa e dos procedimentos que
serel submetido, dos riscos, desconfortos e beneficios, assim como das alternativas as quais poderia ser
submetido, todos acima listados. Ademais, declaro que, quando for o caso, antorize a utilizagio de
minhaimagﬂnevozdefomagmﬁﬁtapelopesqujsadm em quaisquer meios de comumicacio, para fins
de publicacio e divulgacio da pesqmsa, desde que eu ndo possa ser identificado através desses
mstrumentos (Imagem & voz).

Fuu, ignalmente, nformado/a:

a)dag‘armnadembe:resposlaaqus]quﬁperguntaouesdﬂecmmaqmlquezdmudamdm
s, Tiscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa;

procedimento

) da liberdade de retirar men consentimento, a qualquer momento, e deixar de participar do estudo, sem
que isto fraga prejuizo a continuagio de meu cuidado e tratamento;

c) da garantia de que nio serei identificado quando da divulgagio dos resultados e que as informacdes
obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente projeto de pesquisa;

d} do compromisso de proporcionar informacio atualizada obtida durante o estudo; ainda que esta possa
afetar a minha vontade em continuar participando;

e) da dispomibilidade de tratamento médico e indemizagdo, conforme estabelece a legislagio, caso
existam danos a minha sande, diretamente causados por esta pesquisa; e,
t}deqneaeemshmmgxstospmammhaparﬁmpﬁcaonﬁsapemﬂ esses serdo absorvidos pelo
orcamento da pesquisa.

Por gentileza, solicito que marque sua op¢io na participacdo:

( ) Sim, aceito participar da pesquisa
() Nao aceito participar da pesquisa

Obs: Caso aceite participar da pesquisa, serd enviada uma copia deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para seu e-mail, para que o mesmo tenha acesso a todas as informacfes pertinentes a
pesquisa.
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O presente documento foi assmado em duas vias de igual teor, ficando uwma com o voluntano da
pesquisa ou seu representante legal e outra com o pesquisador responsavel.
O Comité de Ftica em Pesquisa responsével pela apreciacio do projeto pode ser consultado, para fins de

esclarecimento, através do seguinte enderego: Av. Independéncia, 2293, Bloco 13 - Sala 1306; ou pelo
telefone (51) 3717-7680; ou pelo e-mail cep@unisc. br

Santa Cruz do Sul, de de 2024.

Nome e Assinatura da pesquisadora: Idianes Tereza Mascarelo

Nome e Assinatura do(a) servidor(a)
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Apéndice G - Termo de confidencialidade para uso de dados

:UNISC

UNIVERBTADE OF BANTA CRLZ DO BUL

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE PARA USO DE DADOS

Ao
Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade de Santa Cruz de Sul - UNISC

Sr. Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa
Prof Renato Nunes

EU IDIANES TEREZA MASCARELO afravés deste documento. (nico e devidamente assinada,
comprometo-me a utilizar de forma ética e sigilosa os dados a serem fornecidos pelo Instituto
Federal de Santa Catarina - IFSC, bem como, assumo tada e qualquer responsabilidade pele use
de tais dados.

Qutrossim, informo que os dados a serem colhidos sd3c de importancia capital para o
desenvolvimento da pesquisa intitulada A reforma do ensina médio no IFSC - Instituto Federal de
Santa Catarina: implicaghes para o Ensino Médio Integrado e processos de recantextualizacdo
sob a orientacdo do Sr. Prof. Eder da Silva Silveira do Programa de Pés-Graduacio em Educacdo
Mestrado e Doutorado da Universidade de Santa Cruz do Sul, UNISC.

824.785.039.72 S diame %& Mool
Idianes Tereza Mascarelo Assinatura da Pesquisadora

Nome da Pesquisadora CPF da Pesquisadora

. 94435677081 ja- W
Eder da Silva Silveira

Nome do Orientador CPF do Orientador Assingtura do Orientador

Santa Cruz do Sul, 20 de dezembro de 2023.

Camite de [iza em Pesquisa - Universdade de Santa Cruz do Sul - UER-HNISC
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Apéndice H - Carta de Aceite da instituicdo parceira

o
B INSTITUTS FEDERAL

HB  sanraCatarina

Fiarianapels. 08 de janeiro da 2024,

Ac Comits de Etica em Fesquise da Uriversidade do Santa Cruz da Sul, CEP-UNISC

Prezados Senhores,

Declararmos paia as cavidos fins conbecer o nrotacoln de pesquisa intitulado "4
reforna do ensino médic no FSC — Insfituto Fedsral de Santa Catarna: implizaghes para
o Ensing Médic Integradc e processos de jeconbexluabeayao”, desevabido pela
doutoranda Mdianes Tereza Maseaelo do Programa de Fés-Graduagdo em Educagio
Mestrado e Davtarade, da Universidade de Santa Cruz do SultUNISS, sob & origntasdo
do professor Eder da Siva Siveira, bem como os objetives do estudo: compraender cs
pocessns de recomertualizacdo da reforma do Ensine Médio no 155G, analisando suas
implizacBes para a manulengia do Ensine Médio integrado; & os seguintss chjetivos
eaperifieas 1} contextuatizar o Ensine Madio Integrade na historicidade dos institutes
Federais g da Educsgio Prefisslonal Tecnoldglea de Nival Madi; Z) explicar, nc ambito
da iiteratura dispontvel sobre o terna, as implicagdes da refarma co Ensing Médic pars a
Educacan Profissional e Terna'ftgicn ofertada nos Institulos Federais, panicula'ments ne
Zrsine Médio Inteorade; S]ImmprEEﬂl‘.‘ie_l rnos dispositives normatvos da retorma o5
senfifes & 2s (im)poss biidades da integracdo cusrricular, 4) identificar ¢ analisar &3
rudangas que estrulorarr 2 refonna do Ensine Madis ¢ da Educagdn Profissicnal e
Tecnolbg ca & como eias 380 recontesualizadas no campo da pratica. Ca mesma foma,
afirrrames sonhecer @ metdologla de pesquisa fundametada na perspecliva gualitativa,
zom ¢ uso de quatro proceditenios cmpidcos, qus s3o, observagiio participans, andlise



decumental, diano de campo e entrsvista) ass sim, autcrizames o desenvolvimento dessa
pasquisa na Institute Federa: de Santa Catarina — FSC.

A inslituican, 80 autnnzar 3 paiticipagie da pesgubsadora, pude’ﬂ ooter Sonic
nenefitios @ garanka 20 acESE0 A0S rgsuftados da pesguisa av participantes, apis a
conulLelo do estuco, B pesquisadara encaminrara os principais resutados e urna copia
2 tose ac Departerartn de EJ4 e Ensing Tecnico Irdegrado do 1F55 3 também gara o
Grups e trabalho responsdvel pela elebotagac das Cinetrizes Cuniculares de Ensing
Medio Integrade de |FSC, Sera produzido e arige cientlfico sohte a parquiss realizada,
contribundo para ampliar o impacto & s0ca| zacho da pesdJisa rsafzada para além de
2EU CAMPA Erpirica,

|nformamos concodar suim 0 parscer Eticn gue sera emitida pelo CEP-UNISE,
conheser e cumgnir a3 Resciugdos do CNS R® 45612 & r? 543216 & demais Resotugoss
Eticas Brasiloiras & a horma Operacional 00172073, Esta institaiga0 esta cients das suss
corresponsabilidades come instiuipdo copsrticipante do pressnte protocole o pesquisa &
no BEU compionisso do resguardo ge scguranga e bem-asta- dos sesquisades nele
reenmades, digpondo de infrasstrmira necessaia para tanio, .

Atenciosamente,

Mome de responsavel na instituicio: Luciane Farias Cameirn

Carge do rasponsavel na inslituicio: Pré-Reftor de Pesquiss, Pos-Graduagdo o Inguagan
Substituta

Assiratiura do responsavel na inslitu gaa:

1 . . -
— .'.LL‘»-\J\.C_L_QE{__.J—‘_E&Q:*:EE"_Q;L Prat b Ny

Pro-Reitp- 44 F'esquis;a, Pos-Graduseie B Inovagsn FUstiuta
Partaria do(a) Feitocz) N 2455, de 25 de agasky ce 2021
Fortaria doiz) Reitor[s) H- 3942 J2 20 de dezemars da 2023
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Apéndice I- Parecer consubstanciado do CEP

) CEP  uNIsC - UNIVERSIDADE DE
wi”  SANTA CRUZ DO SUL

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: A Reforma do ensino médio no IFSC - Instituto Federal de Santa Catarina: implicagdes
para o Ensino Médio Integrado e pracessos de recontextualizag&o.
Pesquisador: IDIANES TEREZA MASCARELO
Area Tematica:
Versédo: 1
CAAE: 76790424.4.0000.5343

Instituigdo Proponente: Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.687.773

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se da apresentagdo do protocolo de pesquisa intitulado “A Reforma do ensino médio no IFSC -
Instituto Federal de Santa Catarina: implicagdes para o Ensino Médio Integrado e processos de
recontextualizagdo” cujo/a pesquisador/a responsavel é IDIANES TEREZA MASCARELO.

As informagdes foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas do Projeto
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2263234.pdf 06/01/2024)

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO:

- Compreender 0s processos de recontextualizagéo da reforma do Ensino Médio no IFSC, analisando suas
implicagbes para a manutencéo do Ensino Médio Integrado.

OBJETIVOS SECUNDARIOS:

a)Contextualizar o Ensino Médio Integrado na historicidade dos Institutos Federais e da Educagéo
Profissional Tecnolégica de Nivel Médio;

b)Explicar, no &mbito da literatura disponivel sobre o tema, as implicacdes da reforma do Ensino Médio para
a Educacéo Profissional e Tecnoldgica ofertada nos Institutos Federais, particularmente

Enderego: Av. Independéncia, n® 2293 -Bloco 13, sala 1306

Bairro: Universitario CEP: 96.815-900
UF: RS Municipio: SANTA CRUZ DO SUL
Telefone: (51)3717-7680 E-mail: cep@unisc.br

Pégina 01 de 06
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Continuagao do Parecer: 6.687.773

no Ensino Médio Integrado;

c)Compreender nos dispositivos normativos da reforma os sentidos e as (im)possibilidades da integragdo
curricular;

d)ldentificar e analisar as mudangas que estruturam a reforma do EM e da EPT e como elas sdo
recontextualizadas no campo da prética.

As informagdes foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas do Projeto
¢ z
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2263234.pdf 06/01/2024)

Avaliacédo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS:

Alguns desconfortos podem acontecer, como recursos metodoldgicos, a pesquisa envolve a observagao
participante e a entrevista, ambas seréo realizadas via meet, devendo para tanto serem adotadas medidas
de precaucéo e protecdo. Caso algum participante se sinta incomodado ou desconfortavel com a presenga
da pesquisadora, a interagéo sera cessada imediatamente no caso da entrevista. Quanto & observagdo no
Grupo de trabalho do IFSC responsavel pela Diretrizes do Ensino Médio Integrado, a pesquisadora devera
discutir com o coordenador do GT sobre providéncias cabiveis caso seja necessério. Sera garantido o
anonimato e o sigilo sobre os dados pesquisados.

BENEFICIOS:

A participagdo dos servidores na pesquisa pode trazer-lhe os seguintes beneficios: a possibilidade de
ampliagdo de reflexdes-criticas sobre as implicagdes da Reforma do Ensino Médio para o Ensino Médio
Integrado Médio e a oportunidade de realizar reflexdes que auxiliem na promogao na continuidade e
melhorias na oferta do ensino publico, gratuito e de qualidade.

As informagdes foram retiradas do arquivo Informagées Béasicas do Projeto
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2263234.pdf 06/01/2024)

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, visa analisar como acontecem os processos de recontextualizagéo da
reforma do Ensino Médio no IFSC - Instituto Federal de Santa Catarina e quais s&o as principais implicagées
para a manutengdo do Ensino Médio Integrado. Trabalharemos

Enderego: Av. Independéncia, n® 2293 -Bloco 13, sala 1306

Bairro: Universitario CEP: 96.815-900

UF: RS Municipio: SANTA CRUZ DO SUL

Telefone: (51)3717-7680 E-mail: cep@unisc.br
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com o conceito de recontextualizagdo enquanto perspectiva tedrica que faz relagao intrinseca entre teoria e
metodologia e que, através de suas lentes, nos ajuda a enxergar o conceito no campo da pratica, ou seja,
dentro do campo recontextualizador definido pelo Instituto Federal de Santa Catarina. Quanto &
recontextualizagdo, Mainardes e Stremel (2010, p.43) salientam que, “nesse processo, o discurso real
(original) passa por uma transformacgéo, criando um discurso imaginario ou virtual (discurso
recontextualizado)”. Nele ocorre deslocamento de sentidos pois 0s sujeitos fardo suas releituras, suas
reinterpretacdes, mudando os significados iniciais das propostas pois o contexto muda e recebe as suas
in;luéncias ocasionando as mudangas de significados. A recontextualizacdo ¢ expressa nos cédigos que os
sujeitos e os documentos estdo pensando e expressando a selegao, a descontextualizagao, o deslocamento
de sentido e atribuig&o de sentido adicional. O conceito de recontextualizagdo contribui para nos ajudar a
entender o que os sujeitos e documentos entendem pelas mudangas da reforma e suas implicagdes para o
Ensino Médio Integrado e para isso os cddigos da selegao, da descontextualizagéo, do deslocamento de
sentido e da atribuicdo de sentido adicional permitem mapear as expressdes-chaves e perceber as
contradigdes existentes no campo da pratica. Afinal, o que acontece no campo da pratica assume outro
sentido pois a realidade é mais complexa e muda toda a estrutura, principalmente no caso da reforma do
Ensino Médio em que foi instituida sem haver um amplo debate na sociedade sobre as suas propostas
enquanto politica publica educacional. O percurso metodolégico visa contribuir para a compreensio do
objeto de pesquisa e pretende identificar se coexistem formas de indugéo & adequagéo do curriculo &
reforma do Ensino Médio. A perspectiva analitica da recontextualizagdo, nesta pesquisa, serd mobilizada
para analisar as produgdes de um grupo de trabalho responséavel pela elaboragdo da Diretrizes Curriculares
do Ensino Médio do IFSC, visa também estudar o percurso e os dispositivos normativos oficiais que tratam
sobre a reforma do Ensino Médio e suas implicagées para o Ensino Médio Integrado. Com o objetivo de
analisarmos as interpretagdes eressignificagbes do que estd sendo proposto nos documentos normativos
nacionais acerca da reforma do Ensino Médio, as categorias e subcategorias da recontextualizacao
subsidiardo a pratica. Salientamos que a fundamentacgao teodrico-analitica esta ancorada nos estudos
criticos sobre o curriculo, bem como nos eixos tematicos da concepgéo de Ensino Médio Integrado (Ramos,
2008) que esta fundamentada em trés sentidos criticos de integragdo: a omnilateralidade; a
indissociabilidade entre educacéo profissional e educagdo basica e a integragdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade.

As informagbes foram retiradas do arquivo Informagdes Bésicas do Projeto

Enderego: Av. Independéncia, n® 2293 -Bloco 13, sala 1306

Bairro: Universitario CEP: 96.815-900

UF: RS Municipio: SANTA CRUZ DO SUL
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(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2263234.pdf 06/01/2024)

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Recomendagdes:
Vige campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes".

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Projeto PENDENTE de aprovagéo até a adequada e necesséria corregao das seguintes situagdes:

1) solicita-se discriminar e incluir cada etapa para execucao do protocolo de pesquisa em "Cronograma de
execucdo” no documento "Informagcdes bésicas do projeto” (Ver Norma Operacional n.001/2013, 3.3, letra
e");

2) solicita-se discriminar separadamente cada item do orgamento financeiro em "Informagdes basicas do
projeto” (Ver Norma Operacional n.001/2013, 3.3, letra "f").

OBSERVACAO: agora o CEP_UNISC conta com video aulas instrutivas aos pesquisadores, atendendo a
conformag@o colegiada do comité: deliberar, consultar e educar. As aulas estdo discriminadas por teméticas,
buscando atender as principais davidas recorrentes. Sugerimos que acesse o site CEP_UNISC, aba
"Acesse aqui as capacitagdes do CEP (videos)" e as veja em caso de duvidas!

Link de acesso: hitps://www.unisc.br/images/pesquisa/cep/2022/Links_de_capacitaes.pdf.

Contamos ainda com um manual escrito com o mesmo objetivo: CEP_UNISC > aba "Acesse aqui 0 manual
do pesquisador”!

Link de acesso: https://www.unisc.br/images/pesquisa/cep/2022/Manual_Pesquisador_-_Verso_33_-
_Agosto_2021.pdf

Consideragdes Finais a critério do CEP:

PROTOCOLO PENDENTE DE APROVAGAO. Cabe ao pesquisador responsavel encaminhar as respostas
ao parecer, por meio da Plataforma Brasil, em até 30 dias a contar a partir da data de sua emissdo. As
respostas as pendéncias (presentes em “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”, supra)
devem ser apresentadas em documento a parte, denominado “Carta de
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resposta de pendéncia” (modelo disponivel no link do CEP-UNISC, https://www.unisc.br/pt/pesquisa/comite-
de-etica, aba Documentagédo). Ressalta-se que deve haver resposta para cada uma das pendéncias
apontadas no parecer, obedecendo a ordenagéo deste. A resposta deve permitir o uso correto dos recursos
“copiar” e “colar” em qualquer palavra ou trecho do texto, isto é, ndo deve sofrer alteragéo ao ser “colado”.
Recomenda-se atenc&o para a nova submissdo do protocolo no atinente ao cronograma de reunides do
CEP-UNISC. O Cronograma de reunides esta disponivel em htlps'://www.unisc.brlptlpesquisa/comite—de-
etica, aba Cronograma de Reunides. Nenhum protocolo de pesquisa submetido ao CEP-UNISC pode iniciar
s;.m antes ter sido aprovado.

Recorda-se ao pesquisador responsavel o Art. 34 do Regulamento do CEP-UNISC: “Quando do retorno de
projeto de pesquisa cujo parecer ficou pendente, o conselheiro tem o prazo de afé 30 dias para analisar os
novos documentos e emitir novo parecer. Paragrafo tnico. Um mesmo projeto de pesquisa é avaliado pelo
CEP-UNISC nas seguintes situagdes:

| - primeira avaliagé@o: quando postado na Plataforma Brasil — avaliagdo documental;

Il - segunda avaliagdo: quando indicado para a primeira relatoria — avaliago ética; e

Il - terceira avaliagédo: quando indicado para a segunda relatoria (caso pendente quando da primeira
relatoria) — avaliagé@o ética.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/01/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2263234.pdf 11:31:54
Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa.pdf 06/01/2024 |IDIANES TEREZA Aceito
Brochura 11:30:39 |MASCARELO
Investigador
Declaragao de Carta_de_aceite.pdf 06/01/2024 |IDIANES TEREZA Aceito
Instituicéo e 11:27:48 |MASCARELO
Infraestrutura
Cronograma Cronograma.pdf 27/12/2023 |IDIANES TEREZA Aceito
10:34:16 | MASCARELO

Orgamento Orcamento.pdf 27/12/2023 |IDIANES TEREZA Aceito
10:33:03 |MASCARELO

Outros TCUD.pdf 27/12/2023 |IDIANES TEREZA Aceito
10:30:49 |MASCARELO

Salicitagado Carta_para_apresentacao_de_protocolo| 27/12/2023 |IDIANES TEREZA Aceito

registrada pelo CEP | de pesquisa.pdf 10:27:26 |MASCARELO

Enderego: Av. Independéncia, n® 2293 -Bloco 13, sala 1306

Balrro: Universitario CEP: 96.815-900

UF: RS Municipio: SANTA CRUZ DO SUL

Telefone: (51)3717-7680 E-mail: cep@unisc.br

Pégina 05 de 06

249



O Reldy

UNISC - UNIVERSIDADE DE

COMITE DE ENCA
ﬂ]‘ll s SANTA CRUZ DO SUL
Continuagéo do Parecer: 6.687.773
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 27/12/2023 [IDIANES TEREZA Aceito
10:23:39 | MASCARELO
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 25/12/2023 |IDIANES TEREZA Aceito
Assentimento / 15:41:29 |MASCARELO
Justificativa de
Auséncia

Situagdo do Parecer:

Rendente

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

SANTA CRUZ DO SUL, 06 de Margo de 2024

Assinado por:
Renato Nunes

(Coordenador(a))

Enderego: Av. Independéncia, n® 2293 -Bloco 13, sala 1306

Bairro: Universitario

CEP: 96.815-900

UF: RS Municipio: SANTA CRUZ DO SUL
Telefone: (51)3717-7680

E-mail:

cep@unisc.br

Pégina 06 de 06

250



