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RESUMO

Esta tese se insere no campo da educacéao, problematizando os modos pelos quais
se produzem verdades sobre estudantes surdos que buscam o ingresso no ensino
superior por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), com énfase na
avaliacao da redagao. Ancorada em minha trajetéria como professora bilingue de
surdos e tradutora-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a pesquisa
articula experiéncia profissional, analise documental e problematizagao tedrica para
compreender como politicas de acessibilidade e praticas avaliativas operam na
constituicdo desses sujeitos. O objeto central é a Cartilha de Avaliagdo da Redagao
do Enem para Participantes Surdos ou com Deficiéncia Auditiva, produzida pelo
INEP a partir de 2020 até 2024, compreendida como um dispositivo que regula
modos de escrever, avaliar e reconhecer a diferenga linguistica. A pesquisa
fundamentada pela perspectiva foucaultiana dialoga com os autores dos estudos
surdos na perspectiva bilingue, tensionando as relagdes entre poder, linguagem e
subjetivagdo. A analise inclui os editais de selecdo e formagao dos avaliadores das
redacdes, tensionando que, embora afirmam considerar especificidades linguisticas,
esses documentos permanecem ancorados em critérios normativos de escrita e em
exigéncias formativas que pouco reconhecem a experiéncia com a Libras ou com a
educacado bilingue de surdos. As sinopses estatisticas do Enem, referentes ao
periodo de 2020 a 2024, sdao mobilizadas como praticas discursivas que produzem
visibilidades e classificacdes sobre os participantes surdos. Ao articular esses dados
a nocgdo de textualidade diferida, a tese problematiza a centralidade da escrita
alfabética normativa e desloca a leitura do “erro” para compreendé-lo como
expressdo de outras logicas de organizagdo do dizer, ancoradas na experiéncia
visual da Libras. Observa-se que mesmo diante de tentativas de flexibilizacao,
persistem processos de normalizagdo que reforcam o portugués escrito como
referéncia central. Assim, sustenta-se que os entraves observados nas avaliacdes
nao residem nos participantes surdos, mas no proprio sistema avaliativo, que insiste
em capturar a diferencga linguistica a partir de parametros previamente instituidos.

Palavras-chave: Educagao de Surdos. Exame Nacional de Ensino Médio, Incluséo,
Politicas Publicas. Curriculo. Identidade-diferenca.



ABSTRACT

This thesis is situated within the field of education, problematizing the ways in which
truths are produced about deaf students seeking entry into higher education through
the National High School Examination (Enem), with an emphasis on the evaluation of
essay writing. Anchored in my trajectory as a bilingual teacher of deaf students and a
translator-interpreter of Brazilian Sign Language (Libras), the research articulates
professional experience, document analysis, and theoretical problematization to
understand how accessibility policies and evaluative practices operate in the
constitution of these subjects. The central object is the Enem Essay Writing
Evaluation Guide for Deaf or Hearing-Impaired Participants, produced by INEP from
2020 to 2024, understood as a device that regulates ways of writing, evaluating, and
recognizing linguistic difference. The research, grounded in a Foucauldian
perspective, engages with authors of deaf studies from a bilingual perspective,
highlighting the tensions between power, language, and subjectivation. The analysis
includes the selection and training guidelines for essay evaluators, highlighting that,
although they claim to consider linguistic specificities, these documents remain
anchored in normative writing criteria and training requirements that give little
recognition to experience with Libras (Brazilian Sign Language) or bilingual education
for deaf people. The statistical synopses of the ENEM (National High School Exam),
referring to the period from 2020 to 2024, are mobilized as discursive practices that
produce visibilities and classifications about deaf participants. By articulating these
data with the notion of deferred textuality, the thesis problematizes the centrality of
normative alphabetic writing and shifts the reading of "error" to understand it as an
expression of other logics of organizing discourse, anchored in the visual experience
of Libras. It is observed that even in the face of attempts at flexibility, normalization
processes persist that reinforce written Portuguese as the central reference. Thus, it
is argued that the obstacles observed in the assessments do not reside in the deaf
participants, but in the assessment system itself, which insists on capturing linguistic
difference based on pre-established parameters.

Keywords: Deaf Education. National High School Examination, Inclusion, Public
Policies. Curriculum. Identity-difference.
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1. TRAJETORIAS E VIVENCIAS: A CONSTITUICAO DA PESQUISA

“Ser professora de matematica um
sonho, ser educadora para estudantes

surdos, um desafio enorme.”

Inicio a escrita desta tese a partir da minha trajetéria como professora de
matematica bilingue de surdos e, também, como Tradutora Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (TILS). Para tanto, apresento um relato sobre experiéncias
vividas desde o inicio de minha vida profissional na area educacional, quando
exercia minhas fungbées em uma escola estadual reconhecida como referéncia na
educacéo bilingue de surdos.

Essa caminhada iniciou no ano de 2010, momento em que tive a oportunidade
de atuar como professora em uma escola da rede estadual, situada na cidade de
Santa Cruz do Sul, que é referéncia na Educagéao Bilingue de Surdos no Vale do Rio
Pardo, sendo uma das poucas existentes no estado do Rio Grande do Sul nesse
formato. Nessa instituicdo, atuei como professora de Matematica nas turmas de
ensino fundamental e no ensino médio em turmas ditas regulares com estudantes
surdos incluidos e com a presenca de um TILS.

Nessa mesma instituicdo também existem as classes bilingues de surdos no
ensino fundamental. A instituicdo conta com as aulas ministradas por professores
bilingues, majoritariamente atravessados por uma perspectiva bilingue de surdos,
especialmente no que se refere a pensar e fazer inclusdo com surdos e para surdos.

No ano de 2014, nessa mesma instituicdo de ensino, me foi possibilitado atuar
como professora para turmas de 8° e 9° ano, em classes bilingues de surdos,
ministrando aulas nos componentes curriculares de Matematica e Ciéncias em
Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Essa experiéncia me estimulou a aprofundar
meus estudos sobre a Libras, as diferengas linguisticas, culturais e a constituigdo do
sujeito surdo e suas subjetividades, produzidas nos e pelos contextos familiares e
educacionais.

Ao vivenciar essa experiéncia profissional que também atravessava minha
trajetéria pessoal, tive a oportunidade e o desafio de conhecer, experienciar e

aprender muito com esses estudantes. Eles vém de diferentes contextos, alguns
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estudantes sdo de familias de surdos, mas a maioria de familias de ouvintes, que,
muitas vezes, demoravam a perceber ou a aceitar a diferencga linguistica de seus
filhos, por ndo conseguir ouvir, ou ouvir com dificuldades, e acabam estudando em
escolas regulares préoximas as suas residéncias, conforme sdo as orientagdes
governamentais instituidas.

Muitos desses estudantes chegavam na escola referéncia em educagao
bilingue de surdos, quando os profissionais da educagao e as familias percebiam
que seu processo de aprendizagem ndo estava se desenvolvendo ou a sua
comunicagdo era precaria, causando muitos conflitos, devido a essa falta de
comunicagao. Alguns destes estudantes quando comegavam a se comunicar em
Libras relataram que a escola era muito boa, demonstravam estar mais calmos por
serem compreendidos e por vezes a familia vinha até a escola, para pedir ajuda e
conseguir se comunicar com os seus filhos, através de nds os professores bilingues,
que faziamos a interpretagao, proporcionando uma comunicag¢ao de forma clara e
compreensivel.

Nessas multiplas vivéncias na instituicdo de ensino, posso dizer que elas
acrescentaram e me auxiliaram na minha constituigdo, inicialmente como professora
bilingue de surdos, assim como no decorrer da minha caminhada profissional e
académica, nesse percurso fiz o curso de Tradutora Intérprete de Libras e a minha
pesquisa de mestrado também desenvolvi na area da educacado bilingue com
estudantes surdos do mesmo instituigéo.

Durante minha trajetéria do mestrado, fiz pesquisa com e para os surdos, na
qual construimos coletivamente atividades e conhecimentos que impactaram todos
0os sujeitos envolvidos. Esse movimento tedrico-metodolégico pode ser
compreendido como a ftrajetividade' de uma educadora-pesquisadora, que se
constitui no préprio contexto educacional em que atua.

Esse estar em movimento, ndo parar, estar questionando, tensionando e

aprendendo, para mim, € essencial. A cada leitura aprendo muito, me constituo e me

' Pela trajetividade, o pesquisador produz e vai produzindo-se pelo que se passa no meio, no
entre de uma existéncia-docéncia. Vai constituindo-se sujeito da experiéncia, tomo emprestado esse
conceito usado por OSBEL, Leticia Dell’; LUNARDI-LAZZARIN, Marcia Lise. Trajetividades: modos outros de
pesquisar, pensar e estar na educagdo de surdos. Acta Educ., Maringa , v. 46, n. 1, e65631, 2024 .
Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-52012024000100435&Ing=pt&nrm=iso>.
acessos em 19 jun. 2025. Epub 01-Dez-2024. https://doi.org/10.4025/actascieduc.v46i1.65631.(Acesso em 19
junho de 2025).
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desconstituo o que, por vezes, € um processo de sofrimento, e outros de alegria,
entusiasmo, satisfacdo por estar sempre nesse processo de vida. Entendo que
pesquisar € isso: estar envolvida nos contextos da educagao, na escola, no meio
educacional; & estar sempre em movimento, cercada de pessoas, jovens e criangas.
Pessoas sao vidas e isso é extremamente importante, por isso considero ser
fundamental ter muito cuidado com minhas agdes.

Percebo o pesquisar, como algo muito significativo na minha vida profissional,
pensando em educacao e ao pensar educagao bilingue de surdos, ainda mais, que
ela esta sempre permeada por movimentos de resisténcia. Na busca de garantir
seus direitos, a inclusdo colocados em lei, na constituicdo de conhecimentos, na
constru¢ao e aprendizado de uma lingua considerada nova, aqui no Brasil, a Lingua
Brasileira de Sinais.

Como ouvinte que vive intensamente o mundo dos sinais, sinto-me
atravessada pela comunidade surda. Esse atravessamento, se da por ser Tradutora
Intérprete de Libras, na busca constante por garantir acessibilidade aos sujeitos
surdos usuarios da lingua de sinais, uma lingua de natureza gestual-visual. Ser
TILS, esse fato, € mais um motivador para 0 meu pesquisar, que tem como
exigéncia, ser uma profissional com fluéncia na lingua de sinais, para mediar a
comunicagao entre pessoas surdas que utilizam a Libras e pessoas ouvintes que
nao a compreendem. Proporciona a comunicagao entre surdos e ouvintes,
transformando os sinais em Lingua Portuguesa de forma oral e da Lingua
Portuguesa para os sinais em Libras, perpassando as duas linguas e suas
especificidades.

Nessa profissao de Tradutora Intérprete da Lingua de Sinais € imprescindivel
manter a ética profissional, ter consciéncia da importancia desse papel, por ser
responsavel na comunicagao fluente em uma diversidade de contextos, incluindo
educacdo, saude, trabalho, eventos publicos e muitos outros, possibilitando a
acessibilidade na comunicagao.

Ser professora bilingue de surdos, profissdo na qual me constitui e continuo a
ser atravessada na minha trajetoria profissional. Ser essa profissional exige muita
responsabilidade por envolver o educar de estudantes surdos em um ambiente que
valoriza tanto a lingua de sinais, quanto a lingua majoritaria do pais, o portugués, no

caso do Brasil, na forma escrita. Assim, como em todos os processos de educagao
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que propde a constituicdo de cidaddos e sujeitos com autonomia para viver em
sociedade, na educacgao bilingue de surdos, é preciso acrescentar o conhecimento
de uma lingua usada por uma minoria linguistica e que precisa ser respeitada, e
informado aos estudantes surdos que tém o direito a inclusdo de forma acessivel, e
se for de sua escolha, na sua lingua materna, a Libras.

No processo de constituir-se como professora bilingue de surdos, € necessario
estar em busca constante por novos vocabularios da lingua de sinais, assim como
metodologias que propiciem contextualizar, conceituar e ensinar uma variedade de
componentes curriculares, como matematica, ciéncias, historia, geografia e outros
que compdem o curriculo, para tanto, sdo usadas metodologias para atender as
necessidades linguisticas e de aprendizado dos estudantes surdos. A adaptacéo de
materiais e recursos educacionais que possibilitem e atendam as necessidades
singulares dos estudantes surdos, acrescentando estratégias visuais e utilizando a
lingua de sinais como viés de instru¢cdo, nesse contexto é baseado em estudos e
pesquisas que permeiam a perspectiva bilingue, metodologia proposta e utilizada
pela instituicdo de ensino, que é referéncia na educagao de surdos do Vale do Rio
Pardo.

Ao longo dos anos, aprofundei meus estudos sobre Libras, educagéao bilingue
de surdos e cultura surda, enfrentando desafios e buscando constantemente
aprimorar minhas praticas como educadora e como TILS. Nesse percurso,
compreendo a lingua de sinais como elemento fundamental no ambiente
educacional bilingue, utilizada de forma fluente e natural tanto para a instrugao
quanto para a comunicagao nos diferentes contextos vivenciados pelos estudantes
surdos, promovendo o desenvolvimento linguistico e cultural desses sujeitos.

Nesse processo, especialmente no ensino fundamental e nas classes bilingues
de surdos, torna-se central o desenvolvimento da aquisi¢ado da lingua de sinais como
primeira lingua, pois € a partir dela que se constituem as bases linguisticas e
cognitivas necessarias para a aprendizagem de outras linguas e para a construgao

de sentidos no contexto escolar. Nessa diregdo, Quadros (2006) destaca que:

Os alunos sao dependentes das habilidades da sua primeira lingua,
particularmente, daquelas relacionadas ao letramento na primeira lingua. Na
perspectiva do desenvolvimento cognitivo, a aquisigdo de uma segunda
lingua é similar ao processo de aquisi¢do da primeira lingua. No entanto,
deve ser considerada a inexisténcia de letramento na primeira lingua. Os
surdos ndo sdo letrados na sua lingua quando se deparam com o portugués
escrito. A escrita passa a ter uma representacado na lingua portuguesa ao
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ser mediada por uma lingua que haja significagdo. As palavras ndo sao
ouvidas pelos surdos, eles nao discutem sobre as coisas e seus significados
no portugués, mas isso acontece na lingua de sinais. Assim, a escrita do
portugués é significada a partir da lingua de sinais. (QUADROS, 2006, p.
33)

Além do ensino académico, a compreensao de territorializagdo? e constituicdo
da cultura surda, de conhecer e problematizar a diversidade linguistica,
tensionamentos estes sdo propostos para e na sala de aula. Junto a isso, o respeito
pela subjetividade surda constituindo possibilidades de um ambiente inclusivo e
acolhedor para todos os estudantes, considerando suas individualidades e
desterritorializando® algumas metanarrativas que sdo constituidas como sendo
padrao na aprendizagem.

Ao mobilizar as nogdes de territdrio, desterritorializacdo e reterritorializacao,
inspiradas em Deleuze e Guattari (2001) e em Guattari e Rolnik (1986), compreendo
que os territérios ndo se restringem a espacgos fisicos, mas também se constituem
como territérios discursivos, nos quais se organizam saberes, normas e praticas que
orientam modos de ver, avaliar e governar os sujeitos. No contexto desta tese, tomo
a Cartilha de Avaliacao da Redacado do Enem para Participantes Surdos ou com
Deficiéncia Auditiva, bem como os documentos e dados que compdéem 0 exame,
como parte de um territério no qual se produzem verdades sobre os estudantes
surdos e sobre suas formas de escrever.

Entretanto, esse territorio ndo € estatico; ele é atravessado por movimentos de
desterritorializagcdo que tensionam as normas instituidas, abrindo fissuras nos modos
tradicionais de compreender a escrita, a diferenca linguistica e a acessibilidade. Ao

acompanhar esses deslocamentos, assumo a cartografia como um modo de

2 A nociio de territorio aqui é entendida num sentido muito amplo, que ultrapassa o uso que fazem dele a
etologia e a etnologia. Os seres existentes se organizam segundo territorios que os delimitam e os articulam aos
outros existentes e aos fluxos cosmicos. O territério pode ser relativo tanto a um espago vivido, quanto a um
sistema percebido no seio da qual um sujeito se sente “em casa”. O territério ¢ sindnimo de apropriacdo, de
subjetivacdo fechada sobre si mesma. Ele ¢ o conjunto de projetos e representacdes nos quais vai desembocar,
pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de investimentos, nos tempos € nos espagos sociais,
culturais, estéticos, cognitivos (GUATTARI ¢ ROLNIK, 1986).

3 (...) as formas, tanto de contetdo quanto de expressdo, tanto de expressio quanto de
conteido, ndo sdo separaveis de um movimento de desterritorializagdo que as arrebata. Expressdo e
contetdo, cada um deles ¢ mais ou menos desterritorializado, relativamente desterritorializado segundo o estado
de sua forma. A esse respeito, ndo se pode postular um primado da expressdo sobre o contetido, ou o inverso. Os
componentes semioticos sdo mais desterritorializados que os componentes materiais, mas o contrario também
ocorre. Por exemplo, um complexo matematico de signos pode ser mais desterritorializado do que um conjunto
de particulas; mas as particulas podem, inversamente, ter efeitos experimentais que desterritorializam o
sistema semiotico. (DELEUZE e GUATTARI, 1995b)
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pesquisa que busca seguir os rastros das forgas em jogo, problematizando como
determinados discursos se estabilizam, enquanto outros emergem, disputam
sentidos e produzem diferentes modos de subjetivacdo dos participantes surdos que
almejam o ingresso no ensino superior.

Como professora bilingue de surdos, € imprescindivel, se manter pesquisando
e buscando a atualizagdo com as praticas possibilitadas e constituidas na e com a
educacéo bilingue e educacao de surdos, participando de workshops, conferéncias e
programas de desenvolvimento profissional. Além disso, € importante estar em
constante troca de experiéncias com outros profissionais na area da educagao
bilingue de surdos, preferencialmente que tenha sujeitos surdos adultos que estejam
inseridos nos movimentos de pesquisa, ensino e aprendizagem.

Ser professora bilingue de surdos, assim como atuar como TILS, constitui uma
experiéncia profissional que se entrelaga e se complementa. Sdo campos de
atuacdo atravessados por desafios, mas também por potentes possibilidades
formativas e pedagogicas, que exigem a articulagado entre habilidades linguisticas,
conhecimentos pedagogicos e compreensao da cultura surda. Nesse contexto,
essas praticas profissionais orientam-se pelo compromisso de criar condi¢cées para
que os estudantes surdos ampliem suas possibilidades de aprendizagem e possam
desenvolver seu potencial académico e pessoal.

Foi nesse percurso de formacdo e atuagdao que, durante a pandemia de
Covid-19*, no ano de 2020, que ampliei minha constituigdo pessoal e profissional ao
participar, como tradutora intérprete de Libras, de um projeto educacional voltado a
preparacido para o Exame Nacional do Ensino Médio, denominado Pré-Enem Seduc
RS. A iniciativa buscava oferecer acessibilidade aos estudantes do Rio Grande do
Sul, incluindo estudantes surdos usuarios da lingua de sinais, por meio da mediagao
linguistica em Libras nos conteudos preparatérios para o exame. Essa experiéncia
aproximou-me ainda mais das discussdes sobre acessibilidade, avaliacéo e inclusédo
no Enem, aspectos que posteriormente passaram a tensionar e atravessar as

problematiza¢des desenvolvidas nesta pesquisa.

4 [...] a covid-19 envolveu um nUmero expressivo de casos e mortes e, também, a sobreposicdo de
enfermidades resultantes de macroprocessos econdmicos e politicos, com interagées ndo apenas entre doengas
(em nivel individual), mas também entre epidemias (em nivel populacional), diante do contexto de desigualdades
sociais, raciais, ambientais, politicas e econdmicas vigentes, em especial no Brasil. [...] (LERNER, Katia;
AISENGART, Rachel. Covid-19 e tempos de crise: entre o risco e o cuidado. Saude e Sociedade, Sdo Paulo, v.
33,n.3,2024,p.2.)
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Por ser uma dessas profissionais TILS e ter atuado no Projeto Pré-Enem
Seduc RS, no ano de 2020, em plena pandemia, que propiciou o0 meu desacomodar,
baseado em medos, anseios, desafios, aprendizado e essas vivéncias me
estimularam a retomar o pesquisar, para tanto vou apresentar um recorte para situar
o leitor dessa caminhada experienciada. Fundamentando, o projeto Pré-Enem
Seduc RS sdo aulas dos componentes curriculares do ensino médio, que foram
desenvolvidas no estudio da TVE-RS em Porto Alegre e apresentavam aulas
preparatérias para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). O projeto iniciou no
dia 18 de maio e encerrou no dia 16 de novembro de 2020, em seu primeiro ano,
uma iniciativa do governo do Estado, promovida pela Secretaria da Educagao
(SEDUC) em parceria com a Secretaria de Comunicagao (SECOM).

As aulas foram ao ar, diariamente, de segunda a sexta-feira, na TVE-RS, cerca
de 20 horas/aula semanais. Esse projeto foi pensado para alunos do 3° ano do
ensino médio, de escolas publicas ou ndo, que quisessem fazer Enem, vestibular, ou
complementar seus conhecimentos, considerando que estavamos vivendo em plena
pandemia e que o isolamento em suas casas era necessario, para evitar a doenca
temida da covid-19.

Essa trajetoria vivenciada através e no projeto foi o que me moveu a chegar até
aqui querendo ampliar conhecimentos, pesquisar de forma aprofundada e elencar a
importancia de levar acessibilidade, aqui focada na educacgao bilingue de surdos e
no acesso deles ao universo académico. Aceitei fazer parte do projeto, para levar
acessibilidade aos estudantes surdos da minha escola, na época, que é referéncia
em Educacéao Bilingue de Surdos, no Vale do Rio Pardo e de todos os outros surdos
do Estado do RS, e por ser uma boa oportunidade de aprendizado profissional,
sabia que participar desse desafio, desse desacomodar, era fazer parte da historia
da educacéao do estado.

Essa decisao exigiu muita reflexdo, pois minhas escolhas estavam carregadas
de angustias e medos, pois estavamos em um periodo de pandemia, algo que nunca
tinha experienciado. Todos os 6rgaos de saude orientavam para que ficassemos em
casa, as midias reforcavam a mesma orientacdo. Porém, preferi acreditar na
possibilidade de que as coisas dariam certo, pois seguiria todos os protocolos
sanitarios, que também era o proposto pelo projeto.

Como TILS ressalto a relevancia da interpretagao tradugdo em tempo real entre
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a Libras e a lingua oral, no caso do Brasil a Lingua Portuguesa, visando garantir
uma comunicagao eficaz entre surdos e ouvintes. Acrescento e enfatizo a
necessidade de respeitar a confidencialidade, manter-se atualizada e promover a
inclusdo para a comunidade surda.

Interpretar todos os componentes curriculares do Ensino Médio, fazia parte da
realidade e necessidade do projeto, que perpassando todas as areas de
conhecimento, me deixava preocupada, com muito trabalho, eu e as outras colegas
TILS. Tal preocupagao ocorre porque, interpretar traduzir para a lingua de sinais, é
um processo que exige muito do profissional intérprete, especialmente por uma ser
lingua oral (Portugués) e a outra (Libras) uma lingua gestual/visual.

Foram meses de muito aprendizado, desafios, angustias e incertezas, mas que
ao final do projeto deram certo, recebemos varios retornos positivos de estudantes
que acompanharam o projeto e conseguiram aprovagdo no Enem. Esse fato foi
muito gratificante para nds, tradutoras intérpretes de Libras, por conseguirmos levar
a acessibilidade através das maos, saliento também a visibilidade e importancia do
projeto Pré-Enem Seduc - RS, para a educagéo do estado do RS, que promoveu
acesso ao conhecimento a milhares de estudantes brasileiros.

Essa experiéncia me provocou em muitos aspectos, instigando a repensar
minhas praticas enquanto professora e posso dizer que acrescentou muito nos
conhecimentos como TILS. Muitos questionamentos transcorreram e assim, me
propus a tensionar e a buscar uma compreensao mais profunda das possibilidades
de garantias e do processo de inclusdo na perspectiva da educacgao bilingue de
surdos e se as politicas publicas de acessibilidade estdo realmente proporcionando
esse direito aos sujeitos surdos, que optam pelo uso da Libras.

Esses tensionamentos me fizeram problematizar e destacar através das
minhas escritas a complexidade do trabalho de tradugéo e interpretacéo da Lingua
Brasileira de Sinais, que vai além do aspecto linguistico, exigindo também
compreensao cultural e ética. Esse compromisso se assume ao pensar pelo viés da
educacéo bilingue nesse contexto é considerada conceito chave para a constituigao
dos sujeitos surdos, reconhecendo a Libras como uma lingua fundamental para sua
subjetividade e comunicagao.

Ao longo da narrativa, sdo discutidos os percursos e desafios enfrentados

pelos surdos no acesso a educacao de qualidade pela falta de comunicacao clara,
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as propostas das politicas publicas de inclusdo e a garantia de acessibilidade. Além
disso, sao discutidos a necessidade de professores capacitados em educacao
bilingue para surdos e a presencga de tradutores intérpretes de Libras em todos os
ambientes que possibilitem a garantia de inclusdo na perspectiva da educagéo
bilingue, produzindo aprendizado, o desenvolvimento e constituicdo dos estudantes
surdos.

No ano de 2020, o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas) produziu
uma Cartilha de Avaliagdo da Redacao para Surdos e Deficientes Auditivos, o que
propde representar um marco na busca pela equidade nas avaliagdes educacionais
através do Enem. Com base nesse objeto de estudo a Cartilha e a perspectiva de
equidade de direitos, a pesquisa pretende tensionar os modos como essa politica
configura-se como uma estratégia biopolitica que estrutura a inclusao de surdos no
Ensino Superior ao mesmo tempo em que subjetiva surdos e ouvintes sobre "ser
surdo e o respeito a diferencga linguistica".

sk

No decorrer dessa trajetoria de pesquisa em constituicdo que estou
vivenciando, considero significativo apresentar algumas curiosidades que me
atravessaram e continuam, desafiam e me produzem sujeito que tensiona as
relagbes de poder e as implicagbes nas experiéncias vividas. Uma curiosidade é
sobre o inicio desse projeto, a capa artistica, que foi pensada para provocar,
problematizar o tema desenvolvido na pesquisa.

A pesquisa é focada na inclusdo, pensando a educacao de e com surdos pela
perspectiva bilingue, o que justifica um dos espagos em formato retangular com
duas maos, uma das maos tem em sua parte externa um rosto com uma boca que
fala, representando a fala dos sujeitos surdos usuarios da lingua de sinais, a outra
mao com um ouvido representando a escuta desses sujeitos, ou seja, a sua
comunicagdo por meio das maos. Em um outro espago, também retangular,
apresenta uma arvore formada por diversas maos, de diferentes cores, provocando
a pensar sobre a diversidade e a diferenga linguistica, difundida pela comunidade

surda.
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Figura 2. Adaptagéo: Capa parte 2. A Autora.

Os outros espacgos retangulares, representam as cartilhas de avaliacédo da
redacado do Enem, desde sua criagao, ao centro, tem uma cartilha especial criada no
ano de 2020, que propbe critérios de avaliacdo da redagdo do Enem, dos
participantes surdos ou deficientes auditivos e a partir dessa cartilha que serao
realizados os tensionamentos sobre as relagdes de poder e verdade produzidos. Um
dos questionamentos € se as verdades produzidas garantem a inclusédo, para o
acesso a universidade, através do Enem para esses participantes.

Ao retomar a imagem presente no retadngulo da capa da Cartilha de 2020 - as
duas maos em movimento, remetendo a Libras, acompanhadas dos sinais de
interrogacao e exclamagao - ndo a compreendo como uma simples representacao
da lingua de sinais. O intuito & problematizar os efeitos que ela produz. Partindo da

perspectiva de que tudo é produzido e opera efeitos, volto meu olhar para aquilo que
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essa imagem faz quando € acionada no interior de dispositivos como o Enem, a
Cartilha e a propria Redagdo. Questiono: que modos de inclusdo sao ali
enunciados? Que acessos sédo prometidos? Que verdades sobre os sujeitos surdos
passam a circular como legitimas? Ao integrar esse dispositivo, a imagem nao
apenas torna visivel a diferenga linguistica, mas participa de sua gestéo, produzindo
regimes de verdade, organizando formas de reconhecimento e contribuindo para a
constituicdo de determinadas subjetividades surdas no espaco do ensino superior. E

nesse jogo entre visibilidade, saber e poder que situo meus tensionamentos.
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Figura 3. Adaptagéo: Capa parte 3. A Autora
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A REDACAO DO
ENEM 2020

Figura 4. Adaptacao: Capa parte 4. A Autora

s

Outra curiosidade é sobre as provocagdes e inquietagdes acerca do objeto
dessa pesquisa: as avaliagdes das redagbes do Enem, produzidas pelos sujeitos
surdos. E possibilitada a oportunidade, a eles, de acesso & universidade através do
Enem? No decorrer do meu trabalho como professora em uma escola referéncia em
educacéo bilingue de surdos, ja tinha algumas inquietagdes, mas foi em 2020, como
tradutora intérprete de Libras, no Projeto do Pré-Enem Seduc RS, que realmente fui
provocada a pensar os critérios utilizados para fazer a avaliacdo da redacado do
exame.

Ao estudar e traduzir para a lingua de sinais as aulas de redagdo de um
excelente professor de redacdo, a medida em que ele falava durante as aulas e
expunha através das telas, os descritores elencados no manual de redacdo, para
serem produzidas redagdes nota 1000. Assim, comecei a pensar mais
profundamente sobre os participantes surdos, como eles sao avaliados,
considerando que tudo que era explicado e pensado era por e para a lingua
portuguesa, que usa termos em sua maioria que nao sao usados na lingua de sinais,
mesmo que tudo era apresentado com clareza e leveza por aquele profissional
incrivel, que hoje ndo estd mais nesse plano conosco, deixou muitas saudades...
Dessa forma estou aqui para pesquisar, me constituir e desconstituir como
educadora com vivéncias na educagao bilingue de surdos, tensionando verdades,

relagcdes de poder e me constituindo pesquisadora.
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Nessa trajetéria de pesquisadora e como sujeito sou afetada por experiéncias
de vida, além do académico, pois somos humanos e temos sujeitos que nos apoiam
e nos fortalecem, foi assim que iniciei a minha jornada académica no doutorado,
porém no inicio do segundo ano de curso, fui atravessada por algo muito
inesperado, um sério problema de saude do meu esposo, o diagndstico de um
cancer de intestino com metastase no figado, em estagio bem avancgado. E agora, o
que fazer? Desistir do doutorado? Para onde correr, o que fazer? Sao fatos que
desestabilizam, fazem perder o chdo e produzem questionamentos diversos...
Foram muitas coisas acontecendo: médicos, exames, bidpsias e os resultados cada
vez mais carregados de verdades produzidas sobre o diagndstico de cancer ser algo
extremamente dificil de encontrar o caminho de remissao. Assim, comegou uma luta
pela vida, momento de resistir e se constituir de outras formas...

Um dos primeiros impactos que me abalaram profundamente, foi ouvir da
médica oncologista “vamos tentar uma sobrevida”. Outra fala médica impactante e
sofrida foi do médico cirurgido de nosso plano de saude, quando disse que pelo
plano precisava 21 dias para aprovagéo e apos realizagédo da cirurgia, para implante
do portocart (implante para fazer as quimioterapias), que meu esposo nao teria esse
tempo de vida... nesse momento as lagrimas rolaram.

Mas nos demos as maos e definimos que fariamos de tudo para iniciar o
tratamento mais breve possivel, que iriamos vencer a cada dia. Confesso que estou
aqui escrevendo e chorando novamente, sdo sentimentos, vida e fatos que nos
atravessam de um modo inexplicavel. Claro que nesse momento meu obijetivo
principal foi o tratamento dele, até mesmo porque nao tinha saude mental para
pensar em outras relacdes de vida, como a pesquisa. Senti que naquele momento
ele precisava muito de mim e eu queria estar perto para poder fazer tudo que fosse
do meu alcance.

Optei em deixar esse paragrafo escrito e com as marcas do sentimento no
periodo que consegui fazer o meu projeto de pesquisa para conseguir me qualificar.
Para resumir um pouco essa caminhada de idas e vindas ao hospital, com
internagbes para tratamento com medicagdes, cirurgias, quimioterapias, hoje, apos
um ano e cinco meses, ainda com quimioterapia, mas na fase de remissao total, ja

consigo fazer leituras e retomar o aprego pela pesquisa e pelo estudo que estava
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adormecido. Ou, posso dizer, que estava no processo de resisténcia em razdo da
vida, da pessoa que escolhi para estar ao meu lado ha mais de 25 anos.

Agora ja passado 2 anos e alguns meses, ja posso dizer que sim, tivemos
alguns episodios de instabilidade, em que exames apresentaram em um primeiro
momento o retorno de células indesejadas e a necessidade de novas cirurgias, mas
gragas aos avangos da ciéncia e da pesquisa, foram feitos exames mais especificos
e nao foi necessario, finalmente a caminhada agora é fazer acompanhamento
trimestral, pois a esperada e desejada remissdo chegou. Entendo ser importante
apresentar essa narrativa de vida que me atravessou de forma profunda e ainda me
atravessa, mas agora ja consegui me reorganizar e retomar as outras coisas que

também amo ser e fazer, no meu processo de ser humana.

Para tanto, a investigacao sera norteada pelo seguinte problema de pesquisa:
Que verdades sobre os estudantes surdos sdo produzidas na Cartilha de
Avaliacao da Redacdo para Surdos e Deficientes Auditivos e como elas
operam nos processos de inclusdao de estudantes surdos que almejam o

ingresso no ensino superior por meio do Enem?
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2. ENTRE SINOPSES E EXPERIENCIAS: CAMINHOS DA METODOLOGIA

A presente escrita de tese se ancora em uma perspectiva metodoldgica que
articula experiéncia pessoal, vivéncia profissional e a problematizacdo documental
de dados estatisticos e tedricos. Desde o inicio da pesquisa, emergiu a necessidade
de tensionar e também conhecer, de modo cientifico e com aprofundamento, as
formas pelas quais os sujeitos surdos sao percebidos, representados e subjetivados
nos processos avaliativos do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Nesta tese, conforme ja mencionado, problematizo as relacbes de poder e de
verdade presentes nos modos pelos quais se produzem praticas educativas voltadas
a garantir o direito de acesso as universidades federais, por meio do Enem, a
sujeitos surdos usuarios da Libras ou a pessoas com deficiéncia auditiva. Mais
especificamente, dirijo minha atengcao as Cartilhas de Avaliagdo da Redacdo do
Enem elaboradas e intituladas para os participantes surdos ou com deficiéncia
auditiva, as quais se propdéem a atender esse publico e a orientar, por meio de
descritores préprios, os critérios de corregdo da redacdo, de modo a assegurar o
reconhecimento do direito linguistico.

A partir desse viés, tensiono como se articulam os atravessamentos entre
inclusdo e educagao de surdos, interrogando os discursos de acessibilidade que se
produzem nesse processo. Essas cartilhas podem ser consideradas dispositivos que
operam enquanto estratégias biopoliticas, na medida em que regulam, normatizam e
produzem modos de ser e de se expressar, constituindo sujeitos e delimitando as
possibilidades de participacdo e de reconhecimento na esfera educacional e social
(Foucault, 1979; 2008).

Ao pensar a acessibilidade como pratica discursiva e de governo da vida,
compreendo que essas normativas ndo apenas garantem direitos, mas também
operam como mecanismos de produgao de verdades e de controle da diferenca. Me
inspirando e dialogando com Lunardi e Hermes (2015) e Hillesheim e Cappellari
(2019) ao problematizar a educagao inclusiva como estratégia de normalizacéo e
governo da diferenga e como tais politicas e praticas discursivas operam na
constituicdo de sujeitos e na regulacao da vida escolar e académica.

E nesse movimento que assumo, nesta tese, a cartografia como um viés

tedrico-metodologico que atravessa todo o percurso investigativo. Apoiada na
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analise documental, aprofundo o olhar e as problematizacbes sobre os documentos
produzidos, como a cartilha, os editais de selecdo dos avaliadores e as sinopses
produzidas pelo Inep, desde o capitulo inicial. A cartografia aqui mobilizada nao se
constitui como um método de representacdo ou de descricdo de um objeto
previamente dado, mas como um modo de acompanhar processos de produgao de
verdades, subjetividades e diferencas. Inspirada em perspectivas foucaultianas e
deleuzianas, oriento-me pela cartografia na leitura dos documentos, dos dados
estatisticos, das politicas de acessibilidade e das praticas avaliativas do Enem,
atentando para as linhas de continuidade, ruptura e deslocamento que atravessam
esses materiais.

Cartografar, nesse sentido, implica habitar o entre - discursos, numeros,
normativas e experiéncias - como espacgo privilegiado de problematizagao,
recusando a pretensdo de totalidade e evitando solug¢des universais. Trata-se de um
movimento ético-politico que sustenta as tensdes que atravessam a escrita,
especialmente quando esta se constitui a partir da experiéncia surda, da Libras e da
textualidade diferida, afirmando que nao organizo esta tese para responder o que
sd0 0 sujeito surdo ou a escrita, mas para acompanhar como esses se produzem, se
regulam e se tornam passiveis de reconhecimento no interior dos dispositivos
avaliativos que governam 0 acesso ao ensino superior.

No percurso desta investigacdo, a analise documental assume um lugar
potente na constituicdo desta tese. Ao tomar como material de analise a Cartilha de
Avaliacdo da Redacdo do Enem para Participantes Surdos ou com Deficiéncia
Auditiva, os editais de selecdo dos avaliadores responsaveis pela correcao das
redacdes e as Sinopses Estatisticas do Enem produzidas pelo Inep, busco
acompanhar como esses documentos operam na producdo de determinadas
verdades sobre os sujeitos surdos, suas formas de escrita e seus modos de
participacdo no exame. Mais do que fontes informativas, compreendo esses
documentos como materialidades discursivas que produzem efeitos de verdade,
organizam praticas, instituem critérios, regulam modos de avaliar e produzem efeitos
concretos nos processos de acesso ao ensino superior.

A andlise documental, portanto, ndo se limita a um levantamento descritivo dos
materiais, mas se constitui como um exercicio de problematizagao que dialoga com

o movimento cartografico assumido nesta tese. Ao colocar em relagdo aos
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documentos institucionais, os dados estatisticos e as experiéncias que atravessam
minha trajetéria como professora bilingue e tradutora-intérprete de Libras, procuro
acompanhar as linhas que se desenham entre politicas publicas, praticas avaliativas
e modos de reconhecimento da diferenca linguistica. E nesse entrelacamento entre
documentos, numeros e experiéncias que a cartografia se torna um modo de leitura
e de escrita da pesquisa, permitindo tensionar as verdades que se produzem sobre
os estudantes surdos que almejam o ingresso no ensino superior por meio do Enem.

Nessa perspectiva, a propria nogao de inclusdo se apresenta como um campo
de disputa, no qual a Libras assume papel de duplicidade: de um lado, como
instrumento de resisténcia, ao afirmar a diferenga linguistica e cultural da
comunidade surda; de outro, como um dispositivo de captura, ao ser incorporada por
politicas publicas que visam normalizar e regular sujeitos. Essa ambivaléncia reforga
as problematizagcdes de Souza (2024), para quem os regimes de verdade que
atravessam as politicas publicas ndo apenas reconhecem direitos, mas também
produzem modos especificos de existéncia, configurando estratégias de governo da
vida. Os discursos oficiais instituem o que deve ser entendido como “inclusao”, e,
nesse movimento, tanto a lingua quanto a diferenga sdo atravessadas por relagdes
de poder que marcam e produzem indicios dos diferentes modos de ser surdo.

E nesse cendrio que as discussdes sobre linguagem e escrita ganham
centralidade na minha pesquisa. A leitura da tese de Nichols (2025), produzida por
um professor surdo, ampliou profundamente meu entendimento sobre a relagao

entre experiéncia, lingua e produgao textual. Quando afirma que:

“[...]. a comunidade surda usa a sua propria lingua, sendo que o autor
sinalizante produz a experiéncia de ser surdo, apontando suas dificuldades,
barreiras, lutas do dia a dia. A Literatura Surda produz nos leitores um
encontro, uma vez que permite a compreensdo da vida do surdo, ou seja,
através da literatura se apresenta o que é ‘ser surdo’ “, (Nichols, 2025, pag.
57).

O autor desloca o olhar para a escrita como pratica situada, constituida a partir
da visualidade da Libras, da experiéncia surda e de suas formas proprias de
significar o mundo. Nesse sentido, a textualidade diferida® ndo se apresenta como

falta, mas como inscricdo dessas experiéncias na materialidade da escrita em

5 Textualidade diferida é um conceito que, “o video-registros como textualidade diferida em
lingua de sinais uruguay — LSU possibilita a ideia de que textos escritos em lingua orais podem ser
traduzidos em textos gravados em video em lingua de sinais e vice-versa”. (Peluso, 2024, p.218).

36



portugués, uma escrita que carrega outras temporalidades, outras logicas
discursivas e a memoria da lingua de sinais. Essa compreensao transformou o modo
como passei a olhar para a textualidade® exigida pelo Enem, pois a Cartilha
demanda linearidade, continuidade e normatividade alfabética, ignorando justamente
essas marcas que expressam o encontro entre linguas e culturas. Assim, ao me
aproximar da textualidade diferida, reconheci que aquilo que aparece como “erro” na
régua da norma pode ser, uma forma de expressao legitima de um outro modo de
organizar, narrar e produzir sentido, profundamente enraizado na experiéncia de ser
surdo.

Para aprofundar esses conhecimentos e tensionamentos na pesquisa, utilizo
das problematizacbes apresentadas por Peluso (2024), cuja analise sobre
textualidade diferida e critica ao escritocentrismo ampliou minha capacidade de
tensionar os dispositivos avaliativos que operam sobre a escrita de estudantes
surdos. Embora seu estudo se desenvolva no contexto da LSU’ e ndo trate da
textualidade diferida a partir da experiéncia subjetiva do ser surdo, como faz Nichols,
Peluso demonstra que as tecnologias que produzem textos permanentes e
objetivados geram modos especificos de leitura, interpretacdo e regulacdo das
praticas discursivas. Ao romper com a ideia de que apenas textos escritos podem
ser considerados legitimos ou pertencentes a cultura letrada, o autor evidencia que
todo texto diferido - seja escrito ou videogravado - é atravessado por normas,
expectativas e relagcdes de poder que definem o que pode ou nao ser reconhecido
como texto.

Quando Peluso (2024) afirma que a posigao escritocéntrica® sustenta que “um
texto € apenas aquela produgdo linguistica que esteja escrita, deixando as
producdes orais fora da nogao de texto”, ele me oferece uma chave potente para

pensar como a Cartilha do Enem opera exatamente nesse registro: ao privilegiar a

80 conceito de textualidade refere-se a caracteristica que permite que uma sequéncia
linguistica seja reconhecida como texto quando é percebida pelos interlocutores como um todo
articulado e significativo na situagdo comunicativa (VAL, Maria da Gragca Costa. Textualidade.
Glossario CEALE UFMG. Disponivel em;

https://ceale.fae.ufmg. br/gIossar|oceale/verbetes/textual|dad Acesso em: 16 mar. 2026)

7 LSU - Lingua de Sinais Uruguay. (Peluso, 2024, p.218).

8 A posigao escritocéntrica, entéo, € aquela que identifica a escrita como a Unica forma possivel
de realizar praticas letradas. Em sua versdo mais forte, o escritocentrismo chega a sustentar que um
texto é apenas aquela producao linguistica que esteja escrita, deixando as produgdes orais fora da
nogao de texto. (Peluso, 2024; p. 209)
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escrita alfabética linear como forma legitima de textualidade, reforca um modelo
unico de producédo textual e deslegitima outras materialidades possiveis da lingua.
Assim, se Nichols me apresenta a complexidade e a legitimidade da escrita
produzida a partir da experiéncia surda, Peluso (2024) me oferece ferramentas
conceituais para problematizar o dispositivo avaliativo que normatiza essa escrita,
revelando como os critérios da Cartilha se sustentam em uma légica escritocéntrica
que desconsidera outras textualidades possiveis, especialmente aquelas que
emergem da visualidade e da diferenca linguistica.

Ao articular Nichols (2025), Peluso (2024) e Foucault (2008), compreendi que a
textualidade diferida se torna um ponto de tensdo fundamental nesta tese. Se os
discursos constituem objetos e sujeitos, como afirma Foucault, entdo os critérios da
Cartilha ndo apenas descrevem o texto: eles performam uma verdade sobre quem o
sujeito surdo pode ser como escritor. Essa articulagdo tedrica me levou a entender a
escrita ndo como produto mensuravel, mas como pratica de subjetivacédo
atravessada por relagdes de poder.

Nesse sentido, os documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC)
forneceram uma nova perspectiva de argumentacao tedrica e metodologica para
serem problematizados e refletidos. As sinopses estatisticas publicadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
configuraram-se como fontes relevantes, uma vez que reunem informacdes
quantitativas de todos os participantes do Enem. E importante ressaltar que esses
dados néo serao analisados de forma quantitativa, mas tensionados para pensar as
necessidades e as politicas publicas de inclusdo que sao produzidas, para os
participantes surdos.

Com a chave da textualidade diferida, passei a olhar para esses dados de outra
forma: ndo como numeros neutros, mas como dispositivos que produzem
visibilidades e classificagdes sobre quem séo os participantes surdos e como eles se
inscrevem nesse exame. Assim, as estatisticas ndo apenas informam, mas
compdem redes discursivas que atuam na normalizagdo, na organizagdo das
diferencas e na constituicdo dos sujeitos avaliados. A partir disso, textualidade
diferida e dados estatisticos se entrelagam na minha analise, permitindo
compreender como 0 Enem governa, regula e produz modos de existéncia possiveis

para esses participantes.
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Assim, o percurso metodoldgico se constrdi na interface entre leituras e dados
oficiais, na tentativa de compreender e constituir perspectivas, a partir das
estatisticas e dos marcos normativos, as possibilidades de in/exclusdo escolar e
social assegurada aos estudantes surdos.

2.1 Perspectivas a partir das referéncias e dos dados do MEC e do INEP

Através de minhas inquietagdes, lendo um artigo especifico, focado no mesmo
objeto da minha pesquisa, que encontrei referéncias que me levaram a encontrar os
dados da sinopse do INEP. entendo que esses dados estdo me permitindo tensionar,
de maneira mais clara e coesa, as questdes que me atravessam sobre o processo
de inclusdo dos estudantes surdos. Com base nas leituras de artigos, autores e
documentos oficiais, os pensamentos foram se constituindo e a escrita,
gradualmente, foi se configurando como embasamento para a argumentacao
desenvolvida nesta tese.

Nesse percurso, destacaram-se os dados produzidos pelo INEP, disponiveis
nas sinopses estatisticas do Enem. Tais sinopses, elaboradas a partir do universo de
participantes inscritos, possibilitaram um olhar mais aprofundado que, seguindo a
perspectiva da producdo de sujeitos, levou-me a adormecer as lentes da analise
propria de uma professora de Matematica e aflorar novas. Esse foi o primeiro
movimento de despertar da pesquisa, que, entretanto, foi sendo desconstituido a
cada grafico organizado e ao refletir sobre os sujeitos ali representados, bem como
sobre os processos de in/exclusdo que atravessam os candidatos surdos, objeto
central desta problematizagédo de pesquisa.

Essa compreensao dialoga com a perspectiva de Hall (1997, p. 13) ao afirmar
que “as identidades nao sao fixas, mas estao sempre em processo, sendo formadas
e transformadas continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. Tal
perspectiva entende que a identidade ndo é uma esséncia imutavel, mas uma
construcao discursiva situada em contextos historicos e sociais especificos, o que
reforca a necessidade de compreender os sujeitos sempre em movimento e
atravessados por relacdes de poder e representacio.

Do mesmo modo, Foucault (2008, p. 54) ressalta a necessidade de “ndao mais
tratar os discursos como conjuntos de signos [...], mas como praticas que formam

sistematicamente os objetos de que falam”. Tal formulagdo permite compreender
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que os discursos, ao constituirem objetos, também participam da constituigdo dos
sujeitos em determinados contextos histéricos e sociais. Por esse viés, até mesmo
os dados estatisticos ndo podem ser considerados neutros, pois se inserem em
redes de enunciados que produzem verdades sobre quem sao os participantes e
sobre as condi¢des de sua inclusao ou exclusao.

No contexto brasileiro,Veiga-Neto (2005) destaca que a escola é atravessada
por mecanismos de normalizagdo que regulam os modos de ser e de aprender,
enquanto Lopes (2009) problematiza os discursos de inclusdo como praticas que, ao
mesmo tempo em que ampliam acessos, produzem novos limites e exclusdes.
Lunardi-Lazzarin (2011) refor¢ca essa discuss&o ao tensionar como os discursos
pedagdgicos constroem lugares de pertencimento e nao pertencimento.

Nessa mesma perspectiva, Souza et al. (2012; 2016; 2021) problematizam
como as politicas educacionais e as praticas discursivas em torno do ser surdo e da
lingua de sinais operam como regimes de verdade no sentido foucaultiano,
configurando formas particulares de subjetivagao: seja ao relacionar o desencaixe
de sujeitos surdos e deficientes auditivos em espacgos escolares e académicos
(Cecilio; Souza 2012), seja ao discutir os deslocamentos provocados pelas politicas
publicas de ensino e pela centralidade da Libras (Darsie et al., 2016), seja, ainda, ao
tensionar como a norma ouvinte marca e regula as narrativas de professores surdos
na producao académica (Kist; Kipper; Darsie, 2021).

Ao articular essas reflexdes com a presente problematizagcdo da pesquisa,
compreende-se que as estatisticas e sinopses do Enem nao se limitam a numeros
neutros, mas integram o préprio campo de produgédo de verdades que Souza et al.
(2012; 2016; 2021) tensionam. Os registros de participantes por regidao e estado,
bem como as informacgdes sobre necessidades especificas, faixas etarias e condigcao
de conclusdo do ensino médio, operam como dispositivos de visibilidade e
classificagdo que possibilitam governar a diferenga, no caso, a surdez e a
experiéncia bilingue. Assim, os dados que serdao apresentados n&o apenas
quantificam, mas também expressam relacbes de poder e estratégias de
normalizacdo, evidenciando como a politica de avaliagcdo nacional participa da
constituicdo de sujeitos e da definigho de quem é reconhecido, ou n&o, como

plenamente incluido.
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Para exemplificar os dados encontrados nessas tabelas e sinopses, € possivel
elencar, primeiramente, o numero de participantes inscritos por regidao do Brasil e,
dentro de cada regido, a quantidade de inscritos por estado. Dentre esses critérios,
também se destacam as informacbes referentes as necessidades especiais
declaradas, organizadas por regides e pela respectiva distribuicdo nos estados, as
faixas etarias, concluintes ou ndo do ensino médio, dentre varios outros dados dos
participantes do Enem em cada edicéo.

Outra informacao relevante, e que me possibilitou tensionar esta discussao,
refere-se as notas obtidas pelos participantes em geral, quantificadas por regido e
estado, associadas as necessidades especiais declaradas, bem como as formacoes
dos profissionais responsaveis pelo atendimento educacional especializado no
momento do certame. Esse suporte através das politicas publicas existentes, visa
garantir que os participantes possam acessar plenamente a avaliacdo do ENEM, em
conformidade com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), o art. 28 dispde:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena. (BRASIL, 2015, art. 28).

Essa prerrogativa legal, € a que temos para reforgar que a participagao dos
candidatos surdos e ou com deficiéncia auditiva no Enem nao deve ser concebida
como concessao, mas como direito assegurado. No caso dos surdos, os direitos
garantidos s&o os tradutores intérpretes de Libras, os videos em Libras e o tradutor
intérprete de Libras Tatil, que nos transcorrer dos tensionamentos serdo
identificadas as formas de atuagdo no Enem, de acordo com a regulamentagao do
INEP.

2.2 Recorte Temporal da Pesquisa e Caracterizagao

Para fins desta tese, o recorte temporal que optei corresponde ao periodo de
2020 a 2024, considerando os ultimos cinco anos de aplicacdo do Enem. A escolha
do ano de 2020 como ponto de partida esta relacionada a minha participagédo no
projeto Pré-Enem, promovido pela SEDUC-RS, 2020.
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Esse projeto constitui-se como marco significativo no processo de
desacomodacido e inquietagdo pessoal e académica, estimulando a busca por
pesquisas, respostas a essas inquietagdes e aprofundamento sobre a inclusdo dos
estudantes surdos e sobre 0 modos como sdo avaliados no exame, em especial nas
redacdes, considerando as diferengas linguisticas dos usuarios da lingua de sinais
como lingua de instrugdo® e comunicagdo. A vivéncia nesse projeto constituiu-se,
portanto, como parte fundamental da construgdo metodoldgica, na medida em que
uniu experiéncia pratica e reflexdo académica sobre os processos de inclusdo dos
estudantes surdos.

A partir desse recorte, passo a organizar e apresentar alguns graficos com o
intuito de tensionar os dados produzidos, problematizando as verdades que se
constituem em torno da inclusdo dos participantes surdos e de seu acesso as
universidades federais. Considerando que o Enem se configura como uma das
principais politicas publicas de acesso ao ensino superior, torna-se imprescindivel
lancar sobre ele lentes discursivas, buscando compreender de que maneira a
producdo da redacido - componente determinante no processo seletivo - opera na
constituicdo desses sujeitos e quais efeitos produz sobre aqueles que almejam o
ingresso no mundo académico. Nesse sentido, o aprofundamento do olhar sobre as
avaliagdes das redacgdes de participantes surdos e com deficiéncia auditiva revela-se
fundamental para problematizar se as politicas publicas em vigéncia oferecem, de
fato, condigbes que assegurem o acesso, e modos especificos de inclusdo no
ensino superior.

A organizagao metodoldgica da pesquisa levou em consideragdo os dados
disponibilizados pelo INEP, e selecionou critérios que configuram condi¢cbes de
possibilidade para o acesso e inclusdo de participantes surdos ou deficientes
auditivos, os dados sao tomados emprestados para um proposta de olhar

diferenciado, sendo eles:

e Numero de participantes inscritos por regido e estado, com necessidades

especiais;

°1. Ato ou efeito de instruir. 2. Conjunto de conhecimentos adquiridos na escola.3.
Conhecimentos de uma pessoa. PRIBERAM INFORMATICA S.A. Instrucao. Dicionario Priberam da
Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2025. Disponivel em:

https://dicionario.priberam.org/instru%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 6 set. 2025.
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e Distribuicdo dos candidatos com necessidades especiais declaradas,
identificando surdos e deficientes auditivos;

e Recursos de acessibilidade disponibilizados (Libras, Guia-intérprete,
Videolibras, entre outros);

e Profissionais de apoio educacional envolvidos no atendimento;

e Notas obtidas em redagao e provas objetivas, organizadas por regiao, estado

e tipo de atendimento solicitado.

Esses critérios permitem dimensionar os dados sob diferentes perspectivas,
possibilitando compreender tanto a dimensdo quantitativa da participagcdo dos

surdos quanto as condi¢des de acessibilidade asseguradas.

2.3 Organizacao do material constituido

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi necessario, em um primeiro momento,
conhecer detalhadamente o material disponibilizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (Brasil, 2021)'. Esse
material consiste em planilhas no formato Excel, organizadas ano a ano, das quais
foi selecionado o periodo de 2020 a 2024 para analises e tensionamentos.

A Sinopse Estatistica do Enem 2020 apresenta uma estrutura composta por
diferentes sec¢des e critérios, distribuidos em abas especificas: Resumo, Equipe
técnica, Como citar, Sumario e Inscritos, esta ultima subdividida em doze subitens
que detalhnam aspectos diversos da participacdo. Além desses, constam as
categorias Egressos, Concluintes, Cursistas e Ndo concluintes e ndo egressos, cada
qual igualmente acompanhada de subitens que qualificam a distribuicdo dos
participantes. A sinopse inclui ainda a secéo Fatores de contexto, na qual se reunem
informacdes sobre o perfil socioecondbmico dos inscritos, e uma secao de
Desempenho, subdividida pelas areas de conhecimento avaliadas no exame -
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Cdédigos, Matematica e

Redacao - cada uma acompanhada de quadros analiticos numerados.

' BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Sinopse estatistica do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM 2020. Brasilia: INEP, 2021.
Disponivel em:

https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatistic
as/enem Acesso em: 6 de junho de 2025.
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Essa organizagédo permite a observagdo de dados como numero de inscritos
por regidao e unidade federativa, indicadores de faixa etaria, condicdo de egresso ou
concluinte do ensino médio, fatores contextuais e resultados obtidos nas diferentes
areas da prova. Tais informagdes sdo tomadas como base empirica para um olhar
analitico diferenciado, que considera a complexidade dos processos de acesso e
inclusdo, em especial de participantes surdos ou com deficiéncia auditiva. Esses sao
os dados disponibilizados entre todos os anos selecionados, para esse contexto de
desenvolvimento e problematiza¢des da tese.

Apo6s a familiarizagdo com o material produzido pelo INEP (Brasil, 2021, 2022,
2023, 2024, 2025)", procedeu-se a definicdo dos dados a serem problematizados,
com o objetivo de visualizar e investigar as avaliacbes das redagbes do Enem, em
especial no que se refere aos estudantes surdos e as formas de atendimento
especializado oferecido.

Para a construgédo dos graficos e tensionamentos, foram selecionados, a partir
das planilhas da Sinopse Estatistica do Enem no periodo de 2020 até 2024, os
dados referentes ao total de inscritos por regido e por unidade da federagéo, bem
como a quantidade de participantes que declararam necessidades especificas, como
Intérprete de Libras, Videoprova em Libras, Guia-intérprete, assim como os
resultados obtidos na prova de Redagao por estes participantes.

Esses conjuntos de informacdes, extraidos das secbes Inscritos, Fatores de
contexto e Desempenho - Redagdo, constituiram a base para a elaboragdo dos
graficos apresentados na pesquisa, possibilitando visualizar a distribuicdo dos
participantes surdos e com deficiéncia auditiva e ponderar de que modo os
diferentes recursos de acessibilidade ofertados impactam ou atravessam sua
participacdo e desempenho no exame.

Tal problematizagdo torna-se especialmente relevante quando se considera
que a prova de Redagdo é realizada em lingua portuguesa, e nao na lingua de
sinais, a lingua materna da comunidade surda, o que suscita reflexdes sobre os
efeitos dessas condigdes na avaliacdo e sobre as relagdes de poder e de produgao
de verdades que configuram os critérios de correcédo do Enem (Brasil, 2021, 2022,
2023, 2024, 2025).

"Os dados baseiam-se nas Sinopses estatisticas do Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM publicadas pelo INEP nos anos de 2021 a 2025.

44



Considerando que todos esses dados sio disponibilizados em formato de
tabelas, entendo que, para melhor compreensao e visualizagdo - sobretudo tendo
em vista leitores surdos que possam acessar esta produgao - a apresentacdo em
graficos oferece maior clareza e representatividade. Por esse motivo, selecionei os
dados elencados nas planilhas da Sinopse Estatistica do Enem e, com o apoio da |IA
generativa Chat GPT'?, como ferramenta para construir os graficos, organizei as
informacdes de modo que os critérios figurassem nas colunas e nas linhas de
maneira sistematica, possibilitando a construgdo de graficos homogéneos para os
cinco anos selecionados para problematizacdo. Mantive também as mesmas cores
por regido do Brasil, conforme a codificagdo previamente definida nas tabelas
oficiais, assegurando consisténcia visual e facilitando a leitura comparativa ao longo
das edicbes do exame. Nessa estruturacdo dos graficos, complementei meu
trabalho ao verificar todas as tabelas e comparar os dados com aqueles
representados nos graficos.

A tematica da formagao dos avaliadores também sera problematizada a partir
dos editais de sele¢cdo das bancas avaliadores, considerando que as exigéncias de
formagéao, capacitagao e critérios especificos, ou a auséncia deles em determinados
periodos, podem constituir um fator que impacta diretamente as avaliacbes das
redagoes, sobretudo no que se refere as produgdes de participantes surdos e com
deficiéncia auditiva.

Todas essas problematicas serdo desenvolvidas nos capitulos seguintes, com
0 propodsito de problematizar e discutir as avaliagbes das redagdes do Enem e os
critérios propostos para participantes surdos e com deficiéncia auditiva, conforme
estabelecido nas Cartilhas de Avaliacdo da Redacao, ja referidas. Serao explorados
os atravessamentos que tais dispositivos produzem e as relagdes de verdade que
instituem, tanto no que se refere ao acesso desses sujeitos as universidades quanto
aos modos de reconhecimento de suas particularidades linguisticas.

Além disso, sera discutida a formacado dos profissionais responsaveis pela

correcao das redacdes, tomando como base os editais de selecéo e capacitagcado dos

20 Chat GPT é um sistema de inteligéncia artificial conversacional baseado em modelos de
linguagem de grande porte (Large Language Models — LLM), desenvolvido pela OpenAl, capaz de
compreender e gerar textos em linguagem natural a partir de perguntas, dados ou comandos
fornecidos pelo usuario. OPENAI.  Infroducing  ChatGPT. 2022. Disponivel em:

https://openai.com/blog/chatgpt. Acesso em: 27 set. 2025.
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avaliadores, com vistas a tensionar como esses processos também operam na

producao de sujeitos e na normalizagcao das praticas avaliativas.

2.4 Caminhos outros de constituicdo da tese

Compreendendo que a Lingua Brasileira de Sinais €, por natureza,
gestual-visual, a propria organizagdo desta tese busca se aproximar dessa logica
discursiva. Assim, a sec¢ao inicial de cada capitulo € antecedida por uma pagina de
carater visual, na qual se destacam, em tdpicos claros e diagramados, os principais
eixos a serem desenvolvidos. Essa escolha metodoldgica ndo se reduz a um recurso
estético: ela traduz uma opgao politica e epistémica, pois afirma que o conhecimento
também se constitui por meio do olhar, do gesto e da espacialidade, tensionando a
tradicdo exclusivamente textual das pesquisas académicas.

Ao assumir a Libras™ como referéncia para pensar a forma da escrita
académica, esta tese desloca a lingua de sinais de um lugar historicamente atribuido
a acessibilidade ou a tradugdo e a reconhece como lingua de produgdo de
conhecimento. A  Libras, enquanto lingua natural de modalidade
espago-gesto-visual, organiza o pensamento por meio da simultaneidade, da
visualidade e da expressividade corporal, produzindo formas proprias de
enunciagao, argumentacdo e conceituagcdo. Nesse sentido, pensar a pesquisa a
partir da Libras implica reconhecer que o saber ndo se constitui apenas pela
linearidade do texto escrito, mas também pela cena enunciativa que se constréi no
espaco, pelo corpo em movimento e pelas relagdes visuais que produzem sentido.

Nesse movimento de aproximar a escrita da logica gestual-visual da Libras,
reconhego também que as praticas comunicativas contemporaneas dos sujeitos
surdos refletem modos hibridos e multiplos de linguagem. Como aponta Silva
(2020), as tecnologias digitais transformaram tanto a forma de escrever em
portugués quanto a propria circulagdo da Libras, que passa a ser utilizada a
distancia por meio do compartilhamento constante de videos, além de possibilitar
registros escritos e visuais dessa lingua. Essas praticas ampliam os modos de

interacao, pois os surdos enviam videos em Libras acompanhados de mensagens
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contrario, € tomada como lingua de pensamento, de enunciagédo e de produgao epistemoldgica, a partir
da qual se constroem analises, escolhas metodologicas e modos de organizacdo da prépria escrita
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textuais, professores surdos ministram palestras e aulas em Libras com apoio de
slides em portugués, construindo um bilinguismo dindmico que articula interacdes
face a face e interagcbes mediadas por tecnologias.

A coexisténcia dessas materialidades como gesto, corpo, visualidade, escrita e
video, ndo constitui uma soma de linguagens, mas um campo de tensdo produtiva
que exige outras formas de narrar, analisar e apresentar o conhecimento. Inspirada
pela simultaneidade que caracteriza a Libras, esta tese busca afastar-se da
progressao linear tradicional da escrita académica, incorporando camadas
discursivas que operam concomitantemente. Texto, imagem e movimento sugerido
ndo se organizam em uma relagdo hierarquica, mas coexistem como modos
legitimos de produgao de sentido.

Ao privilegiar uma arquitetura que combina texto, imagem e visualidade
expandida, esses “caminhos outros” reconhecem e acolhem modos de produgao de
sentido préprios da experiéncia surda, fazendo da visualidade um operador
metodologico que acompanha a escrita. Nesse movimento, a visualidade deixa de
ocupar um lugar ilustrativo ou complementar e passa a funcionar como um
dispositivo analitico, alinhado a perspectiva foucaultiana de problematizar os
regimes de verdade que historicamente legitimaram a escrita alfabética como forma
central e universal de produgao do saber, ao mesmo tempo em que marginalizaram
outras materialidades discursivas.

A organizagédo visual da tese, portanto, ndo se configura como adaptacgéo
posterior a um modelo ja dado, mas como um deslocamento das proprias normas
que governam a escrita académica. Ao tensionar a centralidade do texto linear, esta
pesquisa questiona os modos pelos quais a linguagem € governada, hierarquizada e
normalizada no campo cientifico, abrindo espacgo para formas de dizer que emergem
de experiéncias linguisticas historicamente silenciadas.

Em consonédncia com essa proposta, antes de cada -capitulo sera
disponibilizado um resumo em video sinalizado em Libras, elaborado para
apresentar de forma sintética os pontos centrais a serem discutidos. Essa deciséo
nao se limita a ampliar o acesso ao conteudo, mas afirma a Libras como lingua
legitima de circulagdo do conhecimento académico, possibilitando que sujeitos
surdos possam apropriar-se da pesquisa em sua lingua materna. Ao mesmo tempo,

esse movimento reforca o compromisso ético e politico desta tese com praticas de
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inclusdo que ultrapassam a transcricdo escrita e incorporam a materialidade
gestual-visual prépria da Libras, reconhecendo-a como lingua de pensamento, de
analise e de producao de verdades.

Encerrando este percurso metodologico, em que foram explicitados os
caminhos de constituicdo da tese, as escolhas visuais e gestuais inspiradas na
Lingua Brasileira de Sinais, bem como a forma de organizacédo e tratamento dos
dados provenientes das Sinopses Estatisticas do Enem, alinha-se ao movimento
que sustenta toda a escrita: problematizar as praticas discursivas que atravessam a
avaliagcdo das redacdes do Enem e a inclusdo de participantes surdos e ou com
deficiéncia auditiva.

A partir desse trajeto descrito, torna-se possivel avangar para o proximo
capitulo, que se volta especificamente a formagao dos profissionais responsaveis
pela correcdo das redagdes, examinando como os editais de selecido, os processos
de capacitagdo e as exigéncias de qualificagdo configuram regimes de verdade,
produzem sujeitos e impactam as praticas avaliativas que definem o acesso ao

ensino superior.
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3. ENTRE DOCUMENTOS E PRATICAS: A CARTILHA “A REDAGAO DO ENEM”
E A CONSTITUIGAO DOS AVALIADORES DAS REDAGOES DE PARTICIPANTES
SURDOS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Neste capitulo, busco pensar a Cartilha “A Redag¢ao do Enem - Avaliagao das
redagdes dos participantes surdos ou com deficiéncia auditiva’” ndo apenas como um
documento que orienta praticas avaliativas, mas como um dispositivo discursivo que
atua na producgao de verdades sobre a incluséo e sobre o proprio sujeito surdo. Ao
me aproximar dessa cartilha, procuro compreender como ela opera, quais discursos
a sustentam e de que modo ela produz efeitos de verdade tanto sobre quem escreve
quanto sobre quem avalia.

Ao longo desse percurso, percebo que a cartilha ndo se limita a apresentar
critérios técnicos; ela enuncia modos de ser, de escrever e de avaliar, compondo
uma rede de sentidos que atravessa as politicas publicas de educagao e os regimes
de normalizagdo da diferengca. Assim, me interessa as entre linhas no que esta
escrito, e 0 que se faz possivel a partir do que é dito.

Nessa direcao, passei também a olhar para a constituicdo dos avaliadores das
redacdes, entendendo que esses sujeitos ndo sao neutros, mas se produzem a
partir dos discursos que os nomeiam e os orientam. As formagdes, os regulamentos
e os critérios que os definem como “aptos” a avaliar estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva participam de um mesmo jogo de poder-saber que atravessa a
cartilha.

Ao problematizar esses movimentos, procuro perceber como se tece o discurso
da inclusdo no interior das praticas avaliativas e como ele se articula aquilo que
Foucault (1978) nomeia como governamento das condutas - uma forma de conduzir
os modos de ser e de aprender. Essa problematizacdo me faz pensar que a
inclusdo, tal como é produzida nesses documentos, ndo se da fora da logica da
normalizacdo, mas € atravessada por ela, operando entre o reconhecimento da
diferenca e a tentativa de fazé-la caber em parametros ja instituidos.

Assim, este capitulo € também um exercicio de implicagdo: ao ler,
problematizar, questionar as versdes da cartilha e os regulamentos de formagéo dos
avaliadores, me vejo atravessada por essas praticas e discursos, percebendo o

quanto também sou constituida por eles. A partir das contribuicbes de Foucault
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(1978) e autores alinhados a essa perspectiva, busquei cartografar os modos de
funcionamento desse dispositivo, questionando o que nele se torna visivel, dizivel e

verdadeiro sobre o sujeito surdo e sobre quem o avalia.

3.1. Aproximagoes iniciais com o documento: a cartilha como dispositivo
No inicio deste movimento de leitura, procurei me aproximar da cartilha “A
Redagdo do Enem” ndo como um simples manual explicativo, mas como um
documento que produz praticas e subjetividades. Ao percorrer suas paginas,
percebo que ela atua como um dispositivo de poder-saber, ao mesmo tempo
normativo e pedagdgico, que orienta modos de ler, escrever e avaliar. Essa
compreensao se aproxima da definicdo de dispositivo desenvolvida por Prado Filho
e Teti (2013) ao destacarem que a produgéo de subjetividade constitui o nucleo de
funcionamento dessas engrenagens contemporaneas de saber e poder:
A produgdo de subjetividade talvez seja a principal ‘fungcdo’ de um
dispositivo, o objetivo central das suas acdes e praticas, envolvendo jogos
de objetivagdo e subjetivacdo dos sujeitos. A objetivagdo refere-se a
colocacdo dos corpos e subjetividades dos individuos como objetos para o
saber e o poder modernos, implicando toda uma diversidade de sujei¢cdes e
controles, envolvendo a produgdo de corpos e de individuos concretos,
presos a identidades visiveis. A subjetivacdo implica um movimento do
sujeito em relagcdo a si mesmo no sentido de reconhecer-se como sujeito de
um enunciado, de um preceito, de uma norma, fazendo com que estes
operem no seu préprio corpo, o que envolve um conjunto de trabalhos e

praticas de si visando estetizar-se e produzir-se conforme enunciado pelo
preceito ou pela norma. (Prado Filho e Teti, 2013. pag. 50)

Nesse percurso, busco observar o que se diz, o que se repete e 0 que se
silencia sobre os participantes surdos e com deficiéncia auditiva. O exercicio de
leitura, nesse sentido, nao se limita a interpretacdo, mas se constitui como um gesto
cartografico: sigo as linhas do discurso, acompanhando os modos pelos quais certos
enunciados ganham forga e se tornam verdades sobre o que significa “incluir”.

O Exame Nacional do Ensino Médio teve sua primeira edicdo em 1998, criado
pelo Ministério da Educagéo do Brasil, com o objetivo de avaliar o desempenho dos
estudantes ao final da educacdo basica e servir como instrumento de acesso ao
ensino superior. Inicialmente, o0 Enem buscava medir a qualidade do ensino médio
no pais e oferecer uma referéncia para a autoavaliagdo dos estudantes. Com o
passar dos anos, seu papel foi se ampliando, tornando-se a principal porta de

entrada para universidades publicas e privadas por meio do Sistema de Selecao
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Unificada (SISU), além de ser utilizado como critério para a concesséao de bolsas no
Programa Universidade para Todos (ProUni) e no financiamento estudantil (FIES).

Com a consolidacdo do exame e o aumento de sua relevancia como
ferramenta de acesso ao ensino superior, tornou-se necessario estabelecer critérios
mais especificos de selecdo, especialmente no que diz respeito a redacao,
componente que desempenha um papel crucial no resultado final dos candidatos,
podendo ser o fator decisivo em suas classificagdes.

A partir de 2012, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) passou a publicar cartilhas que apresentavam exemplos de
redacdes produzidas por participantes, acompanhadas das justificativas para as
notas atribuidas. Com o tempo, esses materiais foram sendo aprimorados,
incorporando orientacdes sobre as competéncias exigidas para alcancar a nota
maxima.

Nessa mesma direcdo, em 2018, foi elaborada a cartilha intitulada ‘A
Redagdo no Enem 2018 - Cartilha do Participante”, que apresentava a metodologia
de avaliagdo, os critérios utilizados e as competéncias esperadas em cada texto.
Cabe destacar que, ao longo das edigdes, comegaram a surgir iniciativas voltadas a
acessibilidade em Lingua de Sinais, como videos sinalizados com explicagdes sobre
partes da cartilha, inicialmente, de forma limitada.

Somente em 2020 o Inep criou uma versao especifica: “A redacdo no Enem -
Avaliacdo das redacdes dos participantes surdos ou deficientes auditivos® proposta
com uma abordagem diferenciada para a avaliagdo das redagdes do Enem dos
participantes surdos ou com deficiéncia auditiva, reconhecendo a necessidade de
considerar a diversidade linguistica e cultural dessa comunidade, cartilha essa que
sera o marco inicial do objeto de estudo desta pesquisa, e que sera tensionado a
partir dos critérios elencados por ela.

Para tensionar a cartilha enquanto produgao discursiva da incluséo de surdos
no sistema educacional brasileiro, propus problematizar as relagbes de poder e os
regimes de verdade que atravessaram seus enunciados, compreendendo a
biopolitica como dispositivo central nesse processo. Para tanto, selecionei
documentos oficiais, legislagdes, portarias, normativas e editais, disponiveis nos
sitios virtuais dos oOrgados governamentais brasileiros, em especial do Inep,

responsavel pela criacdo e operacionalizagdo do Exame e da cartilha. Considerei,
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ainda, artigos e producdes académicas publicadas entre 2020 e 2024, localizadas
por meio das palavras-chave “Cartilha de Avaliagdo da Redac¢ado para Surdos”.
Esses materiais foram organizados e analisados, a partir de leituras aprofundadas,
nas quais busquei perceber os discursos e as narrativas produzidas sobre a inclusao

e a constituigdo do sujeito surdo no contexto do Enem.

3.2. A constituigao histérica da cartilha

Ao compreender a cartiiha como um dispositivo de poder-saber, busquei,
neste momento da pesquisa, situar sua constituicdo histérica, reconhecendo que ela
nao emerge de forma isolada, mas é produzida em meio a uma rede de discursos e
praticas que atravessam o campo educacional e os modos de governar a escrita e o
sujeito participante/estudante. Assim, acompanhar sua trajetoria ao longo dos anos
permitiu-me perceber como determinados enunciados se estabilizaram e passaram
a operar como verdades sobre o que significa escrever “bem” e, mais recentemente,
sobre o que significa “incluir”.

Ao pensar o que significa escrever “bem”, compreendo que essa nogéo nao é
neutra, mas produzida por narrativas que se instituem nas notas atribuidas as
redacdes do Enem. Essas notas operam como efeitos de um regime de verdade
Foucault (2014), sustentado por praticas avaliativas que delimitam o que pode ser
reconhecido como escrita legitima, coerente ou adequada. Assim, o ato de avaliar
nao se restringe a técnica: ele funciona como um dispositivo que produz modos de
ser e de dizer, regulando as formas de linguagem e instaurando fronteiras entre o
que é considerado normal e o que se torna desvio.

Nessa perspectiva, entendo que o “escrever bem” é uma das estratégias de
normalizagdo dos corpos e das linguagens Foucault (1987; 2008). Ao estabelecer
padrdoes de correcao e de clareza, a avaliagado escolar e, de modo mais amplo, as
politicas de exame nacional, como o Enem, participam de uma economia biopolitica
que busca gerir as diferengas, enquadrando-as em critérios de desempenho e
produtividade. O discurso da inclusdo, ao mesmo tempo em que propde 0 acesso,
também fabrica modos de pertencimento que exigem a adequacdo as normas
linguisticas e cognitivas que sustentam a ideia de sujeito universal.

E nesse campo de tensdes que volto meu olhar para os sujeitos surdos e para

as suas formas de expressao. A escrita, quando atravessada pela experiéncia visual
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e pela lingua de sinais, desestabiliza as expectativas de linearidade e de coeréncia
impostas pelo modelo hegeménico da lingua. Dialogando com Lunardi-Lazzarin
(2011), compreendo que a escola opera como uma tecnologia de subjetivacdo que
regula o que pode ser dito e 0 modo como se deve dizer. Pensar o “escrever bem”,
portanto, € pensar também os processos de inclusdo que se constroem na fronteira
entre a normalizagdo e a constituicdo dos sujeitos, entre a docilizagdo das
diferencas e a emergéncia de outras formas de dizer.

Ja com Veiga-Neto (2007), compreendo que toda pratica pedagdgica €, antes
de tudo, uma pratica politica, pois produz sujeitos e saberes. E, a partir das leituras
de Lopes (2011), entendo que os discursos sobre inclusdo se articulam a
dispositivos de poder que buscam capturar a diferenca dentro de uma légica de
gestao e controle. Ao interrogar as condigdes que tornam possivel o “escrever bem”,
busco deslocar a discussdo da ideia de deficiéncia para o campo das praticas
discursivas e dos regimes de verdade que constituem o sujeito surdo como alguém a
ser incluido e, ao mesmo tempo, como alguém aparentemente incluido.

Considero importante, portanto, apresentar o contexto histérico de
constituicdo e os processos que envolveram a criagcao da Cartilha do Participante do
Enem, produzida pelo Inep e publicada anualmente desde 2012. Essa cartilha teve
como proposito orientar os participantes sobre o exame e tornar mais clara a
metodologia de avaliagao, especialmente no que se refere a redacgao, incluindo
também as expectativas em relacdo ao desempenho e as competéncias avaliadas
em cada participante.

Cada edicao apresenta especificidades e temas proprios, definidos conforme
as diretrizes estabelecidas para o respectivo ano. Ao longo desse percurso, foi
possivel acompanhar deslocamentos nos modos de dizer sobre o estudante e sobre
a escrita, bem como perceber a incorporacéo de novas linguagens e estratégias de
acessibilidade. Com o intuito de seguir esses movimentos historicos, foram reunidas,
por meio de uma tabela, informagdes consideradas significativas sobre as cartilhas,
as quais contribuiram para colocar em relagdo os enunciados que atravessam a
producdo da inclusdo de surdos no contexto do ENEM e da educacao brasileira

contemporanea.
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Tabela 1 — Cartilhas do Participante do ENEM (2012—2024) e recursos voltados a

acessibilidade

Cartilhas do Participante do ENEM (2012-2024) — panorama histoérico e
acessibilidade

2012 A redagdo no ENEM | Primeira cartilha | Sem foco especifico
2012: Guia do | dedicada a redacdo; | em acessibilidade
Participante apresenta critérios e | para surdos.

exemplos de textos nota
1000.

2013 A redagdo no ENEM [ Amplia explicagdes | Sem indicacao
2013: Guia do | sobre critérios e inclui | oficial de versao
Participante exemplos (incluindo nao | especifica;

aprovados). acessibilidade geral.

2014 A redacdo no ENEM | Enfase na competéncia | Registros de
2014 Guia do | relativa aos direitos | acessibilidade néo
Participante humanos. especificos no PDF

principal.

2015 A redacdo no ENEM | Consolidagdao das cinco | Sem cartilha
2015: Guia do | competéncias e | especifica
Participante orientagdes de correcao. | localizada para

surdos nesse ano.




2016 A redacdo no ENEM | Detalhamento da | Sem cartilha
2016:  Cartilha  do | Competéncia 5 | especifica para
Participante (proposta de | surdos localizada.

intervencgéo) e
exemplos.

2017 A redagdo no ENEM [ Atualizagdes no manual | Sem cartilha
2017: Cartilha do|e reforco das cinco | especifica para
Participante competéncias. surdos localizada.

2018 A redacdo no ENEM [ Novos exemplos de nota | Acessibilidade em
2018: Cartilha do [1000 e de zeradas; |expansao no portal,
Participante reforco da proposta de | sem cartilha

intervengao. especifica para
surdos.

2019 A redacdo no ENEM | Diretrizes atualizadas e | Menciona
2019: Cartilha do|[mengdo a avaliacdo | mecanismos
Participante para dislexia; reforco de | coerentes com L2

procedimentos. para surdos
(Decreto
5.626/2005).
2020 A redagdo no ENEM | Orienta sobre o contexto | Indica documentos

2020: Cartilha do

Participante

da pandemia; inclui
tépicos

dislexia e TEA.

para surdos,

especificos para
publicos: surdos,
dislexia.
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2020 A redacdo no ENEM [ Documento especifico | Critérios adaptados
2020 — Avaliagdo das | com critérios e | considerando
Redacdes dos | exemplos. caracteristicas
Participantes com linguisticas da
Dislexia dislexia.

2021 A redacdo no ENEM | Enfase em diversidade | Mantém diretrizes
2021: Cartilha do |de temas e | de atendimento;
Participante argumentagao. sem versao

especifica
localizada.

2022 A redacdo no ENEM | Atualiza matriz e | Registra banca
2022: Cartilha  do | orientagdes; mantém | especializada para
Participante secOes para dislexia e | TEA; menciona

TEA. documento
especifico para
dislexia.
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2023 A redacdo no ENEM | Atualiza diretrizes e |Inédita a cartilha
2023: Cartilha do | anuncia documentos | para TEA; reforca
Participante especificos (TEA, | documentos  para

dislexia e surdez). dislexia e surdez.

2023 Cartilha do Participante | Diretrizes especificas | Critérios e exemplos
com considerando Libras | voltados a
Surdez/Deficiéncia como L1 e Portugués | participantes
Auditiva (ENEM) como L2. surdos; videos e

orientacdes.

2023 Cartilha do Participante | Diretrizes e exemplos | Orientacbes  para
com Dislexia (ENEM) especificos. avaliadores e

participantes;
materiais
acessiveis.

2023 Cartilha do Participante | Diretrizes e exemplos | Primeira edicao
com TEA (ENEM) especificos para TEA. especifica para

TEA; materiais
explicativos.

2024 A redacdo no ENEM [ Matriz de referéncia, | Informa existéncia
2024:  Cartilha  do |critérios e exemplos | de documentos
Participante atualizados. especificos (surdos,

dislexia, TEA).

58



2024 Cartilha do Participante | Atualiza orientagdes | Avaliacao

com Surdez ou | especificas para textos | diferenciada
Deficiéncia Auditiva | de participantes surdos. | respeitando Libras
(ENEM) como L1.

2024 Cartilha do Participante | Atualiza orientagdes | Avaliacdo adaptada

com Dislexia (ENEM) para dislexia e critérios | considerando

para avaliadores. caracteristicas da

dislexia.
2024 Cartilha do Participante | Atualiza orientagdes e | Materiais e
com TEA (ENEM) exemplos para TEA. exemplos com foco

nas especificidades
do TEA.

Fonte: Elaboracao a autora a partir de documentos oficiais do Inep (2012—2024).

As informagdes apresentadas mostraram o percurso de constituicido das
cartilhas e os movimentos que expressaram o compromisso do Inep como proposta
voltada a garantia e a promogao dos direitos previstos em lei, buscando ampliar as
possibilidades de acessibilidade a todos os participantes deste exame, de
reconhecida importancia para a educagao e para 0 acesso as universidades.

Ao me aproximar do objeto desta pesquisa, a cartilha da redagdo do Enem
destinada a estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva, criada pelo Inep em
2020, acompanhei os movimentos de produgdo que tomaram como referéncia o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que reconheceu a Lingua Brasileira
de Sinais como lingua oficial e colocou em curso transformagdes significativas na
educacao de surdos no Brasil. Esse decreto atravessou praticas escolares,
curriculos e politicas publicas, produzindo efeitos nas salas de aula bilingues, nas
salas de recursos e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado no
contraturno escolar., Um de seus desdobramentos mais expressivos foi o

crescimento das escolas bilingues para surdos, em que professores bilingues
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passaram a adotar metodologias visuais e estratégias pedagodgicas voltadas as
especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda.

Ao incluir versdes especificas da Cartilha do Participante voltadas a surdos e
pessoas com deficiéncia auditiva, o Inep colocou em circulagao praticas discursivas
que expressam um compromisso continuo com a acessibilidade, oferecendo
orientagdes mais préoximas a diversidade linguistica dos participantes. Essa
preocupacao com a inclusdo vem atravessando a histéria do Enem: desde o ano
2000, diferentes recursos de acessibilidade foram sendo incorporados, e, em 2017,
a implementacdo da video prova em Libras passou a integrar as modalidades de
prova em portugués e em Libras, buscando garantir condigdes mais equitativas de
participacado. Outras formas de apoio também foram incluidas, como a presencga de
tradutores e intérpretes de Libras, a leitura labial e o tempo adicional para realizagao
da prova.

No ano de 2020, foi produzida a primeira cartilha voltada especificamente a
participantes surdos ou com deficiéncia auditiva, intitulada “A Redacdo do Enem
2020 - Avaliagdo das Redagdes dos Participantes Surdos ou com Deficiéncia
Auditiva”. Nesse mesmo ano, o Inep também colocou em circulagéo a cartilha “A
Redacao do Enem 2020 - Avaliagcdo das Redacdes dos Participantes com Dislexia”.
Ambas tiveram o propdsito de ampliar os modos de acesso e afirmar o direito a
participacdo de diferentes sujeitos. Em anos anteriores, existiam iniciativas de
tradugdo da cartilha geral do participante para Libras, por meio de videos
sinalizados; contudo, foi somente a partir de 2020 que o Inep passou a produzir
documentos especificos, propondo o reconhecimento as singularidades linguisticas
e culturais dos diversos publicos que compdem o Exame.

Ao acompanhar o conjunto das cartilhas reunidas na Tabela 1, percebi que sua
constituicdo histérica revela um movimento que se amplia em direcdo a inclusao,
ainda que atravessado por contradi¢cdes, disputas e silenciamentos. A trajetdria que
se delineou entre 2012 e 2024 mostrou um esforgo continuo de incorporacéo da
acessibilidade e de reconhecimento da diversidade, especialmente a partir do
momento em que surgiram as versdes especificas destinadas a participantes
surdos, com dislexia e com transtorno do espectro autista (TEA).

Contudo, ao seguir os enunciados que atravessaram esses documentos,

compreendi que a chamada “inclusdo” se constitui como um campo de forgas e
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tensdes. Se, por um lado, ha avangos no reconhecimento da Libras e na producao
de materiais traduzidos, por outro, a racionalidade que orienta a redacédo e sua
avaliagdo ainda se ancora em uma normatividade linguistica, tomando a lingua
portuguesa como referéncia central e determinando o que significa “escrever bem” e
“ser incluido”.

Essas cartilhas, portanto, ndo apenas informam, mas produzem modos de ver,
de dizer e de avaliar o sujeito surdo. A inclusdo que nelas se anuncia, em muitos
momentos, parece operar dentro de uma légica de adaptacao e corregao, mais do
que em uma perspectiva de reconhecimento da diferenca como poténcia.

Ao olhar para esse percurso, percebi que minha prépria caminhada como
professora bilingue e pesquisadora também se inscreve nesse entre-lugar, entre o
desejo de uma escola que acolha a pluralidade linguistica e o reconhecimento de
que ainda ha um longo caminho a percorrer para que a Libras e os sujeitos surdos
sejam compreendidos e respeitados em sua singularidade.

Assim, as diversas cartilhas aqui reunidas colocaram em movimento
possibilidades de inclusdo, mas também convocaram a necessidade de repensar as
formas pelas quais compreendemos a diversidade linguistica e o respeito a ela. Mais
do que traduzir conteudos, € preciso deslocar a légica da normalizagdo, abrindo
espago para que outras linguagens e outros modos de ser e aprender possam
habitar o mesmo territério educacional, ndo como exce¢do, mas como parte
constitutiva da escola e das politicas publicas de avaliacdo e de acesso.

Nesse movimento de pensar as praticas de inclusdo e os modos de governar a
escrita, volto-me as implicagdes discursivas presentes na Cartilha de Avaliagdo das
Redagbes dos Participantes Surdos ou com Deficiéncia Auditiva, buscando
acompanhar os movimentos de produgcao de verdade e poder que atravessam esse
documento e que operam na constituicdo dos modos de pensar, avaliar e incluir os
sujeitos surdos no contexto do Enem.

Na caminhada desta pesquisa, muitos questionamentos foram se constituindo
a partir da problematica inicial, e um deles diz respeito a como se da o processo de
escolha e de formacéo dos responsaveis pela correcao e avaliacdo das redacdes do
Enem quando se trata das producdes de participantes surdos ou com deficiéncia
auditiva. Tal tensionamento ganha relevancia porque a Cartilha de Avaliacdo da

Redacdo destinada a esse publico, ndao especifica detalhadamente sobre a
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necessidade ou critérios claros sobre a formagao dos profissionais que fardo essa
correcao das redacdes se ha, ou nao, preparacao diferenciada para os avaliadores.
Para compreender com maior precisdo como se organiza esse processo de
contratagdo e formacg&o, desenvolvi uma investigacdo documental centrada nos
editais e regulamentos de selegcédo de avaliadores publicados pelo Instituto Nacional

de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira no periodo de 2020 a 2024.

3.3 Proposig¢oes das formagoes dos corretores das redagoées do Enem

O primeiro passo consistiu na leitura integral do Regulamento do Processo de
Selecao de Avaliadores de Redacao — Enem 2020, documento que estabelece os
requisitos de formagdo académica, as etapas de capacitacdo e os critérios de
avaliacao inicial dos candidatos. Essa etapa deu inicio a um percurso que se
estendeu aos anos posteriores, permitindo acompanhar as continuidades e as
variagdes nas exigéncias para o exercicio da fungao, inclusive no que se refere, ou
nao, a consideracdo das especificidades linguisticas e culturais da comunidade
surda.

No ano de 2020, o Regulamento do Processo de Sele¢cdo de Avaliadores de
Redacbes do Enem, publicado pelo INEP, estabeleceu que os profissionais deveriam
possuir graduagao em Letras, Lingua Portuguesa ou Linguistica e submeter-se a um
percurso formativo em etapas sucessivas: curso de capacitagdo a distancia, com
carga horaria de 93 horas, seguido de capacitagdo presencial e de um pré-teste
on-line, destinado a verificar a apropriagao dos critérios de correcao.

Cabe ressaltar que, apesar da existéncia de Cartilhas de Avaliagdo da
Redacéo especificas para candidatos surdos e com deficiéncia auditiva, ndo havia,
naquele momento, qualquer exigéncia diferenciada ou formagao especifica voltada a
avaliagdo de textos produzidos por esse publico. Essa auséncia de critérios
especializados remete a um campo de tensdes e lacunas que atravessa as praticas
de avaliagdo, ao tensionar as discussdes sobre inclusdo, regimes de verdade e
producao de sujeitos.

Nessas problematicas, € imprescindivel salientar que, desde 2005, esta em
vigor a Lei n° 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacédo e

expressdo. Ao longo dessa trajetoria, diversas escolas bilingues de surdos foram
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constituidas em diferentes regides do pais, assim como classes bilingues em
escolas regulares, com a atuagdo de inumeros profissionais especializados,
experientes e bilingues. Contudo, persistem entraves nas politicas publicas que
dificultam a garantia da acessibilidade linguistica, contrapondo a legislagéo vigente e
as praticas efetivas de inclusdo e de reconhecimento da Libras como lingua de
instrucao e de producao de conhecimento.

A partir das politicas publicas existentes, e em contraponto ao discurso de
inclusdo que se propde a garantir acessibilidade, observa-se que o Regulamento do
Processo de Selecdo de Avaliadores de Redagbes do Enem contém as exigéncias,
etapas e requisitos basicos para a participacdo no processo seletivo para a funcao
de avaliador. Em 2021, embora tenham sido mantidos os requisitos de graduagao
em Letras, Lingua Portuguesa ou Linguistica, o regulamento apresentou algumas
alteracbes em relagao ao processo anterior.

Devido as condigdes impostas pela pandemia de covid-19, a capacitacéo
presencial foi substituida por encontros on-line sincronos, e a carga horaria do curso
a distancia foi reduzida de 93 para 66 horas, mantendo-se, contudo, o pré-teste
on-line como etapa obrigatéria. Outra mudanga significativa foi a autorizagdo
excepcional para aceitagcao do certificado de conclusdao do curso superior, 0 que
possibilitou a participagdo de candidatos que ainda aguardavam a emissdo do
diploma.

Ao revisitar essas alteragdes, percebo que, embora se tenha buscado adaptar
o processo formativo as novas circunstancias, certas estruturas discursivas
permaneceram inalteradas. Assim como em 2020, n&o houve a inclusao de critérios
especificos pensados para a corregao de redagdes de participantes surdos ou com
deficiéncia auditiva, mantendo os discursos de uma légica de normalizagdo e com a
perspectiva de igualdade, tende a invisibilizar as diferengas linguisticas e culturais
desses sujeitos. Essa permanéncia discursiva reforga o modo como determinados
regimes de verdade seguem produzindo o que se entende como “participacao” e
‘inclusdo” no Enem, ao mesmo tempo em que delimitam quem pode ser plenamente
reconhecido nesse espaco de avaliagao.

No ano de 2022, manteve-se a exigéncia de graduagdo em Letras, Lingua
Portuguesa ou Linguistica para a atuagao dos avaliadores, bem como a realizagao

de curso de capacitacdo a distancia e avaliagbes on-line, sem, contudo, qualquer
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acréscimo de critérios especificos voltados a correcao de redagdes de participantes
surdos ou com deficiéncia auditiva, repetindo, assim, a légica dos anos anteriores.
Essa continuidade indica o modo como determinados discursos de normalizagao
permanecem atravessando os processos avaliativos, sustentando a ideia de que a
lingua portuguesa escrita € o unico parametro legitimo para a produgao textual no
Enem, o que inviabiliza as singularidades linguisticas e culturais dos sujeitos surdos.

Em 2023, os mesmos critérios de formagdao foram mantidos, com a
obrigatoriedade de graduagédo em Letras, Lingua Portuguesa ou Linguistica. O curso
online (EAD), com carga horaria de 120 horas, foi organizado em cinco médulos e
seguido de uma prova objetiva de 100 pontos, que avaliava os objetos de
conhecimento definidos na Matriz de Referéncia para Redagdo do Enem. Para a
etapa final do processo seletivo, previa-se ainda uma prova discursiva.

Nesse movimento, percebo que, até esse momento, ndo havia qualquer
exigéncia ou formagao especifica voltada a corregdo das redagdes produzidas por
participantes surdos ou com deficiéncia auditiva. A auséncia de tais critérios nao é
um simples descuido técnico, mas o indicio de um modo de funcionamento
discursivo que reafirma as verdades instituidas sobre a linguagem e sobre o sujeito
surdo. Mantém-se, portanto, a mesma logica de normalizagdo que atravessou 0s
anos anteriores e que, produz efeitos nos regimes de verdade e nas praticas
discursivas que configuram o processo de avaliagao da redacéo.

Diante desse quadro, em que avangos legais convivem com lacunas de
efetivacéo, torna-se fundamental compreender como essas tensdes se manifestam
nas politicas avaliativas de grande alcance, como o Enem, particularmente no que
se refere a produgao e a correcdo das redagdes de participantes surdos ou com
deficiéncia auditiva. E nesse contexto que se insere a discussdo sobre os processos
de selecao e formacado dos avaliadores das redacdes, compreendidos aqui nao
apenas como etapas técnicas, mas como praticas que participam da producéo de
verdades e da constituicdo de modos de ser, saber e aprender.

No edital de 2024, observo uma mudanga importante no processo de selegao
dos avaliadores de redacdo do Enem, especialmente no que se refere a atencéo as
especificidades linguisticas de determinados grupos de participantes. Mantém-se a
exigéncia de graduagao na area de Letras, Lingua Portuguesa ou Linguistica, porém

sdo introduzidos critérios adicionais voltados a correcdo de redacbes de
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participantes com TEA, dislexia, surdez ou deficiéncia auditiva. Nesses casos, o
avaliador deve comprovar experiéncia prévia na avaliacao desse tipo de redacao, ter
atuado com a producéo escrita de falantes de Libras, de disléxicos ou de autistas, ou
ainda possuir pos-graduagédo na area correspondente. Além disso, o edital prevé a
possibilidade de atuagdo dos avaliadores tanto na corregcdo regular quanto na
corregao das redagbes desses grupos especificos.

Nesse sentido, a exigéncia apresentada no edital do Enem de 2024, ao
requerer que o avaliador que atuara com redagdes de participantes surdos,
disléxicos ou autistas comprove experiéncia prévia com esse publico ou formagao
especifica na area, pode ser compreendida ao aproximar - se das discussdes de

Gabe e Mathias (2020)' sobre a constituicdo de espagos bilingues para
surdos. As autoras mostram, por meio de suas narrativas, que a presenca da Libras
e das praticas culturais surdas reorganiza o cotidiano escolar e convoca
profissionais a compreender esse contexto, de modo que a diferenga ndo seja
tratada como auséncia ou erro.

Ao considerar a experiéncia como critério de selecdo, o edital ndo apenas
reconhece a existéncia das especificidades e da diversidade linguistica, mas
também participa da producdo de um certo tipo de avaliador - aquele autorizado a
dizer o que conta como escrita do sujeito surdo. Nessa diregcédo, percebo que tais
definicbes operam conhecendo algumas das possibilidades de subjetivacdo desses
participantes surdos, que sao atravessados por essas praticas avaliativas, e
articulam-se aos regimes de verdade e aos mecanismos de normalizagdo que
sustentam as politicas de inclusao.

Essa nova configuragdo normativa pode ser compreendida como um
movimento discursivo que, ao mesmo tempo em que reconhece a diferencga, busca
enquadra-la em parametros de governamento e controle. Ao estabelecer requisitos

diferenciados, o Inep parece responder as problematizagdes sobre a auséncia de

4 A leitura de Gabe e Mathias (2020) ¢ fundamental para compreender que a atuagdo com
sujeitos surdos exige mais do que dominio técnico da lingua portuguesa - requer sensibilidade e
experiéncia com os modos de significacdo que emergem da Libras e da cultura surda. As autoras
demonstram que o cotidiano das escolas bilingues é atravessado por praticas, saberes e relagdes
que produzem novas formas de ensinar e aprender, deslocando o olhar da deficiéncia para a
diferenga. Nesse sentido, ao exigir experiéncia prévia de avaliadores que atuardao com participantes
surdos, o edital de 2024 pode ser problematizado como um efeito discursivo dessa compreenséo:
reconhece-se a diferenca, mas também a governa, enquadrando-a nos limites do que o exame
considera uma “competéncia avaliativa” legitima - movimento que se articula ao regime de verdade
sobre lingua e inclusdo que atravessa as politicas publicas de avaliago.
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critérios especificos em anos anteriores; contudo, mantém-se operando dentro de
um regime de verdade que define o que é considerado competéncia e validado para
avaliar e o que é tomado como diferenca, a serem aceitos na avaliagao da redagao
do Enem, a partir dos descritores elaborados na Cartilha da Redag¢ado do Enem, ja
mencionada. Assim, o0 que se apresenta como avanco em termos de
reconhecimento da diversidade pode também ser lido como atualizacdo de um
dispositivo de normalizacdo que, sob o discurso da inclusdo, continua a delimitar
quem pode falar, escrever e ser avaliado, e os modos.

Nesse percurso diferentes estratégias biopoliticas foram criadas ao longo dos
anos para aprimorar os processos de avaliagcdo, observa-se que essas acdes
continuam fortemente vinculadas as cartilhas e matrizes que centralizam a lingua
portuguesa como parametro de normalizagdo. No edital de 2024, por exemplo, o
Cebraspe descreve as fungdes do avaliador de redagbdes de forma a garantir o
alinhamento aos critérios previamente definidos:

*“Avaliar redacées de forma alinhada aos critérios estabelecidos nas
capacitacées e em observiancia a Grade Especifica de Correcao do Enem;
participar de todas as fases da qualificacdo para o exercicio da fungcéao de
avaliador (cursos, capacitagcbées, testes, exceto aqueles que estejam
dispensados nos termos do presente regulamento); manter a seguranga e o
sigilo das informacgoées relativas a avaliagcao das redagées do Enem; e realizar
as demais atribuicoes a serem definidas pelo Cebraspe durante o processo de
avaliagado das redagées do Enem 2024.” (Brasil, 2024, p. 2).

Ao problematizar essa descricdo, percebo como a fungdo do avaliador é
cerceada por um conjunto de praticas que nao apenas regulam o modo de avaliar,
mas também produzem formas especificas de pensar e de agir sobre a escrita dos
participantes. Trata-se de um dispositivo de poder-saber que, ao operar sob o
discurso da padronizagdo e da competéncia técnica, reitera regimes de verdade que

hierarquizam os modos de expressao e produzem silenciamentos em relagado as

'® Nesta tese, os excertos retirados da Cartilha de Avaliagdo da Redagdo do Enem para
Participantes Surdos ou com Deficiéncia Auditiva e dos Editais de Selecdo dos Avaliadores das
Redagbes do Enem, sao apresentados em italico e negrito, como forma de demarcar visualmente os
trechos que compdem o corpus documental analisado. Tal opgao busca evidenciar, no decorrer do
texto, os fragmentos discursivos mobilizados na pesquisa, permitindo destacar os enunciados que
operam na producdo das problematizagées desenvolvidas ao longo desta investigacao.
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diferencgas linguisticas, especialmente quando a lingua portuguesa se mantém como
referéncia unica de corregao e legitimidade discursiva.

Ao tensionar as verdades que atravessam esses dois documentos - o edital de
selecao dos avaliadores e a Cartilha de Avaliacdo da Redagao, compreendo que as
praticas avaliativas do Enem, ainda que se apresentem sob o discurso da inclusao,
seguem delimitando os territorios de acesso dos participante do exame. No caso dos
sujeitos surdos, essas normativas acabam por impor barreiras que vao além da
escrita, tratam-se de mecanismos que podem restringir o acesso a universidade
publica, uma vez que o Enem é a principal porta de entrada para o ensino superior
no pais. Nesse cenario, torna-se necessario olhar para as relagées de poder-saber
que se produzem a partir desses documentos e que sustentam modos especificos

de ver, avaliar e governar os sujeitos surdos no campo educacional.

3.4. Relagoes de poder-saber e modos de governo produzidos pela Cartilha de
Avaliacao e pelo Edital de Selegao dos Avaliadores

Ao colocar em relacao a Cartilha de Avaliacdo das Redacgdes dos Participantes
Surdos ou com Deficiéncia Auditiva de 2024 e o Edital de Sele¢cao dos Avaliadores
do Enem 2024, é possivel perceber como ambos os documentos se entrelagcam na
constituicdo de praticas que governam os modos de ser, de escrever e de aprender.
Cada um, a sua maneira, opera como um dispositivo que atravessa as politicas de
inclusdo e as praticas avaliativas, produzindo discursos que definem o que é
considerado escrita formal e quais sujeitos podem ser reconhecidos como
participantes adequados ao exame.

Esses textos institucionais, ao mesmo tempo em que anunciam o0 compromisso
com a acessibilidade e a diversidade, mobilizam estratégias de controle que
configuram os limites do que pode ser dito e do que pode ser reconhecido como
saber. Nessa articulagdo entre poder e saber, as verdades produzidas nesses
documentos ndo apenas orientam a avaliagdo, mas também delineiam o campo
possivel da inclusdo dos sujeitos surdos nas politicas de acesso ao ensino superior.

Nas discussbes sobre a proposta da Cartilha de Avaliagdo da Redacdo do
Enem, intitulada “A redacdo do Enem 2020 — Avaliacdo das redacdes dos
participantes surdos ou com deficiéncia auditiva”, observo que ja em seu proprio

titulo emerge um primeiro contraponto a ser tensionado: a utilizagdo dos termos
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surdos e deficiéncia auditiva como se fossem complementares. Sob o viés do
bilinguismo e dentro da cultura surda, compreendo que o sujeito surdo é
reconhecido a partir de uma diferenga linguistica e cultural, enquanto a expressao
deficiéncia auditiva esta associada a uma perspectiva médica e corretiva, que a
define como auséncia ou perda.

E importante reconhecer esses contrapontos, pois os regimes de verdade que
os atravessam produzem modos especificos de nomear e de reconhecer os sujeitos
surdos nas politicas publicas e nas praticas avaliativas. Sdo esses modos que fazem
operar discursos de inclusdo que, muitas vezes, acabam sustentando formas sutis
de exclusdo, sobretudo quando o parametro de normalidade permanece atrelado a
lingua portuguesa e ao modelo de escrita ouvinte.

Essa compreensao pode ser aprofundada a partir de autoras e autores que tém
se dedicado a educagdo de surdos. Quadros (1997), por exemplo, apresenta uma
perspectiva que se contrapde a visao tradicional da deficiéncia auditiva, ao defender
0s sujeitos surdos sao constituidos a partir de uma diferenga linguistica e cultural. A
autora problematiza a concepc¢ao que entende a deficiéncia auditiva apenas como
um déficit sensorial a ser corrigido, denunciando os efeitos de uma légica de
normalizagdo sustentada por tecnologias como aparelhos auditivos e implantes
cocleares, que visam “corrigir’” o corpo surdo e ajusta-lo ao modelo ouvinte.

Na mesma direcdo, Quadros e Karnopp (2004) reiteram as discussdes ao
apontar que a perspectiva reabilitadora, ao priorizar a fala e a audigao,
frequentemente negligéncia o reconhecimento da lingua de sinais como eixo
estruturante da educacido de surdos. Tal visdo reforca praticas de integracao e
adaptacdo, e nao de inclusdo, mantendo o sujeito surdo sob a narrativa de um
discurso médico e normalizador.

Ja Skliar (1998) amplia essa discussdo ao propor uma compreensao
socioantropoldgica da pessoa surda, concebendo-a como uma diferenga linguistica
e cultural significativa. O autor sustenta que os surdos constituem uma comunidade
cultural distinta, com sua propria lingua, as linguas de sinais, essencial na
constituicdo das identidades e das relagdes de pertencimento. Ao defender o
bilinguismo como principio educativo, ele enfatiza a importancia de uma escola que
acolha as singularidades linguisticas e culturais dos surdos, deslocando o olhar da

falta para a diferenca.
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Para avancar nessa discussao, apresento um recorte da cartilha que convoca
questionamentos importantes acerca das formas pelas quais a inclusdo €
discursivamente sustentada. O excerto destaca as dificuldades atribuidas aos
estudantes surdos no processo de leitura em lingua portuguesa, compreendida
como segunda lingua, e justifica, a partir disso, determinadas praticas de suporte e
mediagao durante a realizagdo das provas. Segundo o documento:

“0O fato de a lingua portuguesa ser a segunda lingua de muitos surdos ou
deficientes auditivos faz com que eles também possam apresentar
dificuldades relacionadas a leitura, habilidade importante para compreensao
do tema solicitado na proposta de redacao e dos textos que a compoéem.
Assim, um dos aspectos importantes a serem considerados para a produgao
da redacdo do Enem pelos participantes surdos e deficientes auditivos é a
leitura em uma segunda lingua. Por isso, muitas vezes, ha a necessidade de ter
intérpretes na realizagcdo das provas, de modo a esclarecer duvidas dos
usuarios de Libras na leitura de palavras, expressées e oragées escritas em
lingua portuguesa.” (BRASIL, INEP, 2020, p. 12).

Ao trazer essa justificativa, a cartilha ndo apenas orienta praticas, mas também
produz discursos sobre quem sao esses sujeitos, quais dificuldades se espera que
apresentem e quais dispositivos precisam ser acionados para normatizar sua
participacdo. E nesse entrelacamento entre documento, praticas e producdo de
verdades que esta pesquisa se insere, buscando problematizar como esses
enunciados operam e quais efeitos produzem no campo da educagao bilingue de
surdos e nas politicas avaliativas do Enem.

Essas reflexdes, quando colocadas em dialogo com a Cartilha de Avaliagao da
Redacdo do Enem, permitem compreender como determinadas concepcdes de
surdez e de linguagem continuam a orientar os discursos e as praticas avaliativas,
atravessadas por uma légica que ora promete inclusdo, ora reafirma processos sutis
de exclusao e normalizagao.

Nesse sentido, as contribuicbes de Karnopp e Quadros (2004) ajudam a
tensionar tais discursos, ao defenderem a educacgéo bilingue para surdos, na qual a
Libras € reconhecida como lingua de instrucédo e o portugués é ensinado como
segunda lingua na modalidade escrita. Essa perspectiva aponta para modos de

inclusdo, que se concretizam quando as pessoas surdas podem desenvolver suas
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habilidades em ambientes que reconhecam e respeitem suas diferencas linguisticas
e culturais, favorecendo a constituicdo de identidades e subjetividades surdas.
Assim, ao contrastar as orientagdes da cartilha com os fundamentos do bilinguismo,
torna-se possivel problematizar como determinadas praticas avaliativas podem,
paradoxalmente, limitar justamente aquilo que afirmam promover: o direito a
participacéo plena e linguistica no Enem.

A partir desses aportes tedricos, € possivel propor uma primeira provocagao
em relagdo ao nome dessa cartilha: estaria ele realmente adequado aos
atravessamentos que possibilitam uma inclusdo dos participantes surdos e/ou
deficientes auditivos, considerando suas especificidades linguisticas, culturais e as
condi¢cdes de acessibilidade necessarias, bem como a garantia dos direitos previstos
em lei?

Dando continuidade a esse tensionamento, torna-se importante observar a
funcionalidade apresentada pelo Inep por meio da Cartilha de Avaliagdo da Redagdo
do Enem, que tem como propdsito divulgar informagdes gerais sobre a escrita de
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, bem como aspectos especificos
voltados a corregédo de suas redacgdes. A forma como esses objetivos sdo descritos
ja indica os modos pelos quais se pretende governar as praticas de escrita e de
corregao, mostrando os discursos que sustentam o modo de ver, de dizer e de
avaliar o sujeito surdo no contexto do exame.

Ja nas leituras da Cartilha de Avaliagdo da Redagdo do Enem 2024, é possivel
perceber que ela se apresenta como um documento pedagdgico e normativo, cujo
discurso institui modos especificos de compreender e de nomear os sujeitos surdos
e os sujeitos com deficiéncia auditiva. Logo em sua introducéo, o Inep afirma:

“Nesta Cartilha, apresentaremos informagcées importantes sobre a
producdo escrita de pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, as
caracteristicas de seus textos escritos bem como os aspectos especificos
relacionados a avaliagao de suas redagées. [...] Desde a promulgagao do
Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial, a educag¢éo de pessoas surdas

no Brasil tem evoluido significativamente.” (BRASIL, 2024, p. 2).

70



Ao colocar lado a lado as expressbes pessoas surdas e pessoas com
deficiéncia auditiva, a Cartilha reforca uma tensao ja apontada pelas autoras como
Quadros (1997) e Karnopp (2004): a coexisténcia de dois modos de dizer e de
produzir o sujeito, um ancorado na diferenga linguistica e cultural, e outro sustentado
pela perspectiva médica da deficiéncia. Sob o discurso da acessibilidade e do
desenvolvimento educacional, o documento opera como um dispositivo de
poder-saber que naturaliza essa dualidade, constituindo verdades sobre o que € ser
surdo e sobre o que é ser deficiente auditivo no contexto das politicas publicas e das
avaliagdes nacionais. Assim, 0 que se anuncia como reconhecimento da diversidade
linguistica acaba funcionando como uma estratégia de governo da diferencga,
regulando os modos de participagéo e os lugares possiveis dos participantes surdos
no Enem e, consequentemente, no acesso ao ensino superior.

Ao observar o funcionamento da Cartilha de Avaliacdo, percebo que o0s
discursos nela mobilizados ndo atuam de forma isolada, mas se estendem para
outros documentos e praticas que compdem o dispositivo avaliativo do Enem. O
Edital de Selegdo dos Avaliadores de 2024, ao estabelecer critérios de formagao,
qualificagdo e desempenho, opera como uma continuidade desse mesmo regime
discursivo, reafirmando quem pode corrigir, o0 que pode ser considerado “erro” e
quais expressdes sao tomadas como formais. Ambos os textos - Cartilha e Edital -
se atravessam na producao de verdades sobre a escrita e sobre o sujeito avaliavel,
configurando modos especificos de conduzir as condutas e de governar as
diferencgas.

Com esses movimentos de leitura, e a partir das reflexdes de Michel Foucault
sobre a producgao de verdades e os modos pelos quais as praticas sociais conduzem
condutas e organizam a vida das populagdes, passo a olhar para as politicas de
inclusdo ndo apenas como instrumentos de garantia de acesso, mas como praticas
que também participam da constituicdo de subjetividades. Ao deslocar esse olhar
para o contexto do Enem, percebo que a inclusao, tal como aparece nos discursos
oficiais do exame, assume contornos biopoliticos: ao mesmo tempo em que cria
condigbes de participagdo e visibilidade para determinados grupos, também
estabelece limites e fronteiras que definem quais formas de diferenga podem ser

reconhecidas e legitimadas nos processos avaliativos.
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Nesse movimento, compreendo que a inclusdo néo se reduz a um gesto de
acolhimento da diversidade, mas opera como uma estratégia que produz modos
especificos de ser sujeito no interior das politicas educacionais, regulando
expectativas, organizando condutas e delineando as formas pelas quais os
participantes passam a existir e a ser reconhecidos nesses espacos institucionais.

No trecho da Cartilha de Avaliacdo da Redacdo do Enem 2024, o Inep
descreve uma estrutura que, a primeira vista, parece representar um avango em
relacdo as edi¢cdes anteriores. O documento anuncia uma “avaliacao de redagao
especializada”, conduzida por avaliadores com experiéncia na escrita de
participantes surdos ou com deficiéncia auditiva e formacgao voltada ao ensino do
portugués como segunda lingua. Afirma-se que esse procedimento “consolida os
direitos humanos, amplia a acessibilidade e obedece ao principio geral do
direito, que declara que todos sao iguais de acordo com a lei” (Brasil, 2024, p.
4).

Entretanto, ao observar essa configuragcdo, percebo que o discurso da
especializacao reafirma, sob novas formas, as mesmas estratégias de normalizacao
ja tensionadas nesse percurso de escrita. A experiéncia com a escrita de
participantes surdos é tomada como critério técnico, mas permanece subordinada a
I6gica da lingua portuguesa como medida de adequacgao e legitimidade. Assim,
ainda que o documento pareca reconhecer a diferenca linguistica, o faz dentro de
um regime de verdade que mantém o sujeito surdo governado pela norma do
portugués e pela expectativa de uma escrita “aproximada” da ouvinte. Tal movimento
expressa o que Lunardi-Lazzarin (2014) denomina “governo da diferenga”, no qual o
reconhecimento da diversidade serve também para reforcar praticas de controle e de
ajuste ao que é socialmente aceitavel.

A secéo intitulada “Diferentes olhares sobre a pessoa surda e a pessoa
com deficiéncia auditiva” traz um importante deslocamento discursivo dentro da
Cartilha de Avaliagdo da Redacdo do Enem 2024. O Inep reconhece que “os(as)
surdos nao formam um grupo homogéneo” e que ha diferentes modos de
comunicacgao e de relagdo com a lingua, desde o uso exclusivo da Libras até
praticas orais e misturas entre fala e sinalizagao (Brasil, 2024, p. 5). Ao

descrever essa diversidade, o documento apresenta discursos em que a pessoa
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surda nao pode ser reduzida a auséncia de audigcdo, mas envolve experiéncias
singulares e multiplas formas de subjetivacao.

Compreendo que esse discurso, ainda que se encaminhe ao reconhecer a
pluralidade das vivéncias surdas, também mobiliza um discurso de estruturamento,
na medida em que classifica e distribui as formas de comunicagcdo em graus de
proximidade com o portugués. Assim, sob a perspectiva de contemplar as
diferencgas, a Cartilha constitui a pessoa surda a partir de um regime de verdade que
organiza as identidades segundo o quanto elas se ajustam a norma linguistica do
ouvinte. Essa ambiguidade revela, mais uma vez, como as politicas de incluséo se
movem entre o reconhecimento da diversidade e a produgao de fronteiras que
definem quem pode ser incluido e de que modo essa inclusao deve ocorrer.

A secao intitulada “Sobre a educacao de pessoas surdas, o bilinguismo
Libras - Lingua portuguesa e as especificidades da avaliagdo dos textos
escritos” apresenta um discurso que, a primeira vista, parece sustentar uma
perspectiva inclusiva e bilingue. O documento reconhece que “o dominio limitado
que as pessoas surdas tém das convengées da lingua portuguesa escrita é
parte dos processos tipicos de aprendizes de segunda lingua” e que “as
divergéncias devem ser avaliadas pelo contraste entre as estruturas que
diferenciam as duas linguas” (Brasil, 2024, p. 6).

Contudo, ao nomear essas diferencas como divergéncias, o texto reescreve a
escrita da pessoa surda em um campo de comparagao hierarquico, no qual o
portugués continua sendo a medida de correg¢ao e legitimidade. Mesmo ao afirmar
que “o processo de avaliacdo mais justo é aquele que adota um modelo
alinhado ao aprendizado escolar da segunda lingua, com atengcao a
singularidade linguistica dos(as) participantes surdos(as)” (Brasil, 2024, p. 7),
a Cartilha reafirma uma légica de normalizagéo que subordina o bilinguismo a lingua
majoritaria.

Compreendo que esse movimento expressa um regime de verdade no qual a
diferenca € acolhida apenas enquanto diferenca controlada, aquela que pode ser
traduzida, medida e avaliada dentro dos parametros da lingua portuguesa. Assim, o
gue se anuncia como reconhecimento das singularidades bilingues torna-se também
uma estratégia de governo da escrita e de regulacdo das formas possiveis de ser e

de se expressar como sujeito surdo no Enem.
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Ao empregar o termo divergéncia, a Cartilha transforma a diferencga linguistica
em um dado técnico, deslocando-a do campo da cultura e da experiéncia para o
dominio da corregcado e da medigcédo. Essa escolha lexical produz efeitos de verdade
que fazem a surdez caber em uma légica de avaliacdo, onde o desvio é tolerado
apenas enquanto excec¢ao controlada. Desse modo, compreendo que o vocabulario
institucional do Enem nao apenas descreve, mas fabrica modos de pensar e de
governar os sujeitos surdos, tornando o discurso da inclusao parte de um mesmo
dispositivo de normalizagao.

As formas pelas quais a Cartilha descreve, nomeia e orienta a avaliagdo das
redacdes de participantes surdos ou com deficiéncia auditiva encontram ressonancia
no Edital de Selecdo dos Avaliadores do Enem 2024. Se na Cartilha o foco recai
sobre o participante e suas formas de escrita, no Edital a atencéo se desloca para o
avaliador, que passa a ser produzido como sujeito de saber e autoridade.

O documento estabelece que “os avaliadores poderdao atuar na corregao
regular e na corregdo de redagées de autistas, disléxicos e surdos/deficientes
auditivos” e que suas funcdes envolvem “avaliar redagcées de forma alinhada
aos critérios estabelecidos nas capacitacbes e em observancia a Grade
Especifica de Corre¢cao do Enem; participar de todas as fases da qualificagao
[...] e realizar as demais atribuigcées a serem definidas pelo Cebraspe durante o
processo de avaliagao das redagées do Enem 2024” (Brasil, 2024, p. 2). Esse
enunciado apresenta como o Inep regula os corpos e as condutas por meio de
normas e qualificagdes que produzem tanto o avaliador quanto o avaliado dentro de
um mesmo regime de verdade. Sob o discurso da inclusdo, opera-se um controle
das praticas, das linguagens e dos modos de ser surdo, produzindo uma
acessibilidade que, ao invés de romper com a normalizacio, a refina e a torna mais
eficiente.

Ao acompanhar o movimento discursivo que atravessa a Cartilha de Avaliagéo
da Redacdo do Enem 2024 e o Edital de Sele¢cao dos Avaliadores, percebo que as
praticas de correcédo e de qualificacdo dos avaliadores nao se limitam a formacgao de
sujeitos técnicos, mas produzem efeitos que se materializam em numeros, notas e
indices de desempenho. O que se apresenta como resultado objetivo - as notas das
redacgdes - €, na verdade, o desdobramento de regimes de verdade que orientam o

que deve ser valorizado, corrigido e legitimado como escrita adequada. Assim,
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torna-se possivel caminhar para o conhecimento das produ¢des de dados que
emergem das avaliagdbes do Enem, entrelagando essas praticas avaliativas as
tensdes que se fazem visiveis na Cartilha de 2024, a mais recente até o momento.

A leitura das notas atribuidas aos participantes surdos desde o ano de 2020 até
2024 revela ndo apenas diferengas estatisticas, mas modos de governar a inclusao
e de produzir sujeitos a partir dos critérios de correcéo. E nesse movimento que se
insere o préximo capitulo, no qual busco problematizar os graficos e suas narrativas,
compreendendo-os como parte das estratégias de poder-saber que atravessam o
exame e configuram o lugar possivel do participante surdo nas politicas de avaliagao

€ acesso ao ensino superior.
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4. QUANDO OS NUMEROS FALAM: NOTAS, VERDADES E DIFERENGAS NO
ENEM

Neste capitulo, volto o olhar para os numeros e os graficos produzidos a partir
das avaliagdes do Enem, buscando problematizar o que eles dizem sobre os sujeitos
e as formas de inclusdo que produzem. Os dados, muitas vezes tomados como
indicadores neutros, também sao atravessados por discursos e por relagdes de
poder que definem o que pode ser reconhecido como desempenho, competéncia ou
sucesso. Assim, as notas e os percentuais passam a ser compreendidos como
enunciados que narram a diferenga, traduzem as politicas de normalizagado e
revelam os modos pelos quais a pessoa surda é medida, comparada e governada
no contexto das avaliagdes nacionais.

Com o objetivo de esclarecer as propostas de atuagao envolvidas em cada
especialidade de atendimento, torna-se importante descrever como se organiza o
processo de producdo textual para participantes que utilizem o apoio de
guia-intérprete. Embora o Manual de Redagdo nido apresente esse percurso de
forma detalhada, ele esta consolidado nos materiais de aplicagao e nas praticas ja
instituidas no exame.

Nessa dinédmica, o guia-intérprete inicia transmitindo o tema e os textos
motivadores por meio de recursos tateis, garantindo que o participante tenha acesso
integral as informagdes, sem qualquer tipo de explicagdo adicional ou interferéncia
no conteudo. Depois disso, oferece apoio na orientacdo fisica do espago e dos
materiais, indicando a posi¢cao da mesa, da folha de redagédo ou dos equipamentos
necessarios, de modo a possibilitar que o estudante escreva de forma autbnoma e
segura. A redacao pode ser elaborada manualmente, em Braille, no computador
com leitor de tela ou, em situagdes especificas, por ditado a um transcritor. Caso o
participante deseje conferir o que escreveu, o guia-intérprete pode reler o texto por
meio de recursos tateis, sempre sem apresentar sugestdes ou corregdes. Dessa
forma, a atuagdo se configura como mediagdo comunicacional e de acessibilidade,
sem substituir ou alterar a autoria da escrita.

Ao situar esses modos de participacao e as materialidades que tornam possivel
a escrita de cada candidato, percebo que essa diversidade de recursos e de

trajetérias produz também modos distintos de inser¢ado no préprio exame. Por isso,
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antes de seguir para o tensionamentos sobre as notas e de seus efeitos, considero
necessario compreender quem sao esses sujeitos que chegam ao Enem, como se
distribuem pelo pais e de que forma se inscrevem dentro das categorias disponiveis.
Esse movimento inicial permite criar um terreno comum para as problematizacdes
posteriores, pois revela que as diferencas na escrita ndo comegcam na prova, mas
muito antes, nos modos de acesso, nas especialidades solicitadas e nas condi¢des
que tornam possivel ou limite a participacdo. E a partir dessa cartografia preliminar
que se abre o proximo percurso, dedicado aos mapeamentos e numeros que

compdem o universo dos inscritos.

4.1. Mapeamentos e numeros: quem sao os participantes do Enem

Antes de acompanhar o percurso das notas e das avaliagdes, entendo ser
necessario visualizar os dados que compdem o universo dos participantes inscritos
no Enem. Esses numeros, organizados por regides do pais e distinguidos por
diferentes cores nos graficos, permitem visualizar a amplitude e a distribuicdo da
participagdo dos sujeitos ao longo dos anos. Mais do que simples informagdes
quantitativas, esses registros revelam movimentos, desigualdades e presengas que
atravessam o territério brasileiro, tornando visivel onde e como a inclusdo se
manifesta, e também onde se silencia. Compreendo que cada cor, cada linha e cada
namero configuram um mapa discursivo que fala das condi¢cdes de acesso, das
politicas publicas e das possibilidades de pertencimento que o exame produz para
0s sujeitos surdos e para aqueles que dele participam.

Ao me aproximar das produc¢des de dados e dos resultados das avaliagdes do
Enem, compreendo que os graficos e as estatisticas ndo apenas informam, mas
também produzem realidades. Cada numero carrega em si um discurso, um modo
de ver e de organizar o mundo. Os resultados atribuidos as redagbes dos
participantes surdos, especialmente entre os anos de 2020 e 2024, expressam as
implicagdes das praticas avaliativas instituidas pelos documentos oficiais, a Cartilha
e o Edital, e materializam as verdades que neles s&o narradas.

A partir dessa perspectiva, as notas deixam de ser apenas registros
quantitativos e passam a ser tomadas como enunciados que revelam os modos de
governo da inclusdo e da diferenga. Observar os graficos €, portanto, percorrer as

tramas de poder-saber que definem o que pode ser reconhecido como
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aprendizagem, desempenho e competéncia no campo da escrita dos sujeitos
surdos. Ao tensionar esses dados, busco compreender de que maneira os discursos
da equidade e da acessibilidade se traduzem em classificagdes, comparacdes e
hierarquias que atravessam a experiéncia educativa e o proprio direito de acesso ao
ensino superior.

Inscritos Surdos no ENEM por Regido (2020-2024)
Nordeste
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Grafico 1 - Inscritos surdos no Enem por Regido (2020 - 2024)

O primeiro grafico que apresento tem a intengdo de oferecer uma visao geral
dos inscritos que se declararam surdos no Enem, no periodo de 2020 a 2024. Ao
acompanhar as linhas que compdem o grafico, observo como cada regido se
movimenta de modo singular e, ao mesmo tempo, participa de um percurso que
deixa ver o crescimento desses sujeitos no exame. Esses deslocamentos
numéricos, que aparecem ano apés ano, fazem surgir modos pelos quais o0s
participantes vao sendo inscritos, nomeados e reconhecidos a partir de suas
préprias declaragoes.

Os graficos apresentados nesta tese foram elaborados a partir dos dados
disponiveis nas sinopses estatisticas do Enem, considerando o recorte temporal
delimitado pela pesquisa. A utilizagdo desse recurso visual nao tem como finalidade
apenas expor numeros ou organizar quantitativamente as informagdes, mas produzir

visualidade sobre os diferentes critérios de atendimento especializado ofertados no
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exame. Ao transformar esses dados em representagdes graficas, proponho dar
visibilidade as distribuicbes, presencgas e auséncias que, quando observadas apenas
em tabelas ou em grandes volumes numéricos, tendem a permanecer pouco
perceptiveis no conjunto das informacgdes.

Nesse sentido, a elaboragdo dos graficos ndo se orienta por uma ldgica
estritamente proporcional ou por uma escala direta entre o numero total de
participantes em cada critério de atendimento especializado. Caso essa proporgao
fosse mantida de forma rigida, muitas das situacdes analisadas nesta investigacao
seriam praticamente invisiveis, dificultando a problematizacédo das discrepancias que
emergem no material examinado. Assim, os graficos sdo mobilizados como
estratégia analitica e metodologica para tensionar os dados, permitindo que
determinadas diferencas e desigualdades ganhem maior legibilidade no interior da
analise desenvolvida.

Desse modo, nao se trata de olhar o dado pelo dado, tampouco de estabelecer
comparagdes de desempenho entre participantes surdos e ouvintes nas notas da
redacdo do Enem. O objetivo, antes, € problematizar as condigbes em que esses
sujeitos participam do exame e refletir sobre as possibilidades que lhes sao
frequentemente negadas, especialmente quando a avaliagdo se ancora na norma da
escrita padrao da lingua portuguesa. Ao tornar visiveis certos arranjos e
distribuicbes presentes nos dados das sinopses, os graficos contribuem para
tensionar as politicas de acessibilidade e os modos pelos quais a diferenca
linguistica dos participantes surdos é reconhecida e ou produzida, nos processos
avaliativos que regulam o acesso ao ensino superior.

Como afirma Foucault (2002, p. 185), os processos de subjetivagao dizem
respeito as formas pelas quais os individuos passam a se constituir como sujeitos
dentro de determinados jogos de saber e poder. Assim, ao olhar para esses
movimentos, percebo que a proposta de inclusdo anunciada pelos documentos do
Inep se entrelaga as maneiras pelas quais os préprios participantes produzem suas
presencgas no interior do dispositivo do Enem, fazendo aparecer outras formas de
existir e participar. A seguir, aprofundo esse olhar nos graficos apresentados e

tensiono as diversas subjetividades que emergem nesse processo.
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ENEM 2020 - Inscritos por Especialidade (4 recursos) e Regido
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Inscritos por Especialidade e Regiao - ENEM 2022
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Inscritos por Especialidade e Regiao - ENEM 2024
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Grafico 6 - Fonte: Inep (tabela de inscritos 1.7, 2024)

Ao acompanhar os graficos referentes aos anos de 2020 a 2024, percebo um
movimento constante que atravessa todas as regides do pais: o recurso de Tradutor
(a) Intérprete de Libras permanece, de forma reiterada, como a principal solicitagao
dos participantes surdos. Para tensionar essa discussao e clarear o caminho da
problematizagdo que desenvolvo nesta tese, considero importante apresentar
brevemente as caracteristicas de cada necessidade especial, conforme definido pela
Sinopse Estatistica do Inep e pela Cartilha de Avaliacdo das Redag¢des do Enem.

Inicio pelo recurso Tradutor-Intérprete de Libras, cuja fungdo, no contexto do
Enem, esta diretamente relacionada a traducédo das orientagbes gerais do exame.
De acordo com a Cartilha do(a) participante surdo(a) ou com deficiéncia auditiva ,
segue que:

“Tradutor-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é o
profissional capacitado(a) para utilizar a Libras na tradugcdao das orientagées
gerais do Exame, atendendo a duvidas especificas de compreensao da lingua
portuguesa escrita, sem fazer a traducgao integral da prova.” (Brasil, 2024, p. 7)

Assim, o intérprete atua nas comunicacdes realizadas pelos aplicadores, como
regras, horarios e procedimentos e também na mediagdo inversa, caso o

participante precise dirigir algum questionamento ao aplicador. Entretanto, o
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profissional ndo pode auxiliar na traducdo das questbes da prova, mesmo que 0O
estudante tenha dificuldades com o vocabulario do portugués escrito.

O mesmo ocorre em relagao ao Guia-Intérprete de Libras e ao profissional
responsavel pela leitura labial para participantes surdos ou com deficiéncia auditiva.
A Cartilha especifica esse recurso como “Leitura labial: servigo disponibilizado
por meio de profissional capacitado(a) na comunicagao oralizada de pessoas
com deficiéncia auditiva ou surdas que ndo se comunicam por Libras” (Brasil,
2024, p. 8). Ambos desempenham fungdes estritamente vinculadas a mediagao
linguistica, sem interferir no conteudo da prova.

Outro recurso frequentemente solicitado é a Videoprova em Libras, cujo
funcionamento também precisa ser compreendido na perspectiva da inclusédo
anunciada pelo Inep. A Cartilha descreve esse recurso como “prova em video
traduzida em Libras e executada em um computador disponibilizado pelo Inep”
(Brasil, 2024, p. 7). Nessa modalidade, todas as questdes sdo sinalizadas por um
intérprete em video. Contudo, essa traducédo é produzida por profissionais de uma
unica regido, o que pode ocasionar limitagdes para estudantes de outros estados,
considerando que, embora a Libras seja uma lingua nacional, ela apresenta
variagdes regionais significativas. Além disso, mesmo com a Videoprova, a redagéo
permanece sendo realizada exclusivamente em lingua portuguesa escrita,
mantendo-se uma tenséo importante para sujeitos surdos em contextos bilingues.

Por fim, a Cartilha também prevé outros apoios, como “Auxilio para leitura:
profissional capacitado(a) para realizar a leitura de textos” e “Tempo adicional:
tempo adicional de 60 minutos em cada dia de aplicagdao do Exame” (Brasil,
2024, p. 8), recursos que, embora nao estejam diretamente ligados a Libras,
compdem o0 mesmo conjunto de praticas que busca regular, organizar e governar a
experiéncia dos participantes que dependem de acessibilidade linguistica no Enem.

Ao retornar aos graficos apés compreender os modos como cada recurso &
definido e operacionalizado pelo Inep, esse cenario ganha outras formas de
complexidade. Em 2020, tanto na distribuicdo regional quanto no conjunto das
especialidades, o pedido pelo intérprete aparece de maneira destacada em relagao
a recursos como Leitura Labial, Videolibras ou Guia-intérprete, indicando que a
participacdo no exame se constitui, de modo recorrente, pela mediagao da lingua de

sinais.
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Nos anos seguintes, esse movimento ndo apenas se mantém, como se
intensifica, no ano de 2022, o numero de solicitacbes cresce especialmente no
Nordeste e no Sudeste; em 2023, mesmo com uma reducao geral de inscritos, o
TILS continua como o recurso mais acionado nas cinco regides; e, em 2024, o salto
expressivo, ultrapassando seiscentos pedidos, reafirma que grande parte dos
sujeitos surdos que chegam ao Enem s&o usuarios da Libras e dependem dessa
acessibilidade para participar do exame.

Esses deslocamentos visiveis nas colunas do grafico, dialogam com os limites
e prescrigcdes presentes na Cartilha, tensionam a promessa de inclusdo anunciada
pelo Inep, porém diversos recursos estao previstos, € a mediagdo da Libras que
sustenta, de maneira central, o acesso possivel. Ao mesmo tempo, as restricdes
impostas, como a impossibilidade de tradugao integral da prova ou a padronizagao
da Videoprova por um unico dialeto, mostram que essa inclusdo permanece
atravessada por tensionamentos linguisticos, pedagdgicas e politicas que
configuram quem pode participar e de que modo essa participacao se ocorre.

Ao olhar para esse conjunto, percebo que ndo se trata apenas de numeros,
mas de modos de participagdo que vao sendo produzidos e legitimados pelo préprio
exame. A Cartilha A Redacdo no Enem, dirigida aos participantes surdos ou com
deficiéncia auditiva, opera como mecanismos de controle ao orientar avaliadores e
candidatos sobre o que pode ser considerado na avaliagdo das redacgdes. Esse
documento sustenta a Libras como um recurso que possibilita o acesso, mas nao
altera a estrutura da lingua portuguesa que organiza o exame.

Como afirma Foucault (2008), os dispositivos estruturam o campo possivel de
acao; aqui, a tradugao para Libras aparece como uma condicdo, € ndo como
reconhecimento pleno da lingua de sinais como lingua de producdo discursiva.
Nesse sentido, a cartilha reafirma um movimento que ja conhego de minha trajetéria
como professora bilingue: embora a Libras esteja presente, ela nem sempre ocupa o
lugar de lingua, mas sim o de ferramenta para alcangar a predominancia do
portugués escrito.

Essas reflexbes e constata¢cdes sobre a recorréncia do TILs nos graficos, me
faz compreender como tais pedidos sdo também produzidos a partir de praticas que
organizam a participacao de corpos surdos a partir da tradugao, pratica que reforca

0 que Foucault (1979) denomina de regimes de verdade, nos quais certos modos de
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dizer e ver se tornam predominantes e, com isso, moldam os sujeitos que deles
participam.

No conjunto dessa série histérica, fica visivel que o Enem abre caminhos, mas
também regula os modos pelos quais esses caminhos podem ser trilhados. O
crescimento das solicitagdes de intérprete, especialmente em 2022 e 2024, opera
dentro dessa trama que combina desigualdades regionais, politicas publicas de
acesso e expectativas linguisticas que atravessam a formagdo escolar dos
participantes. A tradugéo, nesse processo, torna-se parte da engrenagem que ajusta
a participacédo surda as normas do exame. Como aponta Foucault (1975), o poder
produz realidade e, aqui, produz também um modo especifico de participagao, no
qual o sujeito surdo precisa ser mediado para acessar o0 campo de verdade da
avaliagao nacional.

Esses movimentos se tornam ainda mais significativos quando considero que,
nesses mesmos anos, o0s participantes passam a declarar suas necessidades
especiais no ato da inscri¢gdo, revelando um retrato mais amplo das condi¢des de
acesso e das demandas que chegam ao exame. Os graficos referentes as
declaragbes de necessidades, que serdo apresentados a seguir, mostram que os
pedidos por tradutor intérprete de Libras se inscrevem em um conjunto mais amplo
de solicitagdes que atravessam o Enem.

Ao aproximar os dois conjuntos de dados (recursos solicitados e necessidades
declaradas), é possivel compreender como diferentes formas de nomear e organizar
a diferenca sdo mobilizadas no exame entre 2020 a 2024, produzindo modos
especificos de inclusdo e de governo dos sujeitos. Esses numeros, quando
colocados em relagcdo, ajudam a mapear ndo apenas quantos sao os participantes
surdos, mas sob quais condi¢cdes e quais mediacdes eles podem participar.

A partir daqui, passo a acompanhar os graficos relativos as necessidades
especiais declaradas pelos participantes ao longo desses mesmos anos, buscando
compreender como essas categorias, muitas vezes naturalizadas, participam da

constituicdo dos perfis que o exame opera, distribui € administra.
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Grafico 7 - Fonte: Inep (tabela de inscritos 1.8, 2020)

Nos graficos apresentados nesta pesquisa, utilizo a denominagdo surdez
conforme aparece nas Sinopses Estatisticas do Enem, uma vez que essa é a
categoria adotada pelo proprio exame para organizar os dados referentes aos
participantes que solicitaram atendimento especializado. Contudo, € importante
explicitar que essa nomenclatura ndo corresponde necessariamente a perspectiva
tedrica que sustenta esta tese. Inspirada nas reflexdes de Nichols (2025),
mobilizadas no campo dos Estudos Surdos, compreendo a surdez ndo como uma
condicdo associada a deficiéncia auditiva, frequentemente vinculada a um olhar
clinico ou biomédico, mas como uma experiéncia linguistica e cultural que se
constitui na relagcdo com a lingua de sinais e com as praticas sociais produzidas nas
comunidades surdas. Assim, embora o termo surdez seja mantido nos graficos por
fidelidade as categorias estatisticas do Enem, nesta pesquisa ele € problematizado a
partir da perspectiva da diversidade linguistica e cultural que atravessa as

experiéncias dos sujeitos surdos.
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ENEM 2021 - Inscritos por Necessidade Especial e Regiao (Dados Revisados)
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ENEM 2023 - Participantes por Necessidade Especial (Surdez, Def. Auditiva, Surdo-cegue
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ENEM 2024 - Inscritos por Necessidade Especial (3 tipos) e Regiao
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A cartilha, ao ser discutida, abre espaco para que outros elementos se tornem
visiveis, especialmente aqueles que aparecem na forma de numeros. Se
anteriormente seguia os critérios e orientagbes que moldam o trabalho dos
avaliadores, agora passo a acompanhar como o0s proprios participantes se

inscrevem, se nomeiam e se deixam atravessar por esses discursos.

ENEM 2024 - Inscritos por
Necessidade Especial e Regiao

(] surdez
Deficiéncia auditiva
j Surdo-cegueira

Figura 5 - Enem 2024 - Inscritos por necessidades Especial e Regido - Fonte: A autora

Nessa caminhada ao me aproximar dos dados referentes as necessidades
especiais declaradas pelos participantes do Enem, entre os anos de 2020 a 2024, fui
sendo atravessada por inquietagdes que dialogam diretamente com a tematica dos
estudos surdos e os modos como esses sujeitos se reconhecem, ou sao
reconhecidos, pelos dispositivos que compdem o exame.

Os gréficos revelam que, em todos esses anos, a necessidade “deficiéncia
auditiva” aparece de forma recorrente como a categoria com maior niumero de
inscritos. Essa constancia me provoca a pensar sobre o que esta sendo operado ai:
como cada participante compreende a si mesmo para realizar sua declaragao? Que
relagdes de saber e poder atravessam esse gesto aparentemente simples de marcar
uma opg¢ao no ato da inscricado?

Nesse sentido, a nog¢ao de dispositivo, tal como formulada por Foucault (2014),
ajuda a compreender como essas escolhas individuais estdo imersas em redes mais

amplas de praticas e discursos. Como afirma o autor, o dispositivo € “um conjunto
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resolutamente heterogéneo, que envolve discursos, instituicdes, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢cdes
filosoficas, morais e filantropicas” e, sobretudo, “a rede que se pode estabelecer
entre esses elementos” (Foucault 2014, p. 244). E nessa rede que os sujeitos sdo
produzidos, nomeados e convocados a se reconhecerem em determinadas
categorias, que passam entdo a fazer parte dos jogos de verdade que organizam a
participacdo no Enem. Assim, a simples escolha marcada no formulario de inscrigao
torna-se parte de um conjunto mais amplo de tecnologias de governo dos corpos e
das subjetividades.

A partir desse movimento, percebo que essa predomindncia pode estar
relacionada a multiplos fatores, desde desconhecimento sobre as categorias
disponiveis até a falta de discussdo mais ampla sobre as diferentes compreensoes
do ser surdo. Skliar (1997, p. 14-16) problematiza a nogdo de um sujeito surdo
universal, ressaltando que as experiéncias surdas sao plurais e situadas cultural e
linguisticamente. Perlin (1998, p. 53-57) também destaca que a experiéncia surda se
constitui na diferenca, e ndo na falta, sendo atravessada pela lingua e pelos
processos de pertencimento a comunidade surda. Contudo, quando a plataforma de
inscricdo oferece categorias rigidas, ela também produz modos especificos de
nomeacao. Nessa dire¢cao, Foucault (2002, p. 20-23) discute como 0os mecanismos
institucionais de classificagdo integram a producdo de regimes de verdade que
orientam aquilo que pode ou n&o ser dito sobre si no interior desses dispositivos.

Assim, a escolha pela categoria “deficiéncia auditiva” pode estar menos
relacionada ao modo como esses sujeitos se compreendem e mais vinculada as
orientagdes e discursos que historicamente associam a surdez ao déficit, ao dano e
a incapacidade. Strobel (2009, p. 34-38) discute como a surdez, entendida como
diferenca e como experiéncia cultural, pouco encontra reconhecimento em
documentos oficiais que seguem uma légica biomédica. Por outro lado, categorias
como “surdez” e, sobretudo, “surdocegueira® aparecem com numeros
significativamente menores, levando-me a questionar se haveria desconhecimento
sobre essas classificagbes, inseguranga no ato de escolher ou até receio de “errar” a
categoria. Essa tensdo também dialoga com o que defendem Karnopp e Quadros

(2004, p. 91-97), ao enfatizarem que a identidade surda se constitui na relagdo com
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a lingua de sinais, com a cultura surda e com os espagos bilingues, e nédo pela
simples presenca ou auséncia da audicao.

Nesses movimentos, percebo que as inscricdes do Enem nao apenas registram
dados; elas exercem uma fungdo normativa ao estabelecer os limites das
identidades possiveis dentro do exame. Foucault (1996, p. 11-12) nos lembra que os
discursos se materializam em praticas, e que essas praticas produzem sujeitos ao
organizarem o campo do que pode ser enunciado. Assim, as proprias categorias
disponibilizadas pelo sistema de inscricdo ja orientam o0s modos como o0s
participantes podem se nomear, produzindo efeitos que atravessam suas
experiéncias escolares, suas rotinas de atendimento clinico e até as possibilidades
de se reconhecerem a si mesmos dentro do exame.

Encerro esse percurso sobre as categorias declaradas no ato da inscrigao, e
percebo que esses movimentos ndo se encerram apenas na nomeagado de uma
necessidade especial. Eles compdem uma perspectiva mais ampla, que se prolonga
para outras etapas do Enem, inclusive para a propria produgao textual. Se, de um
lado, as categorias convocam modos de reconhecimento e pertencimento, de outro,
elas também atravessam o que esses participantes podem ou conseguem mobilizar
no momento da escrita e, especialmente, no modo como suas redagdes sao
avaliadas.

E nesse ponto que a discussdo se expande para um campo ainda mais
profundo, o das notas atribuidas as redacdes de participantes surdos, com
deficiéncia auditiva ou surdocegos. Assim como o ato de declarar uma necessidade
especial produz efeitos de verdade sobre esses sujeitos, também a avaliagdo das
redagdes opera como um dispositivo que institui outros modos de dizer, de regular e
de constituir estes participantes. Foucault (1996, p. 11-12) sustenta que os discursos
se materializam em praticas, e aqui comeco a perceber como a pratica avaliativa,
organizada pela cartilha, definida por critérios e orientada por regimes de verdade,
se apresenta diretamente nas notas que s&o atribuidas aos participantes desse
exame.

Complemento ainda que a cartografia, enquanto método, se torna fundamental.
Como aponta Souza (2024), cartografar ndo € descrever, mas acompanhar
processos, intensidades, for¢cas, movimentos que se atualizam no percurso da

pesquisa. Desse modo, compreendo a cartografia ndo como um protocolo
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metodoldgico previamente definido, mas como uma problematizagdo metodologica
que se produz e se reconfigura continuamente, a medida que os encontros entre
sujeito e objeto se dao no proprio movimento da pesquisa, isso me permite seguir
esses dados como percursos, caminhos, ndo para encontrar um centro, mas para
perceber como eles se deslocam, como reverberam e como se conectam com
praticas e discursos que se espalham pelo Enem. Deleuze e Guattari (1995) afirmam
gue um mapa nao representa; ele produz. Assim também entendo os graficos: nao
como espelhos da realidade, mas como espagos onde se produzem efeitos de
verdade, modos de existir e formas de participagéo.

Portanto, a partir daqui, abro caminho para o préximo capitulo, no qual
apresento os graficos que mostram as notas das redacbes desses estudantes ao
longo dos ultimos cinco anos. Meu movimento ndo € o de comparar desempenhos
ou buscar explicacdes lineares, mas de acompanhar o que esses numeros colocam
em funcionamento. Trata-se de seguir os efeitos que circulam entre documentos,
praticas, discursos e sujeitos, tal como propde a cartografia, permitindo que os
dados falem em suas tensdes e multiplicidades.

E nesse deslocamento que passo, entdo, ao préximo subcapitulo, que inicio a
apresentacao e a problematizagédo dos graficos das notas das redagdes do Enem no
periodo de 2020-2024), buscando acompanhar como esses resultados se produzem
e se articulam com os discursos e dispositivos que atravessam os modos de ser
surdo, a avaliagdo, a inclusdo no exame e a possibilidade de acesso as

universidades que utilizam o Enem como método avaliativo e seletivo.

4.2. Produzindo Verdades pela Nota: A Redagcidgo do Enem e Seus
Atravessamentos
Nessa caminhada, ao acompanhar a distribuicdo das notas das redacdes entre

2020 a 2024, percebo que os dados ndo apenas organizam desempenhos, mas

participam da constituicdo dos modos possiveis de aparecer como sujeito surdo no
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Enem. As trés categorias - Libras'®, Videolibras'” e Guia-intérprete’® - ndo funcionam
apenas como recursos técnicos, mas como divisores que produzem diferentes
formas de acesso ao exame e, ao mesmo tempo, diferentes expectativas de
proficiéncia. Tal como argumenta Foucault (1996), o exame nao descreve: ele
normaliza; ele fabrica regularidades que passam a operar como verdades sobre
quem pode mais, quem pode menos e quem quase nao aparece.

Nesse movimento, observo que as curvas mais altas e as auséncias
persistentes dizem tanto sobre politicas linguisticas quanto sobre politicas de
visibilidade, tensionando o discurso inclusivo que atravessa a Cartilha de 2020.
Quando comparo essas distribuicdes com os fundamentos do bilinguismo defendido
por Quadros e Karnopp (2004), percebo que aquilo que se apresenta como
acessibilidade pode, contraditoriamente, reitera desigualdades historicas de acesso

a lingua, a escola bilingue e aos modos de participagdo no proprio exame.

4.2.1. A Inauguracao do Manual e as Primeiras Verdades Produzidas pelas
Notas em 2020.

Antes de avangar para os tensionamentos especificos, apresento o grafico a
seguir, que reune a distribuicdo das notas dos participantes que solicitaram o
recurso Libras no ano de 2020. Trata-se do primeiro conjunto de dados produzido
apos a criagdao do Manual de Avaliagdo das Redagdes dos Participantes Surdos ou

com Deficiéncia Auditiva, documento que inaugurou um modo particular de olhar

'® O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua, oferecido aos estudantes surdos, surdocegos e com deficiéncia auditiva, possui metodologias
de ensino especificas, desenvolvidas por professores bilingues, com proficiéncia em Libras, a qual é
utilizada para comunicagéo, instrugdo e ensino. BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Glossario da educagao especial: Censo Escolar 2024. Brasilia,
DF: Inep, 2024.

7 Dispositivo de midia que retine material didatico em video apresentando a tradugéo de
questdes de prova/avaliagdo para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva. BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Glossario da educagéo especial: Censo Escolar 2024. Brasilia, DF: Inep, 2024.

'8 Profissional especializado em técnicas de interpretagdo, comunicagdo e guia para mediar a
interacdo e o processo de ensino-aprendizagem das pessoas com surdocegueira. Esse profissional
emprega modalidades de comunicagéo especificas (lingua oral ampliada, escrita na palma da mao,
alfabeto manual tétil, lingua de sinais tatil, Sistema Braille tatil ou manual, lingua de sinais em campo
reduzido, dentre outras) para interpretar textos orais ou escritos e transmiti-los a pessoas surdocegas,
e para descrever pessoas, situagdes e espagos, a fim de facilitar a sua mobilidade. BRASIL. Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Glossario da educagéo
especial: Censo Escolar 2024. Brasilia, DF: Inep, 2024.
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para a fluéncia escrita desses estudantes. O grafico permite acompanhar como, ja
nesse primeiro ano, os desempenhos comegam a se agrupar em faixas que refletem
trés caminhos distintos de participagdo - Libras, Videolibras e Guia-intérprete -
constituindo modos diferenciados de acessar o exame e, simultaneamente,
produzindo efeitos de verdade sobre o que se entende como proficiéncia possivel

para sujeitos surdos no Enem.

Distribuicéao de Notas - Videolibras (2020)
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Grafico 12 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2020)

Ao acompanhar o grafico de distribuicdo das notas dos participantes que
solicitaram Videolibras em 2020, percebo que o recurso, anunciado pelo Inep como
mecanismo de acessibilidade, opera de modo ambiguo no interior do dispositivo. As
curvas que se concentram entre 200 e 600 pontos, com dispersdes distintas
conforme as regides, fazem emergir movimentos que n&o se restringem ao
desempenho individual, mas dizem respeito aos modos pelos quais a leitura da
prova é possibilitada, ou limitada, pela mediagédo em video. Essa concentragdo nas
faixas intermediarias, acompanhada de baixissima presencga nas notas mais altas,
sugere que o Videolibras ndo produz as mesmas condi¢gdes de circulagdo do texto
que outras formas de apoio linguistico.

Em termos foucaultianos, o exame aqui funciona como tecnologia que distribui

lugares, instaurando expectativas sobre aquilo que pode ser alcangado por esses
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participantes. Quando observo que nenhuma regido ultrapassa significativamente as
faixas medianas, percebo a necessidade de uma regularidade que atravessa
diferentes realidades do pais e que se aproxima do que Skliar (2016) descreve como
a producéo de um sujeito surdo permanentemente ajustado as margens do curriculo.

As curvas revelam, assim, menos um perfil de desempenho e mais um modo
de aparecimento desses estudantes dentro do Enem: um modo que ainda se
organiza a partir de uma acessibilidade mediada, distante da experiéncia bilingue
defendida por Quadros e Karnopp (2004), na qual a lingua do sujeito € tomada como
fundante do processo de escrita. Esse grafico, portanto, ndo apenas mostra
variacoes; ele coloca em movimento tensdes entre o que a cartilha promete como

inclusdo e aquilo que, na pratica, se materializa como possibilidade de proficiéncia.

Distribuicao de Notas - Guia-intérprete (2020)
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Grafico 13 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2020)

Quando passo a olhar o grafico referente aos participantes que solicitaram
Guia-intérprete em 2020, encontro um cenario marcado ndo apenas pela
concentracdo das notas nas faixas entre 400 e 700, mas sobretudo pela quase
auséncia de participantes distribuidos nessas colunas. Essa presenga minima nao
pode ser lida como dado natural ou numérico; ela emerge como efeito de um modo
de governar corpos que, como indica Foucault (2014), atua reduzindo certas vidas

ao limite do que pode aparecer.
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As pessoas surdocegas, publico que demanda o Guia-intérprete, parecem
ocupar um espaco de visibilidade infima no Enem, como se fossem atravessadas
por praticas de exclusdo que se antecipam ao proprio momento da inscri¢do. Antes
de se tornarem candidatos, ja s&o administradas por politicas educacionais,
curriculos e estruturas escolares que dificultam seu acesso ao ensino médio, ao
letramento em lingua portuguesa e a prépria ideia de participagdo em exames
nacionais. Em dialogo com Perlin (2003) e Strobel (2008), percebo que essa
pequena participacdo nao significa inexisténcia, mas a producgao de sujeitos que sao
convocados a se constituir em outros territorios, muitas vezes fora da escola ou a
margem dos processos formais de certificagdo. Assim, o grafico ndo apenas mostra
poucos participantes: ele faz ver um modo de produgao de invisibilidades, um regime
de verdade que delimita quem pode ocupar o lugar de “avaliavel” dentro do Enem, e
quem permanece no campo do que ndo chega a ser visto como possivel candidato.

Diante dessas duas distribuicdes - Videolibras e Guia-intérprete - percebo que
o dispositivo do Enem faz emergir modos distintos de aparecer como participante
surdo, cada qual atravessado por condigdes especificas de escolarizagdo, de
acesso linguistico e de visibilidade publica. Enquanto o Videolibras reune um numero
expressivo de inscritos que se movimentam majoritariamente nas faixas
intermediarias, o Guia-intérprete revela um campo quase silencioso, marcado pela
diminuta participagcao e por vidas que dificiilmente chegam a ocupar o espaco do
exame. Esse contraste, porém, ndo encerra o modo como o dispositivo opera; ao
contrario, abre passagem para outra configuragdo discursiva, aquela em que a
Libras aparece nao como mediagao externa do texto, mas como lingua que estrutura
a experiéncia de muitos estudantes ao longo da escolarizagao.

Na medida que aproximo o olhar ao grafico das notas dos participantes que
solicitaram Libras, encontro um territério no qual outras forgas se articulam,
produzindo curvas mais densas e movimentos que parecem dialogar diretamente
com os debates sobre bilinguismo, identidade surda e reconhecimento linguistico
que atravessam as pesquisas de Quadros, Karnopp e Skliar. E nesse novo campo
que passo a caminhar, acompanhando como a presenca da Libras reestrutura a
superficie das notas e produz outras possibilidades, e ou limites, para esses sujeitos

NO processo do exame.
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Distribuicdo de Notas - Libras (2020)
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Grafico 14 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2020)

Nas ponderag¢des sobre o grafico referente aos participantes que solicitaram
Libras em 2020, percebo outra superficie de distribuicdo que se diferencia daquelas
observadas em Videolibras e Guia-intérprete. Aqui, a presengca de curvas mais
densas, especialmente nas faixas entre 300 e 600 pontos, faz emergir um
movimento que parece dialogar com trajetdrias escolares nas quais a Libras, ainda
gue nao plenamente reconhecida como lingua de instrugéo, atravessa o cotidiano de
muitos estudantes surdos. Mesmo assim, observo que as faixas superiores , acima
de 700 pontos, permanecem pouco ocupadas. Essa regularidade, longe de apontar
para um déficit individual, indica a forca de um dispositivo avaliativo que toma a
lingua portuguesa escrita como centro, norma e medida de proficiéncia, deslocando
para a margem de outros modos de significagao.

Como apontam Foucault (1996; 2014) e Lunardi (2011), aquilo que aparece
nos graficos ndo € apenas desempenho, mas os efeitos de um regime de verdade
que define o que pode ser reconhecido como escrita legitima e o que permanece
fora das expectativas normalizadoras do exame. Assim, mesmo quando a Libras
esta presente, ela permanece no lugar da mediagdo, ndo como a lingua que
constitui o sujeito, produzindo tensdes entre o que esses participantes sabem dizer e

0 que o0 exame considera dizivel.
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Ao observar que a maior parte das notas se concentra nas faixas medianas,
percebo que os participantes que utilizam Libras enfrentam uma barreira estrutural: a
exigéncia de escrever em uma lingua que, para muitos, ndo constitui a primeira
lingua de formagdo. Como discutem Quadros e Karnopp (2004), a escrita do
portugués para surdos ndo pode ser tratada como simples transposigéo linguistica;
ela envolve relagdes distintas com a gramatica, com o texto e com os efeitos de
sentido, ja que a lingua de base cognitiva desses sujeitos € a Libras.

O Enem, ao manter a escrita do portugués como Uunica via de
reconhecimento, institui um campo de tensdo permanente entre lingua, identidade
surda e expectativa avaliativa. O grafico de 2020 materializa esse embate: as notas
meédias aparecem como vestigios de um processo educativo que tenta acomodar
sujeitos bilingues dentro de uma légica monolingue. Como lembra Hillesheim e
Cappellari (2019), a inclusdo que se pretende ampla acaba produzindo zonas de
exclusdo mais sutis, especialmente quando a diferenga linguistica € administrada
como um desvio a ser corrigido, e ndo como fundamento da experiéncia desses
estudantes.

A distribuicdo das notas dos participantes que solicitaram Libras como
atendimento especializado, também me permite refletir como o dispositivo do Enem
fabrica simultaneamente inclusdo e exclusdao, num movimento que Hillesheim e
Cappellari (2019), assim como Lunardi (2011) denominam de in/exclusdo: uma
I6gica que acolhe ao mesmo tempo em que delimita, que oferece acesso ao mesmo
tempo em que produz fronteiras. A presencga significativa de participantes que
utilizam Libras ndo significa, portanto, acesso pleno ou equidade linguistica; ao
contrario, revela como a inclusdo pode operar como estratégia de gestdo da
diferenga, regulando o que pode ser dito, escrito e avaliado. As curvas que se
elevam nas faixas médias mostram vidas que conseguem chegar ao exame, mas
nao necessariamente encontrar nele um espago que reconhega a sua lingua. A
exclusao nao se da pela auséncia total, como no caso do Guia-intérprete; ela se da
na preseng¢a administrada, na participacdo que n&do rompe os limites que o proprio
dispositivo produz. Nessa perspectiva, os graficos ndo sdo apenas representagoes;
sdo efeitos de praticas que definem quem pode ocupar o lugar de sujeito de uma
redacdo, e em que condicdes esse sujeito pode ser considerado “produtivo” ou

“adequado”.
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A pouca presenca de notas altas também aponta para uma dimensio que
Perlin (2003) e Strobel (2008) discutem ao tratar da autoria surda: a escrita como
lugar de enunciagao tensionado entre duas linguas, duas culturas e dois modos de
perceber o mundo. O Enem, ao insistir na escrita normativa do portugués, néo
reconhece as especificidades da autoria surda e, de certa forma, exige desse
estudante um tipo de producdo textual que nao corresponde a sua experiéncia
linguistica e cultural. O grafico de 2020 deixa ver o quanto essa exigéncia produz
efeitos no modo como esses participantes podem se mover dentro da prova. Se ha
um numero significativo de inscritos na modalidade Libras, isso ndo significa que
seus repertérios discursivos encontram espago confortavel na redacéao; significa
que, mesmo presentes, esses sujeitos sdo atravessados por praticas que tentam
alinha-los a um ideal de escrita que nao lhes pertence.

Ao retomar que 2020 foi o primeiro ano em que o Inep publicou um manual
especifico para orientar a corregao das redacdes de participantes surdos ou com
deficiéncia auditiva, percebo a for¢ga desse movimento inicial. A cartilha chega como
documento que promete abertura a diversidade linguistica, reconhecimento da
Libras e atencdo as especificidades desses estudantes. Na superficie do discurso,
anunciava-se uma politica voltada a ampliacdo da inclusdo e a superacdo de
praticas avaliativas que historicamente inviabilizam sujeitos surdos.

No entanto, como lembra Foucault (1996), todo dispositivo carrega
simultaneamente funcdes de abertura e de controle, operando tanto na direcdo do
acolhimento quanto na delimitagdo do que pode ser reconhecido como legitimo.
Assim, embora a cartilha afirma considerar as particularidades linguisticas desses
participantes, os graficos de 2020 deixam ver que os efeitos dessa promessa ainda
permanecem restritos, circunscritos a um campo no qual a lingua portuguesa escrita
continua sendo o centro organizador da avaliagdo. O manual inaugura um caminho,
mas nao rompe integralmente com a légica normalizadora que atravessa o0 exame.

Esse tensionamento se intensifica quando observo que, no mesmo ano em que
o Inep publica uma cartilha voltada especificamente aos estudantes surdos, o edital
de selegédo dos avaliadores de redacéo ndo exige qualquer experiéncia com sujeitos
surdos, com educacgao bilingue ou com a Lingua Brasileira de Sinais. Essa auséncia
produz um deslocamento significativo: ainda que o documento proponha uma

avaliacdo mais sensivel a diferenga linguistica, os sujeitos responsaveis por realizar



essa avaliacdo ndo necessariamente possuem repertorio, formagdo ou vivéncias
que Ihes permitam compreender o que significa escrever em uma segunda lingua ou
construir sentidos a partir de uma lingua viso-espacial. Lunardi (2011) e Hillesheim e
Cappellari (2019) apontam que as politicas de inclusao frequentemente operam
nesse movimento paradoxal de in/exclusdo, no qual o discurso da atencido a
diferenca convive com praticas que mantém intactos os critérios de normalizagao.

Nessa perspectiva é como se o dispositivo do Enem, ao mesmo tempo em que
reconhece a existéncia de sujeitos surdos, continuasse a produzir formas de
silenciamento ao manter avaliadores que n&o dialogam com a experiéncia linguistica
desses estudantes. Tal contradicdo revela que a inclusdo anunciada pelo manual de
2020 nao se efetiva plenamente no processo avaliativo, permanecendo mais
préoxima de um discurso do que de uma transformacgao estrutural.

Quando retorno as notas de 2020 pelo viés dessa articulacdo entre o manual
inaugural para surdos ou deficientes auditivos e a auséncia de critérios especificos
para a selegdo dos avaliadores, percebo como certas curvas, siléncios e
concentragbes presentes nos graficos parecem compor uma espécie de cartografia
das tensbes desse proprio ano. As faixas medianas, tdo ocupadas pelos
participantes que solicitaram Libras e Videolibras, e a quase auséncia de sujeitos
que necessitam de Guia-intérprete, ndo sdo apenas efeitos das trajetérias escolares;
elas também refletem modos de ver, julgar e legitimar a escrita desses estudantes.

Outro ponto a ser problematizado sdo os avaliadores que ndo dialogam com a
experiéncia bilingue, que ndo reconhecem a Libras como primeira lingua ou que nao
compreendem as marcas linguisticas proprias da producao textual de surdos
acabam reescrevendo, mesmo sem intengao, expectativas normativas vinculadas ao
portugués como unica referéncia possivel de autoria.Hillesheim e Cappellari (2019) e
Lunardi (2011) lembram que as politicas de inclusdo podem funcionar como uma
engrenagem que acolhe e exclui simultaneamente, e é isso que encontro descrito
nas notas, a tentativa institucional de abrir espagco para a diversidade linguistica,
atravessada por praticas avaliativas que ainda operam sob um regime de verdade
que privilegia a escrita normativa. Sob esse olhar o resultado € uma demonstragéo
de notas que ndo expressa apenas desempenho, mas o encontro - ainda tenso e
inaugural - entre uma cartilha que promete inclusdo, avaliadores que nao sao

formados para lidar com a diferenga linguistica e sujeitos surdos que carregam para

101



102

0 exame marcas de uma escolarizacdo que nem sempre l|hes reconhece
plenamente.

Ao fechar o percurso de 2020, percebo que este ano constitui um territério
particularmente denso na cartografia da redagdo do Enem para participantes surdos
e com deficiéncia auditiva. Os graficos das trés modalidades - Videolibras,
Guia-intérprete e Libras - mostram movimentos distintos, mas atravessados por um
mesmo eixo: a forga de um dispositivo que, mesmo anunciando abertura a diferenca,
ainda a regula a partir da centralidade da lingua portuguesa escrita. A publicagéo do
manual especifico em 2020 inaugura um movimento importante, uma primeira
mobilizagao institucional de reconhecer a diversidade linguistica desses estudantes;
contudo, esse gesto convive com a auséncia, no edital dos avaliadores, de qualquer
exigéncia de formacao, experiéncia ou dialogo com a Libras ou com a educacgao de
surdos.

Esse descompasso atravessa as curvas que emergem nos graficos: observo
uma presenca significativa nas faixas intermediarias entre os usuarios de Libras e
Videolibras, enquanto a participagdo daqueles que necessitam de Guia-intérprete
aparece de forma quase silenciosa, acompanhada pela persisténcia e entraves que
parecem dificultar a chegada as notas mais altas. Ao olhar para esses movimentos,
percebo que o0s numeros nao apenas indicam distribuicbes quantitativas, mas
deixam entrever certos contornos de participagcao e de reconhecimento no interior do
exame.

Assim, o ano de 2020 passa a se inscrever, para mim, como um momento
liminar. Nele, politicas que se anunciam como inclusivas coexistem com praticas
avaliativas que continuam a operar por meio de critérios normativos. Esse
entrelacamento produz um movimento ambiguo: ao mesmo tempo em que abre
possibilidades de participacdo, também estabelece o que pode ser reconhecido
como escrita valida no interior do exame.

E nesse cruzamento entre intencdes inclusivas, técnicas de avaliagdo e as
trajetérias dos sujeitos que buscam ocupar esse espago que compreendo 2020
como um ponto inaugural do dispositivo que acompanho nesta pesquisa. Um ponto
que nao se apresenta como estabilidade, mas como um terreno tensionado, no qual
comecgam a se delinear as formas pelas quais a inclusao é produzida, administrada e

continuamente negociada nos anos que se seguem.
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4.2.2. A Cartografia de 2021: Entre Modos de Acesso e Modos de Existéncia no

Enem

Ao entrar em 2021, percebo que os movimentos observados no ano anterior
nao apenas se mantém, mas ganham novos contornos com a presenga mais
expressiva do recurso Videolibras. Se em 2020 o foco estava voltado a inauguragao
do manual e as primeiras formas de aparecimento da fluéncia escrita dos
participantes surdos, em 2021 essa dinamica toma corpo de maneiras distintas. O
grafico que apresenta a distribuicdo das notas entre as regibes mostra que a
presenca do Videolibras reconfigura parte do cenario, produzindo outras formas de
acesso a Redagédo e, ao mesmo tempo, outras regularidades. Esse deslocamento
problematiza, mais do que um recurso técnico, o Videolibras opera como um
dispositivo que reorganiza as possibilidades de participagao, fazendo emergir novos

modos de inscri¢ao e de circulagao dos sujeitos no exame.

FLUENCIA ESCRITA
POR REGIAO

NORDESTE

CENTRO-
OESTE

SUDESTE

[ ] maIOR VARIAGAO

CONCENTRAGAO
INTERMEDIARIA

[ ] BAIXA PARTICIPAGAO

Figura 6 - Fluéncia Escrita por Regido. Fonte: Dados dos graficos do Inep

O mapa apresentado sintetiza, de forma visual e comparada, os movimentos

observados nos trés graficos de 2021 - Libras, Videolibras e Guia-intérprete -
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reunindo em uma unica cartografia os padrdes gerais da fluéncia escrita nas cinco
regides brasileiras. A coloracdo adotada para cada regido expressa o modo
predominante de aparecimento dos participantes no exame: tons amarelos indicam
regides onde houve maior variagdo entre as notas, com amplitudes mais largas e
movimentos mais dispersos nos desempenhos; tons verdes apontam para regides
em que as distribuicdes se mantém mais estaveis, com concentragdes
intermediarias e curvas menos irregulares; ja o tom cinza marca as regides com
menor participagdo e menor expressividade nos dados, resultando em graficos com
demonstragées numéricas reduzidas. Assim, a cartografia ndo se limita a ilustrar
diferencas quantitativas: ela apresenta como cada regido participa e aparece dentro
dos dispositivos avaliativos do Enem, revelando distintas condigcbes de acesso,
modos de circulagdo e possibilidades de existéncia para os sujeitos surdos no
interior do exame.

Com esse panorama espacial estabelecido, passo agora a observar, de forma
mais detalhada, como essas diferengas regionais se distribuem numericamente nos
graficos, acompanhando as especificidades de cada recurso foco e os modos

particulares de escrita que sao produzidas em cada um deles.

Distribuicao de Notas - Videolibras (2021)
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Grafico 15 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2021)
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Olhando para as as colunas distribuidas no grafico, percebo que as regides
nao se apresentam de modo homogéneo. Certas faixas de proficiéncia concentram
nameros mais elevados no Nordeste e no Sudeste, enquanto outras aparecem de
forma mais dispersa no Norte, Sul e Centro-Oeste. Essa variagcdo nao aponta
apenas diferengas regionais; ela mostra como o0s sujeitos entram no exame
atravessados por condigdes de acesso, politicas educacionais, trajetorias formativas
e ofertas desiguais de recursos bilingues nas redes de ensino. Assim, o Videolibras
nao se limita a traduzir a prova: ele participa dos modos como essas presencgas se
distribuem, produzindo Vvisibilidades e invisibilidades que ecoam muito além do
grafico.

Ao acompanhar a concentracdo de participantes nas faixas de 300 a 600
pontos, percebo um movimento que nao expressa somente desempenho, mas
também a inscricdo dos sujeitos dentro das normas de escrita mobilizadas pelo
Enem. O Videolibras, ao garantir o acesso por meio de Libras em modalidade
audiovisual, aproxima os participantes de uma forma de leitura que, apesar de
acessivel, ainda opera dentro de um regime discursivo profundamente ancorado no
portugués escrito. Esse encontro entre lingua de sinais em video e avaliagédo escrita
produz um campo de tensées no qual a fluéncia esperada, as regularidades
percebidas e as notas atribuidas sédo fabricadas pela prépria estrutura avaliativa.
Aqui, retomo a compreensao de que o exame, como afirma Foucault, ndo descreve,
mas produz; nao espelha capacidades, mas estabelece aquilo que deve ser
reconhecido como proficiéncia.

Outro aspecto que se destaca no grafico sdo os poucos participantes do
exame, nas faixas mais altas entre 800 e 1000. Essa baixa ocorréncia ndo pode ser
lida como incapacidade dos sujeitos, mas como efeito de um dispositivo avaliativo
que raramente reconhece formas outras de expressdo, organizacdo textual e
construcao argumentativa que nao correspondem aos moldes historicamente
consolidados da escrita portuguesa. Assim, o grafico mostra tanto aquilo que
aparece quanto aquilo que quase nao se deixa ver, que esta subentendido,
sugerindo que certas formas de escrever, ainda que possiveis para sujeitos surdos,
encontram dificuldade de se inscrever como nota dentro dos critérios normativos da

redacdo do Enem.
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Ao comparar o grafico do recurso Guia-intérprete com o movimento observado
no recurso do Videolibras, percebo que a logica das distribuigdes regionais se altera
significativamente. O que antes aparecia com maior densidade, diversidade e
variagao entre as faixas de notas, aqui se apresenta de maneira muito mais estreita
e condensada. A concentragcdo quase exclusiva entre 500 e 700 pontos, associada
ao numero bastante reduzido de participantes, indica que o recurso Guia-intérprete
produz outro modo de aparecimento dos sujeitos no exame, porém nao pela
expansao, mas pela minoria de participantes. Essa diferenca de amplitude entre os
graficos problematizam que os recursos ndo operam apenas como formas técnicas
de mediagdo, mas como dispositivos que modulam quem consegue participar e

como essa participagao se torna visivel estatisticamente.

Distribuicao de Notas - Guia-intérprete (2021)
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Grafico 16 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2021)

Ao observar a quantidade de participantes que solicitaram essa especialidade,
percebo que se trata de um grupo numericamente pequeno, quase residual diante
das outras categorias. Essa baixa incidéncia ndo deve ser interpretada como
inexisténcia de sujeitos surdocegos no pais, mas pode ser pensada como efeito das
condigdes que antecedem o exame, a oferta limitada de escolarizagao bilingue
adequada, auséncia de politicas que assegurem continuidade formativa para

surdocegos, escassez de profissionais guia-intérpretes e, sobretudo, barreiras de
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acesso que impedem que esses sujeitos cheguem ao Enem em condigdes de
disputar espacgo avaliativo. Assim, o grafico ndo mostra apenas poucos participantes;
ele mostra as camadas de exclusdo que operam antes da prova e que delimitam
guem consegue se inscrever, quem consegue realizar a redagao e quem permanece
fora das estatisticas.

Diante disso, o grafico tensiona as proprias possibilidades de inclusédo
ofertadas pelo Enem. Embora o recurso Guia-intérprete exista formalmente, sua
presenga quase simbdlica nas estatisticas indica que a inclusao, nesse caso, € mais
uma promessa do que uma pratica consolidada. A centralizagdo das notas em
poucas faixas revela que aqueles que conseguem acessar o exame o fazem dentro
de condigdes muito particulares, que dependem de redes de apoio robustas e de
uma formacao bilingue extremamente especifica, ainda rara no pais. Nesse sentido,
o grafico funciona como um dispositivo que expde as fissuras do sistema: onde ha
poucos dados, ha também pouca circulagao de sujeitos; onde ha pouca circulagao,
ha menor possibilidade de discutir as verdades produzidas pela avaliagdo. Assim, o
recurso Guia-intérprete apresenta tanto a existéncia de caminhos para inclusao
quanto as limitacbes estruturais que impedem esses caminhos de se tornarem
efetivos para a maioria dos sujeitos surdocegos.

Ao concluir a leitura do recurso Guia-intérprete, percebo que cada modalidade
de atendimento, a sua maneira, faz emergir distintas formas de participacao e
diferentes modos de circulagao dos sujeitos dentro do Enem. Esses movimentos, por
vezes mais visiveis, outras quase imperceptiveis, mostram que o exame nao apenas
acolhe demandas diversas, mas também produz condigbes especificas de
aparecimento para cada grupo. Com isso, o olhar se volta novamente para a
categoria Libras, que reune o maior numero de participantes e, ao mesmo tempo,
carrega as marcas das transformagdes ocorridas entre 2020 e 2021, especialmente

no contexto ainda fortemente atravessado pela pandemia.
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Distribuicao de Notas - Libras (2021)
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Grafico 17 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2021)

Nesse acompanhamento do grafico referente aos participantes que solicitaram
o recurso Libras em 2021, noto que a distribuicido das notas apresenta um
deslocamento significativo em relagao ao ano anterior. Apesar de manter um nimero
expressivo de inscritos, as faixas de profici€ncia mostram uma concentracdo maior
nas notas mais baixas, sobretudo entre 0 e 400 pontos. Essa mudanca, quando
comparada ao cenario de 2020, sugere que os efeitos da pandemia que acarretaram
as interrupgdes pedagogicas, os longos periodos de isolamento, acesso desigual a
tecnologia e reducdo das interagbes em Libras podem ter atravessado de maneira
decisiva o processo de escrita desses estudantes.

E importante considerar que, para muitos desses participantes, o
tradutor-intérprete de Libras desempenha papel central no acesso as informagdes da
prova, funcionando como mediador entre a compreensdo do tema e a produgao
escrita. Contudo, em 2021, esse processo se deu apés um ano de praticas
escolares fragmentadas, interagdes remotas restritas, dificuldades de manter rotinas
bilingues e limitagbes severas no contato direto com intérpretes e esses elementos
sao ditos como essenciais para o desenvolvimento da fluéncia escrita em portugués

como segunda lingua. Assim, ao mesmo tempo em que o recurso Libras possibilita
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participacéo, ele também torna visiveis as fragilidades das politicas educacionais
que sustentam esse percurso formativo.

Dessa forma, o grafico de 2021 tensiona novamente a relagao entre inclusao
formal e condicbes reais de participagdo. Se por um lado o recurso Libras
permanece como a modalidade mais solicitada e, portanto, a que reune maior
diversidade de trajetorias, por outro, as notas mais baixas revelam o impacto direto
de um periodo em que a vida escolar dos estudantes surdos foi profundamente
marcada por rupturas comunicacionais, auséncia de ambientes bilingues e lacunas
no ensino de portugués como segunda lingua. O grafico, entdo, ndo apenas registra
desempenhos: ele expde as forgas que atravessam essas escritas, e a desigualdade
digital, as perdas de contato linguistico, a instabilidade emocional e pedagogica,
indicando que a fluéncia nao é um atributo individual, mas um efeito das condigdes
materiais, linguisticas e educacionais que o exame ajuda a revelar.

Os graficos de 2021 em suas trés especialidades, e as constituicbes desses
dados me fizeram perceber que a regidao Nordeste aparece de forma recorrente
como aquela que reune o maior numero de participantes. Essa presenga mais
expressiva ndo se limita a um comportamento apenas numérico, mas produz um
modo de aparecer no proprio exame, delineando formas especificas de existéncia
avaliativa que se repetem nas diferentes modalidades de acesso. Em termos
foucaultianos, trata-se de um efeito de visibilidade produzido pelos préprios
dispositivos de inscricdo e avaliagdo, que fazem emergir certos sujeitos enquanto
outros permanecem invisibilizados ou praticamente silenciados.

O Nordeste é uma regido numericamente mais expressiva; ele surge como
uma superficie onde as politicas linguisticas e educacionais encontram modos
particulares de se materializar. Autores como Skliar (1998), Strobel (2008) e Perlin
(2005) ja apontavam que a constituicdo dos sujeitos surdos € atravessada pelas
condigdes concretas de acesso a lingua de sinais, a escolarizagao e as praticas
bilingues e esses elementos que variam intensamente entre regides.

A expressividade na regido nordestina pode, portanto, refletir tanto uma rede
mais consolidada de identificacdo dos sujeitos surdos pela Libras quanto
movimentos de reivindicagdo histérica pela educacgao bilingue em estados como
Ceara, Pernambuco, Bahia e Rio Grande do Norte. Ao mesmo tempo, a baixa

presenca no Centro-Oeste e no Norte e a concentracdo intermediaria no Sul e



Sudeste mostram como o Enem ndo apenas registra diferengas, mas as produz,
fabricando mapas de participacdo que nao sdo neutros e revelam trajetdrias,
desigualdades e disputas discursivas que atravessam a constituicdo das
subjetividades surdas no pais.

Ao dialogar com Lunardi (2011) e Hillesheim e Cappellari (2019), entendo que
esses movimentos revelam o carater ambiguo das politicas de inclusdo, sempre
atravessadas por mecanismos que simultaneamente produzem acesso e regulam
fronteiras, permitindo que alguns sujeitos aparecam enquanto outros permanecem a
margem. O que se mostra no Nordeste como densidade numérica &, por outro lado,
aquilo que se traduz em outras regidées como auséncia, dispersédo ou invisibilidade ,
sdo elementos que compdem esse jogo permanente de in/exclusao que as autoras
problematizam ao pensar como os dispositivos educacionais fabricam sujeitos
possiveis. A presenga mais intensa de participantes nordestinos nao significa,
portanto, uma incluséo plenamente efetiva, mas sim uma cartografia de tensdes, em
que presengas mais marcantes convivem com desigualdades estruturais que limitam
a participagcao em outras partes do pais.

Nesse sentido, os graficos tornam-se operadores para pensar que a fluéncia
escrita, como aparece nas notas e nas distribuicdes regionais, ndo se constitui
apenas por habilidades individuais, mas por condi¢des materiais, linguisticas e
historicas que autorizam ou restringem determinadas existéncias dentro do exame.
Assim, os dados de 2021 expdem tanto as possibilidades quanto as barreiras que
atravessam os sujeitos, reafirmando que a inclusdo se faz sempre entre fissuras,
deslocamentos e silenciamentos.

Com mais esse movimento problematizado e as constituicdbes produzidas a
partir dos mapeamentos de 2020 e 2021, passo agora aos graficos seguintes,
aprofundando como essas presengas e auséncias se articulam e organizam ao

longo das trés especialidades consideradas.

4.2.3. Deslocamentos produzidos em 2022 e 2023, sobre a avaliagdao da
redacdao do Enem

Ao encaminhar o olhar para os anos de 2022 e 2023, percebo que as
cartografias da fluéncia escrita se reconfiguram de modo particular, fazendo emergir

novos deslocamentos entre as trés diferentes modalidades consideradas nesta tese
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voltadas ao acesso a redagdo do Enem. Se nos anos anteriores acompanhei
movimentos ainda marcados pelas tensdes inauguradas em 2020 e intensificadas
em 2021, agora observo como certas regularidades se estabilizam, enquanto outras
ganham novas formas de aparecer.

Ao analisar esses graficos, compreendo que eles ndo apenas registram
desempenhos ou organizam dados quantitativos. Para mim, eles passam a operar
como dispositivos que tornam visiveis continuidades, rupturas e rearranjos nos
modos de existéncia dos participantes surdos no interior do exame. Inspirada nas
problematizagbes de Foucault (1979), entendo que esses registros também
participam da producdo de determinados regimes de visibilidade e de verdade,
configurando um territério no qual inclusdo e exclusdo permanecem entrelacadas.
Nesse sentido, os numeros e as curvas que emergem nos graficos ndo apenas
descrevem presengas, mas ajudam a constituir modos de reconhecimento e de
delimitagdo sobre esses sujeitos. E nesse cenario em movimento que acompanho os
proximos tensionamentos da pesquisa, observando como a fluéncia escrita vai
sendo redesenhada ao longo desses dois anos analisados.

Na trajetéria percorrida até 2023, percebo que, nesse intervalo, ndo houve
mudangas significativas nem nos editais de sele¢cdo dos avaliadores de redacgéao,
nem na estrutura normativa do Manual de Avaliacdo das Redacbes do Enem. A
maquinaria avaliativa permanece operando sob os mesmos principios que a
constituiram desde 2020, reproduzindo um regime de continuidade que estabelece
os critérios, os modos de corregdo e as expectativas de escrita dirigidas a
participantes surdos. Essa permanéncia, longe de ser neutra, reforga o que Foucault
(1975) compreende como a persisténcia das praticas que “fazem funcionar” os
dispositivos, permitindo que certas verdades se mantenham como referéncia
naturalizada do que é escrever bem no exame. Na mesma diregdo me inspiro nas
reflexdes de Lunardi (2011), Hillesheim e Cappellari (2019) e Veiga-Neto e Lopes
(2011), entendo que essa auséncia de transformacdes € um processo de in/exclusao
no qual a promessa de inclusdo opera simultaneamente como limite: ao garantir
acesso, repete as mesmas condi¢des que produzem desigualdades.

Assim, ao mesmo tempo em que o Enem afirma reconhecer as diferencas
linguisticas, mantém inalterada a engrenagem que avalia a partir de uma unica

matriz de normalidade escrita, e € nesse cruzamento entre estabilidade normativa e
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movimentos dos graficos de 2022 e 2023 que os tensionamentos da fluéncia se

tornam ainda mais visiveis.

Distribuicao de Notas - Videolibras (2022)
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Grafico 18 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2022)

Distribuicao de Notas - Videolibras (2023)
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No movimento de aproximar os graficos de 2022 e 2023, especialmente
aqueles referentes ao uso de Videolibras, percebo que a presenga massiva de
participantes concentrados na faixa entre 0 e 100 pontos é muito mais acentuada em
2023 do que no ano anterior, mas ndo se reduz a um desempenho baixo, porém
opera como um efeito das condi¢cdes histdricas e materiais que atravessam a
producao escrita desses sujeitos. Foucault (1996) nos lembra que os exames nao
apenas medem, mas produzem diferencas, produzindo certos marcadores de
normalidade e deslocando outros para o campo da insuficiéncia.

Ainda observo que, nos dois anos, apenas duas regides alcangam notas entre
900 e 1000 pontos, e que, a0 mesmo tempo, a maioria das regides se aglomeram
nas faixas iniciais da escala, compreendo que tais distribuicbes nédo dizem apenas
de habilidades individuais, mas das formas pelas quais as instituicbes escolares, o0s
avaliadores e os proprios dispositivos de acessibilidade modulam o aparecer desses
sujeitos como escritores legitimados a partir do portugués escrito.

Autores subjetivados pelos estudos surdos, como Skliar (1998) e Perlin (2006),
ja alertam que a lingua ndo é um dado neutro, e que escrever em portugués como
segunda lingua envolve atravessar regimes de poder que definem quem domina a
norma e quem € mantido a margem dela. Nesse sentido, a permanéncia de notas
muito baixas no uso de Videolibras um recurso que deveria ampliar o acesso,
tensiona o que Lunardi-Lazzarin e Hermes (2015) chama de movimentos de
in/exclusdo e os mecanismos que prometem inclusdo, mas que, ao operar com
critérios pouco sensiveis a diferenga linguistica, acabam reescrevendo

desigualdades.
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Distribuicdo de Notas - Guia-intérprete (2022)
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Grafico 20 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2022)

Distribuicdo de Notas - Guia-intérprete (2023)

m Norte
. MNordeste
12 N Sudeste
. Sul
I CentroOeste
10
Sl
i
=
5 8
o
=l
g
P 6
=
=]
=
4
2
e 0-100 100-200  200-200 300-400 400-300 3500-600 &00-700 JOO-BOO B00-900 900-1000

Faixa de Proficiéncia em Redacao (Notas)

Grafico 21 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagao 7.5.8, 2023)

Nos dois anos para os quais direciono meu olhar, a Regido Nordeste
permanece como aquela com maior numero de participantes em praticamente todas
as especialidades, Libras, Videolibras e o Guia-intérprete. Esse volume nao se

repete com a mesma intensidade no Sul ou no Centro-Oeste, que exibem curvas
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mais discretas e estaveis. Essa desigualdade quantitativa ndo € apenas um dado
demografico: ela fala de politicas estaduais, da presenca, ou auséncia de escolas
bilingues, da formacao docente e das condicdes de oferta de Libras como lingua de
instrugdo. Como lembra Skliar (1998), ser surdo nao é simplesmente uma condigéao
biolégica, mas uma experiéncia construida social e politicamente, atravessada por
disputas em torno do acesso, da lingua e da educagéao. Assim, a diferenga numérica
se torna também uma diferenga produzida pelas politicas publicas, constituidas a
partir de uma produgéo desigual de quem pode ser visibilizado como sujeito surdo

no exame.
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Gréfico 22 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2022)

Do mesmo modo, a timida presenca de notas mais altas, tanto em 2022 quanto
em 2023, sugere a persisténcia de desafios estruturais, como a escassez de
avaliadores com formacao bilingue, as fragilidades na formagao docente, a distancia
entre as praticas escolares e os critérios técnicos da redagao do Enem, e até mesmo
a forma como as escolas produzem e ou silenciam oportunidades de uso da Libras
como lingua de instrugcdo. Assim, esses graficos de 2022 e 2023 fazem perceber
que as variagbes entre os anos e especialidades ndo sdo meras movimentagdes

estatisticas, mas modos pelos quais o Enem produz, organiza e distribui identidades
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possiveis aos estudantes surdos, e as subjetividades produzidas frequentemente

tensionadas entre a promessa de acesso e os limites das politicas que o sustentam.

Distribuicao de Notas - Libras (2023)
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Grafico 23 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2023)

O recurso Videolibras, apesar de ser bastante solicitado, apresenta as
distribuicbes mais criticas, com forte concentracido na faixa de 0 a 100 pontos,
especialmente em 2023. Em contraste, participantes que utilizam Libras com
tradutor-intérprete alcangam, de modo geral, melhores desempenhos nas faixas
intermediarias. Ja o grupo que utiliza Guia-intérprete, embora numericamente
reduzido, apresenta notas mais concentradas entre 500 e 700 pontos. Esses
movimentos mostram que nao se trata apenas de oferecer acessibilidade, mas de
compreender que cada recurso produz condi¢oes distintas de leitura, compreensao
e escrita. Aqui, a leitura foucaultiana se faz potente em que o dispositivo que produz
acessibilidade n&o é neutro, nem garante por si s6 uma igualdade de condigdes; ele
€ atravessado por relagbes de poder, modos de condugdo e regimes de
normalizagdo que afetam a produgao dos textos.

Entre 2022 e 2023, ndo houve mudangas significativas tanto no edital de
selecdo de avaliadores quanto no Manual de Redacao do Enem. Os avaliadores

seguem sem exigéncia de experiéncia prévia com Libras, com surdos ou com o



ensino de Portugués como L2, o que mantém uma divergéncia importante entre o
que é avaliado e 0 modo como os participantes produzem a escrita. Se a escrita do
sujeito surdo é constituida por outros ritmos, por outra organizacao diferenciada e
por um transito constante entre linguas, os critérios normativos tendem a reforcar o
que Foucault chamaria de “regularidades” do exame por parametros que nao
descrevem, mas produzem aquilo que chamamos de proficiéncia. Como argumenta
Lasta e Hillesheim (2014), as politicas de inclusao frequentemente operam por meio
de dispositivos que dizem incluir, mas que controlam, regulam e limitam os modos
legitimos de participagéao.

A queda significativa das notas em Videolibras no ano de 2023, especialmente
da faixa entre 0 a 100, parece dialogar com os efeitos da pandemia e do periodo
prolongado de ensino remoto. A aprendizagem da escrita em portugués como
segunda lingua é profundamente dependente da interagcdo, da mediagao docente e
do contato com a lingua de sinais em contextos presenciais. A interrup¢cao desses
processos, especialmente para estudantes que dependem do registro visual e
corporal da Libras, pode ter repercutido diretamente na qualidade da escrita. Perlin
(2004) lembra que a constituicdo da subjetividade surda € inseparavel da
experiéncia comunitaria e visual; quando essa experiéncia € fragmentada, todo o
processo de apropriagao linguistica se reestrutura.

Os graficos mostram que a especialidade em Videolibras assegura 0 acesso ao
tema e aos textos motivadores, mas ndo necessariamente garante condi¢des
favoraveis de produgdo escrita. A compreensdo por via visual ndo se traduz
automaticamente em dominio da escrita em portugués, e Strobel (2009) lembra que
a experiéncia surda € constituida prioritariamente por uma légica visual e espacial,
enquanto a lingua portuguesa opera segundo uma logica alfabética linear, exigindo
operagodes linguisticas que ndo fazem parte da experiéncia primeira da maioria dos
sujeitos surdos. A tradugdo do enunciado nao elimina o fato de que a escrita
continua sendo atravessada pela experiéncia de uma L2, com outra sintaxe, outras
regras e outros sentidos. Assim, a proficiéncia medida pelo exame n&o revela
apenas desempenho, mas revela os limites de um modelo de avaliagdo que continua
centrado na lingua maijoritaria.

O aumento no numero de inscritos, especialmente no Nordeste, nao significa

aumento das condi¢des de produgdo textual. Lunardi-Lazzarin et al. (2020) lembram
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que os dispositivos escolares produzem sujeitos ao classifica-los, ordena-los e
situa-los em posigdes de inclusdo/exclusao, pois “nomeamos e registramos objetos,
praticas e sujeitos, dando-lhes uma classificagdo, um ordenamento, um lugar de
in/exclusao” Essa perspectiva reforca que o aumento do niumero de participantes no
Enem nao equivale, por si s6, a ampliacdo das condi¢des efetivas de participacédo. A
presenca nominal dos estudantes surdos nas estatisticas ndo rompe,
automaticamente, com os modos como o exame - por meio de seus critérios
normalizadores - delimita quais formas de escrita e de producédo de sentido podem
ser reconhecidas como legitimas.

Em 2023, a faixa de 0 a 100 ndo apenas aumenta, ela se torna majoritaria no
recurso Videolibras. Quando um resultado se repete e se estabiliza, ele deixa de ser
excecao e passa a funcionar como norma. Nessa perspectiva foucaultiana, o Enem
nao apenas registra um desempenho, mas ele produz, por meio dessas faixas, uma
“‘normalidade” da baixa proficiéncia, instituindo o que significa ser um aluno surdo
“apto” ou “ndo apto” na producao da redacédo. O que aparece como dado estatistico
pode ser considerado um efeito das tecnologias avaliativas que classificam, separam
e distribuem os sujeitos segundo parametros que ndo consideram sua pluralidade
linguistica.

Esse conjunto de graficos apresenta uma tensao estrutural: a ampliacdo da
acessibilidade nao implica, por si sO, a transformacdo da légica avaliativa. Os
recursos disponibilizados possibilitam o acesso ao exame, mas os critérios de
corregado permanecem ancorados na norma culta do portugués escrito, produzindo
desigualdades e reiterando modos de leitura que vinculam a escrita dos
participantes surdos a logica da deficiéncia. Essa dinAmica pode ser compreendida a
partir de Foucault (2008), quando afirma que o discurso opera como “um conjunto de
estratégias que fazem parte de praticas sociais”, indicando que os dispositivos
funcionam simultaneamente como formas de permitir e formas de controlar. Assim,
ainda que a acessibilidade garanta a entrada dos participantes, a avaliagdo continua
a selecionar, hierarquizar e definir quais produgdes textuais podem ser reconhecidas
como legitimas, delimitando as possibilidades de dizer e existir dentro do préprio
dispositivo Enem.

Ao finalizar a leitura dos graficos referentes a 2022 e 2023, torna-se possivel

perceber que a ampliagdo dos recursos de acessibilidade n&o produz,
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automaticamente, uma mudanga na légica avaliativa que sustenta o exame. Os
dados mostram que o acesso € ampliado, mas as condigcdes de participacao
continuam reguladas pelos mesmos critérios que historicamente tém definido quais
formas de escrita podem ser reconhecidas como legitimas. Essa dindmica, como
discute Foucault, opera no interior dos dispositivos que funcionam simultaneamente
como formas de permitir e formas de controlar, na medida em que o discurso atua
como “um conjunto de estratégias que fazem parte de praticas sociais”.

Ao deslocar o olhar para os dados constituidos no ano de 2024, essa tensao
permanece e ainda que mais participantes acessem recursos como a Videolibras e o
Intérprete, as diferengas regionais, as oscilagdes nas faixas de proficiéncia e a
continuidade de desempenhos concentrados em niveis intermediarios reforcam que
as transformagdes quantitativas nao se converte, necessariamente, em
transformacgdes qualitativas no modo como esses sujeitos podem dizer, escrever e
existir no exame. Assim, o ano de 2024 n&o apenas prolonga, mas aprofunda a
discussdo aberta nos graficos anteriores, problematizando a politica de
acessibilidade que promove entrada, ou seja, a possibilidade de acesso, enquanto o
dispositivo avaliativo ainda impde barreiras do que pode ser reconhecido e

valorizado como producéo textual pelos participantes surdos.

4.2.4 Reconfiguragoes do dispositivo avaliativo em 2024: governamentalidade,

experiéncia com surdos e producgao dos discursos possiveis

A introducao, no edital de 2024, do critério que exige experiéncia prévia com
sujeitos surdos para a selegao de avaliadores marca um movimento significativo na
reorganizagao do dispositivo avaliativo do Enem. Essa mudancga parece indicar uma
tentativa de aproximar a avaliacdo das especificidades linguisticas e culturais desses
participantes; contudo, quando articulada aos resultados das notas, ela revela
tensdes que atravessam a propria lI6gica governamental que sustenta o exame.

Pelo viés da perspectiva foucaultiana, dispositivos se reconfiguram nao apenas
para incluir, mas para continuar regulando, orientando condutas e definindo quais
produgdes discursivas podem ser reconhecidas como legitimas. Assim, mesmo com
a incorporagdo desse novo critério, a analise das notas de 2024 sugere que a

governamentalidade da avaliagdo permanece operando por meio de praticas que
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estabilizam a norma culta do portugués escrito como referéncia central, enquanto a
diferenga linguistica e visual da experiéncia surda continua sendo capturada e
administrada dentro dos limites do que o exame considera aceitavel como escrita.
Ao analisar o grafico referente ao recurso de guia-intérprete, percebo que os
resultados de 2024 retomam quase integralmente o padrdo observado no ano
anterior: notas concentradas nas faixas intermediarias, com destaque para o
Sudeste, que permanece reunindo a maior parte dos participantes. Essa estabilidade
me faz compreender que, embora o acesso ao exame seja ampliado por meio dos
recursos oferecidos, a forma de avaliar a escrita pouco se altera. A presenca do
guia-intérprete cria condi¢des de participagdo, mas nao modifica os critérios que
sustentam o julgamento textual. Assim, sigo reconhecendo que a avaliagdo continua
operando por referenciais que pouco dialogam com a experiéncia linguistica de
quem depende desse recurso, repetindo gestos de normalizagdo que néo se

transformam apenas pela ampliagao do acesso.
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Grafico 24 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2024)

No grafico referente ao uso da Libras, noto novamente uma concentracao
expressiva de participantes entre 300 e 700 pontos, especialmente nas regides
Nordeste e Sudeste. Ainda que haja uma distribuicdo um pouco mais equilibrada em

comparagao com outros recursos, essa configuragao nao indica mudancgas na forma
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como a escrita dos participantes surdos é reconhecida pelo exame. A producao
textual mediada pela Libras carrega marcas de uma experiéncia bilingue e visual,
mas a corregdo continua ancorada em critérios que privilegiam a norma culta do
portugués escrito. Ao revisitar esses dados, reafirmo a sensagao de que a presenga
da Libras no processo avaliativo ndo altera o modo como o Enem entende o que
pode ser considerado um bom texto, mesmo que nos discursos do manual de
Avaliacado das redagdes do Enem para sujeitos surdos e ou deficiengtes auditivos o
reconhecimento a diversidade linguistica ocorre. A diferenga linguistica aparece,
entdo, como algo que participa do processo, mas que néo chega a deslocar as

verdades que estruturam a avaliagao.
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Grafico 25 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2024)

A escrita mediada pela Libras, embora frequentemente produzida a partir de
experiéncias visuais e bilingues, continua sendo medida pelos mesmos critérios da
norma culta do portugués, o que constitui a persisténcia de um regime de verdade
que define o que é escrito corretamente no Enem. Em termos foucaultianos, o
dispositivo ndo apenas acolhe a diferenga linguistica, mas a reinscreve em uma
matriz de normalizagdo que administra, sem transformar, as condicbes de

participagdo do sujeito surdo. Assim, a estabilidade dos resultados entre 2023 e
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2024 reforca que a insergdo da Libras no processo avaliativo ndo se traduz em

deslocamentos na légica que reconhece (ou silencia) certas formas de dizer.
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Grafico 26 - Fonte: Inep (tabela de desempenho em redagéo 7.5.8, 2024)

Quando observo o grafico da Videolibras, encontro novamente um cenario que
ja se repetiu em anos anteriores: uma concentragdo muito alta de notas baixas,
sobretudo na faixa de 0 a 100 pontos, seguida de uma dispersado gradual até cerca
de 500 pontos. Esse comportamento, praticamente inalterado em 2024, intensifica
minha percepg¢ao de que a mediagdo em video garante o acesso, mas n&do muda as
condicdes reais de participagdo. A escrita exigida pelo Enem continua distante das
formas de expressao que estruturam a experiéncia surda, e essa distancia aparece
diretamente nas notas. Assim, percebo que o recurso mais solicitado é também
aquele no qual as desigualdades se tornam mais visiveis, o que refor¢a a ideia de
que a acessibilidade, sozinha, n&o transforma o dispositivo avaliativo nem
reorganiza os modos de reconhecer a produgao textual desses participantes.

A persisténcia desse cenario demonstra que a mediagdo em video, embora
amplie o acesso ao exame, ndo modifica as condi¢gdes estruturais de participacéao,
pois a forma de produgao textual, necessariamente escrita e regida por critérios da

norma culta, permanece distante do repertorio linguistico-visuo espacial que



123

caracteriza a experiéncia surda. Em termos de dispositivo, a Videolibras funciona
como porta de entrada, mas nao altera o campo de enunciados autorizado pelo
Enem, mantendo o sujeito surdo em uma posi¢ao de constante negociacdo entre
sua lingua de pertencimento e a lingua exigida pela avaliagao.

Nesse processo de observar os trés graficos em conjunto, percebo que os
resultados de 2024 retomam movimentos ja presentes nos anos anteriores:
distribuicbes concentradas nas faixas intermediarias e, no caso da Videolibras, uma
permanéncia significativa de notas muito baixas. Essa repeticdo sugere que a
ampliacdo dos recursos de acessibilidade ndo tem provocado deslocamentos na
forma como a escrita dos participantes surdos € avaliada. Quando retorno ao edital
de selegao de avaliadores, noto que o item 2.2 reafirma que a principal tarefa do
avaliador é “avaliar redagbes de forma alinhada aos critérios estabelecidos nas
capacitagbes e em observancia a Grade Especifica de Corre¢do do Enem” (Edital,
2024).

Essa formulagdo, embora pareca apenas descrever um procedimento técnico,
evidencia que as mudangas anunciadas, como a possibilidade de experiéncia com
sujeitos surdos, ndo chegam a alterar a légica que orienta o reconhecimento da
escrita no exame. Assim, mesmo diante de ajustes formais no processo de selegéo,
sigo percebendo que o dispositivo avaliativo continua operando pelos mesmos
critérios que historicamente moldam o que pode ou nao ser legitimado como
producdo textual. Os graficos de 2024 reforgam, portanto, que a acessibilidade
permite a entrada, mas nao transforma o modo como a diferenga linguistica é
considerada na correcao das redacdes.

Ao aproximar o funcionamento do edital de selecdo de avaliadores da
orientagdo presente na cartilha, percebo que ambos sustentam um mesmo modo de
organizar o processo avaliativo: ainda que reconhegam que a lingua portuguesa
constitui a segunda lingua dos participantes surdos, reafirmam que é justamente
essa modalidade escrita que deve servir como base para todos os critérios de
corregao. A cartilha orienta que a avaliacdo do texto deve observar as cinco
competéncias previstas na Matriz de Referéncia, independentemente do recurso
utilizado pelo participante, o que acaba por reinscrever a escrita surda dentro de
parametros ja estabilizados pela avaliagdo. Dessa forma, mesmo quando ha um

reconhecimento formal da condigédo bilingue dos participantes, essa diferenca nao
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se converte em deslocamentos efetivos na forma de avaliar. Ao contrario, ela é
administrada dentro do préprio dispositivo, que continua funcionando com os
mesmos referenciais normativos que historicamente definem o que pode ser
legitimado como um bom texto no Enem.

Encerrando este capitulo, volto-me para os tensionamentos que atravessam as
notas das redagdes dos participantes surdos e percebo que, apesar das multiplas
formas de acessibilidade disponibilizadas pelo Enem, o processo avaliativo
permanece alinhado a um regime de verdade que privilegia a escrita do portugués
como forma legitima de produgéo textual. A cartilha reconhece que o portugués
constitui a segunda lingua desses participantes, mas ao afirmar que essa
modalidade deve orientar todas as competéncias de corregao, reinscreve a diferenca
dentro de um quadro normativo que nao se altera.

E nesse ponto que me aproximo das reflexdes de Peluso que se tornam
necessarias, ao defender que as praticas discursivas surdas se organizam por
textualidades pluriletradas, especialmente pela via videografica em lingua de sinais,
o autor expde os limites de um modelo avaliativo que exige um tipo de textualidade
diferida - isto é, uma escrita que ndo emerge da lingua de pertencimento - mas de
sua tradugado forgcada para um sistema alfabético-linear. Essa exigéncia revela o
carater escritocéntrico’ do Enem e nos permite compreender como, mesmo com
recursos que ampliam o acesso, o dispositivo avaliativo opera para produzir sujeitos
ajustados aos critérios que ele proprio institui.

Em dialogo com Foucault, compreendo que o dispositivo ndo apenas inclui,
mas governa, define o que pode ser dito, como pode ser dito e sob qual forma pode
ser reconhecido como texto. Assim, o exame acolhe a presenga dos surdos, mas
mantém a escrita como tecnologia de normalizag&o, silenciando outras formas de
expressdo que poderiam emergir se a diversidade linguistica fosse tomada como
ponto de partida, e ndo como variavel a ser administrada. As problematizagées
deste capitulo, portanto, reiteram que a acessibilidade nao transforma os modos de

reconhecimento textual, porém ela apenas permite que mais sujeitos entrem, mas

" A posicdo escritocéntrica, entdo, é aquela que identifica a escrita como a Unica forma
possivel de realizar praticas letradas. Em sua versdo mais forte, o escritocentrismo chega a sustentar
que um texto é apenas aquela produgao linguistica que esteja escrita, deixando as produgdes orais
fora da nogao de texto. (Peluso, 2023)
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ndo altera as condigbes pelas quais suas vozes sdo legitimadas ou desautorizadas
pelo proprio processo de avaliagao.

A partir dos resultados observados nas redagdes do Enem, compreendo que a
escrita exigida dos participantes surdos opera como uma forma de textualidade
diferida, no sentido apontado por Peluso e retomado por Nichols. Ao deslocar a
producao discursiva da lingua de sinais para o portugués escrito, o exame produz
um texto que ja nasce separado do modo de enunciagcdo proprio desses sujeitos.
Como afirma Nichols (2025), apoiando-se em Peluso(2025), “a Textualidade Diferida
é definida como aquela dirigida por uma tecnologia da lingua, como a escrita ou as
gravagdes de audio e video. Essa diregdo tecnolégica separa o texto de sua
enunciagao original, permitindo que ele seja registrado, analisado e revisitado”. Esse
deslocamento produz tensionamentos sobre a escrita avaliada no Enem nao ser
apenas uma tradugdo linguistica, mas uma reorganizagdo tecnolégica das
possibilidades de dizer, que captura a experiéncia visual e a reinscreve em um
formato linear e alfabético. Assim, a textualidade diferida revela-se como um efeito
do proprio dispositivo avaliativo, que, ao exigir a escrita em portugués, institui uma
distancia estrutural entre 0 modo como os surdos significam o mundo e o modo
como devem ser avaliados.

Ao aproximar a nocgao de textualidade diferida dos resultados apresentados
entre 2020 e 2024, percebo que os padrdes recorrentes nas notas, especialmente a
concentracdo dos participantes surdos nas faixas intermediarias e a predominancia
de desempenhos mais baixos entre aqueles que utilizaram Videolibras, ndo dizem
respeito apenas a “dificuldades individuais”, mas refletem os efeitos dessa
separagcao estrutural entre enunciagdo e escrita. A exigéncia do portugués como
lingua da redacéo institui o que Peluso (2025) e Nichols (2025), descrevem como
um texto “separado de sua enunciagéo original”’, produzido por uma tecnologia da
lingua que desloca a experiéncia discursiva surda para um formato alfabético-linear
que nao lhe é proéprio.

Nos graficos, essa separagdo aparece como tendéncia estatistica:
independentemente do recurso de acessibilidade utilizado, as notas ndo variam de
modo significativo ao longo dos anos, revelando que a tecnologia avaliativa
permanece a mesma. Isso me faz compreender que a textualidade diferida néo

apenas atravessa os textos produzidos, mas também organiza a forma como esses



textos sao lidos, interpretados e valorados pelos avaliadores. Assim, os dados de
2020 a 2024 nao apenas ilustram um desempenho, mas expdem um modo de
funcionamento do dispositivo avaliativo que naturaliza essa distancia entre lingua de
origem e lingua da prova. E justamente diante desse cendrio que, no préximo
capitulo, encaminho meu olhar para o modo como o edital de sele¢ao de avaliadores
e as orientagbes institucionais reorganizam ou reforgam, as condi¢des de
possibilidade dessa leitura, permitindo compreender como a textualidade diferida &
nao apenas um fendmeno linguistico, mas um efeito politico da propria estrutura de

avaliagao do Enem.
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5. ACESSIBILIDADE, ESCRITA E DIFERENGA: TENSOES PERTINENTES

Ao chegar as finalizagdo desta tese, reconhe¢o que os caminhos percorridos
nao apontam para solugcbes, mas para tensdes que insistem em atravessar as
politicas de inclusdo, os dispositivos avaliativos e os modos de escrita que se
produzem no Enem. Se, por um lado, a ampliacdo dos recursos de acessibilidade
parece anunciar um compromisso institucional com a diferenca, por outro, o
tensionamento dos dados, dos documentos e das experiéncias linguisticas revela
que a escrita continua funcionando como um territério regulado, no qual
determinados modos de dizer sdo reconhecidos e outros permanecem silenciados. A
lingua de sinais, com sua visualidade, simultaneidade e materialidade prépria,
encontra na redagao do Enem um espaco que nao lhe pertence: um espago no qual
precisa ser convertida, deslocada e comprimida para caber na forma linear e
alfabética do portugués. E nesse movimento que a textualidade diferida se
apresenta, ndo apenas como conceito, mas como condicdo que marca
profundamente a participagao dos sujeitos surdos na prova.

Este capitulo, portanto, ndo busca concluir o debate, mas torna-lo mais visivel.
As discussdes que desenvolvi ao longo da pesquisa mostram que a escrita exigida
pelo Enem opera como uma tecnologia de governo, organizando quem pode falar,
como pode falar e sob quais condi¢gbes sua enunciagao sera considerada valida. A
acessibilidade, embora necessaria, nao altera essa estrutura; ela permite a entrada,
mas nao desloca os critérios que moldam a avaliagdo. Assim, 0 que permanece sao
tensdes que revelam a distancia entre o reconhecimento formal da diferenca e a
efetiva transformacéo das praticas de leitura e de escrita atribuidas aos participantes
surdos.

Nas sec¢des que seguem, analiso esses tensionamentos por quatro eixos: a
textualidade diferida e a produgéo da escrita surda; a avaliagdo como tecnologia de
governo do dizer; aquilo que a acessibilidade possibilita e aquilo que ainda falta ser
reconhecido; e, finalmente, a escrita como fronteira onde a diferenca é
simultaneamente visibilizada e normalizada. Ao organizar a finalizagdo por esses
movimentos, busco ndo apenas sintetizar o percurso da pesquisa, mas evidenciar

que 0 que permanece nao é a falta do sujeito surdo, e sim a insuficiéncia de um
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modelo avaliativo que ainda ndao reconhece plenamente outras formas de produzir

sentido, conhecimento e texto.
5.1. Textualidade diferida e producao da escrita surda

Ao aprofundar a discussdo sobre as formas de escrita produzidas pelos
participantes surdos no Enem, reconheco que a textualidade diferida se apresenta
como um conceito fundamental para compreender os deslocamentos, tensdes e
limites que atravessam esse processo. Como argumenta Peluso (2025), a
textualidade diferida ndo se reduz a uma dificuldade técnica de escrever em
portugués; trata-se de uma condig&o discursiva produzida quando o sujeito desloca
sua experiéncia linguistica - estruturada na visualidade, simultaneidade e
espacialidade proprias da lingua de sinais - para a linearidade e sequencialidade da
escrita alfabética. Essa passagem nao é neutra nem natural, porém ela decorre de
relacdes historicas e politicas que instituiram o portugués como lingua legitima da
escrita e desconsideraram a Libras a formas de textualizacdo pouco reconhecidas
institucionalmente.

A escrita do surdo no Enem, portanto, nasce de um descompasso
caracteristico, pois 0 que se escreve em portugués nao corresponde diretamente ao
que é enunciado em Libras; trata-se sempre de uma tradugao tensionada pelas
expectativas normativas de coeréncia, paragrafacdo, progressao tematica e
adequacao previstas pela Matriz de Referéncia da Redacao. Peluso (2025) lembra
que, quando a escrita € tomada como forma privilegiada da cultura letrada - marcada
pelo que denomina escritocentrismo - todas as outras possibilidades de
textualizagdo tornam-se secundarias ou invisiveis. Essa hierarquia produz modos
especificos de subjetivagao, sobretudo quando a lingua de pertencimento do sujeito
nao é aquela exigida para a produgéao textual.

Essa desigualdade torna-se ainda mais marcante quando retorna as
contribuicdes de Nichols (2025) sobre a textualidade diferida. Para o autor, as
tecnologias da lingua, como a escrita, a gravacdo em video e o audio, separam o
texto de sua enunciagdo original, permitindo que ele seja revisitado, analisado e
disciplinado fora do contexto em que foi produzido. Essa separacéo, naturalizada
entre ouvintes, assume outra dimensdo na experiéncia surda: a escrita em

portugués nao registra simplesmente uma enunciagdo, mas uma enunciagao que ja
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nasce mediada, traduzida e reorganizada para caber na forma alfabética. O autor,
ainda observa que trata-se de uma textualidade que se afasta da materialidade
espacial e simultanea da Libras para inserir-se em uma matriz discursiva linear,
distinta dos modos visuais de organizacao do pensamento surdo.

Essa distancia estrutural ajuda a compreender os padrées observados nos
dados do Enem ao longo dos anos. A textualidade diferida ndo aparece como marca
individual da escrita dos participantes, mas como efeito do proprio dispositivo
avaliativo, que exige a conversdo da lingua de sinais para o portugués como
condigdo de reconhecimento do texto. Mesmo quando os recursos de acessibilidade
se ampliam - Videolibras, intérprete de Libras, guia-intérprete - a textualidade
esperada permanece a mesma: uma textualidade alfabética, segmentada, logica,
alinhada a norma culta. Assim, os principios discursivos da Libras , como a
simultaneidade, a iconicidade e a espacialidade, continuam ausentes dos critérios
avaliativos.

Por isso, a textualidade diferida ndo se apresenta como déficit, mas como
efeito de uma estrutura que nao reconhece a legitimidade das textualizagées surdas.
Peluso e Nichols ressaltam que essa diferenca ndo esta no sujeito surdo, mas no
modo como a avaliagao define o que pode ser considerado texto. O Enem néo falha
por ndo “compreender” a escrita dos surdos; ele funciona como foi instituido, ou
seja, como um dispositivo que captura a diferengca e a administra, produzindo-a em
normas relativamente estaveis entre 2020 e 2024, periodo recorte desta tese.

Quando volto o olhar as contribuicbes de Quadros (1997), essa compreensao
se aprofunda. Para a autora, a escrita surda ndo pode ser analisada isoladamente
da condicao bilingue que constitui a experiéncia linguistica dos surdos no Brasil. O
portugués, enquanto segunda lingua, € aprendido sobretudo pela via visual,
produzindo formas préprias de apropriacdo. Isso desloca o foco da correcéo
gramatical para os modos como o sujeito reorganiza a escrita do portugués a partir
da logica discursiva da lingua de sinais. Marcas de simultaneidade, economia verbal,
escolhas lexicais visuais e encadeamentos sintaticos ndo s&o falhas, mas
expressoes da estrutura espacial e icbnica da Libras.

Strobel (2009) amplia esse entendimento ao mostrar que a escrita surda é,
também, producédo cultural. Para ela, a escrita dos surdos traduz modos de perceber

e experienciar o mundo organizados pela visualidade e pela corporeidade das
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comunidades surdas. Quando a escrita foge as normas do portugués, nao revela
apenas dificuldades linguisticas, mas a permanéncia da lingua de sinais como modo
de enunciacdo. Trata-se de uma estética discursiva prépria, que afirma a diferencga
mesmo quando ndo encontra espacgo pleno de reconhecimento.

Incorporo ainda as reflexdes de Nichols e Martins (2022) ao que venho
constituindo sobre a escrita dos surdos, percebo que a visualidade nao se limita a
caracterizar uma lingua ou um grupo; ela atravessa modos de significar, de produzir

presenca no mundo e de organizar a linguagem. Os autores afirmam que:

“A visualidade é uma caracteristica que adjetiva os surdos e as linguas de
sinais. Tanto a pessoa surda quanto as linguas de sinais sao visuais. A
apreensdo dessa caracteristica € essencial para a apropriagdo dessa
lingua, para a compreensdo das singularidades das vidas surdas e para a
afrmacdo de que as linguas de sinais s&o linguas naturais e, portanto,
possuem aspectos linguistico-gramaticais em sua estruturacdo de
funcionamento” (NICHOLS; MARTINS, 2022, p. 21).

Ao aproximar essa afirmacédo do que venho discutindo com Quadros (2004) e
Strobel (1997), torno-me ainda mais sensivel a ideia de que a escrita do portugués
realizada pelos surdos néo se constitui a partir de uma auséncia, mas de uma outra
I6gica de funcionamento da linguagem: simultanea, espacial, visual. A escrita, entéo,
ndo apaga a lingua de sinais; ela carrega marcas de um regime linguistico que
organiza o pensamento e os sinais, deixando rastros que, muitas vezes, a avaliagao
normativa tende a ler como inadequagao. Ao compreender a visualidade como eixo
fundamental da experiéncia linguistica surda, abro espaco para reconhecer que tais
marcas nao denunciam erro, mas afirmam a permanéncia de um modo de
enunciagao que resiste, insiste e produz diferenca mesmo quando submetido as
formas lineares do portugués escrito.

Ao colocar Quadros (2004) e Strobel (1997) em dialogo com Peluso (2025),
Nichols e Martins (2022), percebo que a escrita surda ocupa um entre-lugar: visivel a
quem conhece a logica da lingua de sinais, mas pouco legivel para dispositivos
avaliativos estruturados na linearidade alfabética. As estruturas espaciais, a
simultaneidade e a iconicidade reaparecem na escrita como encurtamentos
sintaticos, escolhas lexicais especificas ou formas de organizar o texto que rompem
com o padrdo normativo. Esses tragos nao constituem ruidos, mas registros da

presencga da Libras na textualidade escrita.
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Nos contextos avaliativos, esse entre-lugar se torna um campo de disputa.
Quadros (2004) e Strobel (1997) alertam que, quando a escrita surda é lida apenas
pelo prisma da corregao gramatical, perde-se sua légica de producgao, sua estética e
suas marcas linguisticas proprias. A normalizagdo exigida pelas competéncias
avaliativas tende a silenciar essa diferenga, produzindo sujeitos que, para serem
reconhecidos, precisam ocultar a visualidade que constitui sua forma de significar. A
escrita surda, entdo, torna-se pratica politica: tensiona aquilo que a norma espera e
aquilo que a lingua de sinais permite dizer.

Por fim, ao articular a textualidade diferida com Foucault (2008), compreendo
que esse deslocamento ndo é somente mediagdo linguistica, mas tecnologia de
governamento. Quando a avaliagao exige que a lingua de sinais seja convertida em
portugués, produz um sujeito avaliavel, ajustado a forma-texto. Trata-se de uma
técnica que governa o que os surdos podem dizer, como podem dizer e sob quais
condigdes seu dizer sera reconhecido. O que aparece como exigéncia de escrita
revela-se como pratica de governamento: o exame molda sujeitos legiveis,

comparaveis e normatizaveis, mesmo quando afirma incluir a diferenca.

5.2. A avaliagao como tecnologia de governo do dizer

Nas aproximagdes com as praticas avaliativas dirigidas aos participantes
surdos no Enem, percebo que a avaliagdo n&o opera apenas como instrumento
técnico, mas como uma tecnologia que governa o dizer, na perspectiva foucaultiana
de organizar, permitir, limitar e produzir formas possiveis de enunciagdo. O que pode
ser dito, como deve ser dito e quais marcas da escrita sdo legitimadas ou
silenciadas passam, inevitavelmente, pelos critérios que orientam os avaliadores e
pelos modos como esses critérios se constituem como verdades. Essa tecnologia do
dizer ndo incide apenas sobre o texto final, mas sobre o proprio sujeito que escreve:
ela convoca certos modos de aparecer linguisticamente e desautoriza outros,
especialmente aqueles que carregam rastros da visualidade e da légica discursiva
da lingua de sinais.

Ao observar as distribuicdes de notas ao longo dos anos, reflito sobre o modo
como esses resultados nao apenas registram desempenhos individuais, mas
participam da propria engrenagem que governa o dizer. O dispositivo avaliativo faz

operar uma logica segundo a qual certos modos de enunciar se ajustam mais
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facilmente as expectativas da prova, enquanto outros encontram obstaculos
estruturais. Quando, por exemplo, os participantes que utilizaram Videolibras
aparecem mais concentrados nas faixas inferiores, isso ndo expressa apenas
trajetorias individuais: revela o quanto determinados recursos ainda ndo asseguram
condigdes equitativas de escrita. A avaliagdo, nesse sentido, age sobre os corpos
que escrevem ao delimitar quais formas de linguagem podem circular legitimamente
dentro do exame e quais serao tidas como insuficientes.

Comparando esses resultados com aqueles dos participantes que selecionam
Libras como recurso, percebo outro movimento. As notas se concentram mais nas
faixas intermediarias, o que sugere que alguns vestigios da visualidade e da logica
discursiva da lingua de sinais conseguem atravessar o texto, ainda que tensionados
pelos critérios da prova. A experiéncia bilingue, marcada pela simultaneidade e pela
espacialidade, disputa espago com a linearidade normativa do portugués escrito.
Como apontam Nichols e Martins (2022), compreender a visualidade como
constitutiva da subjetividade surda é reconhecer que a escrita se organiza por outra
I6gica, que nem sempre encontra reconhecimento pleno dentro do regime avaliativo.

Essa percepcdo torna-se ainda mais densa quando coloco em dialogo as
contribuicdes de Lunardi-Lazzarin, Gomes e Camilo (2020). As autoras
problematizam como certos discursos institucionais produzem “metanarrativas’,
formas esperadas de contar a si mesmo e de apresentar quem se é dentro de
dispositivos educacionais e avaliativos. Essas metas ndo operam apenas na
superficie da escrita; elas orientam modos de ser e de aparecer nos espacgos
escolares. Quando a avaliacdo do Enem solicita um texto que se adeque a
determinados padrbes de coeréncia, progressao e linearidade, ela ndo exige apenas
uma forma gramatical: ela convoca um tipo especifico de sujeito narravel. Um sujeito
cujas marcas visuais, espaciais e corporais precisam ser convertidas, traduzidas ou
suavizadas para caber na narrativa que o exame reconhece como valida.

Nesse ponto, Foucault (1979) nos ajuda a compreender como esse
funcionamento se articula @ governamentalidade: ndo se trata apenas de controlar
ou corrigir, mas de conduzir condutas, organizar modos de dizer e produzir sujeitos
que se ajustem as expectativas do dispositivo. A avaliagdo governa o dizer na
medida em que cria condi¢des para que certas narrativas - lineares, alfabéticas,

normativas - sejam possiveis e outras permanegam improvaveis ou ilegiveis.
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complementando essa leitura de que os discursos educativos produzem trajetorias
narrativas esperadas, orientam praticas e delimitam aquilo que pode ou nao ser
reconhecido como expressao legitima do sujeito. Assim, o governo do dizer se cruza
com o governo das narrativas possiveis.

Quando considero os participantes que solicitaram guia-intérprete, essa logica
se reconfigura novamente. A distribuicdo mais estreita de notas, predominantemente
entre 500 e 700, indica outro tipo de relagdo com o dispositivo: a mediagao favorece
a compreensao da proposta, mas ndo dissolve as tensdes entre visualidade e
linearidade. A presenga do guia-intérprete ndo suprime o modo como a lingua de
sinais estrutura o pensamento; apenas desloca a maneira como essa visualidade se
inscreve no texto. A avaliacdo continua operando como tecnologia de governo ao
definir quais dessas marcas podem permanecer na narrativa e quais serao lidas
como falhas, desviando-se das metanarrativas instituidas.

Assim, os dados nao atuam como indicadores neutros, mas sim participam
ativamente da producao de verdades sobre quem escreve e sobre o que significa
“‘escrever bem” no Enem. Eles fortalecem ou tensionam as fronteiras do que o
dispositivo reconhece como narrativa legitima. Nesse sentido, a escrita surda —
quando analisada a partir dessas distribuicdes — n&o se revela como falta, mas
como insisténcia de um modo de enunciacdo que resiste as metanarrativas
instituidas, deslocando aquilo que a avaliagao tenta capturar e governar.

Essa dinamica torna-se ainda mais compreensivel quando recupero o que
Foucault (2008) desenvolveu ao tratar das tecnologias de governo. Em Segurancga,
Territério, Populagdo (2008), ele mostra que governar nao significa impor regras de
forma direta, mas organizar o campo de possibilidades no qual os sujeitos se
movem. Governam-se condutas, expectativas, modos de agir e, sobretudo, modos
de dizer. A avaliagdo do Enem opera precisamente neste registro: ela ndo determina
explicitamente como o participante surdo deve escrever, mas cria uma tessitura de
expectativas, normas e critérios que orientam e limitam as formas possiveis de
enunciagao. Nesse sentido, a avaliagdo configura um dispositivo que conduz a
producdo da escrita ao mesmo tempo em que produz sujeitos ajustados as
narrativas esperadas.

Veiga-Neto e Lopes (2011) complementam essa compreensao ao afirmar que a

escola e seus mecanismos avaliativos constituem espagos privilegiados de
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governamentalidade, pois ali se definem modos “aceitaveis” de ser, de aprender e de
se narrar. A avaliagao funciona, entdo, como uma tecnologia que prescreve regimes
de visibilidade e de legibilidade: faz com que certas marcas linguisticas aparecam
como sinais de competéncia, enquanto outras, especialmente aquelas vinculadas a
visualidade e a simultaneidade proprias da lingua de sinais , sejam lidas como
inadequacgdes. Ao articular Foucault (2008) e Veiga-Neto e Lopes (2011), percebo
que a avaliagdo nao governa apenas o0 que os participantes dizem, mas, sobretudo,
como eles podem aparecer como sujeitos dentro do dispositivo avaliativo.

Essa articulagdo reforca que, quando as narrativas produzidas pelos
participantes surdos ndo se enquadram nas metas instituidas, o problema nao esta
na lingua de sinais nem no sujeito, mas na propria tecnologia avaliativa que governa
o dizer ao definir aquilo que pode ser reconhecido como escrita legitima e aquilo que
permanece fora do campo do aceitavel.

Diante desse funcionamento, percebo que a avaliacdo nao atua isoladamente:
ela se articula as politicas de acessibilidade que deveriam garantir condigdes mais
justas de participagdo, mas que, muitas vezes, acabam produzindo novos limites
para o que pode ser dito. Os recursos ofertados - Libras, Videolibras, Guia-intérprete
- ampliam possibilidades, tensionam desigualdades e fazem emergir espag¢os onde a
escrita surda pode se materializar, ainda que de modos atravessados por disputas.
No entanto, ao mesmo tempo em que esses recursos possibilitam a entrada de
outras formas de escrita no Enem, eles ndo rompem totalmente com a ldgica
avaliativa que governa o que pode ser reconhecido como escrita legitima. Ha,
portanto, um intervalo produtivo entre aquilo que a acessibilidade abre como
possibilidade e aquilo que a avaliagao continua a regular como forma aceitavel de
enunciacdo. E nesse intervalo constituido tanto de avancos quanto de
silenciamentos, que se inscrevem as tensdes que conduzem ao proximo movimento
desta tese: compreender o que a acessibilidade efetivamente permite e o que ainda

permanece a espera de reconhecimento.

5.3. Aquilo que a acessibilidade possibilita e aquilo que ainda falta ser
reconhecido
Ao me aproximar das politicas de acessibilidade oferecidas aos participantes

surdos no Enem, percebo que elas operam num campo ambivalente: ao mesmo
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tempo em que ampliam as condigcdes de participagao, também produzem limites
para aquilo que pode ser reconhecido como experiéncia linguistica legitimada a
partir da compreensao das singularidades das vidas surdas e para a afirmacao de
que as linguas de sinais sao linguas naturais e, portanto, possuem aspectos
linguistico-gramaticais em sua estruturacdo de funcionamento segundo Nichols e
Martins (2022).

Os recursos disponibilizados no dispositivo avaliativo abrem caminhos
concretos para que a visualidade, tida como central na constituicdo dos sujeitos
surdos, encontre algum lugar dentro do exame. Eles deslocam praticas
historicamente centradas apenas na lingua portuguesa e revelam esforgos
institucionais de considerar diferengas linguisticas. No entanto, a acessibilidade, tal
como se materializa no dispositivo, ndo garante que essas diferengcas sejam
plenamente reconhecidas. Ha um descompasso entre aquilo que os recursos tornam
possivel e aquilo que a avaliagcdo, com seus critérios normativos e suas
metanarrativas, efetivamente validas. E nesse desencontros, entre abertura e
regulagdo, que emergem as tensdes que atravessam este subtitulo, indicando que a
acessibilidade nédo pode ser pensada apenas como oferta de recursos, mas como
relacdo entre praticas, discursos e modos de existir que ainda disputam legitimidade
dentro do exame.

A acessibilidade também produz seus préprios efeitos de normalizagao. A partir
dos tensionamentos de Lunardi-Lazzarin, Gomes e Camilo (2020), os discursos que
atravessam as politicas educacionais criam metanarrativas que orientam modos
esperados de participar e de se expressar. Assim, mesmo quando 0S recursos
ampliam o acesso, eles podem funcionar dentro de uma légica governamental que,
ao acolher diferengas, simultaneamente as ajusta a pardmetros ja estabelecidos. A
acessibilidade, nesse sentido, ndo escapa ao dispositivo, pois ela se torna parte
dele, tensionando, abrindo e, ao mesmo tempo, regulando.

Esse processo se articula aos movimentos de in/exclusdo produzidos pelas
politicas contemporaneas de inclusdo, que compreendo ndo como garantias plenas
de participagdo, mas como estratégias que, ao mesmo tempo em que acolhem,
também regulam a diferenca Lasta e Hillesheim (2014); Veiga-Neto e Lopes, (2011).
A partir dessa perspectiva, entendo que a inclusao nao se realiza de forma plena ou

total: ela sempre deixa lacunas, zonas de sombra e dimensdes que escapam aos
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discursos institucionais. Assim, ao mesmo tempo em que produz possibilidades de
participacdo, também produz novas formas de exclusdo. E justamente nesse
entremeio, nesse movimento continuo entre ser reconhecido e nao caber
inteiramente no que se espera, que 0s sujeitos vao sendo constituidos.

Quando observo a acessibilidade no Enem a partir desse olhar, percebo que
ela cria condicdes de participacdo, também constitui espacos nos quais a
visualidade, a simultaneidade e a textualidade proprias da experiéncia surda
permanecem a margem. Nesse sentido, a acessibilidade passa a operar em um
duplo movimento: abre portas para a entrada de outras linguagens, mas mantém
limites rigidos sobre aquilo que pode ser reconhecido e validado como expressao
legitima no interior do exame.

Essa tensdao também aparece nos percursos que vou cartografando ao longo
da pesquisa, especialmente quando trago as contribuicbes de Schroeder et al.
(2021). Ao compreender a cartografia como método que acompanha processos,
forcas e deslocamentos, percebo que os espacos produzidos pela acessibilidade
nao sado neutros, mas se constituem como territérios discursivos, atravessados por
expectativas, normas e modos de subjetivagéo. A acessibilidade ndo apenas permite
que os participantes surdos entrem no exame; ela produz, por meio de discursos e
praticas, formas especificas de circulagdo e de existéncia. Os caminhos que os
sujeitos podem percorrer, seja na escrita, nas escolhas de recurso, na interpretacao
da proposta, sao efeitos desses territorios que se constituem e se narram ao longo
do dispositivo. Assim, o que se apresenta como acessibilidade € também um modo
de organizar os espagos onde 0s sujeitos escrevem, como escrevem e quanto dessa
escrita pode constituir espacos e territorios a partir da diferenca.

Articulando Foucault (2008); Lunardi-Lazzarin, Gomes e Camilo (2020); Lasta e
Hillesheim (2014); Kist, Kipper e Darsie (2021), compreendo que a acessibilidade
nao pode ser pensada apenas como mecanismo técnico, mas como parte de uma
governamentalidade que conduz condutas, organiza narrativas e produz modos de
ser participante dentro do Enem. Ela abre possibilidades, mas também regula; cria
espacos, mas também estabelece fronteiras; convida a diferenca, mas determina em
que medida essa diferenca pode se manifestar. O que ainda falta ser reconhecido
nao se resume ao aperfeicoamento de recursos, mas a ampliagao dos regimes de

leitura da escrita surda, regimes capazes de acolher a visualidade, a simultaneidade
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e a textualidade que permanecem vivas, mesmo quando tensionadas pelos critérios

normativos da avaliacao.

5.4. A escrita como fronteira onde a diferenga é simultaneamente visibilizada e
normalizada

A escrita traz consigo movimentos que raramente se deixam capturar
integralmente pela matriz avaliativa. As acompanhar as analises de Nichols e
Martins (2022) sobre a visualidade, torna-se possivel perceber que o texto produzido
por participantes surdos carrega narrativas de uma outra logica linguistica, marcada
pela simultaneidade, pela espacialidade e por modos de organizagao discursiva que
se afastam da linearidade que caracteriza o portugués escrito. Essas narrativas nao
sao indicativos de falhas ou insuficiéncias, mas expressdes de uma experiéncia
linguistica situada e produzida no entrecruzamento que emerge do encontro entre a
lingua de sinais e a exigéncia de escrever em portugués. Como também aponta
Peluso ao tratar da textualidade diferida, a escrita dos surdos se faz sempre nesse
atravessamento: ndo como mera transposicdo da Libras, mas como criagao
discursiva em um espaco de constituir-se nesses territorios em forma de resisténcia.
Assim, a escrita visibiliza uma diferenca que persiste, mesmo quando submetida a
critérios normativos

Se a escrita revela a diferenga, ela também se torna alvo dos mecanismos que
buscam normaliza-la. A cartilha de 2024 afirma que desvios gramaticais ou de
convencdes da escrita serdo aceitos apenas quando ndo comprometerem a
formalidade exigida pela Matriz de Referéncia, reforgcando que, apesar de
reconhecer as especificidades da escrita de surdos, 0 exame permanece ancorado
na normatividade do portugués padrédo. Foucault (1996) nos ajuda a compreender
esse movimento ao mostrar que os dispositivos ndo apenas permitem que discursos
circulem, mas definem as condi¢des de sua aceitabilidade. A escrita torna-se, assim,
lugar onde a diferenga precisa negociar sua permanéncia: pode aparecer, desde que
nao ultrapasse os limites do que o dispositivo esta preparado para reconhecer.
Trata-se de um processo continuo de ajuste, onde a expressao da diferenga convive
com a expectativa de que ela se molde a um formato previamente estabelecido.

Essa dindmica de visibilidade e controle pode ser lida a partir das reflexdes de

Lunardi-Lazzarin, Gomes e Camilo (2020) sobre as metanarrativas que produzem



139

modos esperados de enunciacdo. A escrita, nesse sentido, ndo € apenas produto
individual, mas efeito de discursos que regulam o que pode ser dito e como deve ser
dito para ser legivel dentro do contexto avaliativo. Ao mesmo tempo, seguindo
(Lasta; Hillesheim; 2014), percebo que a escrita se torna espago onde operam
movimentos simultdneos de inclusdo e exclusdo: aquilo que é incluido como
narrativas de diferengca €, muitas vezes, acompanhado por exclusdes sutis, que
limitam a possibilidade de que essa diferenca constitua-se como territérios e
espacos de inclusdo. Assim, a escrita funciona como territério de disputa e revela
aquilo que nao cabe nos critérios normativos e, ao fazé-lo, também expde os
mecanismos que tentam conter essa territorializagao.

Ao considerar essas tensodes, vejo que a escrita ndo é apenas fronteira de
contengdo, mas também de criacdo. A propria exigéncia de escrever em portugués,
atravessada pela visualidade da Libras e pela experiéncia bilingue, produz formas
de expressao que desafiam a normatividade linguistica. Nesse sentido, a escrita
pode ser entendida como espago onde a diferenga constitui caminhos, produz
desvios criativos, reorganiza estruturas e inscreve rastros que escapam a
domesticacédo do dispositivo. A fronteira, entdo, ndo € apenas limite, mas zona de
constituicdo de um territério onde a escrita dos surdos se faz em resisténcia,
insistindo em existir mesmo sob regras que tentam ajusta-la.

Quando observo os movimentos que emergem dessa cartografia, percebo que
0Ss espagos em que os participantes surdos se inscrevem no Enem nao sao
meramente dados existentes, mas sdo produzidos por relacées de forca, normas e
praticas que organizam o campo do possivel. Schroeder et al.(2021) nos lembra que
cartografar ndo é descrever um territério pronto, mas sim acompanhar espagos em
constante movimento, atravessados por disputas, tensdes, vinculagdes e fugas.

Nesse sentido, a escrita dos surdos aparece como movimento que atravessa
esses espacgos produzidos, responde as condicbes dadas pelo dispositivo, mas
também as modifica, ainda que em pequenas proporgdes. No entanto, esses
mesmos espacos - constituidos pelas politicas de avaliagdo, pelas orientagcdes da
cartilha, pelos critérios da Matriz de Referéncia - operam como limites que orientam
os modos de enunciar. A cartografia revela, portanto, tanto as poténcias da escrita
quanto as fronteiras que a contencao avaliativa impde, nesse viés pode se dizer que

a acessibilidade nao dissolve os regimes de normalizagdo, mas os reorganiza.
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Ao aproximar esse movimento das reflexbes de Foucault sobre
governamentalidade, compreendo que as politicas publicas que organizam a
acessibilidade e a avaliagdo nao apenas regulam procedimentos técnicos, mas
produzem modos especificos de subjetivagdo. Governar, como diz Foucault (1996),
€ “conduzir condutas”, orientar possibilidades, delimitar horizontes de agao. No caso
do Enem, as politicas de acessibilidade e os critérios de correcao atuam como
mecanismos de governamento que configuram o que significa ser um “participante
escrevente” dentro das regras do exame. Nao se trata apenas de permitir que
diferentes recursos sejam utilizados, mas de orientar como esses sujeitos podem
aparecer discursivamente: suas narrativas, suas escolhas linguisticas, seus tragos
de visualidade. A escrita se torna, entdo, o espaco privilegiado onde essa condug¢ao
de condutas se materializa, produzindo sujeitos que precisam negociar
constantemente entre o que podem expressar e aquilo que o dispositivo demanda
como forma legitima.

A partir dessa perspectiva, percebo que os limites enfrentados pelos
participantes surdos nao sao acidentais, mas parte de uma maquinaria que
administra a diferenca sem permitir que ela ocupe seus territérios de pertencimento.
A normalizagdo nao elimina o diferente; ela o reorganiza. Como aponta Foucault
(1987) , a norma nao opera apenas excluindo, mas integrando sob certas condi¢des.
Sob as lentes de Lasta e Hillesheim (2014) refor¢ca - se a compreensao de que a
inclusdo sempre deixa fissuras, partes que nao se ajustam. A escrita, nesse sentido,
€ um desses espagos onde esses desvios aparecem: marcas da lingua de sinais,
escolhas lexicais visuais, usos verbais e sintaticos que nao se conformam as
exigéncias da linearidade. No entanto, esses tragos, embora visiveis, s&o
constantemente tensionados pelo dispositivo, que os recoloca sob a expectativa da
adequacgao ao portugués padrdo. A fronteira entre visibilidade e contengéo é politica,
discursiva e profundamente marcada por praticas de governamento.

Mesmo assim, ao acompanhar essas linhas cartograficas, percebo que a
escrita também abre brechas no préprio dispositivo que busca regula-la. Schroeder
et al. (2021) enfatiza que toda cartografia revela ndo apenas forgas estabilizadoras,
mas também movimentos de fuga, vetores de resisténcia, zonas onde outros
sentidos se insinuam. A escrita dos surdos, ao carregar consigo a visualidade e a

espacialidade da Libras, cria pequenas fissuras na rigidez normativa da avaliagao.
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Essas fissuras ndo sao suficientes para dissolver as politicas de condugao, mas
indicam que ha sempre algo que escapa € aquilo que Foucault (2008) chamaria de
pontos de resisténcia. Assim, mesmo que inserida em politicas de governamento, a
escrita produzida pelos surdos afirma modos de existir que ndo se deixam reduzir
completamente as exigéncias da Matriz de Referéncia. A fronteira, entéo, torna-se
espaco de luta: entre o que se quer normatizar e o que insiste em aparecer como
diferenca.

Diante dessas tensdes, a escrita se revela como um dos principais territérios
em que a diferengca linguistica dos participantes surdos € simultaneamente
visibilizada e normalizada. A avaliagao da redagcdo do Enem, ao operar por critérios
que privilegiam a linearidade e a normatividade da lingua portuguesa escrita, produz
um campo de fronteira no qual a inclusdo se anuncia, mas nao se efetiva
plenamente. Nesse entre-lugar, a escrita surda emerge marcada por deslocamentos,
negociagbes e reinscrigdes de sentido que desafiam os parametros avaliativos
instituidos. Ao assumir a textualidade diferida como chave reflexiva, torna-se
possivel deslocar o olhar do déficit para a diferenca, interrogando ndo apenas os
textos produzidos, mas o proprio sistema que os avalia. E a partir desse movimento
que se torna necessario retomar o percurso da tese e recolocar em tensionamento
as formas de inclusdo produzidas, os limites que persistem e as possibilidades de

constituicdo que se abrem.
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6. CONSTITUIGOES POSSIVEIS, TENSOES QUE PERMANECEM

Ao longo desta tese, cujo ponto de partida foi uma trajetéria implicada com a
educacao bilingue de surdos, voltei o olhar para documentos, numeros, praticas
avaliativas e discursos que se apresentam como garantidores da inclusédo de
participantes surdos no Exame Nacional do Ensino Médio. Esse percurso permitiu
compreender que as politicas de acessibilidade e os dispositivos avaliativos nao
operam apenas como instrumentos técnicos de corre¢do ou de apoio, mas como
praticas que produzem verdades, classificam sujeitos e delimitam modos possiveis
de existéncia no campo educacional. Chegar a este momento final ndo implica
concluir no sentido de encerrar, mas retomar esse percurso para tensionar aquilo
que permaneceu, aquilo que se reiterou e aquilo que, mesmo entre limites, se abriu
como possibilidade de deslocamento.

As problematiza¢des constituidas demonstraram que estratégias de inclusao
vém sendo pensadas e implementadas, sobretudo a partir da criacdo da Cartilha de
Avaliacdo da Redacdo para Participantes Surdos ou com Deficiéncia Auditiva, da
oferta de recursos de acessibilidade e da formulacdo de normativas que buscam
reconhecer especificidades linguisticas. No entanto, tais estratégias continuam
operando no interior de um sistema avaliativo fortemente ancorado na centralidade
da escrita normativa em lingua portuguesa e em critérios de corregdao que
privilegiam linearidade, continuidade e padronizagao textual. Nesse contexto, a
inclusdo se apresenta como promessa e como técnica, mas ainda distante de se
efetivar como reconhecimento pleno da diferenga linguistica.

O que se explicita, portanto, € um paradoxo: ao mesmo tempo em que se
afirma a necessidade de garantir o direito linguistico dos participantes surdos,
preserva-se um regime avaliativo que captura essa diferenga a partir de parametros
previamente instituidos. A inclusdo, assim, ndo rompe com a légica normalizadora;
antes, a reorganiza de forma mais sutil, deslocando o foco da exclusao explicita para
praticas que, mesmo sob o discurso da equidade, continuam produzindo
hierarquizagdes entre formas legitimas e ilegitimas de escrever e dizer. Desse modo,
0 exame nao apenas avalia redagdes, mas governa modos de escrita e de
subjetivagao possiveis.

Ao longo da tese, tornou-se cada vez mais claro que os limites observados nas

notas, nos graficos e nos percentuais atribuidos aos participantes surdos nao podem
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ser explicados por uma suposta incapacidade, déficit cognitivo ou falta de
conhecimento desses sujeitos. Esse deslocamento ndo se constitui apenas da
analise dos documentos e dos dados, mas do proprio percurso que atravessa esta
pesquisa desde sua introdugdo: a recusa em tomar o ser surdo como incapacidade e
a insisténcia em problematizar os regimes que produzem essa leitura como verdade.
A falha nao reside nos participantes surdos, mas no préprio sistema avaliativo, que
insiste em normalizar a diferenga linguistica, ainda que de maneira velada. Quando
a escrita do surdo é lida prioritariamente a partir da régua da norma ouvinte, o que
se produz ndo é uma avaliagéo justa, mas a reafirmagdo de um modelo unico de
textualidade, incapaz de acolher outras légicas de organizagao do dizer.

Nesse ponto, os numeros e os dados estatisticos problematizados e
apresentados ao longo da pesquisa deixam de ser compreendidos como indicadores
neutros e passam a operar como enunciados que narram a diferenca. Eles nao
apenas descrevem desempenhos, mas produzem visibilidades e invisibilidades,
delimitando quem se aproxima ou se afasta das faixas de proficiéncia consideradas
aceitaveis. Ao serem tomados como verdades objetivas, esses dados reforcam a
ideia de que ha um modo correto de escrever e de performar a competéncia
linguistica, obscurecendo as condi¢gdes histéricas, linguisticas e culturais que
atravessam a escrita dos participantes surdos.

E nesse cenario que a nocdo de textualidade diferida assume centralidade
como possibilidade de deslocamento tedrico e politico. Ao compreender a escrita
produzida por sujeitos surdos como atravessada pela visualidade da Libras, por
outras temporalidades e por modos proprios de organizagao discursiva, torna-se
possivel tensionar a leitura do erro como falha individual e recoloca-lo como efeito
de um encontro desigual entre linguas e regimes de verdade. A textualidade diferida
nao representa auséncia de competéncia, mas a presenga de outra ldgica de
significagdo, constituida na experiéncia visual e gestual da lingua de sinais. Trata-se,
portanto, de um conceito que permite recolocar a discussao sobre escrita para além
da oposicao entre acerto e erro, inscrevendo-a no campo das relagdes entre lingua
matriz e lingua adicional.

E justamente nessa articulacdo que a textualidade diferida demonstra sua

poténcia, ao possibilitar que o sujeito surdo realize praticas letradas em sua lingua
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primeira, em consonancia com os modos de producdo discursiva de sua

comunidade linguistica. Como afirmam Martins et al. (2024):

[...] € por meio da textualidade diferida, pela possibilidade de armazenamos
informacdes por meio de uma tecnologia social, que o sujeito pode realizar
as praticas letradas em sua lingua matriz, tal como se desenvolve em sua
comunidade surda (atualmente letrada em sua propria lingua através da
produgao, circulagao e consumo de videos em Libras). Ela permite também
a emergéncia de um ‘'autor/produtor’ de enunciados e de um
'interlocutor/leitor' da enunciagéo, deslocando e separando o autor/produtor
e o texto anunciado de seu momento real de produgéo. Essa perspectiva
adota énfase no contexto plurilingue em que o uso da textualidade diferida
em gravagdes produzidas, pelo sujeito, em sua lingua matriz, sera campo e
poténcia para a compreensdo da escrita em linguas adicionais [...]
(MARTINS et al., 2024, p. 99-100).

Ao assumir essa perspectiva, torna-se possivel compreender que a escrita em
lingua portuguesa, para os participantes surdos, ndo se constitui como escrita
originaria, mas como produgao situada no entre linguas, atravessada por processos
de traducgdo, deslocamento e reinscricdo de sentidos. A lingua adicional nao
desconstitui a lingua matriz; ao contrario, depende dela para se viabilizar como
pratica significativa. Nesse movimento, aquilo que o sistema avaliativo tende a
nomear como inadequagao revela-se como efeito de uma experiéncia linguistica
legitima, porém desautorizada pelos regimes normativos de escrita.

Assim, a textualidade diferida ndo apenas possibilita outras formas de
produgcdo, como desestabiliza os critérios que sustentam a centralidade da escrita
alfabética linear como unica forma valida de dizer. Ao recolocar a Libras como lingua
de producdo, e ndao apenas como suporte ou mediagdo, esse conceito tensiona
diretamente os dispositivos avaliativos que operam no Enem, demonstrando que a
inclusdo nao pode se limitar a adaptagdo do sujeito a um modelo previamente
instituido; ela exige a problematizagdo dos proprios parametros que definem o que
conta como escrita, autoria e competéncia linguistica.

Ao dialogar com Foucault (1977; 2014) e com autores dos estudos surdos,
compreendi que os dispositivos avaliativos ndo apenas medem desempenhos, mas
produzem sujeitos avaliaveis. A redacdo do Enem, nesse sentido, opera como
tecnologia de governo do dizer, definindo quais formas de escrita sdo reconhecidas
como validas e quais permanecem a margem. Mesmo quando se anunciam
flexibilizagdes, mantém-se a centralidade do portugués escrito normativo como
referéncia ultima de correcdo e exceléncia, reforcando processos de normalizagcao

que atravessam as politicas de inclusao.
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Para defender politicas publicas que ampliem, de modo efetivo, a participacéo
dos surdos no Enem, considero fundamental que os avaliadores possuam
conhecimentos e experiéncias no campo da educagao bilingue. Essa trajetividade
formativa constitui um marcador importante para a construgao de um olhar avaliativo
atento as especificidades da escrita desses participantes. Trata-se de reconhecer
que a producao textual surda apresenta marcas atravessadas pela experiéncia
visual e pela constituigdo em uma lingua de sinais; isso demanda do avaliador nao
apenas dominio técnico, mas sensibilidade para compreender as singularidades
linguisticas e culturais que atravessam essas produgdes. Avaliar, portanto, implica
deslocar o olhar de uma perspectiva estritamente normativa para um campo que
reconhega modos singulares de organizacgao discursiva.

Ao tensionar esse processo, aproximo-me das discussdes que problematizam
o escritocentrismo, compreendido como a centralidade atribuida a escrita alfabética
como unica forma legitima de produgado textual (Peluso, 2024). A partir dessa
premissa, passo a considerar a ampliagao dos regimes de leitura, reconhecendo que
tais expressdes podem se constituir por meio de outras textualidades. Nesse
movimento, mobilizo o conceito de textualidade diferida, entendendo que a produgcao
discursiva pode deslocar-se do formato exclusivamente escrito para formas visuais
de organizacgao da linguagem. Tal deslocamento abre espago para pensar, inclusive,
na possibilidade de producao de textos em formato audiovisual, sinalizados em
Libras.

Ao propor essa ampliagdo, ndo busco negar a importancia da escrita em lingua
portuguesa, mas problematizar os regimes de verdade que historicamente definiram
quais modos de linguagem sao reconhecidos como texto legitimo. Inspirada em
Foucault (1977; 2014), compreendo que os critérios de avaliagdo operam como
dispositivos que regulam a legitimidade do dizer. Assim, ao ampliar os regimes de
leitura da escrita surda, considerando sua visualidade, simultaneidade e articulagao
com a lingua de sinais, torna-se possivel pensar politicas publicas que nao apenas
incluam formalmente os sujeitos, mas reconhegam as singularidades de suas
experiéncias.

Encerrar esta tese ndo significa apresentar solu¢cdes fechadas ou ajustes
pontuais. Assim como o percurso que a originou, seu encerramento constitui-se

como movimento, recolocando a problematizacdo sobre os fundamentos da
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inclusdo. Ao afirmar que a falha nao reside nos participantes surdos, mas no sistema
que insiste em normalizar a diferencga, este trabalho assume uma posicéo ética e
politica que desloca responsabilidades e convoca outras formas de pensar a
avaliagao.

A textualidade diferida, ao final, ndo emerge apenas como conceito, mas como
possibilidade de abertura. Ela aponta para a necessidade de reconhecer outras
materialidades, temporalidades e modos de produgéo de sentido que nao se ajustam
a linearidade normativa. Reconhecé-la é admitir que a inclusdo nao se faz pela
captura da diferenca, mas pela disposicao em permitir que ela desconstitua os
regimes de verdade instituidos.

Esta tese se encerra afirmando que a inclusdo no Enem nao pode ser pensada
apenas como garantia de acesso. Ela exige um deslocamento capaz de interpelar o
préprio sistema avaliativo. Ao sustentar a escrita surda como pratica legitima,
marcada por outras logicas discursivas, este trabalho ndo fecha a discusséo;
inscreve-se como resisténcia, reafirmando que a diferenca linguistica ndo é um
problema a ser corrigido, mas uma poténcia a ser reconhecida, poténcia que
atravessa esta tese desde sua origem, nas inquietagbes e na recusa em aceitar a

normalizacdo como destino da inclusao.
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