UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS — MESTRADO

AREA DE CONCENTRACAO EM LEITURA E COGNICAO

Marcia Beatriz Gabe

PROPOSTA DE LEITURA DE TEXTOS DISSERTATIVOS EM LIVR OS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Santa Cruz do Sul

2012



Marcia Beatriz Gabe

PROPOSTA DE LEITURA DE TEXTOS DISSERTATIVOS EM LIVR OS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Dissertacdo apresentada ao PPG em Letras — Mestrado
area de concentracdo em Leitura e Cognicéo,
Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC, como
requisito parcial para obtencédo do titulo de Mestre
Letras.

Orientadora: Prof2 Dr2 Onici Claro Fléres

Santa Cruz do Sul
2012



G112p

Gabe, Marcia Beatriz

Proposta de leitura de textos dissertativos em livros didaticos de
lingua portuguesa / Marcia Beatriz Gabe. — 2012.

99 f 30 cm.

Dissertacio (Mestrado em Letras) — Universidade de Santa Cruz
do Sul, 2012.
Orientacio: Prof®. Dr® Onici Claro Flores.

1. Lingua portuguesa (Ensino medio) — Estudo e ensino. 2.

Livros didaticos. 3. Leitura — Estudo e ensino. I. Flores. Onic
Claro. IT. Titulo.

CDD: 4650712

Bibliotecaria responsavel: Fabiana Lorenzon Prates - CERB 10/1406




Marcia Beatriz Gabe

PROPOSTAS DE LEITURA DE TEXTOS DISSERTATIVOS EM LIV ROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Esta dissertacdo foi submetida ao Programa de Pos-
Graduacdo em Letras — Mestrado, area de concentraca
em Leitura e Cognicéo, Universidade de Santa Couz d
Sul — UNISC, como requisito parcial para obtencéo d
titulo de Mestre em Letras.

Dra. Onici Claro Fléres
Professora Orientadora — UNISC - RS

Dra Vera Wannmacher Pereira
Professora examinadora — PUC - RS

Dra. Rosangela Gabriel
Professora examinadora — UNISC - RS

Santa Cruz do Sul
2012



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por ter me conoetlida, saude, uma familia
maravilhosa com a qual pude e posso compartilabalino, dificuldades, aprendizagens e a
felicidade que somente o amor sincero pode daradego a Ele por todas as oportunidades
de crescimento, de transformacéo, de evolucaoitess e profissionais, entre elas o curso
de Mestrado.

Agradeco aos meus pais, Celita e Armando Gabes memeiros e eternos mestres,
gue me ensinaram 0s primeiros passos, o valormgidada ética, da persisténcia, da fé, do
trabalho e do estudo. Anjos da minha vida, com gsempre posso contar.

Agradeco aos meus irmaos, Claudia, Clénio, DeniBaiana, pela disponibilidade em
auxiliar, pelo carinho e cumplicidade costumeidtessde nossa primeira infancia. Ao Clénio,
dirjo um agradecimento especial, por ter colabordel maneira direta, prestando assisténcia
técnica na formatacéo final desta dissertacao.

Agradeco, em especial, ao meu marido, Carlos, coeypanheiro, meu amigo, com
guem compartilho as dificuldades, mas, principak@eas alegrias da vida, entre elas esta
dissertagcédo. Agradeco seu carinho, paciéncia, cciagdle e o apoio de todas as horas.

Agradeco aos meus sogros, pessoas maravilhosesyeis, educadas e prestativas,
cujo carinho e respeito nunca me faltaram.

Agradeco aos meus cunhados, aos meus sobrinh@giesprontos para me presentear
com um sorriso aberto e uma palavra amiga.

A todos os meus familiares e amigos agradeco g@ioho e pela compreensao por
minha auséncia em muitos momentos ao longo dessedpeem que me dediquei ao
Mestrado.

Agradeco a minha professora e orientadora Draci@laro Flores, de inteligéncia e
competéncia indiscutiveis, qualidades com as gpade contar em todo o0 processo de
realizacdo desta dissertacao.

Agradeco aos demais professores do Mestrado emasLaéd UNISC, com quem tive a
oportunidade de crescer intelectualmente, sustéotalgumas ideias e ressignificando outras.

Agradeco aos meus colegas de trabalho e de Mesttadbs amigos conquistados,
também apoiadores e incentivadores ao longo destpuza.

Agradeco as escolas e aos professores que gamglnaeeitaram participar desta

pesquisa, tornando-a possivel.



E por ultimo, porém ndo menos importante, agradeCAPES pela bolsa de estudos
concedida, cujo auxilio foi determinante para q@emho do Mestrado se tornasse possivel.

Muito obrigada a todos!



RESUMO

Neste estudo foram investigadas compatibilidades@npatibilidades entre as propostas de
leitura de textos dissertativos, constantes em dodscOes de livros didaticos de Lingua
Portuguesa destinadas ao Ensino Médio, e o sabificio produzido por linguistas que se
propdem a estudar o texto e o discurso. A partireddsdo dos pressupostos teoricos da
Linguistica do Texto, da Teoria da Enunciacao, dalise do Discurso Francesa, da Analise
Textual do Discurso e da Retodrica foram criados flmimularios para avaliar as cole¢fes de
livros didaticos em uso nas escolas participangemestigacdo. Além dessa analise, foram
feitas entrevistas com nove professores das esdalamostra, usuérios dessas colegfes para
conhecer-lhes a opinido a respeito dos livros. Acagho do formulario as trés colecbes
selecionadas permite afirmar que os materiais idm&tm questdo inovam a terminologia
técnica, mas repetem velhas formulas de ensino.ntQuaos professores, pautam-se,
teoricamente, pelos livros adotados ndo conseguamddisa-los em profundidade dada a
auséncia de uma formacéo linguistica mais solidallygs possibilite avaliar criteriosamente
os livros utilizados. Assim, avulta a necessidagleasl equipes de elaboracao e avaliacdo de
colecdes didaticas como as analisadas contarenaamntribuicdo de linguistas, para que se
garanta a coeréncia tedrica e metodologica, neguefere as propostas de leitura e producdo
textual. Além disso, aponta-se como importanterarge de espacos, tempo e condi¢des de
os professores de LP se atualizarem em relacdoégad linguisticas, de modo que possam
contribuir para a avaliagao e, consequentementen@a@amento das cole¢des de LD.

Palavras-chave: livro didatico, propostas de leitura e de escrigmsino de Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

In this dissertation were investigated compatilesitand incompatibilities proposed in reading
dissertatives texts consisted in three collectimhBortuguese text books destinated to High
School, and the scientific knowledge produced hyguists that offered themselves to study
text and speech. From the review of the theoretssumptions of Linguistics of Text,

Theory of Enunciation of French Discourse Analygiext Analysis of the Discourse and

Rhetoric two forms were created to evaluate thiectwbns of textbooks in use of the schools
that are participating of the investigation. Insthnalysis interviews were conducted with nine
teachers from the schools in the sample that agesusf these collections to know their
opinion about the books. The application form te three collections were selected to
indicate that the textbooks innovate technical teahgy, but repeat old manners of

education. About the teachers, they guide themselveoretically with the adopted books,
failing to analyze them in depth. As the teachexk la more solid linguistic training that

allows them to evaluate the books used. The needsgfor the teams that elaborate and
evaluate the teaching collections analyzed by tméribution of the linguists, to guarantee the
coherence of the theoretical and methodologicaheftext production. Besides it indicates
how important is the guarantee of space, time amaditons of teachers to upgrade
Portuguese Language in relation with the linguistieories, so they can contribute to the
assessment and, consequently, improve the coltesctibthe Teaching collections.

Keywords: textbook, proposals for reading and writing, teagtPortuguese.
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INTRODUCAO

Quem nao sabe o que procura, quando encontra eéonhece
Autor desconhecido

Qual a importancia do saber cientifico? Um méditeez respondesse que o saber e o
nao saber podem demarcar as fronteiras entre aevadmorte. E o que um professor diria?
Ou, ainda, o que professores de Lingua Portugessmmderiam? E provavel que boa parte
deles encontrasse dificuldade em precisar a coigéib do saber cientifico para o seu
trabalho, pois persiste socialmente uma tradic@ivegada que considera que a teoria nada
ou pouco pode contribuir para uma melhor praticedte.

Linguistas como Koch (2006) e Marcuschi (2008)iredanto, alertam para a
necessidade de uma sélida formacdao linguisticarofegsor de lingua materna em qualquer
nivel de ensino, para que esse professor posstifichencom clareza o objeto de estudo das
aulas de Lingua Portuguesa, valorizar a utilizatoma metodologia adequada e selecionar
materiais didaticos e instrumentos de trabalhoageedam a propdsitos bem definidos.

Para Marcuschi (2008, p.50), a importancia daliaagio tedrica dos professores €,
ainda, mais evidente, caso se considere que o qusigado em aulas de Lingua Portuguesa
nao € a lingua em si, mas um conjunto de sabebes sta, um entre outros tantos possiveis.
Em decorréncia, as aulas sdo guiadas pela concegpedo professor tem de linguagem, de
lingua, de texto, de leitura, de escrita e da &elayie estabelece entre e com tais conceitos.

Outro linguista de renome, Geraldi (2004), complet@meas ponderacdes de
Marcuschi, afirmando que a formacgéo inadequadaafessor de Lingua Portuguesa implica
na sua dependéncia de livros didaticos, escolhé#ms a devida analise critica, além de
contribuir para a baixa qualidade de ensino queeiete em redacdes de vestibular e no
Exame Nacional do Ensino Médio, o ENEM.

Entendendo a importancia do estabelecimento deegltve as teorias em circulacéo,
as concepc¢Oes dos professores, as praticas escela® consequéncias dessa inter-relagéo
para a qualidade do ensino de Lingua Portuguetsagestido propds-se a investigar teorias
gue versam sobre leitura e atividade discursivapasando-as com as propostas de leitura de
textos, constantes em trés colecdes de livrosidadate Lingua Portuguesa, direcionadas
para o ensino médio. Além disso, buscou-se averigeiaos professores que adotam essas
colecdes conseguem identificar os fundamentoscedque as sustentam, as concepcgdes de
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linguagem, de lingua, de texto e de leitura img@&cinesses materiais, analisando também,
suas posturas profissionais diante dos materi@disensino de lingua.

Bakhtin (1997, p. 69) sustenta ser indispensavala pqualquer estudo, delimitar
precisamente o objeto da pesquisa, estabeleceadonante suas fronteiras. Assim, importa
dizer que ao analisar a proposta de leitura de waldane didatico das cole¢des consideradas,
o foco foram as propostas de leitura de textoedes/os, com exclusividade.

O interesse pelo trabalho a partir do texto diated decorre da importancia que lhe é
conferida em termos escolares e académicos, sejautas de Lingua Portuguesa (doravante
LP) no Ensino Médio, seja em vestibulares, nas m@ii@s, dissertacbes e teses de
doutoramento. Além disso, tem-se revelado um inapbetinstrumento de participacdo social
efetiva, possibilitando a divulgacdo do posicionatoeideologico do redator através de
variados géneros discursivos publicados em jomegvistas.

Por outro lado, fazer a analise da proposta daréeitle textos dissertativos dos livros
didaticos (doravante LD) e também do modo como adepsor a utiliza teve origem nos
seguintes trabalhos: no artigovro didatico:exercicio de copiacade Marcuschi (1999); nas
publicacbedortos de Passage(®997) eA aula como acontecimen(®@004), de Geraldi, no
livro Texto, escrita, interpretacdo: ensino e pesqyi201), organizado por Francisco Dias e
no artigo de Francisco Gomes de Matos (20@iflyéncia da Linguistica em materiais para o
Ensino de Portugués como lingua estrangeira: unmageetiva brasileira. Os trés primeiros
autores discutiam a respeito do mau uso do LDjsamalo, ainda, propostas inadequadas de
leitura e producédo textual, constantes em algurteriaes por eles investigados. Enquanto
isso, Matos (2007) demonstrou as influéncias dasdes da Linguistica na criagdo de
materiais didaticos e langcou um desafio: que peagores busquem, na Linguistica novas
formas de avaliar o LD, contribuindo assim paraaligade do ensino de Lingua Portuguesa.

A partir do proposto por Matos (2007) e considecandapontado por Dias (2001) e
Marcuschi (2008), ao afirmar que ao longo dos drms/e alteracdo nos materiais didaticos
produzidos, impde-se a necessidade de investigaopsstas de leitura/escrita constantes em
LD, verificando se estas se coadunam as atuaimsede texto e de discurso. Além disso, é
imperativo investigar se a forma de o professotia@va manual didatico fundamenta-se em
preceitos tedricos defensaveis, consistentes,ipalmeente, no que se refere as concepcoes de
linguagem, de lingua e de ensino de lingua.

Para viabilizar a analise desejada, fez-se umaaeula génese dos estudos linguisticos,
refletindo-se sobre a passagem dos estudos da fraseo texto e o discurso. A retomada

feita justifica, entdo, a abordagem de teoriasedtote do discurso, bem como o estudo da
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relacdo entre tais teorias e a préatica de leitarastola, tendo-se recorrido a Bakhtin (1992 e
1997), Marcuschi (2008), Mussalim e Bentes (2084ch (2002 e 2006), Fiorin (2004) e
Geraldi (2004).

Na sequéncia foram arroladas as contribuicGescerelevantes para efetivar a analise
das propostas de leitura de textos dissertativmsamdo-se como referéncia os estudos de
Mussalim e Bentes (2004), Fl6éres (2006, 2008 e R0arcuschi (2008) e Adam (2011).

Finalmente, estabeleceram-se possiveis elos ensaber cientifico - produzido por
linguistas - e a pratica escolar, cotejando-seopqsta de leitura de textos dissertativos das
trés colecdes de livros didaticos selecionadas entrevistas com professores de LP, que
utilizam tal material de apoio pedagdgico.
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1 A RELACAO ENTRE CONCEPCOES DE LINGUAGEM E O TRABALH O
ESCOLAR COM LEITURA E ESCRITA

O desenvolvimento do saber passa por conflitos,
debates, controvérsias - o combate necessario
contra pressupostos metafisicos, o0 essencialisao e
negacao da historia.

Jean-Michel Adam (2011, p. 26)

Assume-se neste estudo como pressuposto indisgénséawmhecer as teorias
produzidas na area da Linguistica para que o mofede LP, a partir delas, oriente sua
pratica de ensino. Isso porque, embora seja camsengue a Linguistica estuda
cientificamente a linguagem, existem diferentesiaspconstruidas por linguistas e filésofos,
motivados por concepcgdes e objetivos de investmbedn distintos.

De acordo com as palavras de Saussure, citado @aukthi (2008, p. 50), a questao
pode ser assim resumida: “o ponto de vista cripjeto’. Em vista disso, nas aulas de LP, do
mesmo modo que nos estudos Linguisticos, diferamesepcdes de lingua relacionam-se a
diferentes praticas pedagoégicas. Consequentememeprescindivel que todo professor de
LP, reflita sobre as varias concepgdes que circalameio escolar e se posicione a respeito.

Weedwood (2002), Mussalim e Bentes (2004), Kod®0§2, Marcuschi (2008), e
Adam (2011) relacionam as éareas, disciplinas eagala Linguistica a distintas concepcdes
de lingua, comentando, adicionalmente, que as ptapale leitura se relacionam também as
concepcgdes de lingua, sujeito, texto e discursonadas explicita ou implicitamente pelos
professores. Em vista disso, faz-se necessatiies @e qualquer outra coisa, rever a histéria
dos estudos linguisticos e seus distintos objetasstlido, para poder compreender e avaliar a
pertinéncia das varias concepcoes de linguagemudintexto e leitura preconizadas, com

relagao ao ensino.

1.1 A génese dos estudos sobre linguagem e lingua

Segundo Koch (2002), as relagbes interpessoaissd@itos, bem como as suas
relacbes com o meio fisico se concretizam simbwoigde, por meio da linguagem. Assim, a
lingua, seja oral ou escrita, € um desses simimladéem do mais, objeto de estudo da
Linguistica. A autora ressalta, porém, que os proseestudos sobre a lingua nao tinham

intencdes cientificas e sim religiosas e é por (gs® autores como Camara Junior (1979) e
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Weedwood (2002) entendem que os estudos anteramreséculo XIX eram antes pré-
linguisticos ou paralinguisticos do que linguistiqoropriamente.

De fato, a histéria da Linguistica € complexa, deskendo-se em diferentes
continentes, durante varios séculos, com modos niené&imento diversos. Uma breve
retrospectiva histérica mostra que em uma mesmaaépoexistiram pensadores de igual
relevancia, mas com teorias bastante distintas gpguiicar um mesmo fendmeno, por vezes
opostas, como € o0 caso de Saussure e Meillet, om§iy e Lakoff. No mundo ocidental,
Saussure e Chomsky acabaram por ganhar ascendéheaos demais pensadores, durante o
século XX, propondo, no entanto, teorias distirdgesar de ambos serem formalistas, porque
deram primazia ao sistema, seja como sistema dessigeja como sistema de regras.

Tendo em vista a complexidade do assunto, ndovsenieste estudo a pretensao de
resgatar minuciosamente séculos de historia, emaapem capitulo. O propdsito foi mais
modesto - realizar um breve apanhado, explicandordea sucinta a génese da Linguistica,
sobretudo, a partir de seus tedricos mais proerng@seRara tanto, servirdo de referéncia os
estudos de Camara Junior (1979), Orlandi (1986pnky(1987), Weedwood (2002), Fiorin
(2004) e Marcuschi (2008).

Segundo o afirmam Camara Junior (1979Ye=dwood (2002), os primeiros registros
de estudos voltados para a lingua datam do sécal€ Ve tiveram como precursores Panini,
na india, e os fildsofos Platdo e Aristoteles néd@r. Panini iniciou os estudos de fonética
articulatoria, relacionando fonologia e ortograBabretudo, para garantir a leitura “correta”
do Alcordo. Platdo e Aristoteles, de sua partepjgsiderando a Tradicdo Ocidental, buscaram
identificar as menores unidades linguisticas padep descobrir a origem do significado
primeiro das palavras. De acordo com Marcuschi §@0 26), os estudos de “Platdo e
Aristoteles [...] levantaram os pilares da semangcda sintaxe.” Contudo, ainda que a
abordagem grega seja mais filoséfica do que aathctio Oriental, esta também produziu
estudos que privilegiaram a gramatica da lingua.

Além do mais, a gramatica grega influenciou osdestdatinos. Em 100 anos d. C., o
latim ainda n&o era a lingua oficial do Império Roim, que o estabeleceu como tal, em todo
seu territorio. Foram importantes os estudos de@dae Quintiliano, que aplicaram a
concepcdo gramatical do grego na construcdo daagicamormativa do latim. De acordo
com Weedwood (2002), esses autores priorizaramtaxsi € a morfologia para possibilitar a
compreensao e 0 registro da estrutura grafica dés/rps, jA que isso era considerado
fundamental para a compreensdo dos textos prekigyia complexos da época, como a
Biblia.
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Para Orlandi (1986, p. 11, grifos do autor) osdmstuinguisticos foram, em especial,
influenciados pelos estudos do “século XVII, que ééculo dagramaticas geraise [d]o
século XIX, com suagramaticas comparadds.

Segundo a autora, no século XVII, a concepcaondgidi mais prestigiada era a que a
considerava como representacdo do pensamento & sestido, a construgdo de uma
gramatica-modelar visava a assegurar a expressadeids precisas e transparentes, mas,
sobretudo, a de definir e impor uma lingua idealneversal. AGrammaire Générale et
Raisonnéale Port Royal, ou simplesment&eamatica de Port Royatle Lancelot e Arnaud,
traduz muito bem esse objetivo. A época, a gramétictida como modelar, pois estabeleceu
principios que orientaram o0s estudos posteriores ltfguas ocidentais. Apesar do
preconceito evidente dessa visdo idealizada deiding construcdo de gramaticas gerais
contribuiu para a linguistica, pois se preocupoufamlamentar os estudos das linguas e nao
s6 de uma lingua particular, propondo como focaae®ncia a linguagem verbal, oral ou
escrita. (FIORIN, 2004)

No século XIX, destacou-se a Linguistica Historicam os estudos chamados
neogramaticos, que por meio de comparacfes sista@s e estudos estruturais,
objetivavam encontrar linguas genealogicamenteeatmdas. Assim, enquanto, no século
XVII, buscava-se a precisdao, no século XIX o queadrtava era conhecer e entender a
evolucdo linguistica. (ORLANDI, 1986).

Fiorin (2004) comenta que o0 pensamento linguistimotemporaneo herdou alguns
principios metodoldgicos do século XIX, os quaiscpnizavam a analise empirica. Para
Marcuschi (2008, p. 27hs maiores contribuicbes dos neogramaticos, forggumes

concepcodes relativas a lingua, que até hoje s&idsradas validas:

e Alingua é uma instituicdo social e ndo um organism
natural.

e Alingua é uma totalidade organizada.

e Alingua é um sistema autbnomo de significacao.

e Alingua pode ser estudada em si e por si mesma.

e Alingua é um sistema de signos arbitrarios.

e Alingua é uma realidade com historia.

Apesar da importancia dos estudos feitos na adtglei e periodos posteriores, foi
apenas no inicio do século XX, com a publicacadunds, em 1916, dos trabalhos de
Saussure, em uma obra intitula@arso de Linguistica Gerafue a Linguistica ganhaiatus
de ciéncia. Isso porque Saussure prop0s a autondmeidinguistica, demonstrando a
possibilidade de estudar a lingua com e a partiprdaria lingua, sem a dependéncia de
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outras disciplinas, o que ndo acontecera até eadossure € um vulto proeminente da

histdria da Linguistica porque foi um pioneiro, bleando uma teoria que propunha um

objeto de estudo - o signo linguistico - e seudesairavés de um método bem definido. Para
Saussure, a lingua € um sistema em que os signpsdiicos se relacionam e nessa relagéao
adquirem valor ou significado.

Para explicar a ideia dos valores ou significadioguisticos, Saussure criou varias
dicotomias. A primeira € entdangue e parole A parole é entendida como a capacidade
individual de cada um se utilizar da lingua. E,tg@uto, bastante variavel. Fngue é
entendida como o sistema geral, social, convenkionaseja, a parte comum e invariavel da
lingua. E esta Gltima que Saussure tomou comambgeestudo.

A segunda dicotomia refere-se a relacdo entre feignies e significados. Para
Saussure, cada unidade concreta da lingua, ou @ digguistico, constitui-se de um
significante que adquire um significado por meialdes vetores: o da combinacao (sintagma)
e o da diferenca entre os signos (paradigma). Agsta saussuriana impulsionou debates e
avancos em diferentes areas da Linguistica, deptdas que se ocupam em investigar como
o cérebro humano processa e compreende os siglodicdos signos, até aquelas que
analisam o que permite que um mesmo signo adgiantes significados e, de outra parte,
gue diferentes signos adquiram significados.

De acordo com Adam (2011, p. 29), referindo-se a gnitica feita por Benveniste,
“Alguns linguistas criticaram Saussure por compraee em sublinhar paradoxos no
funcionamento da linguagem.”, além de acusaremmadpropriado o seu campo de estudo,
limitando-o a estrutura interna da lingua. Poréoma lembra Adam (2011), Saussure
destacou a relacdo entre lingua e discurso, afttmgoe “A lingua € criada unicamente com
vistas ao discurso [...] (SAUSSURE, 2002ADAM, 2011, p. 30)". Ou seja, segundo Adam,
a concepcao de discurso defendida por Saussutle e a discursividade da lingua se da no
encadeamento entre signos.

Adam (2011) afirma que Saussure entende a linguao cum tesouro mental,
construido pelo sujeito a medida que tem acess@s@rdos variados. Esse tesouro é
composto, portanto, de signos linguisticos, restestde uma forma linguistica (significante)
gue remete ao significado tal como presente nazudiss anteriormente ouvidos, ou lidos
pelo sujeito. Porém, esses mesmos signos sdo pamuf para a producdo de novos
discursos e é na relacdo ou encadeamento desses ®01 novas sentencas que eles

adquirem significado. Em suma, para Saussure, @digo@ a “[...] ligacdo entre conceitos
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(significadg revestidos de forma linguisticsignificantg [...] (ADAM, 2011, p. 32, grifos do
autor).”

Essa teoria do significado linguistico foi chamada seu autor deeoria do valor,e
nela Saussure propde que o valor/significado da sagho se constroi com base em duas
relacdes: a associativa e a sintagmatica. Na kelag&ociativa, Saussure propde que cada
sujeito agrupe signos em sua memoria conforme atguntexto semantico comum.

Exemplo l:.cadeira, sofa, poltrona, banco e pysgrtencem a um mesmo grupo, pois
todos esses signos remetem a um objeto utilizadm @ssento; enquaninesa, bancada e
balcédq pertencem a outro grupo, o de moveis cuja fuécgipoiar algo.

Na relagéo sintagmatica, o sujeito pode confettiroosignificado ao signo, conforme a
posicao sintatica estabelecida no encadeamentmdeentenca.

Exemplo 2.1: O operario mgcvemfoi o primeiro a ser promovido.

Exemplo 2.2: Qovemfoi o primeiro a ser promovido.

Por meio dessa explicacdo, Saussure assume queicageintatica ocupada na frase
interfere no significado do signo. No exemplo 2 1signojovemesta adjetivando o signo
operario e, portanto, assume significado distinto no exen2p?, em que o signovemeé o
sujeito da sentenca.

A partir disso, Saussure conclui que a unidadel ideanalise linguistica é a frase,
sendo possivel analisé-la fora de seu contextasdeAssim, discurso para Saussure é “[...]
uma frase ou um periodo exprimindo um pensameni® ooamenos inteiro e completo em si
proprio, embora dependendo, talvez, de outros pesrgas que [0] precedem ou que [0]
seguem.” A teoria do linguista genebrino consiptatanto, “[...] em abstrair o sistema da
lingua a partir dos fatos do discurso.” (ADAM, 20p134)

Outro estudioso da linguistica que se destacooas XX foi Noam Chomsky, que
também propds uma importante dicotomia basicaindishdo dois aspectos da lingua: a
competéncia odesempenhd?ara esse autor, todo sujeito possui uma gran@tifaculdade
linguistica universal inata, a que denominou coémpaa. Por outro lado, cada falante utiliza
essacompeténciade uma forma particular, o que chamou de desenopdinguistico.
Chomsky toma como objeto de estudo a competénaiaagreditar que 0s sujeitos humanos
ja nascem com uma gramatica universal inata queesisa ser estimulada para emergir, essa
linha tedrica é denominada de gerativismo. Os estai@ Chomsky ainda hoje influenciam
pesquisas sobre a “[...] origem da linguagem etareza da mente humana’. [bem como,
sobre a] [...] “natureza dos dados linguisticos reeessidade de uma definicdo de lingua-
linguagem, sujeito e sentido.” (MARCUSCHI, 200836-37)
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Saussure e Chomsky postulam dois principios basisosomum. O primeiro é que
ambos ndo negam aspectos histéricos e sociaiaglalimas ndo se propdem a estuda-los; o
segundo, € que tanto um quanto outro considerarsigbse adequado isolar a forma
universal de uma dada lingua, para garantir unt@bg estudo estavel.

Normand (2009, p. 9), ao discutir a obra de Saesstirmou que: “Os dois aspectos
gue fundamentaram e definiram a linguagem na tearigsuriana — o de lingua e o de fala —
foram produtivos, embora tenham sido reinterpretadoodificados, alargados em toda a
linguistica de nosso tempo.” Segundo a autora, eamplos disso sdo os estudos de Emile
Benveniste e de Antoine Meillet: “[...] dois lingtas que se dizem seus discipulos [de
Saussure] e que fazem uso préprio dos conceitoslqueropds.” (Normand, 2009, p. 138.)

Na perspectiva de Adam (2011), Benveniste fez tiyamgdes muito proximas dos
estudos de Saussure, no que diz respeito a unmliii@a de analise linguistica, a frase, que,
no entanto, foi analisada por Benveniste, enquardduto da enunciagdo. Porém, os dois se
apartam, pois Saussure ignora 0s sujeitos que peadtais sentencas, enquanto Benveniste
enfatiza que as frases, ou melhor, os enunciadoprefluzidos por sujeitos, que deixam
neles as marcas de sua presenca, sinalizando sigage sua apreciacdo em relacédo ao que €
dito nesses enunciados. Ao afastamento de Saussuteapde-se, pois, a aproximacao de
Bakhtin (1992).

Segundo Koch (1998), foi Bakhtin (1992), na verdageem criou a Teoria da
Enunciacdo. Para Bakhtin, os estudos linguistieeem partir de enunciados e néo de frases,
estabelecendo distincdo entre esses conceitoasa & vista como uma unidade formal da
lingua, estruturada de acordo com 0s seus prirscgpi@mmaticais, porém descontextualizada,
fora de sua situagdo de uso; enquanto que o exgnéigpercebido como a manifestacao
concreta da frase, em situacdo de interlocucdokhtBa propbs, ainda, que nao basta
considerar o enunciado, mas também as suas coadigderoducao e de recepcdo, o que
chamou de enunciagao.

De acordo com Adam (2011), embora Bakhtin propanteenunciados sao unidades
de sentido, de fato, ele trabalha com textos, iexddente do tamanho. Para Benveniste, a
unidade linguistica ideal de anélise é a fraseymeaia € um segmento do discurso, “[...] € a
propria vida da linguagem em a¢cdBENVENISTE, 1929, citado por NORMAND, 2009, p.
14). Assim, a conclusdo que a presente revisawaeautoriza € que a concepc¢ao de discurso
de Benveniste ndo é a mesma de Saussure e n@Eaéldin.

Koch (1998) explica que Benveniste estuda os eadosj investigando a

subjetividade da lingua e, para tanto, toma conse lzaanalise do sistema pronominal e
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verbal do francés, sua lingua materna. Para edeseafis aspectos da linguagem funcionam
como marcas indicadoras da posicdo ou da postursuj@do diante daquilo que profere.
Ademais, classifica o sistema pronominal em du#sgoaias: 0s Pronomes de pessoa e 0s
Pronomes de ndo pessoa. Em portugués, pertencpnmaaro grupo a primeira e a segunda
pessoa do singular e a 12 pessoa do plural (ead$), bem como os pronomes usados como
sendo de 22 pessoa (VOCé, vocés), jdemsais, aos de ndo pessoa (ele, eles). Para Bsteyeni
0s pronomes de pessoa indicam os interlocutoressdarso e os pronomes da terceira pessoa
do singular e do plural (ele, ela, eles, elasjeterentes do discurso.

Além disso, Koch (1998) explica que Benveniste wrioutras duas categorias
relacionadas as formas e aos tempos verbais dbkzpelo sujeito em seu discurso - uma
categoria € da Ordem da Hist¢raa outra da Ordem do DiscursBxplica, entdo, que o0s
enunciados pertencentes ao grupo da Ordem da idisfignas relatam eventos passados, nao
havendo envolvimento do locutor com tais acontestose Para o linguista, os tempos

verbais que marcam essa narrativa “descompromeséta”

TEMPO VERBAL EXEMPLO
Pretérito perfeitg A prefeitafalou com os grevistas.
simples
Pretérito imperfeito A prefeitdalava com os grevistas, quando se ouviu um rdido
assustador.

Pretérito mais queA prefeita falou aos grevistas questivera com seus lideres

perfeito politicos discutindo o aumento salarial.

Futuro do pretérito doA prefeitafalaria com os grevistas.

indicativo

Koch (1998) acrescenta, ainda, que Benvenisteaefimo pertencentes a Ordem do
Discurso aqueles enunciados em que 0 sujeito sproomete com o que profere, deixando
marcas indicadoras. Para Benveniste essas mamass S&erbos conjugados nos seguintes
tempos verbais:
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TEMPO VERBAL EXEMPLOS
Presente A prefeitiala com os grevistas neste momento.
Futuro do presente A prefefi@ard com os grevistas em cinco minutos.

Pretérito perfeito composto A prefettaha faladocom os grevistas no dia anterior.

Importa dizer, ainda, que do mesmo modo que Besteenessignifica conceitos
saussurianos, outros linguistas, entre eles Mancu@008) e Adam (2011) consideram
importantes os estudos de Benveniste, poréem redioream alguns de seus conceitos, em
especial no que se refere a definicdo de enun@at discurso. Bakhtin (1992), Marcuschi
(2008) e Adam (2011) entendem que os enunciadogesdos produzidos em situagoes
discursivas (a enunciacéo), destacando que ositmnde frase e textos ndo se equivatem.

A exemplo de Benveniste, Meillet também avancartrios estudos de Saussure ao
propor a ndo separacdo dos aspectos internos ra@xt#a lingua, justapondo-os. Normand
(2009, p. 139) destaca que “Quando ele fala deiexta propésito da lingua, ndo se trata do
referente nem do carater fénico das palavras eacdel a seus sentidos, mas sim da
sociedade.” Na verdade, Meillet fez pesquisas Iist® das condi¢cdes sociais, ditas externas,
gue atuam sobre o estado interno da lingua, um@wea considerava um fato social e um
sistema composto por generalidades e, por ser mpgomor generalidades, existia e
continuava sendo social, mesmo fora de situacGegetas (como os didlogos). Desse modo,
afirma ser possivel estudar fatos linguisticos,qper sdo fatos cujos significados sé&o
socialmente reconhecidos.

Outros pesquisadores também se destacaram, apas@o terem a mesma aceitacao e
nem o0 namero expressivo de seguidores das corremdés prestigiadas. Na América do
Norte, por exemplo, Edward Sapir e seu discipulaj@ein Lee Whorf propuseram uma
perspectiva culturalista dos estudos linguistidésse aporte dava énfase a diversidade
linguistica e cultural, entendendo tais aspectasocpositivos. A hipotese Sapir/Whorf, como
€ conhecida, considera que as categorias e disrmgidificadas em um sistema linguistico
sao Unicas, especificas culturalmente, (no sergidmpoldgico), sendo exclusivas de um
dado sistema e incomparaveis com os sistemas tlas tinguas (LYONS, 1987).

Do mesmo periodo sédo os estudos de Bloomfiel degdio estruturalismo, que nos
Estados Unidos recebeu o nome de DistribucionalistBssa corrente enfatizou

! Devido & complexidade desse aspecto, este semaaloocom maior densidade no capitulo 2 destartiss®.
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demasiadamente o comportamentalismo pavloviamow die cena 0 pensamento (cogni¢ao),
recebendo criticas severas e agressivas de Choataig,, um mentalista.

Marcuschi (2002) comenta que, além das correntés infauentes, ganhou relevancia
no seéculo XX, a partir dos circulos linguisticos Moscou e Praga, sobretudo, o
funcionalismo linguistico. Os principais represetea dessa abordagem, a época dos
circulos, foram Trubetzkoy e Roman Jakobson; HjemsCopenhague; e Firth, Londres. O
funcionalismo originou-se nesse periodo, mas teguideres influentes na atualidade,
contribuindo inclusive com estudos voltados asag&ncognitivas.

Na perspectiva de Marcuschi (2008, p. 37), os estlidguisticos realizados até os
anos 60, em geral, se detiveram mais na formastnatera da lingua, “[...] legando uma série
de perplexidades e a partir delas um conjunto defais urgentes para o século XXI.” A
urgéncia se deve a necessidade de alterar a pievapaaalitica da forma para a analise da
lingua viva, em uso, e sua fungdo sociocognitivaygente, jA que se admite, desde os
primeiros estudos histéricos diacrénicos da lingue, as formas linguisticas ndo séo rigidas,
mas variaveis.

A ideia basilar de que a linguagem néo € estatda gue a lingua ndo € uma forma
rigida, estanque, motivou, na segunda metade daosécX, a emergéncia dos estudos
pragmaticos, vinculados ao ideario de Bakhtin, eaado em relagédo a proposta de Saussure
- que investigava os significados sem consideresraexto do enunciado, a enunciagéo. Ao

contrario, a pragmatica fundamenta sua analis@ntexto. Segundo Marcuschi:

Os estudos discursivos e pragmaticos tentam esefatemo se da essa producao de
sentidos relacionados aos usos efetivos: o sesidorna algo situado, negociado,

produzido, fruto de efeitos enunciativos e ndo gbgévio, imanente e apenas

identificavel como um contetdo. (MARCUSCHI, 200833)

No entanto, importa destacar que a perspectivangtica de analise da lingua néo
ignora ou exclui as perspectivas sintaticas e s&oadn anteriores. Na interpretacao,
inicialmente, verifica-se 0 que aparece expresssamenca, o que implica dizer que as
analises, tanto sintatica quanto semantica, téidag® para observar e analisar os conjuntos
de objetos cotextuais e contextuais expressospparais do que isso € preciso relacionar
texto/contexto para capturar o sentido das expessdéiticas, e os valores que permitem “o
preenchimento dos ‘espacos em branco’, ou varidwaigs, contidos no significado da
sentenca.” Ou seja, a pragmatica investiga os dadpHcitos e a intencdo do falante,
admitindo-se que esse ndo € um dado empirico eaglieguagem nao € transparente

(DASCAL, 2008, p. 42).
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Marcuschi (2008) refere, ainda, a chamada guinadgnpaticaque impulsionou
abordagens linguisticas do texto, numa perspestieeocomunicativa, citando os seguintes
estudos interdisciplinares: a sociolinguistica, skcglinguistica, a analise de discurso, a
analise da conversacéo, a etnolinguistica e aibtiga textual.

O que se conclui dai, é que, inicialmente, a Listijtd se ocupou de aspectos
estruturais da lingua, focando a fonologia, a mogia, a sintaxe e a semantica, considerados
niveis de analise linguistica, propriamente, tagles integrando uma disciplina - a gramatica.
Também fez estudos comparatistas — a linguistst@rita — valendo-se, no final do século
XX, da pragmatica para avancar teoricamente. Engadio geral, panoramica, € pertinente
pois permite apreender o vasto campo da Linguist&a interdisciplinaridade. Lyons (1987)
e Weedwood (2002) indicam que, de modo geral, guistica pode ser subdividida, em trés
aportes principais: estudos sincrénicos e diacodniclinguistica tedrica e aplicada;
microlinguistica e macrolinguistica.

A Linguistica sincrbnica procura descrever e aaalisna mesma lingua tal qual ela se
apresenta em uma dada época histérica. Enquamtpaskinguistica diacrénica analisa o
desenvolvimento historico de uma determinada lingieservando mudancas estruturais
ocorridas na lingua, no decorrer de diferentes a@&pbistoricas. Segundo Weedwood (2002),
de fato, as analises linguisticas tendem a relaciambas as perspectivas em suas pesquisas.

A segunda divisdo apresentada é a estabelecida letguistica tedrica e aplicada.
Enquanto a Linguistica teorica dedica-se a cord@truge teorias sobre a lingua sem a
pretensdo de aplicar tais teorias em situacOescasata Linguistica aplicada intenta,
prioritariamente, desenvolver teorias para finscoetos, como a elaboracdo de métodos ou
aperfeicoamento no trabalho escolar com a lingua.

A terceira e ultima cisdo referida é entre micrgliistica e a macrolinguistica. A
microlinguistica propde-se a andlise da estrutardirdyua, suas unidades analiticas como o
fonema, na fonologia; o morfema e o lexema, na ohlagfa; a sentenca, na sintaxe; o Iéxico,
na lexicologia e o significado/sentido, na semantita a macrolinguistica, como sugere o
nome, estuda a funcdo social da linguagem, os nsmeas psicolégicos envolvidos na
producao da fala, escrita e leitura, ou, entdoroogssamento linguistico/ cognitivo. Fazem
parte da macrolinguistica a psicolinguistica, a@leguistica, a sociolinguistica, a linguistica
histérica, a pragmatica, a analise da conversachioguistica do texto e a andlise do discurso.

A distincdo entre os campos da microlinguisticaae ndacrolinguistica pode ser
visualizada na figura que se segue, em que a pansei restringe a um pequeno nucleo,

fechado, enquanto a segunda é ampla e abertadisoiglinaridade.
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1 sociolinglistica

fonologia
sintaxe
morfologia
lexicologia
semantic

L

Figura 1: Macrolinguistica e Microlinguistida, Weedwood (2002, p. 11)

Além das divisbes disciplinares propostas por Weedin(2002), Lyons (1987, p.43)
aponta outra: a distincdo entre Linguistica gerainguistica descritiva. Segundo o autor,
pode-se dizer que a Linguistica Geral estuda adggm enquanto a descritiva, a descreve. “a
linguistica geral fornece conceitos e categorias termos dos quais as linguas seréo
analisadas; a linguistica descritiva, por sua f@nece dados que confirmam ou refutam as
proposicdes e teorias colocadas pela linguistical.fe

Além disso, a Linguistica descritiva busca “apréseama gramatica de referéncia ou
um dicionario para fins praticos.” Ha, portantaendependéncia entre as duas linguisticas
referidas. Do mesmo modo, ha interdependéncia astrdemais dicotomias apresentadas.
Um estudo pode, por exemplo, ser focado na magughtica - Linguistica geral - e possuir,
além disso, um foco de aplicabilidade, ou sejaciehar-se a estudos de Linguistica aplicada.

O que foi dito evidencia que os primeiros estudlguisticos correspondem a “uma
pequena fatia de um queijo” que foi se expandiramjficando-se e criando disciplinas para
atender a complexidade das mais recentes concepedésguagem e lingua, como bem
ilustra Diana Pessoa de Barras XAVIER e CORTEZ (Org.), 2003, p. 150). Cabe agora
verificar qual ou quais das teorias linguisticadgfo) contribuir efetivamente para a anélise
e a escolha de uma proposta de leitura adequadtanpé@o da presente investigacao.

Assim, 0 passo seguinte é fazer uma analise dagpodes de lingua e de linguagem,

0 que sera feito na proxima seccdo. As concepcgéesdgcisivas, pois 0S conceitos
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mobilizados se inter-relacionam as concepcoesxie éeleitura, interferindo e determinando

0 modo de trabalhar/ensinar com e a partir de $exto

1.2 Concepcgdes de linguagem e lingua

Em um primeiro momento, definiu-se o campo de d&nagla Linguistica,
estabelecendo-se, também, seu objeto de estudlogumdgem verbal. Porém, como afirma
Lyons (1987), a obviedade acaba ai. Toda a contadei existente se revela a partir do
momento em que se consideram as variadas concepgi@lessadoras dos estudos, nao
havendo sequer consenso entre os linguistas. Bbigfes(2003, p. 38) esclarece, ainda, que:
“Os conceitos sdo sempre definidos dentro de undrqueedrico. Assim, dependendo do
guadro tedrico que assumimos, vamos ter signifeaiferentes para o termo lingua.”

Para Marcuschi (2002), é dificil conceituar lingeiagcom precisdo e é por isso
mesmo que as teorias linguisticas nem sempre farmekplicitamente suas concepc¢des de
linguagem e lingua, sendo estas, muitas vezestidage pelo leitor, com base no seu
conhecimento e no objetivo de pesquisa do trabalho.

Weedwood (2002, p. 24) acrescenta que o conframie eoncepcdes de linguagem
nao é novo, tendo iniciado ja no século V a. C.Gnécia. Segundo a autora, os estudos da
época revelavam duas concepcdes de linguagenstakstia linguagem como fonte de
conhecimento e a linguagem como meio de comunicacao

Em ambas, a linguagem/lingua € vista como um cogigis entdo se entendia como
sendo possivel compreender a lingua, sua origeau dusicionamento, a partir da analise
composicional de palavras e frases. Na concepcdmgiea como fonte de conhecimento,
esperava-se apreender a realidade e conhecer adpag®r intermédio dos estudos
linguisticos. Na concepcédo de lingua como meioateunicacdo, esperava-se decodificar e
entender os mais complexos textos, através do conéeto das palavras.

O pioneiro a realizar estudos sistematizando asratifes concepcbes de lingua,
refletindo sobre cada uma delas, foi Bakhtin (199%9 obraMarxismo e filosofia da
linguagem Na oOtica de Bakhtin (1997), a primeira concepgédingua a se considerar é
“subjetivismo idealista”. Nessa concepcdo, a lénguruto do psiquismo individual, € uma
atividade mental que o individuo realiza, de forimdependente, isolada. Bakhtin refere o
alemao Wilhelm Humbold como o mais importante dedemlessa concepcéo. Atualmente, de
acordo com Weedwood (2002), Chomsky é consideradmaior representante dessa

concepegao.
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Travaglia (2003) entende que essa concepc¢do dealidgriva-se da concepcdo de
linguagem como expressao do pensamento, dai dedoree ideia da preexisténcia de um
sistema logico de organizacdo do pensamento egizalgem, em nivel psiquico rfentalés)

A segunda concepcdo de lingua referida por Bak{i®B7) € o “objetivismo
abstrato”. Nessa concepcéo, cada ato da linguamaigrdistinto que seja dos demais, possui
elementos regulares, tracos idénticos: fonéticommagticais e lexicais. Desse modo, toda
lingua é estruturalmente homogénea. Esse conceilimgua vem ao encontro das ideias de
Ferdinand de Saussure, que entende a lingua consistema de regras, um objeto abstrato,
ideal, passivel de descricéo.

Marcuschi (2008) acrescenta que o0 objetivismo atisgntende a lingua como forma
ou estrutura. De acordo com ele, ndo apenas Sausspresenta essa concepc¢ao, mas
Chomsky também, pois ambos consideram que seuoobiet estudo € sistema, néo
contemplando a histéria, o falante ou a situacadingeagem em seus estudos. Conforme
Marcuschi, os linguistas que defendem o objetivisnd@® negam 0S aspectos sociais e
historicos da lingua, considerando necessario siymlgsolar signos (palavras) e frases, sem
prejuizos tedricos, a fim de garantir formas estapara estudo. As analises nessa perspectiva
de linguagem se limitam a microlinguistica.

Quanto a perspectiva de lingua como sistema, ThavégP03) e Marcuschi (2008)
ainda referem outra concepcdo, ndo contemplada Bakhtin, a de “lingua como
instrumento”. Segundo Travaglia, nessa concepcdimgaa € reduzida a um meio para a
realizacdo da comunicacdo. Nesse sentido, entendgue a lingua € um cdédigo
preestabelecido e convencionado por uma comunidedalantes. Para Marcuschi (2008), o
principal problema dessa concepcéo é a compreelgsBogua como um objeto transparente
e de facil manejo, ignorando a existéncia de infmdes implicitas, existentes em todo e
qualquer enunciado. Os estudos feitos limitam-s&i\a& microlinguistico.

Para contemplar as questdes ideoldgicas e sod@almgua, Bakhtin (1997, p. 127)
propde uma concepcao de linguagem/lingua cqmactsso de evolugao ininterruptpye se
realiza atraveés dateracao verbal social dos locutoredNlesse sentido, a lingua ndo pode ser
entendida meramente como um codigo residente naenmemana, nem como um sistema
abstrato, mas como uma atividade social. A lingaaconcepcéo bakhtiniana, ndo admite um
estudo que ndo valorize as condicbes de producBerepcdo do enunciado linguistico.
(WEEDWOOD, 2002).

Marcuschi (2008, p. 61), de sua parte, apresentaaomcepcao de lingua como “um

conjunto de praticas sociais e cognitivas histonmate situadas.” Para atender ao
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prerrequisito implicito na definicdo, o autor prepdue o trabalho nas aulas de Lingua
Portuguesa seja equilibrado, contemplando estualoe s forma e a regularidade sistematica
da linguaporémobservando e priorizando o seu funcionamento ksaagnitivo e historico.
Para tanto, segundo ele, podem contribuir a pragaét as demais teorias do texto e do
discurso.

Como visto ndo h& como separar concepc¢des de liagiemrias linguisticas. Do
mesmo modo, as concepcdes de linguagem e de liegté#o atreladas ao trabalho

desenvolvido nas aulas de LP, tema a ser abordgdal seguir.

1.3 A relacédo entre as concepcodes de linguagem/ linge@m o trabalho docente nas aulas
de Lingua Portuguesa

Assim, o modo como o professor entende o que sgjadgem e lingua na certa
interfere na maneira como conduz e propde ativelade sala de aula. Koch (2006, p. 9-10)
comenta que o professor que concebe a lingua ogpnesentacdo do pensamentonsidera
0 sujeito, ou o autor de um dado texto, por exepgmo senhor absoluto sobre aquilo que
diz/escreve, capaz de expressar clara e explioitem@ido o que pensa. Nesse caso, 0
professor acaba esvaziando o inconsciente desse gutambém, o libera totalmente das
influéncias que o determinam desde fora de seuiprégrebro, como a ideologi®. texto &
visto, entdo, como um produto transparente, quéénomle forma clara e objetiva todas as
ideias, informacdes e intencdes desse autor. NEBE=epcao, ler limita-se a captagdo das
ideias do autor do texto.

Quanto a concepcao de lingua como estrutura, KZb6( p. 10) elucida que sendo a
lingua um coédigo, o texto seréd entendido como “piodia codificacdo de um emissor a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte”. Para ler adecquradnte, entdo, basta conhecer o codigo
linguistico, porque o pressuposto € que todositmsds entenderdo da mesma forma.

Marcuschi (2008, p. 59) adita, ao que disse Koabk, @problema € maior ainda, pois
o professor que reduz a lingua a um sistema dgy@®distruturados de forma légica pode
incorrer em equivocos graves como, por exemplajzieéds aulas de Lingua Portuguesa a
analise estrutural da lingua. Segundo esse aurngujstas e professores com tal concepcéo de
linguagem/lingua tendem a limitar seus estudosafisenfonoldgica, morfologica, sintatica e
semantica, ignorando a fungcdo social da lingua easpectos subjetivos e ideoldgicos

envolvidos em qualquer dimensé&o.
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Adam (2011) reconhece que os estudos linguistimmothram a avancar das
unidades minimas da lingua, palavra e frase, p&eato. Baseando-se em Halliday e Hasan
(1976), explica a lentidao evolutiva atribuindo-eeducdo do conceito de texto ao de simples
sucessao de frases. Esse parece ser o princip@donda teoria de Benveniste, que fez da
frase (enunciado) sua unidade ideal de pesquigaisitica.

Porém, como afirma Adam (2011), a difusdo dos estute Bakhtin impulsionou a
passagem das analises estruturais, seja em niggjrie ou em nivel de frase, para o estudo
do texto, como objeto empirico do discurso. A vidédingua dialogicamente, como processo
de comunicacao social, permitiu que se passassteader que os discursos ndo podiam ser
reduzidos a frases e que “frase e texto sdo re@sdéinguisticas diferentes que exigem
metodologias de analise distintas.” (FLORES, 2@0a3).

Koch (2006) explica, entdo, que a partir dessappetva de lingua e de texto, a
leitura passou a ser entendida como um processdetacdo, ou seja, o sentido do texto n&o
esta contido nele mesmo, completamente explicitegcigando ser construido pelo leitor.
Adam (2011) diz também que isso implica afirmar gue leitor ndo deve se contentar em
decodificar ou captar as informacdes explicitastexdo, mas deve analisad-lo a ponto de
compreender qual a situagéo discursiva de quetoesul

Para que as questdes abordadas no texto desemvat@idqui se tornem mais claras,
para o leitor, apresenta-se o quadro esquematite kintetiza a relacdo entre as concepcgdes

de linguagem, lingua e as concepc¢des de sujextn, édeitura:

Linguagem como Linguagem como instrumento de Linguagem como processo
expresséofo pensamento CoTunicagéo de interacéo
Lingua como processo
Lingua como representacao Lingua como forma ou estrutura dialégico, em constante
mental * transformacgéao
Sujeito psicolégico, Sujeito ideal, emissor/receptor de informacfes. Sujeitos ativos que se
individual, senhor da lingua constroem e sdo construidos
* + através da linguagem
Texto como produto Texto como produto da codificacdo de um Texto como lugar de interacgo
transparente do pensamento emissor, sem ambiguidade. e constituicdo dos
* * interlocutores
Leitura como atividade de| Leitura como atividade de decodificacdo, e fle Leitura como processo de
captacdo das ideias do autpr ~ reconhecimento das palavras. Analise construcdo de sentidos.

composicional.

Quadro 1: A relagdo entre linguagem, lingua, sujééxto e leiturain Koch (2006, p. 9 - 12).
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Tendo em vista as ideias de Bakhtin (1997), e awribaicdes tedricas de Koch
(2006) e Adam (2011), a concepcdo mais aceitaratude € aquela que confere a lingua
valor social, concebendo-a como processo dialégideracional. Quanto ao texto, € tido
como um evento comunicativo, uma unidade lingudsttonstruida na perspectiva da
enunciagdo, contendo ndo apenas palavras, masnaidé@s, integrando e constituindo, na
verdade, uma acdo tanto linguistica quanto soEiahessa perspectiva contemporanea de
texto, que ndo ignora as questdes estruturaisndadj porém néo se limita a elas, que se

aprofunda a discusséo sobre as relacdes entregtéaitara, o que se fara a sequir.

1.4 Leitura e escrita no trabalho docente em Lingua Pduguesa

Ao se investigar a temética leitura, evidentemasta se falando dos processos de
compreensao e de interpretacdo textual. Assime gwapor, neste texto, abordar a leitura de
textos dissertativos, cabe, de inicio, explicitajue se entende por leitura. Segundo Dascal
(2006), ler envolve compreender e interpretar, eos distintos, embora acontecam de
forma integrada no processo leitBara o autor, a compreensao € a interacao entnarass
linguisticas presentes no texto e o conhecimentowelo do leitor, realizada, processada no
cérebro do sujeito-leitor.

Assim, discutir o que seja compreensao envolveiderss 0s processos por meio dos
guais a leitura se realiza: processamento ascendpasso a passo) e descendente (linha
direta - do todo para as partes). Segundo Allien@®ndemarin (1987) e Colomer e Camps
(2002), os processos de leitura ascendente e diksdenmobilizam estratégias cognitivas
distintas e, segundo a énfase atribuida a um go outdo, configuram diferentes maneiras
de conceber o0 que seja leitura: enquanto na coacegsrendente entende-se que 0 processo
de leitura inicia pelas partes para entéo relacian@o conhecimento de mundo do leitor, na
concepcao descendente, 0 processo ocorre no sentafeo. Para Colomer e Camps (2002)
e Dascal (2006), no entanto, a leitura pode ocoloer dos modos, pois 0 processo dispde de
duas vias — a fonoldgica e a lexical — possibitianpois, utilizar os dois modos de
processamento, interativamente. Nessa perspeoBvarocessos ascendentes e descendentes
nao sdo necessariamente sequenciais, podendos#iisieos ou complementares.

A atividade compreensiva, segundo Dascal (20065lésea percepcao e analise do
texto nos planos lexical, sintatico, semanticoagpratico. Ja a atividade interpretativa se da
no estabelecimento de relagdes entre o texto ibuag®es sociais e culturais vivenciadas pelo
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sujeito-leitor. Essas bases de analise sdo peabamo indissocidveis pelo autor (2006, p.
79), que considera impossivel falar de compreers&in abordar também o processo
interpretativo dos textos e vice-versa: “O ato degreender algo € inseparavel do ato de
relacionar o que compreendemos a outras coisas”.

Além disso, Kleiman (1998) e Koch (2006) apontare qutipo de leitura realizado
depende, ainda, do género discursivo lido e dotigbjele cada sujeito-leitor. Segundo as
autoras, o género textual induz a um tipo de kjtassim, entende-se que a leitura de um
outdoor € diferente (mais dinamica e superficiallgde a leitura de um comentario de filme,
por exemplo. Além disso, a leitura de um livro, premplo, pode se dar de modos distintos a
partir de objetivos distintos. Caso o leitor estejflaando um dado livro para decidir se 0
compra ou nao, a leitura sera dinamica, skiming,quando o leitor “passa os olhos” no
indice, na capa e na contracapa, a fim de idesmtific tema e a forma de organizacao,
avaliando se o material atende as suas expectativado. No entanto, se o leitor j& adquiriu
o livro, provavelmente ira ler o livro completogsido a sequéncia organizada pelo autor,
procurando compreendé-lo e interpreta-lo. KleimE898) afirma, ainda, que a leitura € uma
acao estratégica do leitor guiada pelo seu objetup seja, assim como 0s objetivos que
levam o leitor a buscar um texto podem ser variadies para se informar; ler por prazer; ler
para selecionar um texto ou livro; ler para conheceonstruir opinides etc. — também as
estratégias adotadas podem e devem variar confaisngropositos.

Ao analisarem 0s processos de compreensao ergttgf@o textual, Klieman (1998) e
Koch (2006) destacaram a necessidade de se ohsenvdrem, o processo interativo entre
texto e leitor e os conhecimentos mobilizados pelgeito leitor em sua atividade
compreensiva e interpretativa. Segundo as autorpsycesso de leitura é uma atividade de
construcdo de sentidos dirigida pelo autor, masvafia pelo leitor quando este se propde a
ler, mobilizando seu conhecimento linguistico endendo para compreender e interpretar o
texto.

Basilar é que, na escola, cabe ao professor awdli aluno, leitor/aprendiz, a
compreender e interpretar textos, apontando asredifss possibilidades de leitura
relacionadas aos diferentes géneros discursivbgetivins de leitura, a fim de desenvolver as
habilidades relacionadas a esse processo de tab opoel 0 aluno se torne competente e
autdbnomo neste.

Klieman (1998), Flores (2008) e Kramer (2010) [i&p que a mediacédo do professor
nas propostas de leitura escolares é de suma énpa@tpara que o leitor/aprendiz aprofunde

suas leituras, refletindo para além do que esthogpna parte superficial dos textos — seria
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como se o texto fosse uiceberge o papel do professor fosse auxiliar o alunoragher a
parte submersa.

Nesse sentido, Kramer (2010) propde leitura appreevendo a discussédo do que o0s
leitores compreenderam e o compartilhamento deopaié vista entre os pares, em sala de
aula, os quais podem ser explorados silenciosamentdmente, individualmente e

coletivamente:

Leitura como experiéncia (na escola, na sala de ewlfora delas) acontece nos
momentos em que o lido se enraiza naqueles quedgambém quando os textos
sdo comentados com 0s outros, na troca, no elogiogritica, no relato, em
situacdes nas quais se fala de livros e de histéeantos, poemas ou personagens,
compartilhando sentimentos e reflex8es, plantandoouvinte a coisa narrada,
criando um solo comum de interlocutores. O quedfamma leitura uma experiéncia
€ entrar nessa corrente em que ha partilha, e gaetm 1€ quanto quem propiciou a
leitura ao escrever, aprendem, crescem, sdo dessfialterados (Kramer, 2010, p.
115).

A autora enfatiza, ainda, que a leitura a0 me&mpod compreensiva e interpretativa,
provoca a proficiéncia escrita dos estudantesyiboimdo para a reflexdo e a construcéo de
percepcdes proprias, criticas, desses sujeitosdsiem relacdo ao que leram. Assim, a escrita
completa o processo leitor, contribuindo para sstragdo do pensamento critico, na reflexao
para além do dado no texto. Bakhtin (1992) j4 pardesobre a necessidade de se considerar
leitura e escrita como processos interligados, anftobos da linguagem verbal constitutea
constituida pelos e dos homens. Alias, cabe lemboano afirma Flores (2008, p. 18) “[...] a
leitura surgiu geminada com a escrita e em resposia’.

Marcuschi (2008) e Koch (2006) lembram que a atid@lescrita se embasa em nossas
memodrias, experiéncias reais ou lidas, que oriertascolha de um género, a construcao de
sua superestrutura e inspiram as ideias do autoutrera leitor - em um processo de
intertextualidade e interdiscursividade continuo.

Contudo, segundo Kleiman (1998, p.7), nem sempreprofessores de Lingua
Portuguesa tém clareza dos aspectos cognitivosi@senvolvidos nos processos de leitura e
de escrita. Em geral, “as concepcdes do profesfwe £ssa atividade sdo apenas empiricas, e
suas praticas de ensino estdo baseadas em ‘dicpsbgeamas de outros professores,
utilizados porque sdo as Unicas sugestdes dispsnh@ porque representem uma histéria
de sucesso.” Considerando a afirmacao feita eygwesso que conhecer as atuais teorias do
texto e do discurso possam, de fato, contribuia pana pratica pedagogica adequada e bem
sucedida, algumas teorias selecionadas sdo absrdadadximo capitulo. Além disso, cabe

sintetizar que, haja vista 0 exposto, neste ter@isam-se propostas de leitura de textos
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dissertativos, com 0 objetivo de compreender epndéar textos, ja que este é o modelo de
leitura orientado por textos desse género, comode a presente dissertacao.
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2. TEXTO E DISCURSO: A TEORIZACAO PROPOSTA

No capitulo inicial, comentou-se que nos anos 50-@&® estudos linguisticos
indicavam uma clara tendéncia a alteracdo do setoate estudo, passando a abordar o texto
ao invés da frase. A motivagéo era a impossibiéddel estudar algumas relacdes linguisticas
importantes, como eeferéncia sé passivel de andlise, textualmente. Surgiratdpe varias
abordagens tedricas, a saber, a Linguistica Texéudkeoria da Enunciacdo, a Analise do
Discurso, a Pragmatica e, por fim, a Analise TexdoaDiscurso.

Embora despontando praticamente no mesmo perigdapa@dagens mencionadas
apresentam propostas tedricas e metodoldgicasitdistiAléem disso, até dentro de uma
mesma linha tedrica existem diferencas metodolégicantuadas.

Os aportes teoricos, entdo, emergentes originaeames distintas concepc¢des de
lingua, de sujeito, de texto e de leitura. Ainda glistintos dentre si, cada um desses
movimentos teodricos contribuiu em algum aspecta papresente investigacdo que enfocou
as propostas de leitura de textos dissertativosvikta disso, na proxima secao deste estudo,
sdo analisadas com mais detalhes algumas dassteitaglas e seus modos de definir e

analisartextos bem como os parametros analitippspostos.

2.1 A Linguistica Textual

A Linguistica Textual (LT) apresenta trés fasesl@was distintas. A primeira delas
conferia énfase as relacdes referenciais entredrgsor isso ficou conhecida cortenria
transfrastica

Alguns tedricos, como Van Dijk (1972), Lang (19&LPeto6fi (1972), por exemplo,
nao aceitaram a concepcdo de texto como uma frame longa e se posicionaram
desfavoravelmente, afirmando que as diferenca® drases e textos eram bem maiores e
mais complexas do que o numero de oracdes, umgueep texto sempre diz mais do que a
soma de frases que o constituem. Em seguida, tedit@nde descobrir que outras relacdes ou
regras envolviam-se na tessitura textual, essgai$itas selecionaram um conjunto de regras
de estruturacdo a que denominagramatica textual.

Essa segunda fase da LT acabou engessando o texéssistiu com a mesma
concepcao de lingua, de texto e de leitura daifasml. Afinal, os tedricos proponentes

continuavam entendendo que a lingua era um sistiemragras relativamente estavel, que
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permitia a geracdo de textos, cujas estruturagjemorréncia, eram estaveis, sendo passiveis
de descrigédo e de padronizagao formal.

Com a difusédo dos estudos de Bakhtin (1992), goeumha uma concepcéo de lingua
como processo dialégico e de texto como espacotdeacdo, a LT encaminhou-se para uma
terceira fase, liderada, no Brasil, por Koch e Maahi. Nela o texto é considerado como um
fendbmeno resultante de uma situagao real de ugoistico.

Bakhtin teorizou, ainda, a respeito da situacadntkrlocucdo — aenunciacdo-e
explicita que a enunciacdo € o evento, a situagéa@ue um enunciado/texto € produzido,
sendo indispensavel para que se compreenda o s¢éidoseompleto. Para o autor, o

enunciado estd em conexao direta com a enunciagio,vista disso, com 0 meio social:

A enunciacao bombeia energia de uma situacdo @apada o discurso verbal, ela
da a qualquer coisa linguisticamente estavel onsemento histérico vivo, o seu
carater Unico(VOLOSHINQV, 1926, citado por BRAIT, 2007, p. 67)

[...] um enunciado concreto como um todo signifimatompreende duas partes: (1)
a parte percebida ou realizada em palavras e (Paree presumida [...] A
caracteristica distintiva dos enunciados concretusiste precisamente no fato de
que eles estabelecem uma miriade de conexfes comtexto extraverbal da vida,
e, uma vez separados desse contexto, perdem gqudeseua significacdo — uma
pessoa ignorante do contexto pragmatico imediato o@mpreendera estes
enunciados. (VOLOSHINOV, 1926, citado por BRAIT0ZQp. 67)

A partir dos anos 80, na Europa e, também, no BmadiT passou a investigar 0s
processos de producao, de recepcgao e de integeatdual, incluindo em seus estudos néo
apenas a analise das relagcfes internas dos tem&sstambém ofatores pragmaticos de
textualidadepu seja, conceituando e analisando fatores cortisxtu

A grande contribuicdo da LT para os estudos linguis, segundo Marcuschi (2008)
foi seu modo de propor a analise do tefartindo das ideias bakhtinianas, nessa ter@sea f
da LT propunha-se que um texto somente fosse adalis partir da inter-relacao entre texto,
discurso e género.

O conceito de texto proposto vincula-se, pois,langdo enunciado e do discurso, ao
plano da enunciacdo, o que implica dizer que oot@essou a ser tomado como objeto
empirico do discurso, ndo podendo ser analisadaceasidera-lo.

Nessa perspectiva, Bakhtin - citado por Brait (300&xplica que cada texto é um
produto da atividade comunicativa de um sujeitoasid histérico, cultural e socialmente. A
realidade criada por um autor é semymealeitura, uma realidadenediada por elePor isso,
importa analisar o discurso, pois é este que inglicague contexto sécio-histérico-cultural o

autor esta situado. Assim, mais do que um textda @utor produz um discurso, em que
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realiza escolhas baseadas em suas crencas, emiv@ragas, em seu modo de perceber o
mundo e, com base nisso, direciona seu dizer,iddéiras informacdes que ficardo explicitas,
as que ficardo implicitas, aquelas que estardo aam & aquelas que serdo tidas como
secundarias.

A partir dos estudos bakhtinianos, a LT passa,, pisonsiderar ndo apenas 0s
aspectos intratextuais, mas também extratextudara dar conta dos aspectos intratextuais
propde uma série de estudos em relacdo a coed@alteyuanto aos aspectos extratextuais,
estabelece uma série de critérios de coerénciaalexsses critérios incluem os seguintes
aspectos pragmaticos: intencionalidade, aceitaoiéd implicitos (pressupostos e
subentendidos), intertextualidade e informatividade

A LT também propde que os textos, embora distifjodem ser agrupados conforme
as semelhancas de aspectos cotextuais e da fuoc@ que desempenham, ou seja,
conforme o género textual. Os estudos da LT quanseram nas propostas tedricas de
Bakhtin vém ganhando espaco neste século. Atuagmexistem investigacdes relacionadas a
compreensao do motivo pelo qual alguns textos, mesdo apresentando elementos
coesivos, sao considerados adequados e coeremfEsssd que outros exigem tais vinculos.

Além disso, os estudos sobre género textual apeorim concep¢do de texto daquela
de contexto. Koch (2006), por exemplo, sintetizalo® 0s aspectos intratextuais e
extratextuais observaveis em um texto em diferetipgss de contextos, relacionando as

escolhas do autor ao género textual por ele mabiiz

2.1.1 A coesao e a coeréncia textual

Embora seja consenso entre os linguistas que seevesn na LT que um texto néo
precisa necessariamente ser coeso para ter sestidonsensual entre eles, também, a
importancia de os professores de LP se apropridentonceitos e das formas de andlise de
elementos coesivos e de coeréncia em textos. Seghmmines (2005, p. 43), a medida é
preventiva e se justifica porque os professoresnaol@o geral, atribuem a auséncia de coeséo
0 nonsensealos textos produzidos pelos alunos. No entantoa diatora, os professores “[...]
falam de coesdo como uma coisa meio abstrata e uagaespécie de zona indefinida que
tudo abarca, [...] Tudo 0 que a gente ndo consexgplcar bem €, genericamente, apontado
como uma questdo de coesdo ou de coeréncia.” Eandisso, justifica-se a necessidade de
retomar os conceitos de coesao e de coerénciakeszéitegorias consideradas basicas para os

estudos imanentes.
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Marcuschi (2008) e Antunes (2005) entendem qudepsentos de coesao e coeréncia
se inter-relacionam, ainda que seja possivel erarot@xtos com coesao e sem coeréncia, ou
com coeréncia e sem vinculos coesivos.

A LT propde por meio do conceito deesdoum conjunto de estratégias de ligacéao,
retomada ou projecédo de elementos ou ideias, lex¢age. Por meio desses mecanismos, 0
processamento e a retencdo do conteudo textudhs#itados, seja durante o processo de
leitura, seja na construcdo de uma sintese. Ba&siconsiderar que os falantes nédo se
comunicam por meio de frases soltas, mas atravéexttess congruentes, ou seja: “[0.jexto
com sequéncia, em que se reconhece um tipo qualguesntinuidade, de articulacéo, é que
constitui a normalidade dos textos com que intarexg. (ANTUNES, 2005, p. 47)

Por congruéncia entenda-se, entdo, a unidade kexutanto a coesdo como a
coeréncia sao recursos que garantem tal unidada.cBerénci@ a unidade de sentido do
texto, em nivel global, os lagos deesdaconstituem a sua unidade formal. Para ser coerente
€ necessario que o texto mantenha o mesmo temaicttmao fim. Para ser coegopreciso
que apresente vinculos entre palavras e expressoes.

Para detalhar um pouco mais 0s conceitos de caes@eréncia, Antunes (2005)
propde a andlise de trés grupos de elementos osesieiteracdo,aassociaca@ aconexao.
Fazem parte das estratégias de reiteracdo asreatafppe introduzem ideias novas em um
texto, bem como as anaforas, que retomam palaurake@ms sem repeti-las, garantindo assim
o0 movimento de “ida e volta”, no texto, ou sejajel®mada e projecédo de ideias e elementos
linguisticos sem torna-lo repetitivo.

Os elementos coesivos pertencentes ao grupo dagaggseslustram como a coeséo
€ construida para obter coeréncia textual. Antp@85) explica que ao produzir um texto,
cada falante autor lanca méo de uma gama de reclanscais. A partir das possibilidades
que o sistema apresenta, seleciona as palavrasmgli®or expressem sua intencéo,
orientando-as argumentativamente e adequando{asbéioo alvo e ao contexto de producao
e recepcao textual.

O grupo de elementos coesivos de conexdao compressmeificamente o uso de
preposicdes, conjuncdes, advérbios e respectivagdes e seu papel na formulacdo de
argumentos ou na proposi¢do de contrapontos asi@édal argumentos ja emitidos, ou por
emitir.

Com base no exposto, justifica-se a afirmacdo dehK@998), Marcuschi (2008) e
Antunes (2009) de que a articulacdo dos elemermtesivos esta relacionada a intencédo do

autor, que seleciona os recursos linguisticosbekteendo relacdes, deixando marcas de suas
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intencdes. A coesdo é, portanto, um trabalho dor ause constréi na inter-relacdo com a
coeréncia: a coesao € realizada com fins & coaréogiseja, a construgdo de sentidos do

texto.

Coeséo e coeréncia constituem, assim, duas pragesdia matéria textual, as quais
para serem relevantes, devem estar em inteira Ingareoconsonancia. O plano da
superficie, que conforme vimos, deve estar coeswgnorganizada, preenche a
funcdo de promover e assinalar a interligacao seeadrequisitada pela unidade
textual. (ANTUNES, 2009, p. 79)
Contudo, a andlise de elementos textuais imanedegsgota a proposta da LT, que
incorporou os fatores pragmaticos de textualidad@andindo sua analise para além dos

limites textuais.

2.1.2 Fatores pragmaticos de textualidade

A expansdo da LT para além do texto se deu atrdegsestudos de Beaugrande e
Dressler (1981), que propuseram ciffigtores pragmaticosle textualidade, para demonstrar
e explicar a relacdo autor-texto-leitor. S&o elexeitabilidade, informatividade,
situacionalidade, intertextualidade e intencionaliig. Esses fatores sdo também conhecidos
como critérios de textualizacdo. Contudo, adversrdMischi (2008, p. 97), embora sejam
apontados como critérios pragmaticos, nao devenergendidos como principios ou regras
para a producdo textual, “sdo muito mais critédesacesso a constru¢do de sentido do que
principios de boa formacéao textual [...]”, afinakexto € considerado pela LT como “[...] uma
unidade de sentido e ndo unidade linguistica.” igrios de textualizagcdo demonstram,
entdo, como os conhecimentos linguisticos e osemmentos de mundo sao conectados em
um texto e podem, portanto, auxiliar na sua inetggéo.

A intencionalidadee aceitabilidadesdo aspectos que dizem respeito a cooperacao
entre sujeito falante e sujeito ouvinte, ou entrgom e leitor. O primeiro deles, a
intencionalidaderefere-se a predisposicado do falante a cooperaracauvinte. Pressupde
que todo sujeito, ao produzir um texto, faca-o @intencdo de comunicar, pois é de seu
interesse ser entendido, construindo textos “inéddpeis”. Assim, a producdo textual € um
trabalho de escolhas, em que o0s elementos coegiwofibuem para a coeréncia.
Compreender a producéo textual dessa forma impbogpreender a lingua e o texto como
atividades comunicativas, ou seja, “enquaatéo(¢oes) compreendida(s) por sujeitem
contextos de comunicacao.” (ANTUNES, 2009, p.8ifpgma autora)
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O segundo, aceitabilidade,diz respeito ao leitor ou receptor e a sua postura
cooperativa diante do discurso. O leitor/receptmteydo principio de que o autor, de fato,
produziu um texto com sentido e, mesmo que lhecpadiicil compreender qual é esse
sentido, busca encontra-lo. Segundo Antunes (2@08)tor passa a investigar pistas textuais,
marcas de argumentacdo, de intencdo, de ligac@=svas, de posicionamento do autor,
porque acredita que o modo como o texto foi cofthtrindo € mera causalidade, foi
intencional, e significa algo.

A informatividadetambém € um critério apontado como importante itemextual
por Antunes (2009, p. 126), reiterando a posica®ekwugrande e Dressler, ja citados. Diz
respeito, principalmente, ao trabalho do autor, dgsxe tornar seu texto pertinente. “Ocorre
que um discurso é tanto mais pertinente quanto mlaisacrescenta; esclarece; informa;
amplia nosso repertorio; atende nossas aspirag&tcas; nossas representacdes simbdlicas;
satisfaz nossas necessidades de contato; nosgo deskidico, do ameno, etc.” Assim, a
informatividade é muito mais uma questédo pragmaticgue de observacdo de regularidades
|éxico-gramaticais.

Em vista disso, para que um texto satisfaca o riritde informatividade néo
necessariamente precisa abordar um tema inédtquoatjue 0s assuntos que mais inspiram
os textos em diferentes suportes circulantes ersaneeciedade séo recorrentes: amor e
traicao, leis e infragcOes, honestidade e corrup&dnformatividade, tanto pode se ancorar na
novidade do tema, quanto na novidade do modo del@ibo.

Sobre esse critério, Antunes (2009, p. 135) trhaika outra consideracao importante,
assegurando que, mesmo quando um texto apresemdas davos ao leitor, deve conter
informacgdes “ja4 sabidas”, de vez que cada tOpisoulsivo novo deve se ancorar em um
topico consensual. Desse modo, a informatividadgsgrd a construgcdo coerente de um texto
em que todos os dados apresentados participam deesmo “eixo de congruéncia”, ou seja,
de um mesmo eixo tematico.

A situacionalidadepor sua vez relaciona-se ao evento comunicativode ger vista
como um critério de adequacdo textual. Partindadeéséa de leitura como um processo
dialogico entre producdo e recepcdo, a construeasedtidos depende da situacionalidade,
afinal, os sentidos das palavras e dos enunciazitenpsofrer alteracbes conforme o contexto
e a época em que forem proferidos.

Quanto aintertextualidade, Koch (2006), Marcuschi (2008) e Antunes (2009),
entendem que esta € uma propriedade constitutivqudkguer texto, dizendo respeito as

semelhancas entre estruturas e funcbes textuaisau@ses sugerem que é através da
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mobilizacdo de diferentes estruturas e funcdesidéxtmemorizadas (memoéria discursiva),

gue as escolhas superestruturais sao realizadas.

[...] todo texto é, sob qualquer condicao um ieted, na medida em que, como tipo
e como género, se enquadra num modelo especificked arquétipo — socialmente
recorrente e reconhecido como um exemplar congiadTUNES, 2009, p. 164)

Esse entendimento do que seja intertextualidadeerrdetou o estudo das
regularidades das estruturas textuais, das quagiram os estudos sobre tipos, e as
regularidades quanto as fun¢des sociais de daxtos tele estudos sobre géneros.

2.2 A Teoria da Enunciagéo

Na perspectiva da Teoria da Enunciacdo, o textenomciado € produto da atividade
enunciativa do sujeito, sendo objetivo dessa teestadar “[...] os vestigios da atividade
verbal do sujeito falante no enunciado produzide’@RES, 2006, p. 98). A partir dai se
depreende que o sujeito enunciador deixa marcgai$iticas de seu comprometimento/nao
comprometimento e delineia suas inten¢des no tpxéqroduz.

Ainda segundo Flores (2006), a teoria da enuncjap&bodologicamente, nao visa a
analisar, ou a interpretar um texto em sua totdéddocalizando seus estudos em dois
aspectos especificos: a lingua e, principalmentsyjeito enunciador do texto/enunciado.
Propde que o sujeito enunciador é responsavel edodiz, tendo, no entanto,poder de
manipulacdo da lingua limitado por algumas regrassidtema linguistico e, de forma
subjetiva, sendo influenciado por suas experiénstasais. Esse sujeito ndo €, pois, todo
poderoso, nem fonte do dizer, mas autor daquilo quex dizer, tendo a possibilidade de
adequar a lingua as suas intencdes. Além do maiagaistica da Enunciacdo ndo pesquisa
quais as intencdes dos enunciadores, ao inves, disggstiga as marcas linguisticas que
remetem a realidade extralinguistica a qual, d® fafluencia o enunciador, bem como sua
postura em relacdo ao que diz.

Consequentemente, a Linguistica da Enunciacaattesdla a ideia de que um sujeito

nao produz enunciados sem objetivos e sem destomtpelo contrario:

O dizer expresso pelo enunciado demanda um enumajaé o assuma plenamente;
€ o dizer por querer, em sua dimensédo de ato cdmpslo sujeito com felicidade e
adequacdo em resposta a um dado comportamento tdo. @sse dizer ndo
representado como coincidente com o permitido ou oocantecipadamente aceito
pelo outro — ja prescrito e validado desde seuriexte- € um movimento de
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afirmacéo que passa por uma selecéo criteriosindgriger efetivamente produzido,
ser almejado e ser preenchido pela vontade/afatieidio sujeito que o enuncia.
(FLORES, 2006, p. 98)

O foco dos estudos da TE € o sujeito enunciadd@re&l(2006) cita trés nomes
comumente associados a essa vertente tedrica: Berileeniste, Mikhail Bakhtin e Oswald
Ducrot.

Para Bakhtin um texto/enunciado ndo €, jamais, uomahego, mas sempre um
instrumento de interacdo entre, pelo menos, dg&tes, 0 que enuncia e o seu destinatéario,
ainda que virtual. Bakhtin contribui com essa vadededrica a medida que aponta para um
sujeito enunciador que realiza escolhas e que &spusturas.

Benveniste, por sua vez, investigou as marcas ferma existéncia do sujeito
enunciador, tal como proposto por Bakhtin, emberd& se detido em enunciados frasais e
na andlise do sistema pronominal, como indicadogxdsténcia e da postura do enunciador
em relacéo ao seu enunciado.

Oswald Ducrot (1977), no entanto, contesta essabstaipunidade do sujeito
perceptivel por meio de pronomes. Segundo ele, noomotado é sempre um didlogo
construido por vérias vozes. Para explicar tal t§ogsropde que o sujeito autor do enunciado
é “o locutor, ficcdo discursiva dada como respoekgelo enunciado” (FLORES, 2006, p.
102), o qual apresenta o ponto de vista de difesemnunciadores, entendidos como
personagens, que nao falam diretamente, mas sdo<ipelo locutor.

Flores (2006, p. 77, grifos da autora) afirma qaeestudos enunciativos costumam
focalizar o modo de organizagdo do enunciado, ndjgsindo as “[...] operacOes de
referenciacéo (por meio dos quais os enunciados remetem a ael@iéxtralinguistica) das
operacdes de modalizacadmaneira como 0 sujeito enunciador situa-se eatcéel ao que
diz).”

De uma parte, o sistema pronominal de Benvenista énodo de investigar aspectos
extralinguisticos - o autor do texto e seu publbm - informacdes que, em geral, ndo sao
dadas dentro dos limites textuais, exigindo aveiggo do leitor. No entanto, como se sabe, é
no proprio texto que a funcdo de cada palavra étredda, assim, em algumas situacdes 0s
pronomes assumem fungBes déiticas e em outras esingdaforicas ou cataféricas.
Benveniste diz, ainda, que 0s pronomes pessoasscergugacdes verbais também podem
servir para indicar a postura e o grau de complriometo do sujeito em relacdo ao que

enuncia.
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A Teoria da Enunciacao investiga, pois, os pauiips da enunciagéo, propondo-se,
ainda, a analisar informacdes extralinguisticas cantempoe o espacode produgédo do
enunciado. Resta esclarecer a que aspectos temporaspaciais se reporta este aporte
delimitando o escopo desses conceitos internanaget@ia em foco.

Segundo Floéres (2006), o tempo da teoria enuneigigempre o tempo linguistico.
Ou seja, anarco zercé sempre 0 momento da fala ou a data de divulgdgdexto. Assim,
os indicadores temporais corhoje, ontem, amanha, semana passadgroxima semana,
por exemplo, precisam ser interpretados tendo cmeferéncia a data em que a fala foi
proferida ou a data em que dado texto foi publicado

Quanto ao espaco enunciativo, € aquele em quessardéa a cena enunciativa. Na
analise da Linguistica Enunciativa sdo enfocadoproaomes demonstrativos, tais como,
esse, este aquelee alguns advérbios de lugar comqui, ali e &, situando espacialmente o
enunciado.

Pelo visto, os elementos déiticos tém fundamentpbitancia na proposta de analise
da Linguistica Enunciativa, pois as escolhas feibasas marcas linguisticas presentes no
enunciado indicam a situacdo de producdo, as ib¥sne a postura do enunciador de
Benveniste e Bakhtin, ou do locutor de Oswald Ducro

Além disso, Ducrot (1977), por exemplo, assegurggssivel considerar a postura do
locutor em relacdo ao que profere e, também, aaoubzes que participam da construgédo do
enunciado, configurando a ideia de que os enungiado polifénicos, ou seja, construidos
com mais vozes, além da voz do autor.

Para explicar seu ponto de vista, estabelece ustiagiio entre os conceitos de locutor
e enunciador. Para Ducrot (Op. Cit), o locutor é personagem de ficgdo discursiva, dado
como responsavel pelo enunciado e construtor deamnigama de citacdes diretas e/ou
indiretas de pontos de vista de outros personagestes entendidos como enunciadores.
Assim, Ducrot, da mesma forma que Bakhtin, enteneleunciado como um dialogo.

Além do mais, Ducrot (1977) tomando como referénsiastudos de Austin (1990),
entende a linguagem como acao e, a partir disepOpranalisar os marcadores de forca,
escala e/ou orientacdo argumentativa do enunc@a®.envolvem o ouvinte/leitor no jogo
argumentativo do locutor.

As consideragdes de Ducrot, bem como as propostdspile Benveniste e, também,
de Weinrich, foram sintetizadas por Koch (1998)isritbuidas em seis grupos, a saber: os
operadores argumentativpssindices de modalidad®sindices de avaliacdo e de dominio

ostempos verbajosindices de polifoni@ osmarcadores de pressuposicao
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O grupo demarcadores argumentativa®nstitui-se de um conjunto de conjuncgdes e
de conectores textuais, elementos coesivos, quenpesdmar argumentos (exté mesmo,
inclusive, além disgoe conduzir o leitor a uma conclusdo (epartanto, assim, logo,
consequentementeu contrapor argumentos a fim de destacar uesdek..embora, porém,
contudo, no entanjpfortalecendo o carater persuasivo do discurso.

Osindicadores modaisdo explicados como sendo um conjunto de palau@astuam
como indices da obrigatoriedade ou possibilidadsedeealizar algo, ou da convic¢cdo de um
falante/autor em relagdo ao conteddo de seu emmciAo analisar as oposicoes
necessario/possivel; certo/incerto; obrigatériofi¢tativo, e outras equivalentes, Ducrot
(1977) aponta a importancia de considera-las com@adores modais, por interferirem no
efeito de sentido dos discursos de forma definitiva

O autor indica, ainda, que algumas marcas lingaistievelam avaliacdodo autor
diante de uma proposicao por ele proferida (excelente, bom, muito bpnou indicar seu
estado psicoldgico em relacdo ao enunciado queuprdex.: infelizmente, felizmente,
pesarosamente, € com pragenerecendo, igualmente, atencao do leitor.

O quarto grupo de marcas, elaborado com énfaseestglos de Weinrich e
Benveniste, tem por base o emprego thepos verbaisEsse, como 0s demais grupos
citados, sao indicados como marcadores de pressdpo® estabelecem o grau de
comprometimento do sujeito/autor em relacdo aodsseurso. Assim, os verbos conjugados
no pretérito imperfeito, mais-que-perfeite futuro do pretérito, indicam menor
comprometimento, enquanto os verbos conjugadquesentee futuro do presentandicam
maior comprometimento.

O quinto grupo de marcadores linguisticosjrmlices de polifoniaindica, através de
seu emprego, a existéncia do coro de vozes textseiglo expresso, dentre outras

possibilidades, pelo uso de aspas (*”), de verhgsigdicam mudancgas ou permanéncia de
estado (ex.continuar, deixar, comecgrde verbos conjugados no futuro do pretégitde
algumas expressodes especificas @x.contrario e pelo contrarip e assim por diante.

Além dosmarcadores de pressuposicéxbegram ainda, esse grupo os verbos factivos
(ex.: lamentar, lastimay, que trazem consigo a informacgéo implicita de qusujeito que
lamenta algo, logicamente, conhece um fato a segritado ou lastimado. Do mesmo modo,
0S conectores circunstanciais (estesde que, depois que, visto Jjualicam mudanca de
estado ou de atitude.

Em comum, Weinrich, Benveniste e Ducrot postulapressuposto de que nem todas

as informacgfGes a serem consideradas em uma intgg@oetextual estdo explicitas. Muitas
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estdo implicitas e podem ser recuperadas pela,lgits meio de marcas linguisticas. No
entanto, como alerta Ducrot (1977), analisar maliogsiisticas nao significa analisa-las de

forma isolada de seu enunciado:

[...] a nogéo de pressuposido pode ser aplicada de maneira isolada, mas $smen
no interior de uma tentativa global de descricamésgica. Em muitos casos, € a
coesdo desta descricdo em seu conjunto que foméoeco motivo determinante
para atribuir a determinado enunciado um pressopeshao outro. (DUCROT,
1977, p. 116)

Contudo, Ducrot (1977) ainda propbe a existénciaddis tipos de implicitos: o
implicito imediato, recuperavel por meio no contekhguistico e o implicito discursivo,
perceptivel detectavel apenas a partir da congiderdo contexto extralinguistico.

No entanto, como ja aventado por Antunes (2009)pmeesso de construcdo de
sentidos de um dado texto, analisar os compondimigsisticos ndo é suficiente. Faz-se
necessario, também, que o leitor mobilize sua mieygeu conhecimento enciclopédico, para
gue possa inferir ndo apenas o0s pressupostosambgm osubentendidas

Para Ducrot (1977), o subentendido é um dado imgplicdo recuperavel por marcas
linguisticas, mas pela associagcédo entre o texttitogp e 0 contexto situacional, a realidade
sociocultural em que foi produzido e em que é recebRecuperar o subentendido é€,
portanto, o nivel de maior complexidade em um @eaeale interpretacédo e, assim sendo, nao

deve ser ignorado em aulas de LP.

2.3 A Andlise do Discurso

A Linguistica Textual e a Teoria da Enunciacéo, @aisto, analisam a inter-relacéo
entre fatores internos e externos ao texto panmofistruir seu(s) sentido(s). Em outras
palavras, utilizam mecanismos proprios a fim destigar quais estratégias foram utilizadas
pelo autor para orientar o leitor em direcdo ardateado sentido argumentativo. A Analise
do Discurso, por sua vez, “explica porque, no mdmda interacdo, um sentido foi preferivel
a outros possiveis” (KRONKA, 2003, p. 593).

Vale lembrar, contudo, a existéncia de, pelo meahass Analises do Discurso: a
Andlise do Discurso Anglo-Saxénica (ADAS) e a Asdldo Discurso Francesa (ADF). Neste
texto, haja vista o foco de pesquisa, nédo se eafatiADAS. Segundo Mussalim e Bentes
(2004, p. 70), enquanto a ADAS surge na relacdo osnestudos da Sociologia, a ADF

estabelece relagbes com outra disciplina, a H#stoHorém, deve-se destacar que a
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interdisciplinaridade dos estudos da Analise dcld&o ndo se limita a relacdo entre duas
disciplinas. As diferencas entre as duas abordaglengliscurso a serem comentadas
evidenciam-se a partir da escolha do objeto delestinas concepc¢des de sujeito.

A ADAS toma como objeto de estudo os textos faladberdando a conversacao. Por
isso mesmo, no Brasil, essa disciplina é conhesmd®o Analise da Conversacao. O foco em
textos de estruturas flexiveis e informais contengptoncepcgéo de sujeito de intengdes, que a
partir delas constrdi seu discurso de forma crativ

Enquanto isso, a ADF elege como objeto de estuddode de arquivo,
institucionalizados, como dissertagfes e tesegsaptando, além do mais, distintas versdes
de seu objeto de estudo e alteracfes na formadtiseaproposta.

Segundo Mussalim e Bentes (2004), na fase ini@alA®F, influenciados pelos
estudos marxistas, Althusser, Jean Dubois e MiBiéeheux, seus proponentes, partem do
pressuposto de que na linguagem e no texto commergemponentes linguisticos e
ideoldgicos. Propbem, entdo, que por meio de tekisstucionalizados se verifigue as
marcas linguisticas de um dado periodo histérida &leologia predominante nesse periodo.
Seu entendimento é que seja possivel a ocorréadlssdursos estaveis, pouco polissémicos,
pressupondo a existéncia de situacfes discursstasess, em que a posi¢ao ideoldgica e
social seja homogénea.

Nessa fase, o texto ndo é compreendido como prodig;&dm dado sujeito, mas como
objeto empirico que materializa um dado contextohico-social. Assim, o sujeito nao é tido
como “dono” de seu discurso, mas como “porta vaz'ucha ideologia. Desse modo, tendo
internalizado a ideologia, 0 sujeito a reproduzsems discursos, sem estar ciente disso e, por
iSSO mesmo, assujeitado

Mussalim e Bentes (2004) referem, ainda, que comesisdos de Foucault, a
concepcao de sujeito € repensada. Esse ndo émeislidlo como assujeitado, ou totalmente
inconsciente de suas acdes, mas como sendo clergd® consciente e inconsciente pelas
influéncias doOutro em seu discurso. Esse Outro é representado psmssbs da familia,
ou de outras instituicdes que possam influenci@iscurso do sujeito/autor.

Conforme Mussalim e Bentes (2004), Pécheux redinaca concepcao de sujeito e 0
objeto de estudo da ADF. A linguagem e o texto grasa ser compreendidos a partir dele
como objetos empiricos que materializam as conespgdeoldgicas do sujeito/autor, que
admite a interferéncia de outros discursos em smurdo, embora ndo seja consciente de
todas as relacbes que estabelece. Nessa concepgéanto, o texto é entendido,

essencialmente, como polifénico.
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Nessa fase, segundo Mussalim e Bentes (2004),agérelentre textos da ADF
aproximou-se do conceito de intertextualidade dadehdo enfocada através do conceito de
heterogeneidade mostradA analise proposta, contudo, apenas referiatagbas diretas e
indiretas. Logo se percebeu a necessidade de abséambém, a heterogeneidade né&o
mostrada, a chamadaterdiscursividade, ou heterogeneidade constigytigue marca o
surgimento da terceira e atual fase da andlisesgdardo francesa

Em sua terceira fase, a ADF propde que a relactiie erdiscurso de um sujeito com
os discursos de outros sujeitos ou grupos soomidasconstantemente, em parte de forma

consciente e em parte de forma inconsciente.

Sendo assim, 0 sujeito do discurso ndo poderiz@asiderado como aquele que
decide sobre os sentidos e as possibilidades eivas do proprio discurso, mas
como aquele que ocupa um lugar social e a paiter eleuncia, sempre inserido no
processo histérico que lhe permite determinadasergdes e ndo outras. [...] 0
sujeito ndo € livre para dizer o que quer, masvade, sem que tenha consciéncia
disso [...] a ocupar seu lugar em determinada foaimaocial e enunciar o que lhe é
possivel a partir do lugar que ocupa. (MUSSALIMENFES, 2004, p. 110)

Em suma, a concepcado de sujeito/autor propostafpedise do Discurso Francesa,
embora tenha sofrido algumas alteracfes entre as® & outra, apresenta caracteristicas
basicas comuns. Em todas as fases 0 sujeito ndenfidr” de seu discurso, mesclando o
discurso particular com o social, de forma parcgta inconsciente, adaptando-se as regras
especificas de dadas ideologias, instituicbestefmias.

Por fim, a Analise do Discurso tal como propostaominique Maingueneau (2008)
se inscreve na terceira fase desse arcaboucodefucindicar que a primeira fase da ADF
concentra-se na analise de aspectos linguisticesekbos e que a segunda fase investiga
pesquisas hermenéuticas histéricas, MainguenediB)3fropde-se a considerar ambos 0s
aspectos. Ou seja, ndo ignora, mas também nadzpreoforma em detrimento das ideias.

Esse autor comenta que as duas primeiras faseDBgpunham a analise de dois
niveis de interpretacao textual: um profundo e upesdicial, apontados como excludentes.
Para atender ao nivel profundo, ignoravam o sup&ifigue trata das questées estruturais, da
forma linguistica; do mesmo modo, para atendenaal astrutural, ndo seria possivel atender
as questdes extralinguisticas. Maingueneau (20@8gntanto, propde a mediacdo entre um

nivel e outro.
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A ADF focaliza a subjetividade do sujeito e a idgph de origem historica e social
implicita no discurso, langando mé&o de conceitosiccdormacdo discursiva, ideologia,
formacdao ideologica, heterogeneidade e interdiscurs

O conceito de formacéo discursifai cunhado por Michel Foucault (1969) e
redefinido por Michel Pécheux (1990). Refere-se@thecimento das relagcbes de poder entre
0S grupos sociais e politicos, que orientam/deteamia adequacgéo lexical e estrutural do
texto. Para a ADF, esse conhecimento € internalipatbs sujeitos por meio de experiéncias
sociais e culturais. Relaciona-se, portanto, caroneeito de dominio discursivo da LT, e ndo
por acaso, afinal, inspira-se, igualmente, na ideidingua enquanto atividade dialdgica, de
Bakhtin (1992).

O conceito de ideologia na ADF é considerado ens ghesispectivas distintas. Uma
diz respeito a particularidade de cada sujeit@riedo-se ao conjunto de valores e crencas de
cada um e sua forma de perceber e estar no mundatrd diz respeito a ideologia enquanto
poder de areas como a politica, a religido ou i e ao modo como o sujeito percebe e
aceita tais ideologias ou poderes. Em comum, araBaperspectivas consideram que a
ideologia impregna o sujeito, atravessando-o.

O conceito de formacéo ideologica (Fl), por sua, velaciona-se ao pressuposto de
que todos os sujeitos, instituicbes e éareas dedespodem ter diferentes formas de
representacdo do mundo, as quais resultam de émpis historicas, culturais e sociais
distintas. Conforme Mussalim e Bentes (2004, p-12%), a ADF entende por FI o embate
de, pelo menos, duas for¢cas ou conjunturas idex@égiobre um mesmo tema, em um mesmo
discurso.

N&o menos importantes sdo os conceitos de hetesiogele e interdiscursividade,
utilizados pela ADF em suas analises textuais. Eambmbos relacionam-se a inter-relacéo
entre discursos, dizem respeito a estratégias\istigacao distintas. A heterogeneidade se
assemelha ao conceito de intertextualidade da &f€rindo-se a inser¢cdo de um texto em
outro texto, por meio de citacdes diretas e/our@tds. A interdiscursividade, por sua vez, é
definida como a influéncia inconsciente de discsid® Outros nos discursos do sujeito/autor.

Em suma, o analista do discurso ndo considerasgsirdbs transparentes. Supde que
ha implicitos, como marcas de subjetividade e dmladjia, recuperaveis por meio de
estratégias de leitura que precisam ser deseneslvid escola, sob pena de essas marcas

permanecerem inacessiveis para a maioria dos deitmes.
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2.4 A Analise Textual do Discurso

Em prosseguimento, sera abordada a Analise TedtuBliscurso de M. Adam. Sua
proposta € a revalorizacao tanto dos estudos déndTque se refere aos instrumentos de
interpretacdo das relagdes entre fatores interredeenos aos textos), quanto dos estudos da
segunda fase da ADF (no que se refere a obsendatiscurso ddOutro, ou seja, da
interdiscursividade).

A partir desse arcabouco teérico, Adam (2011) eiplia sua concepc¢ao de lingua e
de texto: a lingua se concretiza em textos, enquaaticas discursivas. O autor comenta que
sua concepcao envolve associar os textos aos tmsde formacao discursivde Foucault
(1969), e de género discursivdge Bakhtin (1992). Afirma, além disso, que os teiossuem
certa estabilidade publica e normativa e, ao mesmpo, uma funcdo ostatus social.
Assim, entende que a leitura € um processo deragést de sentidos orientado pelo espaco
social, historico e cultural que autor e sujeitoam, o que demanda considerar, a0 mesmo
tempo, cotexto e contexto.

A importancia do contexto na interpretacao textialonsensual entre os linguistas
desde a LT até a Andlise Textual do Discurso, padorma de conceitua-lo ndo é unanime.
O conceito de contexto surge com a LT, que o assoeiementos extralinguisticos, ou mais
precisamente, define-o como pano de fundo. ParanA@®11), contudo, a concepc¢ao de
contexto ndo € esta, e, por isso, estabelece usrar@tacdo entre os conceitos de contexto,
memoria discursiva e intertextualidade. Sugerajaique o proprio texto fornece elementos
de contextualizagdo que motivam a constru¢cdo deasnawemorias discursivas e a
mobilizacéo de outras, ja existentes.

Os elementos de contextualizacdo apontados pomA@D11) sdo os materiais
linguisticos imediatos do texto, ou seja, seu dotedbem como os indicadores de
intertextualidade. As informacdes constantes ntote#io armazenadas na memoria de curto
prazo do leitor e estabelecem relacbes com agniafgies armazenadas na memoaria de longo
prazo, préximas ao tema do discurso em foco. GakR@05), ao indicar os principais
elementos envolvidos no processo de interpretapéodl, de certa forma reitera a afirmacao
do autor:

O leitor chega ao texto com seu conhecimento préelire o0 mundo e sobre a
lingua; processa o encadeamento das letras, dasamldas frases e dos paragrafos
na construcdo da estrutura formal e semantica ®im.tEm seguida, o leitor
compara a estrutura semantica do texto as estsypuéaexistentes em sua memoéria
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e busca a integrag@o dessas estruturas, ou sefm hucompreenséo. (GABRIEL,
2005, p. 167)

Assim, Adam (2011) entende que o contexto €, aomoeempo, uma realidade
histdrica e cognitiva, representada e arquivadam@aodria dos leitores. Esta ligado, portanto,
a memoria intertextual e interdiscursiva e ndo @odasituacionais exteriores aos sujeitos.
Nesse sentido, o contexto € mobilizado, ampliadu eédimensionado pelos leitores no
processo de interpretagao textual.

Desse modo, Adam esclarece a concepcéao de letiulgpadotada: a de processo de
construcdo de sentidos, que modifica o leitor,medisionando ou ampliando sua memoaria
discursiva, seus conhecimentos.

Conforme o exposto, Adam (2011, p.52) trata astGassdo contexto com base em
aspectos cognitivos, no material linguistico, J'[nos conhecimentos enciclopédicos dos
sujeitos, nos seus pré-construidos culturais elugares comuns argumentativos.” Porém,
como lembra Gabriel (2005, p. 168), ndo € tarafgpkEs distinguir tais conhecimentos no
processo de leitura, definindo quais as acbes queelscionam com cada um desses
elementos e quais agbes se relacionam com ousm.alsontece porque “Além de estarem
presentes em grande numero, esses elementos msitdcados [...]". Assim, entende-se que
nao basta apenas decodificar ou analisar a supgugattextual, outras acées mais complexas
se fazem necessérias.

A seguir, Gabriel (2005) explica que h& distintdégeis de construcdo de sentidos,
ainda que estes se relacionem, um deles diz respalitrangénciae outro gorofundidadeA
abrangéncia esta relacionada a decodificacdo do texto, a pe#ce do cotexto, a
compreensao de que as informacgdes contidas emxtoretgdo encadeadas e relacionadas em
algum sentido. Relaciona-se ao conceito de abram@nideia de que palavras encadeadas
formam frases e de que frases encadeadas formaws.teXlém disso, a abrangéncia
relaciona-se as questdes linguisticas, assim, aor@preensdo do vocabulario, por exemplo,
prejudica a leitura no nivel de abrangéncia.

O outro nivel, o de profundidade, relaciona-serdesis de construcdo de sentidos do
texto. O nivel mais basico e imediato é o niveledplicito. O nivel intermediario esta
relacionado ao nivel do implicito, recuperavel pueio de marcas linguisticas, os
pressupostos. O nivel de maior complexidade € aqaklcionado a situacao historica, social
e cultural em que um dado texto foi produzido,rd&peito a percep¢do da subjetividade e da
ideologia implicitas textualmente. Como essa p@&@epdepende dos conhecimentos

enciclopédicos de cada sujeito, € natural qudawrdenesse nivel varie de leitor para leitor.
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Assim, conforme Gabriel (2005, p. 169 ) “[...] ontexto, ou circunstancia da leitura,
atua sobre todos os elementos nela envolvidos.” qd& a compreensdo textual varia
conforme a memoria intertextual e interdiscursia ahda leitor. Pensar a leitura nessa
perspectiva de contexto, portanto, implica descarideia de existéncia de uma Unica leitura
correta e verdadeira de um dado texto, para pensdeitura enquanto processo de analise de
interpretacdes possiveis.

Contudo, Adam (2011) destaca, também, que todo feassui suas fronteiras, que
indicam certos limites interpretativos. Com isgopera haja niveis distintos de compreensao
e diferentes interpretacdes possiveis, isso nddvaqua aceitar a ideia de infinitas
possibilidades interpretativas de um mesmo texto.

E nessa perspectiva que Adam desenvolve sua peopostlitica: considera os
elementos intralinguisticos e extralinguisticosi@atios pela LT, a situacéo social, cultural e
histérica de producao textual, proposta pela ARFcecunstancia em que foi feita a leitura.

A concepcdo de contexto e de leitura de Adam (2@bhgilia os instrumentos de
analise textual da LT, da TE e da ADF, aplicand@dsxtos concretos, enquanto géneros
discursivos institucionalizados.

Além de considerar todas essas contribuicdesioala0s aos conceitos dos do
discursq de John Austin e dagumentacaode Chaim Perelman . Partindo do pressuposto de
que a linguagem € acdo essencialmente argumentaiilzan entende que o autor/falante
sempre intenciona efeitos de sentido. Assim, retecios recursos analiticos dessas distintas
propostas teodricas, postulando a ideia de que teldsscontribuem para a intencionalidade
argumentativa do texto. Cabe, agora, arrolar oxipais recursos mobilizados pelo autor em
suas analises textuais dos discursos.

Em sua proposta tedrico-metodologica, Adam (201130%-306) sugere iniciar a
analise textual situando o texto, seu autor erleibocontexto de producao e recepcéao textual.
Ou seja, destaca a necessidade de analisamacao discursivalos textos, ilustrando “[...]
uma das necessidades metodoldgicas da analisésgossds: o trabalho de tipo filologico e
historico necessario.”

Desse modo, Adam admite que a posicéo social @ueon ocupa, seu publico alvo e
a relacdo de autoridade intelectual que detémanfliam suas escolhas lexicais e sua forma
de argumentacdo. Por isso mesmo, sugere que guédmsd@ricas e sociais das situacdes de
producao e recepcao textual devem ser abordadas.

Além disso, sugere que se analise um texto nad@lke@m outros textos, retomando os

conceitos dentertextualidadeda LT e de interdiscursividade, lembrando que] ‘fodo texto
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é, dinamicamente ligado, como resposta, a outrtm.tekADAM, 2011, p. 306). Ou seja,
argumenta que a interpretacdo de um dado textondepsa leitura de outros que de alguma
forma o influenciaram, ou com eles se relacionam.

Além disso, Adam (2011) n&o ignora o peritexto,seja, as questdes estruturais e
formais da lingua, em detrimento de informacdedititps ou extratextuais. Para ele, todos
os niveis de informacdes e dados devem ser observadis contribuem para a unidade
semantica do texto.

Nesse sentido, propde analisar todas as unidacésaite desde a intrafrastica,
transfrastica até a superestrutura textual. Do raesodo, leva em conta todas as operacdes
de ligagdo que asseguram a continuidade e a ceetértual, tal como proposto no esquema

a sequir, criado por Adam.

Operagdes de ligacdo que asseguram a continuidaestual

Ligagbes do LigacOes Implicitagbes Conexoes Sequéncias
significado do de atos de
significante discurso

P

Anéaforas e  Isotopias e

correferéncias colocacdes  Elipses Implicitos  Conectore§ Marcadores
Pressupostos Subentendidos Organizadores

Fonte: Esquema 13 de M. Adam (2011, p. 131)

Coerente com seu objetivo de ndo ignorar nenhum oiy unidade linguistica para
interpretar um texto, Adam (2011, p. 162) retomanRo Jakobson (1973) e Nicolas Ruwet
(1981) e propde, no esquema de operacdes de fdatiml a observacdo dhgacbes do
significante “[...] os niveis linguisticos em que o princigle equivaléncia manifesta-se da
maneira mais evidente sdo o0s niveis ‘superficiiehético, fonoldgico, morfoldgico,
sintatico ‘de superficie’).” Porém, entende queaénalise de textos poéticos que esse tipo de
ligacdo assume funcdo mais determinante na coastie efeitos de sentidos. Em textos em
prosa, esse nivel de ligacdo segundo ele, é pdocelei forma automatizada pelos leitores,

nédo sendo determinante na interpretagéo textual.
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Os conectores, de sua parte, sdo apontados coraamigs para o estabelecimento e
a percepcado da relagéo entre as ideias e unidextesis, para que se perceba o texto néo
como um “amontoado” de frases, mas como uma unidadentido. O autor enumera, entao,
conectores como as conjuncdes coordenativas, sohtivds e grupos preposicionais,
explicando que essas palavras marcam “uma conexé® duas unidades semanticas, para
criar uma estrutura [...]” (ADAM, 2011, p. 180)

Evidentemente influenciado pela TE e pela LT, Ada6il) agrupa os marcadores de
conexdo em trés gruposonectores argumentativos, organizadores e maresltextuaie
marcadores de responsabilidade enunciativa.

Osconectores argumentativ@as; no entanto; contudo; até mesmo; sendo asaim; |
que, etc.) retomam o0s marcadores argumentativos de Ducrot7j199ao palavras ou
expressdes que reunem ou contrapdem argumentofpatacer a orientacdo argumentativa
de um dado texto, diz ele.

Os organizadores e marcadores espaci@e um lado/de outro; mais adiante; em
seguida; apos; primeiramentetc.) sdo palavras que contribuem para a prapdsstual e
que situam o leitorquanto a sequéncia logica do discurso, ao espagotempo internos do
texto.

Os marcadores de responsabilidade enunciafisagundo o autor; para os autores;
acredita-se, teriam ditoetc.) indicam uma aproximagdo tedrica com os maresdde
pressuposi¢cado ou de polifonia de Ducrot (1977)s par meio da analise pronominal e da
conjugacdo verbal, deduz-se o grau de responsadglichssumido pelo autor diante do
enunciado que profere. Além disso, esse recursaiogla-se ao conceito deéeologia da
ADF, j4 que indica a posicao, ou o poder detido fi@lante diante de seu publico alvo e do
tema abordado.

ApoOs as analises de conexdes em nivel de peritéxt@mn (2011) chega dgjacdes
semanticasPertencem a esse grupo @lsmentos endoférico@naforas e cataforas) e de
elementos exoféricagléiticos). Por meio desse instrumento de andiseT, Adam explica
que a “[...] continuidade referencial € asseguia@las retomadas de elementos introduzidos
na memoria.” Embora a percepc¢ao de tais relacoe€,sem geral, de forma automatica, o
autor sugere que a observacdo desses mecanismasalise textual contribui para a
ampliacédo do contexto, na perspectiva da ATD.

Outros elementos integrantes desse grupo de opsrag@io assotopias e as
colocacdesAssim, para que o texto seja coerente precisantar wunidade tematica e, além

disso, traduzir dada postura do autor, em relagd@eraa. Nesse sentido, a isotopia € apontada
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por Adam como um elemento analitico importantes i respeito a relacdo logica entre as
diferentes ideias e enunciados presentes em umtdatiy conduzindo a argumentagéo em
uma dada orientacdo argumentativa, ou seja, mantamstante um percurso de sentido.

Quanto ascolocacgdes,ou relagbes constantes entre termos que se ass@wam
fendbmeno de cristalizacdo das expressbes, Adamizentpue as escolhas lexicais e a forma
como o autor as articula ndo sdo aleatérias. Gy gd¢xico e as construgdes usadas no texto
indicam a maneira como ele percebe e deseja geigoo perceba seu texto. Assim, para que
algo seja percebido como negativo, seleciona padade conotacdo negativa, e para defender
a tese de que um fato é positivo, se utiliza dadsrcom tal conotacao.

Adam (2011, p. 172) também aborda os implicitogutgs, afirmando que a
“incompletude € a regra do discurso”, ou seja,ndifieeno da incompletude € a regra e ndo a
excecdo, pois nem tudo € dito de forma expliciapme ha lacunas textuais a serem
preenchidas pelo leitor.

Adam cita trés formas diferentes de implicitos: edipses, 0s pressupostos e 0s
subentendidos. As elipses sd0 necessarias, seguradior, tanto para evitar repeticoes,
quanto para estabelecer as relacdes entre enuschdesse sentido, a elipse esta relacionada
ao peritexto.

Ao abordar os conceitos de pressuposto e subedterainhados por Ducrot (1984),
Adam (2011, p. 178) reitera a importancia de carsidos implicitos como parte integrante
dos discursos e, portanto, como devendo, neceasearia, ser considerados na interpretacao
textual. Na oOtica de Adam, “0 que é dito e postmseparavel do que € pressuposto”.
Contudo, se a elipse é a recuperagdo de uma inf@omeontida no texto e o pressuposto
mantém com ele um vinculo linguistico, o suben@mdido o possui, 0 que acaba por
transferir toda a responsabilidade da interpretagda o ouvinte/leitor.

Em prosseguimento, Adam relaciona estudos de tertpyanto atos de discurso (atos
locucionarios, ilocucionarios e perlocucionario®@struturas textuais ou sequéncias de base
(argumentativas, narrativas e descritivas).

Baseando-se em Austin, reitera que “todo dizendazer” e, por isso mesmo, destaca
a importancia de analisar qual a acao de linguageredominante em um dado discurso.
Adam (2011) explica que os discursos sédo estrubgrattravés da combinacdo de distintos
atos discursivos, como asseverar, questionar, elescrmas, ao final, diz ele, todos os atos
mobilizados convergem para um ato ou efeito pAdat predominante.

Assim, os atos discursivos se conectam em esigitomposicionais de base, e, do

mesmo modo como coexistem distintos atos de fadayra mesmo discurso, ha uma mescla
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de estruturas composicionais e, em ambos 0s aasesto caracteriza-se pela predominancia
de um deles em relacdo aos demais.

A relacdo ou o encadeamento dos atos de discursta®yproposi¢cdes-enunciados,
como Adam (2011, p. 203) prefere chama-las, indicara o texto € um “agrupamento
semantico em unidades textuais de niveis crescatdesomplexidade.” Dai resulta a
superestrutura, ou seja, as relagdes logicas estbdocos textuais, que conferem unidade ao
texto.

Segundo o autor (2011, p. 204) as superestruturag@es discursivas predominantes
sao cinco: narrar, argumentar, explicar, dialogaescrever. Para ele, todo sujeito domina
essas cinco formas de organizacdo do discurso, nmEamdo suas estruturas “[...] por
impregnacado cultural (pela leitura, escuta e pradude textos) [...]". Assim, sdo as
experiéncias sociais com a linguagem que possitniliteconhecer e produzir estruturas
textuais, realizando qualquer uma das cinco agégwiths, em forma de textos.

Por outro lado, as cinco relacbes macrossemanticasideradas - a narrativa, a
argumentativa, a explicativa, a dialogal e a désgari ndo possuem estruturas totalmente
diferentes. O que distingue uma sequéncia narravama argumentativa, por exemplo,
pode ser apenas uma questao de grau. Desse madimr @onfirma, como ja o haviam feito
os tedricos LT, que os tipos textuais se mesclam.

Ao reconhecer a heterogeneidade existente, Adadil)2fcrescenta que as relagdes
macrossemanticas caracterizam-se pela predomin@eciama macroacdo em relacdo as
outras. Assim, como o cerne desta pesquisa dieitesp analise das propostas de leitura de
textos dissertativos, é sobre as consideracoedddmA2011) a respeito dessa superestrutura
textual que versa a parte seguinte deste estudo.

Para caracterizar as relacdes macrossemanticanemtativas, Adam propdéem dois
pontos de observacao basicos para sua caracterizagdexto argumentativo pressupde um
assunto polémico; e, também, uma tomada de posigdautor em relacdo ao assunto
abordado. Assim, conclui Adam (2011), uma sequéag@mentativa pode ser construida
por duas vias distintas: ou se demonstra e sdigastima tese, ou se refuta a tese de alguém.
Em relacéo a refutacéo, completa o linguista, ppEss-se a existéncia de tese ou argumentos
contrarios - um contradiscurso — seja ele efetivovistual. Nesse sentido, Adam (2011)
afirma que as relagbes macrossemanticas dessazafpodem ser subdivididas em dois

niveis:
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* O nivel justificativo: em que o interlocutor ou o publico alvo € pouco
considerado e no qual a principal estratégia atibzé a apresentacdo de dados
e informacgdes para compor argumentos e justifitas@do autor.

* O nivel dialégico ou contra-argumentativo:em que é travado um dialogo
com um contra-argumentador virtual, discutindoasalisando-se e refutando-
se 0s argumentos desse contra-argumentador, afparduadi-lo.

A partir dessas consideracfes em relacdo a estratgumentativa dos textos, Adam
(2011) retoma os elementos neles passiveis desanélém dos elementos peritextuais e dos
implicitos, propfe a retomada dos estudos sobrgregtacdo de Chaim Perelman (1977), a
fim de analisar a orientacdo e a for¢a argumerta®/um discurso assim construido.

Para analisar a argumentatividade dos textodadstze distincdes e faz comparacodes
entre argumentos, categorizando-os em fracos esfasegundo os trés tipos de argumentos
referidos por Chaim Perelman (1977):tbcs,0 pathose ologos.

O ehosdiz respeito ao autor e a postura que assumeedinseu publico alvo. Ao
mobilizar esse tipo de argumento, 0 autor procarajgistar a simpatia e a confianca do
publico ouvinte/leitor. J& qathosvolta-se ao receptor/leitor, as emocdes e ao etisto
sentido intencionado ou provocado pelo autor. Eniguasses dois aspectos dizem respeito a
forma como o autor pronuncia e se coloca em sewrdis, ologosdiz respeito a estrutura
l6gica, de ordem racional, aos argumentos queatte ® autor arrola para comprovar ou
refutar dada tese.

Segundo Adam, é possivel verificar se os discudissertativos argumentativos
apoiam-se em argumentos fracos, ou seja, na maggulpela emocaot(mse pathog ou
em argumentos fortes, na argumentacao pela |0gigad.

Ao analisar a forca do argumento, isto €, do @féd ato discursivo, Adam sugere
que o espaco social e de poder ocupado pelo a@tdolotambém deve ser considerado: “As
condicOes institucionais de producdo sao veiculapeésss formas discursivas [...]" (ADAM,
2011, p. 312).

Assim, propde que sejam analisados 0s elementosivose os marcadores de
pressuposicdo, de responsabilidade enunciativa, mascadores argumentativos, 0s
argumentos em si, bem como estratégias utilizagéss pautores. Além disso, reafirma a
necessidade de verificar as relacfes estabelecwias a ideologia e com a autoridade
constituida, implicitas nas escolhas do autor. @esa proposta tedaanetodologica, Adam
(2011) inclui os elementos peritextuais no contextacionando-os com a situacéo
extralinguistica, com a intertextualidade, com anfacdo discursiva e com o interdiscurso,
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construindo uma proposta analitica que da contindaa e do texto, enquanto processos
dialégicos, como a interagéo social.

2.5 Dominio discursivo, tipo textual e género discsivo, na leitura do texto dissertativo,
enguanto género escolar

A guinada tedrica que permitiu avancar dos estwlo®strutura, ou gramatica da
lingua, para a abordagem da funcéo social do tewfmylsionou a revisdo dos conceitos de
género discursivo, dominio discursivo e tipo tektua

O verbo revisar expressa a ideia de que os coscei#o género e de dominio
discursivo ndo sado novos, pois surgiram com oslestde Bakhtin (1992). Contudo, segundo
Fléres (2011), ainda sdo comuns alguns equivocepnddicas de professores de LP, no que
se refere ao modo de trabalhar com géneros digoarsNa verdade, de acordo com essa
autora, os professores confundem trabalhar com r@&ndiscursivos com a mera
diversificagao textual. Em geral, propdem aos aduaturas diversas, sem dar-lhes condi¢oes
nem ferramentas para interpretar os textos de msamgiis critica e apurada.

A contribuicdo da LT €, pois, no sentido de formeogecanismos de analise
textual/contextual, de modo a possibilitar a ide#tdo e andlise das marcas
linguisticas/extralinguisticas deixadas ou sugsrfalo autor do texto, suas escolhas lexicais
etc., para analisar a funcdo social do texto/dsscuEm outras palavras, a LT propbe
relacionar aspectos intratextuais e aspectos extuatis para que o trabalho com géneros
discursivos ndo se limite a garantia de acessesinslantes a diferentes textos, mas que o0s
leve a perceber que todas as escolhas realizattaser estédo relacionadas a situacédo de
producao e recepcao textual.

Quanto ao conceito de esfera de atividade humant @ominio discursivo, eles sao
equivalentes, indicando as macro areas de ativiladegana, tais como juridica, religiosa,
médica, politica, entre outras. Essas areas, oundmsrdiscursivos, orientam as escolhas dos
autores de discursos, tendo em vista seu objetigGbéico alvo. Assim, um aviso ou um
bilhete, no ambito familiar e no &mbito de uma réga@o publica, obedecem a parametros
distintos, desde o vocabulario ao suporte textgladequacdes, ou escolhas feitas, sempre
implicam considerar os sujeitos envolvidos na s#éivacomunicativa, sujeitos estes situados
histérica, social e culturalmente.

Assim sendo, € ébvio que as funcdes do texte eelacdes de poder existentes nos

varios dominios discursivos ndo podem ser igresramb trabalho de leitura, interpretacéo e
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producéo textual em aulas de LP. E imperioso, mhiservar que todo género € uma acio e
que seu efeito de sentido sobre o leitor serantlisttonforme a autoridade de quem emite e
de quem recepciona o texto, bem como do conteixtacébnal.

Assim, o género discursivo se caracteriza antesgaifuncao social do que por sua
estrutura linguistica. Trabalhar com géneros d&eos nessa o6tica implica, entdo, partir da
funcéo discursiva para a andlise das escolhasisiticas e do tipo textual que orientaram sua
escolha.

O suporte textual, segundo a LT, & outro fator ge¥e ser considerado na
interpretacdo de textos. Para Marcuschi (20087 4), suporte textual € “[...] um lécus fisico
ou virtual com formato especifico que serve de haseambiente de fixacdo do género
materializado como texto.” Na pratica, género disieo e suporte textual possuem relacao de
interdependéncia. Isso quer dizer que o efeitceddd® de um dado texto, ou seja, sua acéo
social depende, ainda, do suporte em que consta.

Marcuschi (2008) divide os suportes textuais ens doupos, oS ndo convencionais e
0s convencionais. Os ndo convencionais sao todaspasficies fisicas que, eventualmente,
podem servir de suporte textual, como arvores enaémo a pele do corpo, porém,
convencionalmente ndo assumem a funcdo de supextaat Ao grupo de suportes
convencionais pertencem 0s jornais, revistas, guddravisos, radios, televisées, outdoors,

livros, enfim, todas as superficies ou instrumentoxebidos como suportes textuais.

2.5.1 Livro didatico, género discursivo e tipo texal: o que se trabalha em sala de aula?

Neste estudo, o LD (livro didatico) é consideradn suporte textual, pois nele
constam diferentes géneros como poesias, tirinteasativas etc. Marcuschi (2008) lembra
gue uma poesia ndo deixa de ser poesia por septrdada de um suporte textual inicial para
o LD, porém o propoésito de sua impressao tornads®:00 trabalho pedagdgico. Do mesmo
modo, os textos do género dissertativo ndo deixamsédlio pelo fato de migrarem de um
suporte textual para outro, porém, ha que se cersidijue o contexto de producdo desses
textos ndo € mais atual quando os leitores do LDresgpcionam. Assim, exigem a
reconstrucdo do contexto de producdo dos text@sqee os estudantes possam interpreta-los
de forma adequada.

Numa sociedade letrada, os sujeitos sdo expostrgrdente a diversos géneros
discursivos, em diferentes suportes textuais. Ka0B6), Marcuschi (2008) e Antunes (2009)

explicam que por meio dessa exposicao continuadajtores desenvolvem a competéncia de
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categorizar, produzir e interpretar diferentes génenternalizando suas estruturas. Bakhtin
(1992) ja observara anteriormente que, ao Se c@AYMS Sujeitos recorrem necessariamente
a um género discursivo, dominando sua forma padrao:

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do géneam ouvir a fala do outro,
sabemos de imediato, ja nas primeiras palavrasepe género, adivinhar-lhe o volume (a
extensao aproximada do todo discursivo), a esawtamposicional, antecipar-lhe um fim, ou
seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todordigougue, em seguida, no processo da fala,
evidenciard suas diferenciacfes. Se nao existissergéneros do discurso e se nédo 0s
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela paimet no processo da fala, se tivéssemos
de construir cada um de nossos enunciados, a coagdoi verbal seria quase impossivel.
(BAKHTIN, 1992, p. 302)

Conhecer os géneros textuais que circulam faz ,pabetanto, do acervo de
conhecimento de cada sujeito. No entanto, sabersengm todos 0s géneros textuais sao
conhecidos dos estudantes de LP, no Ensino Médiwipalmente aqueles da linguagem
escrita, como a dissertacdo. Embora os alunosrtenttarnalizado a estrutura argumentativa
da linguagem na oralidade, o mesmo conhecimento,gemal, ndo é verificavel na
modalidade escrita, seja em acoes de leitura uatiicdo textual.

Conforme o exposto, para a LT, o género discurgrefigura o tipo textual. Ou, dito
de outro modo, o tipo textual é uma das caradiEasstle um dado género discursivo. No
entanto, Fléres (2011) destaca que este modo ddaalgEneros e tipos textuais, ainda, ndo é
a pratica comum entre os professores de LP, quefatte ndo assimilaram esses
conhecimentos, tendendo a limitar suas aulas adiciwaal treino dos tipos textuais
convencionais: narracao, descricéo e dissertag&og@ais foram adicionados outros dois, 0
expositivo e o injuntivo, tal como consta no quad?d@, construido a partir dos estudos de
Marcuschi (2008):
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TIPOS
TEXTUAIS

ASPECTOS TIPOLOGICOS OU
CAPACIDADES DE LINGUAGEM
DOMINANTES

EXEMPLOS DE GENEROS EM QUE ESSES
TIPOS TEXTUAIS SE MANIFESTAM

Tipo Narrativo

Mimesedle acdes e situacdes reais, ol
relatos ficcionais fantasticos.

Contos;

Fabulas;

Lendas;

Narrativa de aventura;
Narrativa de ficcao cientifica;
Novela fantastica;
Romances

Relatos ou representacéo pelo discurs|
de experiéncias reais, situadas no tem

Relatos de experiéncias reais;

Algumas cartas ( em que se relata experiéncidas e

acoes);

Bilhetes (narrando acdes realizadas, em processo

de realizacédo ou planejadas)
Testemunho;

Noticia;

Reportagem narrativa jornalistica;
Cronica esportiva;

Ensaio biografico;

E-mail, etc

Tipo
Argumentativo

Sustentacdes, refutacdes e negociacd
de tomadas de posicao.

Dissertacdes - argumentativas (teses de
doutoramento e pés-doutoramento; artigos de
opinido, artigos cientificos, e outros);

Algumas cartas (em que se solicita ou indica glgo

ou alguém para um cargo, por exemplo)
Discursos juridicos ( de defesa e de acusacao

Tipo Expositivo

Apresentac6es ou exposicdes textual
diferentes formas de saberes.

Seminarios;

Conferéncias;

Artigo ou verbete de enciclopédia;
Tomada de precos (orcamentos);

Resumos;

Relatorios cientificos;

Relato de experiéncias cientificas.

Tipo Injuntivo

InstrucBes ou prescricdes de acdes,
regulando mutuamente comportament

Manual de montagem e uso de equipame
diversos;
Receitas;

Regulamento de jogos, concursos ou inscricoes;

ntos

Quadro 2: Produzido com base no quadro geral de tip texto apresentado por Marcuschi (2008, p. 219

Essa pratica, em que a funcéo social do textoegadh a segundo plano é objeto de

estudo de Kdche, Boff e Marinello (2011, p. 75)edando em vista a realidade escolar,

registram a existéncia de um género de escritaé®goe sobretudo, a partir do Ultimo ano do

Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensinadlédchamadadissertacapcuja funcéo

essencial € atender “[...] a uma solicitacdo ddegswmr, a fim de melhorar [...] a capacidade

argumentativa [do aluno].” Ou seja, 0 Unico profwsiesse género seria 0 de cumprir uma

tarefa escolar e seu unico leitor seria o professonclui-se, entdo, que tal tipo de proposta

de interpretacédo e producao textual contribui paecde para que o aluno perceba a funcéo

social da lingua, enquanto instrumento de interagio todo e qualquer sujeito letrado, a

respeito de todo e qualquer assunto polémico.
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Considerar a proposta de leitura/producao textuzda na estrutura linguistica e no
tipo textual como sendo algo limitado, ndo equivédelavia, a entender tal analise como
desnecessaria ou dispensavel.

A partir do exposto, estudar o género dissertagvguanto realidade social do meio
escolar, na perspectiva da LT, significa considguer nele se configuram alguns elementos
obrigatdrios, socialmente convencionados. O tiptutd argumentativo € um desses quesitos
indispensaveis para que o estudante possa exexcitabilidade de refutar ou defender um
ponto de vista, embasando-se em argumentos vi&eisisso mesmo, as discussdes sobre
tipo textual e género discursivo e todos 0s demaisanismos linguisticos estudados pela LT,
sobre coesao, coeréncia e fatores pragmaticosppsde mobilizados com a finalidade de
analisar ou construir argumentativamente um textmilizando talvez ao sujeito aprendiz,

enfim, tornar-se competente em seu uso e analise.

2.6 Construindo elos entre as teorias e a propestie analise

A partir da exposicdo dos conceitos desenvolviddaspquatro teorias revistas nesta
breve retomada teérica, a primeira evidéncia € wgas elas abordam algum aspecto
relacionado ao texto e ao discurso, bem como a@ximnde producéo e de recepgao textual.
Porém, nenhuma delas relaciona tais conceitosatisgs pedagodgicas de leitura e de escrita
existentes no meio escolar. E esse espaco dedpfEgmue a presente pesquisa procura
ocupar. Para tanto, foram construidos dois instniosede analise de propostas de leitura de
textos dissertativos dos LD que, a0 mesmo tempquemnvestigam os aspectos relacionados
ao texto e ao discurso debatidos nas teorias amtesnte retomadas, estabelecem relagdes
entre a abordagem tedrica e a pratica pedagoégiteitden e escrita de textos dissertativos,
tais com constam nos manuais.

O primeiro aspecto considerado é a necessidade @ersiderar autores e leitores
como sujeitos situados histérica e socialmente. ds®r dizer que ao interagirem por meio de
discursos, eles mobilizam suas experiéncias so@&aimdividuais, suas crencas, suas
memoarias, ou seja, 0 contexto vivido e latente nanento da interacao.

Outro ponto é a concepcao de texto enquanto objafiirico do discurso. Ou seja, a
ideia de que todo texto é intencional, carregadobjetivos e de destinatarios. E informac&o
e interacdo. E “vivo” e significativo, “longe” dersobjeto abstrato.

Considerando esses dois aspectos basilares, apcéocele texto e de contexto

arroladas entende-se por que as teorias citadpégaroconsiderar tanto elementos cotextuais
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guanto contextuais, enquanto indicadores ou mareadade intencionalidade, de
argumentatividade. Assim, propdéem que ndo aperas de produzir textos seja uma acao
deliberada e minuciosa, mas também o processatdeale

Dos aspectos citados se depreende que uma lettomareensiva e interpretativa deve
partir de indagacdes sobre o titulo do texto, ousuale temética, mobilizando o contexto
(conhecimento prévio: experiéncias prévias, mempmraa elaboracdo de hipdteses sobre a
orientacdo argumentativa do texto. Para tanto, itappquestdes que motivem a observacao
da autoria (quem escreveu), da data de publicagasiporte textual (onde foi publicado), do
periodo histérico em que dado texto foi produzjaira quem e o modo como foi produzido
(configuragéo formal).

Entende-se, também, que a realizacdo de parafeasesobservacdo de aspectos
peritextuais ndo devem ser ignoradas, ja que es@entos recebem grande atencédo tanto da
Linguistica Textual, da Teoria da Enunciacéo, calacAndlise Textual dos Discursos, que
apontam tais elementos como essenciais para aliesile, para a constru¢do da coeséo, da
coeréncia e da argumentatividade dos textos.

Completando o conjunto de elementos que precisammbservados em uma producéo
ou interpretacdo textual, as teorias citadas, edpente a Analise do Discurso e a Analise
Textual dos Discursos, apresentam para a discussaconceitos de intertextualidade e
interdiscursividade, alertando pesquisadores eréstpara o fato de que todo discurso €, na
verdade, uma mescla de discursos anteriores ois:ateaulta das experiéncias leitoras e
sociais de cada sujeito. Assim, autores e leitdea@m estar cientes de que todo texto &
construido com base em intertextos, acrescentagldsrcha deliberada, e de interdiscursos,
enxertados de forma inconsciente nos textos de igddo autor, em sua escrita, ou de cada
leitor, em sua leitura.

Nessa perspectiva, as teorias revisitadas aquiandgue os leitores ndo podem nem
devem realizar leituras ingénuas, acatando de atediponto de vista de um dado autor. Ao
contrério, eles precisam considerar que a escritaa leitura de mundo de um dado autor,
uma leitura entre outras possiveis. Nesse sendithola, cabe destacar a contribuicdo de
Chaim Perelman em seus estudos sobre retoricademau critérios de analise de argumentos,
0S quais podem auxiliar autores a construir argtmsemais sustentaveis e, ao mesmo tempo,
auxiliar leitores a analisar a relevancia dos amues apresentados em um dado texto,

obtendo mais elementos para construir sua propmadm sobre o tema lido.
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Os instrumentos de analise construidos, contemplarsd aspectos estudados nas
teorias do texto e do discurso citadas sdo apad@nno capitulo a seguir, em que a pesquisa

é delimitada mais precisamente.
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3. DELIMITACAO DA PESQUISA

Como indica o atual estado da arte, ha um vaster saéntifico produzido com o
propodsito de elencar elementos necessarios adeatdr escrita, de modo a colaborar para a
autonomia e letramento dos sujeitos em diferenitesiges comunicativas. No entanto,
autores como Luiz Francisco Dias (2001), Jodo Wieyl&seraldi (2004) e Luiz Antonio
Marcuschi (2008) apontam problemas em propostdsitdeas em livros didaticos de Lingua
Portuguesa, indicando a superficialidade de suastGes quando deveriam proporcionar a
exploracéo critica e aprofundada dos textos.

Os livros analisados pelos pesquisadores refergtasn direcionados a escolas
publicas do Ensino Fundamental e ja foram subdtgipelo Programa Nacional do Livro
Didatico do Governo Federal, considerando-se gse peocesso acontece no Brasil a cada
trés anos. Desse modo, abriu-se espaco para aggedgpropostas de leituras de colegdes de
livros didaticos destinados ao Ensino Médio, ndnap para escolas publicas, mas também
particulares, adotadas no ano de 2011, por seenatdas obras mais atualizadas, em uso, a
gue se podde ter acesso nesta pesquisa

A natureza deste estudo é empirica. O objetivoogdeflagrou foi investigar quais as
propostas de leitura de textos dissertativos pteseam trés colecdes de livros didaticos de
Lingua Portuguesa, destinadas a estudantes dooBvigidio, para verificar se apresentavam
congruéncia com o saber cientifico produzido na &ee os professores que as adotavam
demonstravam possuir formacgéao teorico-linguistica gabilizasse a avaliagdo apurada dos
materiais didaticos utilizados.

Para atender ao propdésito estabelecido, de irfezese 0 estudo comparativo de trés
colecdes de livros didaticos de Lingua Portugudisas delas compostas por trés livros cada,
e uma, por doze. Tais colecdes sdo destinadasi@daatts do Ensino Médio, sejam eles de
escolas publicas ou particulares. Por isso mesmesaquisa analisou duas cole¢cfes adotadas
em escolas particulares, e uma cole¢ao, coincidmmte, a mesma, adotada por duas escolas
publicas distintas.

E imperativo enfatizar que a pesquisa ndo objetaoalisar as propostas de leitura
das instituicdes escolares que adotam as coleg@@s,sim as propostas de leitura das
colecdes de LD adotadas pelas escolas. Além diabe;se que aos professores de LP néo é
imposto o uso integral do LD, e mesmo em escolascpkres a utilizacdo pode ser parcial,
enfatizando-se, com Geraldi (2004): o LD deve sengreendido como um recurso didatico e

nao como uma cartilha que determina como devarmassaulas.
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A selecdo das escolas embasou-se nos seguintg®sriatenderem alunos do Ensino
Médio; adotarem uma colecdo de LD, destinado adastas brasileiros de Ensino Médio,
tanto da rede particular, como da rede publica rdgne; representarem a diversidade de
sistemas existentes, escolas publicas e partisylanebas atuando no municipio em que foi
feita a investigacgao.

A selecgéo de duas escolas particulares para jpartidesta pesquisa, disponibilizando
a colecédo de LD por elas adotado para analise obugevenir a relacdo entre eventuais
deficiéncias das propostas de leitura das coleadafisadas com supostos problemas na
proposta de leitura da rede publica de ensinougapte tem sido um tema recorrente em
outras pesquisas cientificas. Ao analisar colegd@ekD para estudantes ndo apenas da rede
publica, mas também da rede privada, pretendeeigardclaro que a analise se limitaria as
propostas de leitura das cole¢fes de LD. Por issimmo, ao analisar cada material didatico,
ndo se informa a instituicdo especifica que o adota

Interessa esclarecer, ainda, que ambas as estblasap selecionadas integram a rede
estadual de ensino, porque a rede municipal dagegide foi realizada a pesquisa ndo possui
instituicbes que atendam alunos de Ensino MédiémAdisso, esclarece-se que as quatro
escolas participantes localizam-se na area urbamaudiicipio, porque nao ha escolas na area
rural que atuem com o Ensino Médio. Optou-se potesoplar escolas situadas ndo apenas
em bairros do municipio, mas também da area cepted evidenciar, mais uma vez, que a
proposta da pesquisa era fazer a analise de lidasicos e ndo de propostas pedagogicas de
escolas. Por isso, uma das escolas publicas dezéona area central do municipio e outra, na
periferia da cidade. As duas escolas particulagdecionadas situam-se na area central do
municipio, apenas porgue ndo ha escolas dessaaeueriferia do municipio e que atendam

aos demais critérios, mencionados acima.

3.1 Objetivos

3.1.1 Objetivos Gerais

* Relacionar as estratégias e mecanismos de leitlaadkse textual propostos por
quatro distintas teorias do texto e do discursanduistica Textual, Teoria da
Enunciagéo, Andlise do Discurso e Analise textwatflidcurso) aqueles constantes em
trés colecdes de livros didaticos de Lingua Podsgudestinados a estudantes do

ensino médio.
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» Apontar compatibilidades e incompatibilidades exigés entre as propostas dos livros

didaticos de LP selecionados, e o saber cientifioduzido por pesquisadores da area.

3.1.2 Objetivos especificos

» Estabelecer um elenco de critérios analiticos case Imas vérias teorias do texto e do
discurso discutidas, e compara-los as propostasatialno das colecdes de livros
selecionadas.

* Investigar como os professores avaliam os livraktios por eles utilizados e a

frequéncia com que os utilizam.

3.2 Hipodteses

» As propostas de leitura e andlise de textos d&sers constantes nas colec¢des de
livros didaticos de Lingua Portuguesa ndo estdoentes com o saber cientifico
produzido, recentemente, por estudiosos da area.

* Os professores de Lingua Portuguesa carecem dedaonteorica suficiente para
analisar a proposta de leitura constante nos lididaticos analisados na presente

pesquisa, o que dificulta 0 seu uso e a sua ad#aliag

3.3 Instrumentos de andlise

Como instrumentos de coleta e de analise de dadash futilizados dois formularios
para aplicar as colecdes de LD e um questionamot@lulestinado aos professores. Desse
questionario resultou outro formulario, destinadarglise de algumas questdes feitas aos
professores sobre tipologias de questdes de ledyrartir de textos dissertativos. O primeiro
formuléario para a analise dos LD constitui-se deypetas que serviram de parametros para a
construgéo de uma tipologia de questdes; o segupa®, verificar a relacdo entre as
propostas de leitura e de escrita do texto didsayfaambos contendo elementos de analise
textual embasados nas teorias revisadas para enpeesstudo. Esses formularios permitiram
a andlise estatistica dos tipos de problemas eacms, que a seguir foram comparados com
as propostas teoricas elencadas na revisao bisficgidesta pesquisa.

O questionario, por sua vez, constitui-se de umucto de dez perguntas abertas e foi

proposto aos 9 professores consultados, para coadms quanto ao conhecimento tedrico-
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linguistico mobilizado por eles ao avaliar as psipe de leitura de textos dissertativos
constantes nas cole¢des de livros analisadas. iysiggas do questionario foram elaboradas
pela pesquisadora com a colaboracdo da orientadoegpondidas, presencialmente, pelos
entrevistados, de forma oral, sendo, pois, gravadasiudio. Perguntas e respostas foram
transcritas e posteriormente analisadas. O terdeiroulario, resultante de tais entrevistas,
serviu para a analise estatistica dos conhecimembbdizados pelos professores/sujeitos da

pesquisa ao avaliar as propostas de leitura cdastans LD analisados.

3.3.1 O primeiro instrumento de andlise: formulariol

FORMULARIO 1, ANALISE DAS PROPOSTAS DE LEITURA DAS COLECOES DE LD

TIPOLOGIA DAS QUESTOES EXEMPLOS iINDICE
CONSTANTES NA | QUALITATIVO
COLECAO PARA ANALISE

1. H& questdes que promovam a inter-relacéo entémerg
discursivo e a necessidade social que motivou seu
aparecimento ?

2. Ha& questbes que situem o leitor em relacao a tudga
género discursivo interpretado (ex.: que questiooesmporte
textual, o publico alvo e a intengdo comunicativa tbxtos
interpretados)?

3. Ha questdes que solicitem a producédo de parafdastesto
interpretado. (ex.: perceber a conclusdo a queachewitor)?

4. Ha questbes que situem o leitor em relacdo asesipaiuras
textuais e a linguagem utilizada (variacao linge#gtno texto
lido (ex.: comparagéo entre a linguagem utilizatiedeis
textos sobre o mesmo tema ou de temas distintasdma
mesmo género; a identificacdo de paragrafos dedngéo,
desenvolvimento e concluséo)?

5. H& questdes que exijam compreenséo das relac@duzns
do texto (ex.: elementos coesivos como referércias
correferéncias; articulagdes argumentativas)?

6. Ha questbes que exijam a compreenséo global tiw (ex:
sintese e tema)?

7.Ha questdes que exijam producado de inferénciadlesan
critica do contexto (ex.: observar elementos intpdmo texto
— pressupostos e subentendidos) e sua relacdo tuertexto?

8. Ha questbes que exijam a identificacdo de arguraento
presentes no texto (ex.: identifique os argumeny®ds.

9. H& questbes que exijam a andlise de argumentos (ex.
tipologia de argumentos; quais deles seguem a mesma
orientacdo argumentativa)?ineluindo interface externa com
a filosofia e a retorica.

10. H& questdes que exijam o posicionamento do leftor
relacdo aos argumentos apresentados no textméex.:
argumentos sao favoraveis ou desfavoraveis aogjue o
estudantes pensam sobre 0 assunto)?
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3.3.2 O segundo instrumento de analise: formulari@

FORMULARIO 2 - ANALISE DAS RELAGOES ENTRE AS PROPOSTAS DE LEITURA E ESCRITA

DAS COLECOES DE LD

RELACOES ENTRE PROPOSTAS DE LEITURA E ESCRITA INDICE QUANTITATIVO

TEXTUAIS PARA ANALISE

1. Ha propostas de leitura que utilizam fragmentosutés do génerg
considerado?

2. H& propostas de escrita de fragmentos de texdssntitivos?

3. Ha propostas de escrita de algum género discuesjuivalente, eni
termos de necessidade social, ao texto lido?

4. Ha propostas de escrita de géneros distintos mkespretados? -
escrita de quaisquer géneros

3.3.3 O terceiro instrumento de andlise: questionér para professores

R A

© N o 0

9.

Vocé estabelece alguma distin¢do entre linguagedigem? Qual?

Para vocé a lingua serve para qué, exatamente?

Por que é preciso ensinar portugués para falaatess do portugués?

Um texto pode conter de forma objetiva todas amsdenformacdes e intengcbes do
autor? Por qué?

Um texto precisa ser lido e entendido da mesmaéqron todos os leitores? Por qué?
Qual a unidade minima de estudo nas aulas de Lidguaguesa? Por qué?

Vocé utiliza o Livro Didatico nas aulas de LinguatBguesa? Por qué?

Qual a proposta de leitura e producéo de textedes/o presente no Livro Didatico

destinado aos seus alunos do Ensino Médio para dea011?

Como vocé avalia a proposta de leitura do livraadio?

10.Qual é a sua proposta de leitura de textos disisega
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FORMULARIO 3 - ANALISE DO CONHECIMENTO TEORICO-METO DOLOGICO DOS
PROFESSORES ENTREVISTADOS

ASPECTO OBSERVADO

EXEMPLOS

CONSTANTES NAS
ENTREVISTAS

iNDICE
ANALITICO
PARA ANALISE

1. Ha professores que utilizam o LD, integralmente?

2. Ha professores que utilizam o LD, parcialmente?

3. Ha professores que nédo utilizam o LD?

4. Ha professores que adotam a mesma concepgaada lin
proposta nos LD analisados, ou séjggua enquanto codigo?

5. Ha professores que adotam concepcgdes de lingiraabs
das propostas nos LD analisados?

6. Ha professores que tomam o mesmo objeto de estados
aulas de LP que os LD analisados, ou seja, a \aatéed
linguistica denominada padréo apenas, sem consiaera
dialetos usados pelos alunos, e nem comparar as var
possibilidades existentes e a adequac&o aos piapésn
vista?

7. Ha professores que tomam como objeto de estudosuhas
de LP, um objeto distinto do proposto pelos LD isaalos?

8. Ha professores que afirmam que o texto ocupa espag
prioritario nas aulas de LP, no entanto parterreds aspectos
formais e ndo de sua necessidade comunicativarapa dos
LD analisados?

9. H4 professores que afirmam que o0 texto ocupa es
prioritdrio nas aulas de LP e partem da necessi
comunicativa da qual é resultante, ao contrariprd@osto nos
LD analisados?

pa¢
dade

10. Ha professores que consideram que o teétmocupa
espaco prioritario em suas aulas de LP?

11. H& professores que afirmaram a existéncia e &siclaele
de se considerar implicitosias ndademonstraram
compreender o que significa usar tal conceito a#iqa, a
exemplo dos materiais analisados?

12. Hé& professores que afirmaram a existéncia e @sieleele
de se considerar os implicitos e demonstraram ceenpler o
gue envolve, em termos praticos, trabalhar com @sseeito?

13. H& professores que ndo consideraram a existéacia d
implicitos em nenhum texto, desconsiderando a ithpoia
desse conceito?
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Importa destacar que as propostas de leitura adabs referiam-se a textos
considerados pelos autores das cole¢bes como pamtes ao género dissertativo, apesar de
este conceito ndo ser consensual entre as colagaksadas. Ademais, esse critério permitiu
a analise do que essas colecdes apresentaram copostas de leitura a partir desse género e
nao de outros.

Além disso, haja vista que as colec¢des analisgol@sentavam propostas de leitura
nao apenas de textos dissertativos, mas tambéragiadntos de textos, destaca-se que foram
consideradas para a analise tipologica das queapia®gs as questdes propostas a partir de
textos completos. Isso porque, considerando-sepostx na parte teérica do estudo, textos,
frases, ou fragmentos de textos sdo unidadestds#n portanto, demandam metodologias de

analise distintas.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Esta pesquisa, como ja afirmado no capitulo amteobjetivou avaliar propostas de
leitura de textos dissertativos de LP, tais comeesgntadas por algumas colecbes de LD
destinadas a estudantes de Ensino Médio de esuddéisas e particulares, apoiando-se para
tanto em estudos do texto e do discurso. Assinmtenempitulo, faz-se a andlise de trés
colecbes de LD, a luz de distintas teorias lingdastque forneceram parametros analiticos
para sustentar a andlise feita.

Ao mesmo tempo o estudo buscou investigar, tambénos professores, que atuam
nas escolas onde as cole¢cdes em pauta sdo usahasisttam possuir conhecimento tedrico
de linguistica que viabilize sua analise ou setdigam sem avaliar os discursos tedricos
constantes nas cole¢des examinadas.

Com esta finalidade em mente, o presente capibilestruturado da seguinte forma -
apresenta quatro sec¢des secundarias: as trésnasnaeialisam as colecdes de LD e a quarta
analisa as falas de professores de LP, sujeitot degestigacdo. Os depoimentos dos
professores foram coletados através de uma ertaesg@sniestruturada, terceiro instrumento
de analise, ja apresentado no capitulo anterior.

Assim, a primeira orientacdo ao leitor deste t&éxtde que cada uma das trés secdes
secundarias analisa uma colecdo em particular,osentidividida em trés secdes. Na
primeira, apresenta-se a colecéo, seu titulo,anf®r(es), a superestrutura de cada uma e dos
capitulos analisados, bem como o nimero de textesrthtivos e questdes selecionadas para
andlise; na segunda sec¢do apresentam-se 0s cerimiinguagem, lingua, texto e leitura tais
como constam, explicitamente, na colecao em focalmhente, na terceira se¢ao, analisam-se
as questdes de leitura efetivamente propostagpkldedo e a sua relacdo com as propostas de
leitura e de producdo de textos desse género digourCom base nos dados coletados,
formulam-se algumas conclusdes quanto a coerénciaomeréncia entre as propostas de
leitura presentes nas colecdes e 0s conceitoscasddonstantes nas teorias linguisticas
abordadas na revisao bibliografica deste estudo.

Na quarta secao secundaria, analisam-se as comsegedinguagem e de lingua dos
professores entrevistados, estabelecendo-se asral#tebes entre as concepcdes que 0sS
professores assumem explicitamente e aquelas gliplioam inadvertidamente, de modo
implicito, a respeito dos conceitos mobilizadoscesgdu modo de trabalhar com o texto
dissertativo. Os dados e os comentarios dos pafessobre o LD utilizado foram cotejados,

a fim de verificar, como dito anteriormente, seselemonstram possuir formacéo linguistica
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que viabilize a andlise do material didatico queslé fornecido, ou que eles proprios indicam,
com base em preceitos tedricos sustentaveis.

Desse modo, averiguou-se ndo apenas as coeramuaséncias tedrico-
metodoldgicas das propostas de leitura de texssedativos constantes nas colecfes de LD
consideradas, mas também a utilizacdo dos atub&sesaproduzidos pela Linguistica, em
relacdo ao processo de leitura e producao de texdss autores de LD e pelos professores
de LP, envolvidos diretamente com a construcdo dpostas de leitura de textos

dissertativos para estudantes de Ensino Médio.

4.1 Colecéo 1 Portugués: linguagens

A primeira colecdo de LD analisada, de William RtbeCereja e Thereza Cochar
Magalhdes, foi publicada em 2005, reeditada em 20(® estd em sua quinta edi¢cdo. A
colecdo é composta por trés volumes, sendo caddeles destinado a uma das séries do
Ensino Médio. Os trés volumes iniciam com a mesaréacde apresentacdo, em seguida
trazem um sumario do contetdo e blocos com trésfde estudo distintos.

Um dos blocos intitula-sd.ingua: uso e reflexdoNele sdo abordadas algumas
questdes tedricas envolvidas nas propostas deaatproducdo textual, tais como conceitos
de lingua, texto, discurso, tipos e géneros texteaialém disso, nesse mesmo espacgo Sao
apresentadas varias atividades de andlise gramatecgerspectiva da microlinguistica. O
bloco seguinte, intituladbiteratura, apresenta informacdes sobre os periodos literarsoms
caracteristicas. O terceiro bloco intitulaReducdo de Texte faz propostas de producéo
textual e de atividades de leitura.

Tendo em vista o foco de estudo dgstaquisa, ndo foram analisados todos os blocos
da colecdo, apenas os capitulos do blbtwua: uso e reflexdogue teorizam sobre as
concepgOes de linguagem, texto, discurso e gériemdsais, bem como as propostas de
leitura e producao de textos dissertativos, cotesamo blocd’roducéo de Texto.

4.1.1 Os conceitos denguagem, lingua, texto e leitur@onstantes na colecaPortugués:
linguagens

No texto introdutério de cada volume da colecacauteres apresentam a concepcgao

de linguagem que se propdem a adotar:

Nesse mundo em movimento e em transformagdo, ndasstle linguagem ou de
linguagens tornam-se cada vez mais importantesorEmgio das linguagens que
interagimos com outras pessoas, proximas ou destamformando ou informando-
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nos, esclarecendo ou defendendo nossos pontosside alterando a opinido de
nossos interlocutores ou sendo modificados pelaif@pideles. E pela linguagem
gue é expressa toda forma de opinido, de informacde ideologia. (CEREJA;
MAGALHAES, 2005, p. 3, v.1)

Prosseguindo, entdo, a linguagem € conceituadzaatwprocesso comunicativo que
se da entre pessoas, para o qual sdo utilizad®leisnou codigos, que podem ser verbais ou

nao verbais:

Linguagem € um processo comunicativo pelo qual as pesstasagem entre si.
Além da linguagem verbal, cuja unidade bésica élavpa (falada ou escrita),
existem também dsguagens ndo verbaiscomo a musica, a danga, a mimica, a
pintura, a fotografia, a escultura, etc., que pesswutros tipos de unidade — o
gesto, 0 movimento, a imagem, etc. (CEREJA; MAGAIESA 2005, p. 13, v.1,
grifos dos autores)

A Lingua Portuguesa (LP) é tratada como um doggoédoossiveis, de base verbal:
“A lingua portuguesa € uncddigo verbal. [...] formado por signos (palavras) e leis
combinatdrias por meio do qual as pessoas se coamng interagem entre si” (CEREJA,
MAGALHAES, 2005, p. 13-15, v.1, grifo dos autores)

A concepcdo do que seja LP é um tanto incoeremeredacdo ao conceito de
linguagem, pois introduz um detalhe tedrico op@st@pregoado, tal como se pode verificar
no Quadro 1ldesta pesquisa. Neste, fica claro que a concepgdinguagem, enquanto
processo de interacdo, implica uma concepg¢do dadjrenquanto processo dialégico. Caso
preceito tedrico e pratica proposta ndo apresatassntradicdo, o ensino de LP e as aulas
de LP seriam, sobretudo, momentos de interacaone da linguagem e da lingua e néo
como momentos destinados ao “treino” para maniputacodigo.

As perspectivas de lingua e de LP apresentadaamdémplicito, portanto, um modo
de entender a leitura como atividade de decod#izaEssa conclusdo advém da verificacao
dos exercicios propostos que focalizam, com exgtimile, a analise da superestrutura
textual, desconsiderando os autores, o texto etnuaaterializagdo de um género discursivo.

Os autores mencionam, também, a existéncia dedeales linguisticas, afirmando
que as escolhas lexicais se relacionam a esse émwdr@ontudo, embora afirmem (2005, p.
15) que “[...] sempre que falamos ou escrevemesnies em conta quem é o interlocutor e
qual a situacdo em que estamos nos comunicandotjueon afirmando que trabalhardo

apenas com a variedade padrao:

Entre as variedades da lingua, existe uma que taior mrestigio: avariedade
padrao. Também conhecida contingua padrdo e norma culta, essa variedade é
utiizada na maior parte dos livros, jornais [e.]é ensinada na escola. [...] a
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variedade linguistica exigida quase sempre € adpadPor isso € importante
domina-la bem. (CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 16)

Assim, parece que o0s autores dessa colecdo mesolars terminologias tedricas com
antigas praticas docentes, e a proposta feitagobaidura €, na verdade, uma mera analise de
regularidades formais dos textos, especialmentquaose refere a superestrutura textual. A
proposta dos autores ignora os aspectos culturaisiamica social da linguagem que, na
perspectiva do género, enquanto atividade soosserth ser mobilizada de forma criativa
pelos sujeitos.

A concepcao de lingua e de LP adotada pela colegqratica, dissocia texto,
discurso e contexto - sendo o contexto apenas @ g@afundo-, apesar de defini-los, como a
seqguir:

Texto verbal € uma unidade linguistica concreta, percebida pethcdo (na fala)
ou pela visdo (na escrita), que tem unidade deideerd intencionalidade
comunicativa. [...]Discurso é a atividade comunicativa — constituida de texto e
contexto discursivo (quem fala, com quem fala, cpra finalidade, etc.) capaz de
gerar sentido, desenvolvida entre interlocutor€EREJA; MAGALHAES, 2005,

p. 110, v.1, grifos dos autores)

Essa distingdo foi apresentada, também, por Adam,sea obraElements de
linguistique textuellepublicada em 1990, porém foi refutada por ele medagw apds, na
obraA linguistica textual: introducdo a analise textuwls discursospublicada em 2008, e

reeditada em 2011, como se depreende da citagia:s

[...] € preciso partir de uma retomada inadequadtar, 1990, p. 23) da féormula
Discurso = Texto + Contexto/condi¢cdes de producdlte eaecepcao-interpretacéo e
de seu simétrico Texto = Discurso/condicbes de wréd. [..] E preciso
desconsidera-la, hoje, por duas razfes. Primeit@ng@orque deixa supor uma
oposicdo e uma complementaridade dos conceitdextiee dediscurso,ao passo
que se tratava de dizer que esses dois conceisabsspdem e se cruzam em fungéo
da perspectiva de andlise escolhida. Depois, pakqureciso considerar que [...] ‘O
discurso é, necessariamente, assujeitado a ate/degano de fundo do leitor, que
ndo se contenta em perceber um texto, mas anteslodeorganiza-o em discurso.’
(ADAM, 2011, p. 52)

Adam (2011), em seus estudos mais recentes, coasp®s, que a dissociacao entre
texto, discurso e contexto € inadequada, pois, ftsse aceita, implicaria a separacdo entre
eles no processo de leitura, ou seja, significa@tar a dissociacao entre o processamento do
cotexto e a mobilizacdo do contexto no ato dergitie um dado sujeito. Essa separacéo é

tida por esse autor e, também, por Gabriel (200Bjocirreal, visto que todo leitor chega ao
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texto com um contexto. Texto, discurso e contexdeedh, portanto, segundo entendem os
autores citados, ser considerados como entrelagad@socesso de leitura.

Haja vista o exposto e considerando-se que a akatdlisada foi editada no ano de
2005, e reeditada em 2009, ela ja chegou a sadaldedesatualizada, ficando evidente, pois,
que o professor deve ter cautela ao utiliza-las podrientacdo tedrica e metodoldgica desses
materiais ndo é congruente. Isso nao significaapuprofessores devam aderir a todas e as
altimas publicacdes, mas é interessante que temlsasso aos textos mais recentes e aceitos
pelos pesquisadores da area.

O primeiro volume contém também conceitos da WBig sejam: coesdo, coeréncia e
sua relagcdo com a ideia de textualidade. Para tmseaudos livros em andlise, a coeséo
contribui para a coeréncia e, consequentementa,goextualidade, entendida como unidade

de sentido. Essa concepcao € expressa, por exemmdacao a seguir:

Para um texto ter unidade de sentido, para serodm ¢oerente, é necessario que
apresentéextualidade, isto é, que apresente conexfes gramaticaiscalagéo de
ideias. Em outras palavras, que apreseo#sao e coeréncia textuais.

Coesdo textualsdo as conexfes gramaticais existentes entre gs)asracdes,
frases, paragrafos e partes maiores de um textpb.Como os conectores sdo
portadores de sentido, eles também contribuem qamatruir a coeréncia de um
texto. Coeréncia textual é a estruturacéo l6gico-semantica de um texto,ésta
articulacéo de ideias que faz com que numa situdigursiva palavras e frases
componham um todo significativo para os interlooeso (CEREJA,
MAGALHAES, 2005, p. 113-114, v.1)

Além de apresentarem esses conceitos, 0s automdeddo em estudo (2005, p. 114)
os relacionam com o de contexto discursivo, afitoagque “[...] coeréncia e coesao sao
fatores da textualidade regulados pelo contextoudss/o.” Essa posicao tedrica veiculada
por Beaugrande e Dressler (1981), citados nestquas considera que a coesao e a
coeréncia sdo construidas e percebidas a parfatdees pragmaticos, ou seja, a partir da
consideragéo do contexto discursivo.

Prosseguindo a analise das concepcgoes teoricagplinattas pela colecdo em foco,
analisam-se, entéo, os conceitosrdertextualidades deinterdiscursividadeOs autores da
colecdo (2005, p. 117, v.1) definem intertextualel@omo “[...] a relacdo entre dois textos
caracterizada por um citar o outro. [...]” e intecdrsividade como “[...] a relag&o entre dois

discursos caracterizada por um citar o outro.” Atheso, completam:

Toda relacéo interdiscursiva é também intertextDahtudo, a interdiscursividade é
mais ampla: quando um discurso cita o outro, naaplefias uma referéncia ao texto
ou outras partes do texto, mas também a situac@oodeicdo dele (quem fez, para
gue, em que momento histérico, com qual finalidade,), a ideologia subjacente e
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aos significados que esse discurso foi assumindorliamente. (CEREJA;
MAGALHAES, 2005, p. 117, v.1)
Esses aspectos teoricos sao fiéis as propostasaepreconizadas pela ADF e pela a
ATD, haja vista que apontam para a intertextuakdemmo um trabalho consciente do autor
em relacionar, ou inserir, outro (s) texto (s) e préprio texto, ao passo que entendem o
fendbmeno da interdiscursividade como as relacOegitéiveis, e por vezes inconscientes,
entre um discurso e @utro (na perspectiva de Foucault). Estando as concepigbesesao e
coeréncia, bem como de intertextualidade e intemdssvidade em conformidade com as
teorias propostas para a andlise dessas coleedés, entdo, averiguar se a relagdo entre os
conceitos apresentados e as propostas de leituextds dissertativos da colecdo chega a ser
efetivada, ou seja, se 0s conceitos se vinculaatigslades de leitura e se, nas atividades
propostas, os autores da colegéo os utilizam adaqente do ponto de vista metodoldgico.
Antes, porém, cabe analisar um Ultimo conceit@sgrtado: o de género discursivo.
Este se aproxima daquele postulado por Marcus06hig2

[...] quando interagimos com outras pessoas poro nte linguagem, seja a
linguagem oral, seja a linguagem escrita, produgiosstos tipos de textos que, com
poucas variacles, se repetem no conteldo, no &plinguagem e na estrutura.
Esses tipos de texto constituem os chamadéseros textuais e foram
historicamente criados pelo ser humano a fim dendate a determinadas
necessidades de interacdo verbal. De acordo comneento histérico, pode nascer
um género novo, podem desaparecer géneros de psocou, ainda, um género
pode sofrer mudancas até transformar-se num novoergé (CEREJA;
MAGALHAES, 2005, p. 41-42, v.1, grifo dos autores)

A andlise do que consta na colecdo, enquanto fumtanedrico, permite concluir,
pois, que ndo ha coeréncia interna na teorizacépopta pela colecdo, pois, embora os
autores apontem para a existéncia de géneros slhiausirde fendmenos de intertextualidade e
interdiscursividade, reduzem a lingua e a LP aacaitm de cbédigo, através dos tipos de
praticas propostas. Essa concepcdo de lingua éremte, segundo Koch (2006), com a
perspectiva de trabalho com géneros, pois ao ssidayar a lingua realizada em géneros
discursivos, em que ocorrem fenémenos de inteégdade e interdiscursividade, é preciso
propor a utilizacdo da lingua como processo diagle interacdo entre sujeitos, em
constante evolugdo/transformagao.

Assim, justifica-se, mais uma vez, a necessidadedbsar as propostas de leitura de
textos dissertativos apresentadas na colecédo, aldimerificar, afinal, qual a concepcao
orientadora do trabalho com a leitura, se € argdpiéi enquanto fenbmeno de interagdo, ou se
€ a de lingua enquanto codigo.
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Antes, reitera-se que apenas as propostas deaaldgdde leitura a partir de textos
assumidos como do género dissertativo pelos auttesolecdo foram analisadas. Importa
dizer, entdo, que os autores entendem que o gédiss@rtativo € um tipo de texto existente
no meio escolar, sendo solicitado nessas instigigdem cursos preparatorios, ou exames de

vestibular:

Nas aulas de producédo de textos, tradicionalmeeteala tem trabalhado com um
tipo de texto chamaddissertacdoAlguns exames de sele¢cdo, como os vestibulares
e os chamados vestibulinhos para escolas técnipasaeescolas de ensino médio,
também exigem a producdo de um texto dissertaf@EREJA;MAGALHAES,
2005, p. 289)

A ressalva fez-se necessaria, porque equivalea dire nessa colecdo se analisou
apenas a proposta de leitura de um texto, o Upiasantado pelos autores como pertencente
ao género considerado.

4.1.2. Andlise da proposta de leitura de textos diertativos constante na colecdo
Portugués: linguagens

Na colecdo em foco, constam dois capitulos querepdem a analisar 0 género
dissertativo. Porém, como dito, em apenas um desgdtilos se localizou uma proposta de
leitura desse género. No outro, a proposta se ite@uanalise de fragmentos de diferentes
textos.

A proposta apresenta seis enunciados interrogatigoe solicitam treze tarefas
distintas. Assim, foram analisadas treze questde&oeseis, pois embora algumas questdes

pertencam a um mesmo enunciado inicial, exigeneitlar Ihabilidades distintas.
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FORMULARIO 1 - ANALISE DAS PROPOSTAS DE LEITURA DAS COLECOES DE LD

TIPOLOGIA DAS QUESTOES

EXEMPLOS CONSTANTES NA
COLECAO
Portugués: linguagensle Cereja e
Magalhédes, 2005.

INDICE
QUALITATIVO
PARA ANALISE

1. Ha questbes que promovam a inter-relacao
entre o género discursivo considerado e a
necessidade social que motivou seu
aparecimento?

0 em13,0u
seja, 0%

2. H& questbes que situem o leitor em relacao
func&o do género discursivo interpretado (ex.:
gue questionem o suporte textual, o publico a
e a intencdo comunicativa dos textos
interpretados)?

a

0, em 13, ou seja,
0%

3. Ha questbes que solicitem a formulagéo de
parafrases do texto lido. (ex.: perceber a
conclusdo a que chega o autor)?

0, em 13, ou seja,
0%

4. Ha questbes que situem o leitor em relagao
superestruturas textuais e a linguagem utilizag
(variacao linguistica) no texto lido (ex.:
comparacao entre a linguagem utilizada em d
textos sobre o mesmo tema ou de temas disti
mas do mesmo género; a identificacdo de
paragrafos de introducédo, desenvolvimento e
concluséo)?

d$...] Numere os paragrafos do tex
jlaem estudo e identifique:

e O paragrafo em que é feita a
Digitroducao do texto;

NOSOs paragrafos que constituem o
desenvolvimento do texto;

« O(s) paragrafo(s) de concluséo.’
(p- 290, v.3)

e “Qual a variedade linguistica
empregada?” (p. 291, v.3)

td, em 13, ou seja,
46,15 %

5. Ha questbes que exijam compreenséo das
relacdes cotextuais do texto (ex.: elementos
coesivos como referéncias e correferéncias;
articulacdes argumentativas)?

* “Alinguagem é
predominantemente pessoal ou
impessoal? Justifique sua respost
com base na pessoa do discurso,
formas verbais e nos pronomes
empregados.{p. 291, v.3)

A

2,em 13, ou seja,
15,38%

nas

6. Ha questbes que exijam a compreensao glg
do texto (ex.: sintese e tema)?

bal “Releia o paragrafo em que é fe
a introducdo do texto. Qual é a te
defendida pelo autor?p. 290, v.3)

te, em 13, ou seja,
sé,70%

7. Ha questbes que exijam a producéo de
inferéncias e analise critica do contexto (ex.:
observar elementos implicitos no texto —
pressupostos e subentendidos) e sua relagéo
0 intertexto?

com

0, em, ou seja, 0 %

8. Ha questbes que exijam a identificacdo de
argumentos presentes no texto (ex.: identifiqu
0s argumentos...)?

)

0, em 13, ou seja,
0%

9. Ha questdes que exijam a analise de

argumentos (ex.: tipologia de argumentos; quaisiesenvolvimento do texto o

deles seguem a mesma orientacao
argumentativa)dncluindointerface externa
com a filosofia e a retdrica.

“[...] Reconheca no

paragrafo em que é feito o uso de
Aluséo historica;
Exemplificacdo, comparacéo e
relacao de causa e efeito;

» Oposi¢do ou contrastép’291,v.3)

4, em 13, ou seja,
30,77%

10. Ha questfes que exijam o posicionamento
leitor em relac@o aos argumentos apresentad(
no texto (ex.: 0os argumentos sao favoraveis o
desfavoraveis ao que os estudantes pensam

DS
U
sobre

do

0 assunto)?

0, em 13, ou seja,
0%

Formulario 1-A
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FORMULARIO 2 - ANALISE DAS RELACOES ENTRE AS PROPOSTAS DE LEITURA E ESCRITA
DAS COLECOES DE LD
RELACOES ENTRE PROPOSTAS DE LEITURA E ESCRITA INDICE QUANTITATIVO
TEXTUAIS PARA ANALISE

1. Ha propostas de leitura que utilizam fragmentosutés do género 1, em 26 propostas de leitura, ou

considerado? seja,
3,85%

2. H& propostas de escrita de fragmentos de texdssntativos? 1, em 26 propostas de escrita, ol
seja, 3,85%

3. Ha propostas de escrita de algum género discuexjuivalente, em 25, em 25, ou seja,

termos de necessidade social, ao texto lido? 100%

4. Ha propostas de escrita de géneros distintos mtespretados? + 0, em 26 propostas de escrita, ou

escrita de quaisquer géneros. seja, 0%

Formulario 2 — A

A partir doFormulariol-Ase confirma o primeiro equivoco da proposta derii da
colecdoPortugués: linguagensje Cereja e Magalhdes (2005), o qual acaba acaiceta
outros: 0 pressuposto de que se possa analisar o texto apdo do contexto Este
equivoco, ja fora apontado na andlise da propesiacd da colecdo. Ele se comprova,
efetivamente, no inventario de questdes que aboodaaspectos formais, superestruturais do
texto, em relacdo ao de questdes que contemplagctaspcontextuais. Quase a metade das
questbes propostas, 46,15%, destacou o aspectalfdnguanto isso, hdo consta nenhuma
questdo que aborde a funcdo social do género Gdmprova-se tal tendéncia desde a
auséncia de insercao do texto em um contexto eeptatucdo, até a analise do suporte e do
publico alvo; tdo pouco foram apresentadas queside®rientassem o estudante a perceber o
texto como producdo de um dado sujeito a partiurda intencdo comunicativa, pois nem
mesmo as indicacbes explicitas foram abordadaspsnainda as indicacdes implicitas do
sujeito/autor em relagdo a sua intencionalidade posiura assumida em relagdo ao seu
discurso.

Além disso, ndo foram feitas questdes que indemisss alunos a refletir sobre os
argumentos apresentados no texto, sobre algum com@o prévio em relacdo a tematica
ou género abordado, ou seja, ndo foram dadas @éasdpara que os estudantes mobilizassem
0 contexto, na perspectiva de Adam (2011), ou, etras palavras, foram desconsideradas as
relacbes entre elementos linguisticos e extralgigois, marginalizando-se, pois, a
importancia do conhecimento prévio a ser recupedadnemoria de longo prazo do leitor.

Do mesmo modo, ndo foram explorados os elementsintertextualidade e
interdiscursividade no texto, ainda que tenham altirdados na base teérica da proposta de
leitura da colecdo em estudo, configurando-se ddgudes e contradicdes entre a teoria e a
pratica propostas, pois além dos aspectos citalasnincepcdo de lingua(gem) enguanto

processo de interacdo, apresentada logo na infiodig cada livro, ndo foi efetivada pelos
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autores em suas propostas de leitura, jA que asidade comunicativa e as intengdes do
sujeito/autor foram desconsideradas.

Um ponto positivo na colecdo diz respeito a relag@erente entre os géneros lidos e
as propostas de escrita esse fato ndo garanteidoorat adequacéo da proposta de leitura de
textos dissertativos desse manual didatico, engdelas teorias do texto/discurso, visto que
diversos aspectos apontados como essenciais tna ldé um texto por tais teorias nao foram
abordados.

Outro fator que confirma a incoeréncia entre appsta de leitura de textos
dissertativos constante nessa colecao, e o ato@t seentifico, produzido pela Linguistica, €
a proposta de leitura de paragrafos descontexadalsz ou seja, de fragmentos de textos e,
em seguida, de escrita de paragrafos. Desse ma&l@uimres demonstram que a sua
prioridade € propor atividades para que os estadanternalizem os aspectos formais do
texto, em detrimento de sua funcionalidade.

Evidentemente, ndo se desconsidera a importanc@guestdes que apontem para a
superestrutura dos textos, ja que linguistas demercomo Koch (2006), Marcuschi (2008) e
Adam (2011) indicaram a relevancia de tais aspentbdeitura e producdo de textos.
Contudo, aponta-se para a insuficiéncia da abomdatimitada a esse aspecto, algo
igualmente enfatizado pelos linguistas citadosa Patam (2011), a andlise que se limita ao
cotexto ndo permite a discussédo da funcdo socigédero discursivo e, consequentemente,
nao contempla o conceito de lingua, enquanto psocelalégico, que se realiza nas
interac®es sociais, completa Koch (2006). Assimfiona-se a concepc¢ao de lingua adotada:
lingua enquanto codigo, ja que nado prioriza a agi@p do leitor com o texto, nem com seu
autor, apenas o induz ao trabalho de percepcéceeregdio de sua estrutura formal.

Por outro lado, ndo considerar a necessidade @separ questdes que promovam a
analise comparativa e critica entre o ponto dedabbrdado no texto e outros possiveis, € um
tropeco consideravel, pois como observa Bakhtir8Z),90 texto é uma realidade mediada
pelo autor, uma leitura de mundo, entre outrasipeiss Ao ignorar a necessidade de reflexao
a partir do texto, os autores demonstram, ainda,co@siderar a leitura como processo de
interacdo e de transformacdo do sujeito leitor, pae meio da atividade leitora possa
sustentar ou ressignificar seus conceitos. Calbeaagerificar se a proxima cole¢éo analisada
apresenta propostas de leitura diferenciadas ecuoarentes com as teorias do texto/discurso

em relacdo ao material didatico avaliado nestaoseca
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4.2 Colegéo 2 Lingua, literatura e producéo de textos

A colecéo de LD que se analisa nesta segunda segdé@utoria de José de Nicola, e
se intitulaLingua, literatura e producéo de text@sescola que adota esta colecéo € privada e
nao disponibiliza aos alunos os seus trés volu@ssstudantes do primeiro ano do Ensino
Médio tém acesso ao primeiro volume da colecaestsdantes do segundo ano do Ensino
Médio recebem o segundo volume desta e os estgdadmterceiro ano do Ensino Médio néao
acessam nenhum desses livros, apenas aos seusspreseé oferecido o terceiro volume
dessa colecdo. Aos estudantes desta Ultima sérkensioo Médio é oferecido apenas um
manual de gramatica, intituladéossa gramatica contemporandaoria e pratica, de autoria
de Luiz Antonio Sacconi.

O manual de gramatica nao foi analisado, porqueapéesenta propostae leitura,
apenas estudos frasais, descontextualizados. Bbsaaa, entdo, apenas a coletfingua,
literatura e producédo de textpde Nicola, pois esta se propde a trabalhar &ekuproducao
de textos dissertativos.

Fez-se a andlise dos trés volumes da colecdo, @@qgmeta desta investigacdo €
analisar as propostas de leitura de textos disisedaconstantes nas colegcbes de LD e nao
apenas constantes em um, ou outro volume. Além,digsbora os alunos do terceiro ano nao
tenham acesso direto ao terceiro volume da colégéapacesso de forma indireta, porque seu
professor de LP possui o material para utilizar @@mpoio pedagdgico.

A estrutura dos trés volumes da colecédo de Nicpladéonizada, sendo distribuida em
trés partes. A primeiraRarte 1, apresenta capitulos cujo foco é a andlise grarhaica
microlinguistica. AParte 2 contempla discussdes tedricas sobre o que sejaatjemn e
lingua, géneros discursivos e tipos textuais, alérabordar outros conceitos relacionados ao
processo de producdo e interpretacdo de textoseNa®co, também sdo apresentadas
algumas propostas de leitura e escrita de textagrceira unidade, Rarte 3,tematiza os
estudos literarios. A partir do exposto e tendovésta o interesse desta pesquisa, analisou-se
apenas #®arte 2de cada volume, por estar relacionada com as gaxpdse leitura de textos
dissertativos.

A colecdo possui uma sequéncia padronizada, tambanapordagem dos assuntos
desenvolvidos em cada capituloREte 2,a qual é respeitada nos trés volumes: inicialmente
teoriza sobre um aspecto a ser mobilizado no psocds leitura e de producédo textual; a
partir do aporte tedrico apresentado, propde uteagretacdo de textos em que as questdes se

voltam para a analise do que foi teorizado; emidagsao apresentadas: (1) uma proposta de
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producao textual e (2) um conjunto de questbedantde de exames vestibulares do Brasil,
em gue se faz necessario aplicar o conceito estudadcamente.

Considerando tal estrutura, analisou-se a propedtaca apresentada na colecéo e, em
seguida, sua relacdo com a proposta de leituraextest dissertativos, a fim de constatar
possiveis coeréncias e/ou incoeréncias entre ag@pedrica e a metodologia de trabalho
com o texto, o que possibilitou, ainda, verificanformidades ou inconformidades com as

atuais teorias do texto/discurso.

4.2.1 Os conceitos de linguagem, lingua, texto etlea, constantes na colecad.ingua,
literatura e producéo de textos

Inicialmente, o autor da colecdo, José de Nicgleesenta a concepc¢éo de linguagem
e de lingua que, segundo ele, ira permear todabaltro sugerido para as aulas de LP. O
autor afirma que linguagem é um conceito mais amplque o de lingua, constituindo-se em
um conjunto dos diferentes simbolos, mobilizado®gaujeitos falantes/autores para se
comunicar. A linguagem, segundo o autor, compred¢ndes 0s simbolos utilizados pelo
homem, sejam eles visuais, linguisticos, ou outsts,&, o conjunto de formas verbais e néo
verbais usadas para a comunicacao entre humanos.

Ao conceituar lingua, o autor a define como um ftilgolinguagem, a verbal. Além
disso, complementa os conceitos com a indicacduddinguagem e lingua se realizam em
textos:

Quando pensamos em linguagem como sistema organdmdinais, associamos
essa palavra a no¢do de linguagem verbal, oudsjéngua. Mas linguagem, como
ja vimos, tem um conceito mais amplo: é todo deesia que permite a expresséo
ou a representacdo de ideias, e se concretiza etaxtion (NICOLA, 2009, p. 125,
v.1)

A partir desses dados, nota-se que a concepcédagdadem e de lingua preconizadas
por essa colecédo conforma-se teoricamente comudossde Bakhtin (1997), que afirma que
a linguagem se concretiza em textos, de vez qu busnano se expressa dessa forma, seja
por meio de textos verbais ou ndo verbais.

O autor introduz, ainda, alguns conceitos abordaddsase tedrica desta investigacao.
Por exemplo, ele apresenta o conceitoedanciacap afirmando que ele é essencial para
entender que a linguagem é inerente a situacdés deauso, das quais participam varios
elementos: o ambiente espaco-temporal, o meiozaditi, o assunto, o coédigo e o0s

participantes/interlocutores:
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Falamos de linguagem e do que ela representa maizacdo do homem. Mas de
que maneira ela se efetiva, se realiza? Emmciacag isto €, na situacéo real de
comunicacdo. A enunciacao engloba o processo deirdoatdo como um todo,

abrangendo diversos elementos que o condicionammeddicam [...] Dai podemos

concluir que a enunciacdo é uma complexa interdeativersos fatores. (NICOLA,

2009, p. 132, v. 1)

Prossegue destacando que os elementos da enunciegasituacionais, sao
verificaveis em textos, por meio da observacdo rigrumentos de referenciacdo. Nesse
sentido, mais uma vez, a conceito teérico versadepsoduzido em conformidade com a

teoria mobilizada nesse texto:

O processo de comunicacdo se desenvolve em luganmo determinados, assim
como envolve participantes determinados. Essasursténcias —situacionais
aparecem no texto por meio do emprego de palavaasas’, isto &, palavras que so
adquirem significado quando associadas a um rdéergone pode estar no préprio
texto (referéncia textual) ou num contexto (foratebto). (NICOLA, 2009, p. 147,
v.1)

Ao conceito de enunciagao, o autor adiciona smfFéncia. A concepcao apresentada
na colecéo €, em nivel tedrico, adequada, poisteemestudos linguisticos fundamentados,

como se pode verificar a partir da seguinte citacdo

A inferéncia envolve a leitura das entrelinhasintiencionalidade e dos sentidos que
0 texto sugere e que ndo estdo explicitadas. Esutado das conclusbes a que
chegamos ao fazer as associacfes e relacbes deaditaformacdes (linglisticas,
contextuais, de mundo, etc.) ditas ou sugeridatexim. (NICOLA, 2009, p. 171,
v.1)

Todos esses conceitos sdo utilizados na colec&olo sepontados como recursos
mobilizaveis no processo de producao e de leitartextos: “Como ja vimos, ler um texto é
um processo que envolve Varios tipos de conhecoverfNICOLA, 2009, p. 171, v.1).
Porém, a coeréncia entre preceitos tedricos e awlepresentada se esgota na propria
formulagéo conceitual, isto €, limita-se ao nigrico, ndo sendo os conceitos aplicados as
propostas de leitura e producdo de textos diss&satcomo se verifica na continuagcao desta

analise, na proxima secéao.

4.2.2. Analise da proposta de leitura de textos disrtativos constante na colecabingua,
literatura e producao de textos

A colecao,Lingua, literatura e producédo de textase Nicola, distribui as areas de
Literatura, gramatica, leitura e producdo textuahde s&o apresentados 0s conceitos

anteriormente analisados) em seus trés volumesxein@o da colecdo anteriormente
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analisada, nesta foram analisadas as propostasitdeale producdo textual, ou seja, as
macroareas intituladdrmando o leitor e o produtor de texto: os texdoscotidiano.

A unidade em questao, por sua vez, subdividersguatro partes: a primeira contém
uma breve discussao teodrica sobre algum instrumimtanalise ou de producédo textual; a
segunda, uma proposta de interpretacdo textuarigias na parte intituladatividades; a
terceira traz uma proposta de producao textualidatie intituladavidos a obrage a quarta
insere uma coletanea de questdes de exames deulaastlas mais diversas regides do pais,
cujo titulo éPraticanda

Considerando tal organizagdo, fez-se a analisepdgsostas de leitura das sec¢bes
Atividadese Praticando,onde deveriam constar propostas de leitura de gaekssertativos.
Deveriam pois, afinal, verificou-se que essa colecdo n@esenta proposta de leitura de
quaisquer géneros dissertativos, embora o propor aenha conceituado dissertacao,

enquanto género escolar:

Embora os termoargumentacdoe dissertacdomuitas vezes estejam empregados
como sinbnimos, cabe fazermos a seguinte distingdb, a luz das nocbes de
géneros e tipos textuais: agumentacdo € um tipo caracteristico de arranjo
linguistico que possibilita a expressdo de um paidgovista e que pode ser
concretizado por meio de diversos textos, em furd@imecessidade da interagédo
social: comentarios opinativos, ensaio, criticaca®ma, carta de opinido, etc.; a
dissertacdoé um tipo de texto predominantemente argumentatrata-se de um
género textual, muito comum nas producdes escatanes exames de vestibulares.
(NICOLA, 2009, p. 176-177)

Nota-se nessa colecéo, portanto, um problema, séinal, caso se admita a existéncia
do género dissertativo no meio escolar, a implicag&ue ele ndo pode ser ignorado nas

propostas de leitura da cole¢do. A incoeréncian@aamaior, caso se considere o formulario
2:

FORMULARIO 2, ANALISE DAS RELAGOES ENTRE AS PROPOSTAS DE LEITURA E ESCRITA
DAS COLECOES DE LD

RELACOES ENTRE PROPOSTAS DE LEITURA E ESCRITA INDICE QUANTITATIVO
TEXTUAIS PARA ANALISE

1. Ha propostas de leitura que utilizam fragmentodusg do| 0, em O, ou seja,
género considerado? 0%

2. Ha propostas de escrita de fragmentos de textogext®s| 0, em 0O, ou seja,
dissertativos? 0%

3. Héa propostas de escrita de algum género discuesjuovalente, 15, em 23 ou seja,
em termos de necessidade social, ao texto lido? 65%

4, Héa propostas de escrita de géneros distintos degietados?t 8, em 23, ou seja,
escrita de quaisquer géneros. 34,78%

Formulario 2-B
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Conforme Adam (2011) todos os aspectos devemoseiderados na analise de um
texto, porque as escolhas do autor, mesmo as stipeueais e lexicais, sao resultados de
intencdes ou necessidades comunicativas. Além,dissontato com textos dissertativos, em
que se analisem esses aspectos e outros, que amvolcontexto, contribui, segundo ele,
para a internalizacdo da estrutura de um dado gérpassibilitando, desse modo, o
desenvolvimento da competéncia textual dos sujeogroduzirem textos do mesmo género
lido. Bakhtin (1982) também ja havia ponderado queacesso a géneros discursivos
determinados torna a comunicacao verbal, por neseas géneros, bem mais facil.

Conclui-se, pois, que essa colecédo, ao apreserdpogias de producdo de textos
dissertativos sem inicialmente apresentar propadgakeitura desse mesmo género, pouco
contribui para a evolugdo da competéncia lingusdics estudantes em relacéo a esse tipo de
discurso.

Além disso, embora o autor se proponha a trabalbvar a linguagem na perspectiva
da interagdo social, ndo efetiva tal pratica, poipossibilita essa atividade quando nao
apresenta textos dissertativos para a leitura eusido em sala de aula. Assim, mesmo
apresentando um vasto aporte teorico sobre os mauas mobilizaveis para a analise
competente de géneros discursivos, nenhum delds &to, aplicado pelos estudantes na
leituras de textos dissertativos, porque essa opiddde ndo lhes é dada.

Concluida a leitura avaliativa dessa segunda co)eg&ia-se, na proxima secao, a

analise da terceira e ultima colecao de livrostdida considerada nesta pesquisa.

4.3 Colecgéo 3 FTD, Sistema de Ensino

A colecdo que se estuda agora é intituled® — Sistema de Ensinale Emilia
Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severinddhio. A edicdo analisada foi publicada
em 2009.

Inicialmente, importa comentar a estrutura desatenal didatico. Ele constitui-se de
doze volumes, (ou modulos, conforme impresso na dag livros), quatro destinados aos
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, quadsiinados aos estudantes do segundo
ano do Ensino Médio e quatro destinados aos edtsldo terceiro ano do Ensino Médio.
Cada um desses modulos aborda nove disciplinasingspanhol, Portugués, Geografia,
Historia, Biologia, Matematica, Fisica e Quimicdémr disso, cada um deles € subdividido

em dois livros: um, intitulad@€aderno de Teoriagapresenta aspectos teoricos da disciplina e
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algumas proposi¢Bes praticas; outro, intitulddaderno de Atividadesapresenta apenas
propostas de atividades praticas.

Haja vista o foco de interesse desta pesquiséarah-se apenas 0s capitulos de cada
volume ou modulo, que fazem propostas de leiturpraglucdo de textos dissertativos.
Segundo os autores: “A dissertacdo envolve disousggestionamentdissertar € defender
um ponto de vista, uma opinido, por meio de arguoseque mostrem as razdes pelas quais
pensamos 0 que pensamos.” (AMARAL et al., 2009, BAs.Méd., Mdd 1, Teoria, p. 57).
Essa citacdo € complementada por meio de exemplagiel os autores consideram textos
dissertativos - artigos de opinido e editorias.idsg andlise feita voltou-se as propostas de
atividades a respeito desses géneros discursivos.

Para avaliar a proposta de leitura dos textos, comse por investigar a teoria que
fundamenta a colecédo, a fim de verificar possiedis entre suas propostas teoricas e as

praticas de leitura feitas, o que se faz a seguir.

4.3.1 Os conceitos de linguagem, lingua, texto etlea constantes na cole¢cdd-TD —
sistema de ensino

Ao contrario das outras duas colecdes analisassriormente, nesta ndo se teoriza
sobre os fendbmenos de intencionalidade, inferéndiastextualidade e interdiscursividade e
sua relagdo com o processo de leitura e produgdoate Os autores limitam-se a fazer
consideracdes sobre a funcdo e a importancia gadgem, da lingua e de sua relacdo com a
producao e a leitura de textos.

A concepcao tedrica de linguagem apresentadalaedmo(Amaral; et al., 2009, 22 s.
do Ens. Médio, Mod. 1, Teoria, p. 79) se aproximacdnceito de Bakhtin (1992), ao lhe
conferir o papel de interacao, “de informar e, @densao, de comunicar”.

Verificou-se, ainda, que nessa colecdo nao ha espie discussao tedrica sobre as
diferentes linguagens - verbais e nao verbais-, m@eendo ainda uma apresentacdo do
conceito de lingua adotado, do que se infere care, @s autores, o conceito de linguagem é o
mesmo que o de lingua, ou seja, o de interacasuitetiva.

AplOs essas breves ponderacbes, passa-se a analispiedtdo da coeréncia/
incoeréncia entre as concepcoes tedricas apreasreaas efetivadas nas propostas de leitura
de textos dissertativos. Antes disso, porém, inapoesstacar as concepcoes de texto e leitura,
explicitadas na colecgéo, as quais se relacionacoreeito de contexto:
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A leitura é essencial para o desenvolvimento detasg..] Antes de ler e escrever
um texto, € necessario, compreender a importanzieodtexto (ou situagdo de
comunicacédo) envolvido em sua produc@iem escreve,com que objetivo
escrevee, finalmentecomoescreve.

Tais elementos definem, como veremos ao longo digste as escolhas dos tipos
de estrutura e dos tipos de linguagem utilizadosgeaiquer texto a ser lido ou
produzido. (AMARAL, et al., 2009, 12s. Ens.Méd., 1B, P8 Teorizacao, p. 55)

Cabe agora verificar se 0s elementos co(n)texindisadores das intencdes e dos
espacos de poder ocupados pelos autores sdo diiscufis propostas de leitura e producéo
textual de textos dissertativos dessa colecadaspropostas estdo em conformidade com as
teorias do texto consideradas nesta pesquisa.

4.3.2. Andlise da proposta de leitura de textos disrtativos, constante na cole¢caeTD —
Sistema de Ensino

Antes de tudo, interessa destacar a estruturadie aapitulo. Estes séo distribuidos
em pequenas sec¢fes: a primeira, com titulo varidgaetesenta um aspecto do texto
dissertativo a ser enfatizado naquele capitul@, adjpo textual, tipos de argumentos etc.; a
segunda, intituladétividades,apresenta algumas propostas de leitura e prodegéal; a
terceira e ultima, intitula-sétividades complementaresambém apresentando algumas
questbes de interpretacdo textual e propostas dataesAdicionalmente, a colecao
disponibiliza um caderno suplementar, que se IatitDaderno de Atividadespo qual
constam mais algumas propostas de leitura e prodagéual

Em alguns capitulos, encontra-se uma secéao irdéaiaperiéncia de leituraNestas
também séo apresentadas propostas de leitura. Assam analisadas as propostas de leitura
constantes nas trés ultimas secdes de cada camitaldcapituldAtividades,o subcapitulo
Atividades complementaresas propostas constantes raxl€no de Atividade®©s textos e
as propostas de leitura disponibilizadosEexperiéncia de leitursambém foram analisados.

Cabe destacar, ainda, que apenas os capitulosidtye gnddulos direcionados para o
terceiro ano do Ensino Médio contém propostas derdede textos dissertativos. Nestes
aparecem oito propostas de leitura de textos dgssero, enquanto nos demais volumes sao
apresentados apenas alguns fragmentos de estralissgstativas, para que os alunos se
familiarizem com as superestruturas narrativas, crde®ms e argumentativas (as
superestruturas argumentativas sdo chamadas detalisss).

Sendo assim, analisaram-se, com énfase, os quatdnlos direcionados para o

terceiro ano do Ensino Médio, cabendo destacadaanue néo foram consideradas, para fins
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de analise, aguestbedgle leitura que utilizam fragmentos de textos deegés dissertativos,

pois, o texto é uma unidade de sentido, e os fraggeaado podem ser tidos como textos.

FORMULARIO 1, ANALISE DAS PROPOSTAS DE LEITURA DAS COLEGOES DE LD

TIPOLOGIA DAS QUESTOES

EXEMPLOS CONSTANTES NA
COLECAO

FTD — Sistema de Ensinde Amaral
et. al,20009.

INDICE
QUALITATIVO
PARA ANALISE

1. Ha questdes que promovam a inter-relacad
entre o género discursivo e a necessidade so
gque motivou seu aparecimento?

cial

0, em 12 questoes,
ou seja, 0%.

2. Ha quest6es que situem o leitor em relacagd

func&o do género discursivo interpretado (ex.|

gue questionem o suporte textual, o publico 4
e a intencdo comunicativa dos textos
interpretados)?

a

Ivo

0, em 12 questdes,
ou seja, 0%.

3. Ha questdes que solicitem a producéo de
parafrases do texto interpretado. (ex.: perceb
conclusdo a que chega o autor)?

era

0, em 12 questdes,
ou seja, 0%.

4. Ha questdes que situem o leitor em relacag
superestruturas textuais e a linguagem utilizaj
(variacao linguistica) no texto lido (ex.:
comparacdao entre a linguagem utilizada em d
textos sobre o mesmo tema ou de temas
distintos, mas do mesmo género; a identificag
de paragrafos de introducéo, desenvolviment
concluséo)?

as “[-..] indique os trechos que

daele correspondemiatrodugéo, ao
desenvolvimentoe aconcluséq

oigstificando sua resposta.” (3%s. Méd. 1,
teoria, p. 76)

o “[...] identificar a

Higtrodugdo, o desenvolvimentoe a

conclusao” (32s. Mad. 3, teoria, p. 84)

3, em 12 questdes,
ou seja, 25%.

5. Ha questbes que exijam compreenséo das
relacdes cotextuais do texto (ex.: elementos
coesivos como referéncias e correferéncias;
articulacdes argumentativas)?

“Na linguagem utilizada [...]
predomina func¢des vinculadas ao
assunto e ao convencimento do leit
Essas fun¢bes sao percebidas pelo
emprego de que expressdes, de qu
marcas?’(33s. Mad. 4, teoria, p. 129)

1, em 12 questdes,
ou seja, 8,33%
o

e

6. Ha questbes que exijam a compreenséo gl
do texto (ex.: sintese e tema)?

phal “Nos textos que seguem [...
procure delimitar o tema, [...]" (3°%s.
Mdd. 1, teoria, p. 76)

““Aideia que perpassa o

termos?” (3%s. Mad. 3, teoria, p. 81)

texto poderia ser sintetizada em qué

] 4, em 12 questdes,
ou seja, 33,33%

7.Ha questdes que exijam producéo de
inferéncias e analise critica do contexto (ex.:
observar elementos implicitos no texto —
pressupostos e subentendidos) e sua relacéaqg
0 intertexto?

com

0, em 12 questdes,
ou seja, 0%

8. Ha questbes que exijam a identificacao de
argumentos presentes no texto (ex.: identifiqu
0s argumentos...)?

“O texto a seguir apresenta
eexplicacdes do processo de
globalizacdo através da histéria.
Reconheca os exemplos do mundo
hoje [...]"(3%s. Mad. 3, teoria, p. 79)
“No texto 1, a tese se apoial
em que argumento3?s. Méd. 3,
teoria, p. 81)

2, em 12 questoes,
ou seja, 16,67%.

de

9. Ha questfes que exijam a andlise de
argumentos (ex.: tipologia de argumentos; qu
deles seguem a mesma orientacao

“O texto a seguir apresenta
aguas hipoteses antagbnicas quanto
clonagem humana e suas possiveis

2, em 12 questdes,
U seja, 16,67%.

argumentativa)? #cluindo interface externa




86

com a filosofia e a retorica. consequéncias. Reconheca um
argumento que justifica cada um das
duas possibilidades(33s. Mad. 2,
teoria, p. 90)

. “Os textos a seguir
apresentam mais de um processo
I6gico-expositivo. Reconheca dois
desses processos em cada um dos
textos.”(3%s. Méd. 4, teoria, p. 119)

10Ha questbes que exijam o posicionamento|do 0, em 12 questdes,
leitor em relacéo aos argumentos apresentados ou seja, 0%.

no texto (ex.: 0s argumentos sao favoraveis qu
desfavoraveis ao que os estudantes pensam
sobre o assunto)?

Formulario 1-C

FORMULARIO 2, ANALISE DAS RELAGCOES ENTRE AS PROPOST AS DE LEITURA E ESCRITA
DAS COLECOES DE LD

RELACOES ENTRE PROPOSTAS DE LEITURA E INDICE QUANTITATIVO PARA
ESCRITA TEXTUAIS ANALISE
1. Ha propostas de leitura que utilizam fragmentatutgs do| 22, em 30 propostas de leitueaitre textos e
género considerado? fragmentosou seja, 73,33%.

2. Ha propostas de escrita de fragmentos de tgx8em 40 propostas de escrita, ou seja, 22,5%.
dissertativos?

3. Ha propostas de escrita de algum género discursd®) em 40 propostas de escrita, ou seja,
equivalente, em termos de necessidade socialxtmligo? 82,5%.

4. Ha propostas de escrita de géneros distintos | dog&m 40 propostas de escrita, ou seja, 17,5%.
interpretados? escrita de quaisquer géneros

Formulario 2-C

A partir dos formularios analiticos acima, obsergeugue a colecdo em foco tende a
propor a leitura de fragmentos de textos dissedstcom maior frequéncia do que a leitura
de textos dissertativos completos: das trinta st@sode leitura encontradas nessa colecéao,
apenas oito foram de textos completos.

Desse dado, depreende-se o conceito de textoutlm®s da coleg¢ado: fragmento que
pode ser usado para se analisar um ou outro asgsttotural ou gramatical estrito.
Concepcao equivocada, caso se considere as tewiasxto arroladas no embasamento
tedrico da presente pesquisa.

Adam (2011) comenta que esse erro - fragmentacadalisturso para garantir
estabilidade a andlise de um ou outro aspectoakextaometido por alguns linguistas no
passado, ja foi superado teoricamente. Hoje, padanguistas, o texto é considerado como
uma unidade de sentido, para o qual contribuenstodanicroatos do discurso, suas relacdes
cotextuais e contextuais. Contudo, tal superac@opadiece evidente nas escolas e menos
ainda na colecdo em foco. Do que se entende cormeduada a proposta por essa
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apresentada, ao sugerir a analise de apenas umeinég de um dado texto, sem que iSso
traga prejuizos a analise de relacdes tanto catextuanto contextuais.

A concepcéo de texto adotada pelos autores dadmlenquanto soma de blocos
organizados em uma superestrutura, se reflete nopogias de leitura e producéo textual,
bem como na concepcao de sujeitos autores e kitooaforme indica Quadro 1,sobre a
relacdo entre linguagem, lingua, sujeito, texteituda. A auséncia dessa visdo sistémica
condiciona as atividades de leitura e escrita ases| pois 0s estudantes, enquanto sujeitos,
nao sao reconhecidos como situados socialmentepoesibilidades de mobilizar o contexto
(rico em memorias e experiéncias) nos processdeitlea e producdo textual, j& que se
verifica (conforme indica o formulario 2-C) propastde escrita de fragmentos textuais,
quando séo convidados a introduzir, concluir olestentar paragrafos argumentativos em
textos incompletos, de outros autores, recortadosurda situacdo discursiva totalmente
desconhecida, sem que pensem o que, para quaj@ergara quem vao escrever.

Além disso, a leitura € pouco considerada neskgdm embora os autores tenham
destacado a sua relevancia em seu aporte teéiical.i© foco desse material é a escrita e as
poucas leituras propostas, versam sobre aspeatbsgma serem considerados pelos alunos
em suas producdes textuais. A observacgao se gastém base na diferenca quantitativa de
propostas de leitura e producdo textual, por mas bhdices do formulario 1-C e do
formulario 2-C. Enquanto sdo apresentadas apertas pobpostas de leitura de textos
dissertativos, quarenta propostas de escrita @dgssg0o sao realizadas, a maioria, a partir de
transcricfes de propostas de producéao textualfeleedies Universidades do pais.

Outro indice importante € que somando todas ast@ge propostas a partir de oito
textos diferentes, percebe-se que apenas doze f@@madas. Esse dado ilustra que, em
média, apenas uma tipologia textual, ou um aspist@nalisado em cada texto. Uma
proposta inadequada, caso se considere as progesigé Adam (2011) na ATD,
complementadas por Gabriel (2005), que afirmamagleitura € um processo em que o leitor
mobiliza, a0 mesmo tempo, aspectos cotextuais exiais, ndo se podendo considerar a
leitura como um processo em que o leitor ora psacam aspecto, ora outro. A compreensao
se da na percepcao e processamento das variad@eelatextuais e contextuais de um género
discursivo. Nesse sentido, solicitar a analise gknas um desses elementos, ignorando 0s
demais, implica, pois, em prejuizos a interpretdestual.

Em geral, as questdes apresentadas nas propedtsich, além de insuficientes, ndo
exigem a andlise das marcas de intencionalidadeurtoativa do autor, ainda que seus

autores proponentes tenham indicado, teoricamess$a, necessidade. Nesse sentido, e tendo
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em conta o formulario 1-C, nota-se que nessa ptapiss leitura o texto é tomado apenas
como um instrumento a ser dissecado, ndo se partiadoerspectiva de género discursivo,

afinal, nenhuma questdo propbs-se a situar os aggl em relacdo ao texto, enquanto
resultante de uma necessidade comunicativa, deéralgue, a partir dela, realizou varias

escolhas, desde onde difundir aquilo que tinha emie quem pretendia atingir com o que ia
escrever, a estrutura a usar, o suporte textuala atecisdo de deixar algumas informacdes
explicitas e outras implicitas.

Assim, embora a colecdo analisada tenha apontiggmnas questdes pertinentes,
como a identificacdo de relagbBes cotextuais, difitmacao e analise de argumentos, esse tipo
de questbes so6 se justificaria na perspectiva dergé&liscursivo, quando esses aspectos sao
analisados a partir de um contexto, de uma ne@elsidomunicativa de um dado sujeito.
Considerando-se que essa perspectiva nao foi semqgamciada, conclui-se que tal proposta
de leitura ndo esta coerente com os atuais eslindassticos.

Interessa, agora, investigar como os professoresRjecujas escolas adotam as
colecdes analisadas, avaliam as propostas deal@iélas contidas, bem como se tal avaliacédo

se fundamenta em preceitos teoricos consistentes.

4.4 Analise da fundamentacao tedrica mobilizada p®s sujeitos da pesquisa ao avaliar o
LD

Sabe-se que as colec¢des de LD aqui analisadades&gidas aos professores de LP
como instrumento de apoio pedagdgico, seja pele®foviederal, seja pela instituicdo onde
trabalham, e ndo, necessariamente, sado escollitagosamente tendo em vista um objetivo
de trabalho pedagdgico predeterminado, estabelgoédas proprios professores. Assim,
entende-se que seu uso integid@d € obrigatério e nem seria recomendavel quesefo

Considerando tal aspecto, investigou-se, iniciatenese 0s sujeitos entrevistados
utilizam o LD e, se o utilizam, se este uso é deloanmtegral ou parcial. Em seguida,
analisaram-se as relacdes entre as concepcoamtedos professores, sobre o que seja lingua
e sobre qual deva ser o objeto de estudo das @B e 0 modo de perceber e de trabalhar
com textos do género dissertativo, com as concepedeaticas constantes nas colecbes de
LD analisadas. Desse modo, se investiga se osspmfs sdo influenciados — totalmente,
ocasionalmente, muito raramente - pelas concep¢daidas nos LD, ou se possuem

fundamentacdo linguistico-metodolégica suficientarap avaliar o LD que utilizam,



89

mobilizando conceitos e desenvolvendo praticasintist das constantes nos materiais
analisados.
Para atender a esse proposito, analisaram-se@sstas dadas pelos professores, na

entrevista semi-estruturada, conforme explicitadocapituloMetodologiae sistematizadas

no formulario 3, que segue e é

analisado a seguir:

FORMULARIO 3 - ANALISE DO CONHECIMENTO TEORICO-METO DOLOGICO DOS
PROFESSORES ENTREVISTADOS

ASPECTO OBSERVADO EXEMPLOS CONSTANTES NAS INDICE
ENTREVISTAS ANALITICO
PARA
ANALISE
1. Ha professores que utilizam o LD, 0, em 9 sujeitos,
integralmente. ou seja, 0%.

2. H& professores que utilizam o LD,
parcialmente.

Sujeito 1: “Eventualmente... eu ndo utilizo muito
eu uso ele como suporte didatico.”

Sujeito 5: “[utilizo] Porque ele serve sempre de
apoio. E um instrumento de trabalho que a gent
recorre muitas vezes. A gente ndo tem muito
tempo para preparar aula, né? Nesse sentido é
S6 que a gente nao pode se limitar apenas ao
livro.”

9, em 9 sujeitos,
ou seja, 100%.

e

bom.

3. Ha professores que ndo utilizam o
LD.

0, em 9 sujeitos,
ou seja, 0%.

4. Ha professores que adotam a mes
concepcao de lingua proposta nos LI
analisados, ou sejlingua enquanto
cédigo.

nfBujeito 1: “[...]JA lingua é o instrumento para que

Dpovo possa se comunicar de uma forma clara e
para que um possa entender o outro, entéo, for
estabelecidas essas certas regras, certos padrg
para que consiga falar aquilo que a gente pensd
uma forma clara e acho que é isso, seria isso.”

- Sujeito 8: “Entéo a lingua seria, digamos, a
Lingua Portuguesa e dentro da Lingua Portugug
as diferentes linguagens que nds usamos. [...HC
gue [a lingua serve] para normatizar algumas
coisas, para estabelecer algumas
diferenciacdes...né.”

@, em 9 sujeitos,
ou seja, 77,78%

am

es,

1 de

bsa
rei

5. Ha professores que adotam
concepcdes de lingua distintas das
propostas nos LD analisados?

Sujeito 2: “[...] a lingua, ela faz parte do process|
biolégico do ser humano,[...] a lingua é como sg
fosse um fator biolégico que nds temos e poden
adquirir outras que ndo sejam a nossa lingua
nativa, ne.”

Sujeito 6: “A lingua serve para a gente poder
organizar 0 nosso pensamento, em relacdo aqu
signos que eu vou transformar em uma linguage
e essa linguagem entéo vai ser o meio pelo qua
meus alunos vao poder se comunicar melhor. g
forma de um texto oral, em forma de um texto
escrito ou até mesmo de outros cddigos que elg
mesmos vao inventar.”

02, em 9 sujeitos,
ou seja, 22,22%
nos

eles
Bm
| os
m
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6. Ha professores que tomam o mesi
objeto estudos nas aulas de LP que
LD analisados, ou seja, a variedade
linguistica denominada padrao apena
sem considerar os dialetos usados
pelos alunos, e nem comparar as vari
possibilidades existentes e a adequa
aos propositos em vista?

D

neSujeito 3: O papel da escola é o qué? Ensinar

ca&uijeito 8:[...] entdo, é preciso...como eu digo

slinguagem dentro dos padrdes da nhorma culta.
Entdo, é nesse aspecto porque se ensina... O

sensinar é transpor para o aluno as regras da
linguagem dentro da norma culta.

as

para 0s meus alunos: vocés vem para a escola,
sabendo falar, sabendo escrever o basico mas
preciso vir para a escola para aprender a
modalidade culta, para praticar a modalidade cU
porque é nessa que vocés vao ser cobrados. E
tipo de norma, de regrinha sobre crase, sobre
colocacgdo pronominal que vao cobrar de vocés
nao a linguagem coloquial que a gente esta
habituado a usar...esses sdo os argumentos qu
uso.

a9, em 9 sujeitos,

(DY

ou seja, 100%

Ita,
esse

7. Ha professores que tomam como
objeto de estudos nas aulas de LP, U
objeto distinto do proposto pelos LD
analisados?

m

0, em 9 sujeitos,
ou seja, 0%.

8. Ha professores que afirmam que o
texto ocupa espaco prioritario nas au
de LP, no entanto partem de seus
aspectos formais e ndo de sua
necessidade comunicativa, a exempl
dos LD analisados?

pprecisa saber antes o que é esse adjunto adver

- Sujeito 3: [...]existe gramatica, mas para que ¢
aveu aluno consiga identificar..., por exemplo...,
um termo que me da, dentro do texto, que me d
uma ideia de um adjunto adverbial de lugar, ele

de lugar, entdo, eu estou nesse meio termo,
trabalho a gramética, mas, procurando assim...,
fazer muita nomenclatura, né?... Entdo... sempr
trabalhando 14 dentro do texto e partindo, fazen
com que o aluno chegue a conclusado do que é
classes gramaticais, por exemplo.

7, em 9 sujeitos,
ou seja, 77,78%

o

pial

nao
e

do
AS

Sujeito 8: Bem, a gente trabalha com a Literatura e

o Portugués, eu diria assim, integrados, também

com as aulas de redacao, trabalhando alguma

teorias sobre dissertagcdo, que a gente chama de

teoria, entdo indicando alguns passos, trazendg um

ou outro modelo.
9. Ha professores que afirmam que o 0, em 9
texto ocupa espaco prioritario nas aulas sujeitos, ou sejal
de LP e partem da necessidgde 0%.
comunicativa da qual é resultante, [ao
contrario do proposto nos LD
analisados?

10. Ha professores que consideram @
0 textondoocupa espaco prioritario
em suas aulas de LP?

ue Pesquisadora:Qual é a unidade minima de
estudo nas aulas de Lingua Portuguesa? A uni
minima linguistica, ideatSujeito 5: Seria a
sentenca?Pesquisadora:Vocé considera que é
sentenca?Sujeito 5: Eu acredito que sim.

-Sujeito 1: Tento fazer...normalmente o que levd

mais tempo é a gramatica. Eu acho que tem...e
pego frases de texto, né...trabalho o texto,

2, em 9 sujeitos,
49, seja, 22,22%
ade

<7

=

entendemos o texto...ai porque eu devo escreve
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dessa forma ou daquela forma e depois partimqg
para a producéo do texto, em cima do que a ge
viu.

n

nte

11. H& professores que afirmaram a
existéncia e a necessidade de se
considerar implicitoanas nao
demonstraram compreender o que
significa usar tal conceito na pratica,
exemplo dos materiais analisados?

Sujeito 1: “Nem sempre...eu tenho que conhece
autor para poder identificar quais sao as ideias
dele, quais séo as informacfes que ele esta
gquerendo passar, quais séo as intencdes dele..
aposso olhar depois de discutir, de interpretar eu
posso perceber até, essa, 0 que contém dessa,
€ essa forma que ele teria...depende do autor.”

reé, em9, ou seja
66,67%.

eu

qual

12.Ha professores que afirmaram a
existéncia e a necessidade de se
considerar os implicitos e
demonstraram compreender o que
envolve, em termos praticos, trabalha
com esse conceito?

Sujeito 6: “Acredito que nao, porque dai n6s négq
trabalhariamos com inferéncia na sala de aula.

texto esté todo de uma forma minuciosa, se est
tudo muito claro, se esta tudo muito objetivo, a

argente vai cair naquela rotina de fazer perguntas|
sdo Obvias, né...”

D) 2, em 9, ou seja
582 22%.
A

qu

13. Ha professores que nao
consideraram a existéncia de implicit
em nenhum texto, desconsiderando
importancia desse conceito?

Sujeito 3: “Mas tem, tem outros textos que as
o&leias sdo claras, explicitas, que basta se fazar
a leitura, uma vez, uma leitura dindmica que se

consegue.”

1,em 9, ou seja
ull,11%.

Formulario 3

A partir dos dados sistematizados no formularimnac verificou-se que 100% dos
sujeitos entrevistados utilizam LD, ainda que dnoente. Mesmo o sujeito 8, que na
entrevista afirmou nao utilizar uma colecéo de ldgp em seguida disse utilizar dois deles:
um especifico de Literatura e outro de Gramatioa seguida, investigou-se se as concepgdes
tedricas assumidas pelos professores e a relagé® €as e suas praticas com o texto
dissertativo sdo as mesmas preconizadas pelos ldllsautos, para, entdo, analisar a
influéncia desses materiais sobre os conceitosabalho pedagdgico dos professores de LP.

O primeiro aspecto observado diz respeito a cademe lingua assumida pelos
sujeitos da pesquisa. 77,78% dos professores tadsslassumem a concepc¢do de lingua
como codigo, ou seja, a mesma concepcao apresemigdeolecfes analisadas é por eles
utilizada.

Essa concepcédo, como se indicou na reviséo tedegte estudo, é problematica e ndo
€ compativel com os atuais estudos linguisticos, @aquanto a concepcao de lingua como
codigo sugere que ha um conjunto de regras quetareslimita a producdo de discursos, a
concepcao mais aceita atualmente pela Linguisti@a d& lingua enquanto processo de
interagdo, em que a necessidade comunicativa aaotesujeito, orientando suas escolhas
linguisticas, seja do Iéxico, da variedade lingcasbu da superestrutura do texto.

Outro dado essencial, que se conseguiu captavéatrdo formulario 3, é o da
proximidade entre o que os professores entrevistagontam como objeto de estudos nas

aulas de LP com o que é proposto nas colecdes danhlsadas, ou seja, a ideia de que o
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ponto de partidee de chegadanas aulas de LP é a norma culta, ou a variedadaisitica
denominada padrdo. Conforme os dados do formuBrib00% dos sujeitos entrevistados
possuem a mesma concepcao que tambéem € defendidalegbes analisadas.

Considerando tal dado, dois fatos exigem considerao primeiro, diz respeito as
afirmacdes de Marcuschi (2008), pois se confirmaena@éncia de as concepc¢des de lingua
interferirem diretamente na compreensao do queocsefgeto de estudos das aulas de LP; e o
segundo, diz respeito a proximidade entre as cadespconstantes em colecdes de LD e as
ideias assumidas pelos professores que adotamleg®e®. Ou seja, mesmo que oS atuais
estudos linguisticos apontem para a importancisedgartir das necessidades comunicativas,
compreendendo que a partir delas se seleciona, @mias coisas, a variedade linguistica que
mais se adequa ao objetivo e publico alvo, esspopta € desconsiderada pelos LD e,
consequentemente, ndo difundida entre os profesgoeeos utilizam. Em suma, o circulo se
fecha.

Os dados desse formuléario indicam, também, eqa$vno modo como os professores
interagem e trabalham com textos. Afinal, 77,78% elotrevistados afirmam que trabalham
com o texto na sala de aula, no entanto, interaggmeste como se fosse um objeto abstrato,
desvinculado da situacdo comunicativa da qual tmsuja que o trabalho que desenvolvem
com os textos é focado na andlise sintética deel@onstantes nestas producdes escritas e,
principalmente, na observagéo de sua superestritgsam, outra vez se percebe a relacao
entre a concepcéao de lingua assumida pelos proésssas atividades desenvolvidas na sala
de aula e, mais ainda, a relacdo entre o que é@ftmmos LD analisados, e 0 que 0s
professores realmente fazem nas aulas de LP.

Outro dado que aponta para a proximidade entrece@yercebeu nas cole¢des de LD
e 0 que se notou nas falas dos professores € ontteimento de como abordar os implicitos
nas propostas de leitura de textos dissertativdmalA enquanto os autores de LD
conceituavam e apontavam para a necessidade deseesar os implicitos nas atividades
leitores, demonstraram nao conseguir estabeleosr ezitre a teoria e a as propostas de
trabalho apresentadas; os professores também dgamrdificuldade de precisar o que é um
implicito, ja que 88,89% dos entrevistados apontapara a existéncia de implicitos, mas
somente 22,22% deles soube explicar o que istadenpls propostas de leitura, indicando
que a ndo relacdo entre a teoria e a pratica rlasdes do LD se reflete nas préaticas dos
professores que as utilizam. Ambos os segment@@spautam-se pelo senso comum.

Diante do exposto, evidencia-se que a maiorigpdofessores entrevistados observa e

considera as concepcdes teoricas e as propostaguta de textos dissertativos propostos
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nos materiais didaticos que utilizam. Assim, figalente a necessidade de os autores de LD,
gue assumem a responsabilidade de orientar e partsypedagogico aos professores de LP,
estabelecerem elos consistentes e bem fundamergatteso saber cientifico produzido pela
Linguistica e as propostas tedricas e praticasrislageao seu publico alvo, professores e
alunos de LP no Ensino Médio. Essa é uma questdespensabilidade social inalienavel.
Além disso, deveria haver maior controle da qudkddo material produzido e uma avaliacao

efetiva de sua adequacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, partiu-se do pressuposto de quanlecimento das atuais teorias do
texto e do discurso € fundamental para analisar@sostas de leitura de textos dissertativos
constantes em LD, com base em argumentos sustesntAviem de justificar tal pressuposto,
percorreu-se, brevemente, no primeiro capitul@ géhese da Linguistica, demonstrando que
os linguistas, com a evolugéo de seus estudosardmaga certo consenso ainda no final do
século XX, de que o modo mais adequado de se estddaua é por meio de textos, pois é
nos textos que ela se realiza. Assim, justificow-seteresse pelas teorias do texto: a LT, a
TE, ADF e a ATD.

Ainda no primeiro capitulo, estabeleceu-se umacéas entre as concepg¢des de lingua
e de texto adotadas com o0 modo de se percebetiveaefetrabalho de leitura e de escrita de
textos dissertativos em aulas de Lingua Portug@ssaciuiu-se que, somente a concepcao de
lingua enquanto processo de continua interacd® ewnfeito autor e sujeito leitor pode
mobilizar uma pratica pedagogica adequada, no guefere as propostas de leitura e escrita
de textos dissertativos. Ou seja, somente os p@es que compreendem a lingua e o texto,
enguanto processo interativo, dialégico, tém cag@ocem sustentar uma proposta de analise
e producao textual que contemple os aspectos xteais e cotextuais vinculados aos
aspectos contextuais (sociais, culturais e de nmasde longo prazo).

No segundo capitulo, foram arroladas cada umagdaso teorias do texto e do
discurso, destacando-se conceitos que pudesseflmigpara a analise das propostas de
leitura e escrita de textos dissertativos. A apalisssas teorias permitiu a apreensado de
pontos de convergéncia que possibilitaram a cog@drdos instrumentos de coleta de dados e
analise das propostas de leitura e escrita destelssertativos de trés colecdes de LD de LP
voltadas para estudantes do Ensino Médio.

A partir desses instrumentos foi possivel verifigae as cole¢bes de LD analisadas
nao oferecem propostas de leitura e de escritextest dissertativos congruentes com as
atuais teorias do texto e do discurso, elencadsta pesquisa. Entre os principais problemas
encontrados podem ser citados 0s seguintes:

As questdes propostas para a leitura ndo parteam@ase da necessidade social que
possa ter motivado a escrita de dado texto. Oy sej@gnorou que, assim como o leitor, todo
autor € um sujeito situado histérica e socialmepie decide interagir por meio de textos a

partir de uma necessidade comunicativa sua, vidaudée contexto em que vive. Isso quer
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dizer que é um sujeito de intengbes, que filtraadeehlidade conforme sua intengcédo e
percepcédo de mundo.

Do mesmo modo, pode-se dizer que as trés cole@somsideram, igualmente, o
leitor como sujeito situado, ao centrar as questi@esanalise superestrutural dos textos.
Poucos elementos cotextuais foram contempladoprggmstas analisadas e menos ainda
elementos contextuais. ISso se revela, especiadnm@@is propostas que ndo exploraram
implicitos textuais, ndo instigando a realizacainékréncias.

As propostas de leitura presentes apontaram papacepcao de texto adotada pelas
colecdes analisadas: a de estrutura formal, cadatna juncédo de blocos, de paragrafos, ou,
em outras palavras, na férmula: paragrafo de inggédd, mais paragrafos de argumentacéo,
mais paragrafo de conclusdo. Percebeu-se, nas trégdesleo foco na tentativa de
“ensinamento” dessa estrutura formal e na fragng@otado discurso para garantir o
isolamento de um paragrafo ou aspecto especifiaacaecadd-TD — Sistema de Ensinpor
exemplo, notou-se a predominancia de propostaméise de paragrafos e ndo de textos
dissertativos, ou seja, € evidente a fragmentagadisturso e a descontextualizacdo das
analises.

Observou-se, ainda, a desvinculacao entre as pespos leitura e de escrita de textos
dissertativos. Na comparacdo da quantidade de gtaxpale leitura e de escrita de textos
dissertativos, constantes nas cole¢fes em focenfmntrado um nimero bem mais elevado
de propostas de escrita em relacdo as propostaguta de textos. Um equivoco, haja vista
as teorias estudadas nesta pesquisa, que apontara paer-relacdo entre os processos de
leitura e de escrita de textos, quando a leitusaras papel fundamental para a construgéo da
intertextualidade, do enriquecimento da memoriagexjeeriéncias que podem contribuir para
a construcao solida, segura, da argumentatividaddamento de todo texto dissertativo.

Além disso, verificou-se que as trés colecdes deabBlisadas, trazem conceitos
atualizados e compativeis com os termos usados peldeorias analisadas nesta pesquisa.
Contudo, ndo se percebeu coeréncia entre o apmntied declarado pelos autores dessas
colecbes e as praticas de leitura e escrita prapoflu seja, os autores adotam novas
terminologias, mas permanecem com antigas prgiedagogicas.

Considerando o publico alvo dessas cole¢Bes de ndquarto capitulo foram
analisados conceitos e posturas dos professorelagéio as colecfes analisadas. Nessa
analise observou-se que 0s sujeitos entrevistatesam de formacédo tedrica em linguistica
e, por isso, sao influenciados pelas propostascésde de leitura de textos dissertativos

constantes nas cole¢des que adotam.
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Assim sendo, torna-se indispensavel que os autiereslecdes de livros didaticos de
LP se atualizem em relagédo ao saber cientificoyamidd pela Linguistica e, mais do que isto,
sejam coerentes em termos de teoria e praticgyoatpie, ao se proporem a escrever LD,
assumem a responsabilidade de orientar e de cosdgrte tedrico e metodoldgico para seu
publico alvo: professores e estudantes de LP.

Nesse sentido, esta pesquisa é de extrema reley@ra a conscientizagdo de que o
acompanhamento e a construcdo de critérios deagéialide colecdes de LD de LP devem ser
mais rigorosos, devendo ser assumidos por equipescgntem com a contribuicdo de
linguistas. Além disso, os instrumentos de coletandlise de dados construidos nesta
pesquisa para a analise de cole¢cbes de LD de LBroraram-se eficazes para verificar a
qualidade do material didatico, principalmente E®peitarem as propostas das atuais teorias
do texto e do discurso. Finalmente, porém ndo mem@®rtante, verificou-se com esta
pesquisa a necessidade de se oferecer espacos, éatopdicoes de os professores de LP se
atualizarem em relacdo as teorias linguisticas,mdelo que possam contribuir para a
avaliacdo e, consequentemente, aprimoramento dagdes de LD, garantindo a qualidade
da educacao brasileira, especialmente no que seeraf competéncia comunicativa, seja

lendo, seja escrevendo.
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