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RESUMO

A presente dissertacdo enfoca a tematica de como os alunos do curso de Pedagogia de uma
universidade situada em Santa Cruz do Sul e alunos do 6° ano do ensino fundamental de uma
escola publica federal, em Santa Maria, percebem suas transformacdes cognitivo-afetivas nos
ambientes virtuais de aprendizagem. Dessa forma, este estudo tem como objetivo
compreender como 0s sujeitos/alunos da modalidade presencial e, de diferentes niveis de
escolaridade, percebem as suas transformacgdes cognitivo-afetivas através de leituras e
autonarrativas realizadas a distancia, nos ambientes virtuais de aprendizagem. Para a geragéo
de dados da nossa pesquisa nos ambientes virtuais, criamos um férum para os sujeitos/alunos
do ensino superior e um blog para os sujeitos/alunos do ensino fundamental, ambos
intitulados Minhas transformagfes cognitivo-afetivas no ambiente virtual. A fim de embasa-
la teoricamente e analisar as autonarrativas produzidas pelos sujeitos desta, utilizamo-nos da
teoria de Maturana e Varela - Biologia da Cognicéo e dos seguintes marcadores dinamicos,
oriundos do quadro tedrico citado: autopoiesis, complexificacdo pelo ruido e acoplamento
estrutural. Numa perspectiva autopoiética, as autonarrativas produzidas pelos sujeitos/alunos
da pesquisa no forum e no blog demonstram que, embora a leitura nos ambientes virtuais
tenha sido, algumas vezes, citada como cansativa, constatamos que, no decorrer das suas
autonarrativas, especialmente a partir da quarta e Gltima, os sujeitos/alunos (re)organizaram
suas percepcdes sobre leitura nos ambientes virtuais apresentando marcas de uma possivel
complexificacdo. Essa complexificagdo se deu gragas ao acoplamento com a tecnologia
computador/Internet, que possibilitou uma reconfiguragdo do sujeito e ampliou o horizonte

sobre leituras nos ambientes virtuais de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Autonarrativas. Complexidade. Transformacdes cognitivo-
afetivas. Ambientes virtuais de aprendizagem.



RESUMEN

La presente disertacion enfoco la tematica de como los alumnos del curso de Pedagogia de
una universidad ubicada en Santa Cruz do Sul y alumnos del 6° afio de la ensefianza
fundamental de una escuela publica federal, en Santa Maria, perciben sus transformaciones
cognitivo-afectivas en los ambientes virtuales de aprendizaje. De esa forma, este estudio tiene
como objetivo comprender como los sujetos/alumnos de la modalidad presencial y, de
diferentes niveles de escolaridad, perciben sus transformaciones cognitivo-afectivas a través
de lecturas y autonarrativas realizadas a distancia, en los ambientes virtuales de aprendizaje.
Para la generacion de datos de nuestra investigacion en los ambientes virtuales, creamos un
foro para los sujetos/alumnos de la ensefianza superior y un blog para los sujetos/alumnos de
la ensefianza fundamental, ambos intitulados Minhas transformacGes cognitivo-afetivas no
ambiente virtual. A fin de embasarla tedricamente y analizar las autonarrativas producidas por
los sujetos de esta, utilicémonos de la teoria de Maturana y Varela - Biologia de la Cognicién
y de los siguientes marcadores dindmicos, oriundos de este cuadro teorico citado: autopoiesis,
complejificacién por el ruido y acoplamiento estructural. Desde la perspectiva autopoiética,
las autonarrativas producidas por los sujetos/alumnos de la investigacion en el foro y en el
blog demuestran que, aunque la lectura en los ambientes virtuales tenga sido, algunas veces,
citada como agotadora, constatamos que, en el recorrer de las autonarrativas, especialmente a
partir de la cuarta y Gltima, los sujetos/alumnos (re)organizaron sus percepciones sobre lectura
en los ambientes virtuales presentando marcas de una posible complejificacion. Esa
complejificacion se dio gracias al acoplamiento con la tecnologia computadora/Internet, que
posibilité una reconfiguracion del sujeto y amplio el horizonte sobre lecturas en los ambientes

virtuales de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Lectura. Autonarrativas. Complejidad. Transformaciones cognitivo-

afectivas. Ambientes virtuales de aprendizaje.
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INTRODUCAO

Vivemos atualmente numa era de grandes evolugdes tecnoldgicas, especialmente, na
area das tecnologias da informacdo e da comunicacdo. A cada dia as tecnologias se tornam
mais presentes em nossas vidas: em casa, na escola, na universidade, no trabalho, ndo poderia
ser diferente. As informagdes se processam rapidamente e chegam até nos em questdo de
segundos, independente de onde o acontecimento e/ou conteddo tenha sido anunciado.

Na sociedade globalizada do século XXI, as informacfes chegam até nos por diversos
meios: pelo radio, televisdo, telefone, fax, computador com acesso a Internet, entre outros.
Todos esses meios buscam informar ndo s6 noticias locais e regionais, mas também fatos que
chegam de jornais e telejornais internacionais, de pesquisas realizadas no exterior etc.

Nesse sentido, temos observado que as tecnologias disponiveis em cada momento
historico influenciam ndo s6 a sociedade em geral, mas também o contexto académico. De
acordo com Tezani (2011),

O uso das TICs na educacdo escolar possibilita ao professor e ao aluno o
desenvolvimento de competéncias e habilidade pessoais que abrangem desde a¢des
de comunicacdo, agilidades, busca de informagdes, até a autonomia individual,

ampliando suas possibilidades de imersdes na sociedade da informagdo e do
conhecimento. (TEZANI, 2011, p. 36)

Nessa perspectiva, percebemos que as tecnologias desempenham um papel
fundamental na nossa vida, no nosso cotidiano, bem como no ambiente educacional, pois, em
sintonia com nossa fundamentacao tedrica, as tecnologias sao recursos digitais que abrem
caminhos para as oportunidades de conhecer, aprender, interagir, trocar experiéncias com o
outro e com tudo o que esta a nossa volta.

Este trabalho, intitulado Transformacfes cognitivo-afetivas nos ambientes virtuais de
aprendizagem através de leituras e autonarrativas tem como objetivo compreender como 0s
sujeitos/alunos de diferentes niveis de escolaridade, sendo um curso superior — Graduacdo em
Pedagogia e 0 6° ano do ensino fundamental percebem suas transformacdes cognitivo-afetivas
através de atividades de leitura e producdo de autonarrativas realizadas a distancia, nos
ambientes virtuais de aprendizagem.

A ideia inicial para esta pesquisa surgiu a partir da experiéncia da pesquisadora como
bolsista da Educacdo a Distancia (EaD) de uma instituicdo localizada em Santa Cruz do Sul.
Durante o periodo dedicado a essa modalidade, percebemos que, embora muitos

sujeitos/alunos de cursos a distancia possuissem dificuldades de acesso as tecnhologias e ao
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ambiente virtual de aprendizagem, quando ‘“conheciam” tais ferramentas e midias,
conseguiam alcancar seus objetivos e realizar as atividades de leitura propostas no ambiente,
participando de féruns de debates, blogs, chats etc. A leitura, no ambiente virtual, foi
escolhida para ser trabalhada nesta pesquisa por ser considerada, juntamente com a producao
textual das autonarrativas, um dispositivo cognitivo e afetivo dos seres humanos. Em outras
palavras, consideramos que a a¢do de conhecer ndo estd separada do processo da vida, uma
vez que o conhecimento esta relacionado as experiéncias de vida de cada sujeito/aluno.

Reconhecendo que o “processo de cogni¢ao nada mais é do que 0 proprio processo da
vida” (MORAES, 2003, p. 46) e que o conhecimento ndo ¢ algo pré-estabelecido, ou seja, que
acontece fora ou independente do processo de viver, mas que ocorre no momento em que 0
sujeito interage com o seu meio e no fluxo das interacdes com o ambiente, resolvemos
investigar como o0s sujeitos/alunos de um curso de graduacdo e sujeitos/alunos do ensino
fundamental percebem suas transformagdes cognitivo-afetivas nos ambientes virtuais,
buscando um referencial teérico para fundamentar essa questéo.

Para esclarecer nossa proposta de estudo, gostariamos de ressaltar que cognicdo e
afetividade sdo dois aspectos inseparaveis e indissociaveis do ser humano. Em seus estudos,
Maturana e Varela (1990) enfatizam a inseparabilidade das diferentes dimensdes do ser
humano; todas essas dimensdes estdo interconectadas e interdependentes. Para esses
cientistas, 0 ato cognitivo é parte do viver e implica a presenca ativa das emocoes.

Dessa forma, consideramos que ndo ha estado puramente afetivo sem qualquer elemento
cognitivo, como ndo existem comportamentos somente cognitivos sem elementos afetivos
(PIAGET, 2005). Assim, razdo e emocdo, cognitivo e afetivo constituem somente um
elemento, inerente ao ser humano e em profunda comunhao.

No ambito dessa pesquisa, optamos por observar especificamente alunos de um curso de
graduacdo na modalidade presencial que possui atividades de leitura a distancia, e alunos
matriculados no 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica federal. Essa escolha se
deu, primeiramente, em decorréncia do pequeno nimero de participantes e autonarrativas
produzidas pelos sujeitos do curso de graduacdo no ambiente virtual de aprendizagem da
instituicdo. Para que pudéssemos observar outros sujeitos e, consequentemente, outras
autonarrativas, convidamos alunos do 6° ano de uma escola publica, em Santa Maria, que
frequentemente acessam a Internet em suas casas e na escola, para participar da nossa
pesquisa. Além do mais, convidamos os alunos do ensino fundamental por acreditarmos que
estes, segundo a sua faixa etaria, estdo mais familiarizados com a Internet e com 0s ambientes

virtuais de aprendizagem.
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A leitura, na perspectiva autopoiética, € um dispositivo da cognicdo, mobilizador da
capacidade inventiva e autbnoma do ser, ou seja, € um dispositivo que apenas perturba, mas
ndo determina 0 que acontece com o0s sujeitos. Além disso, consideramos que as
possibilidades de escrita nos ambientes virtuais, foruns e blogs, entre outras ferramentas
assincronas, e as leituras ndo-lineares podem ampliar a experiéncia autopoiética desses
sujeitos.

A proposta deste trabalho de investigar como os sujeitos/alunos de um curso de
graduacdo na modalidade presencial e sujeitos/alunos do ensino fundamental se sentem diante
das diversas tecnologias e midias digitais existentes na era digital da qual estamos inseridos,
seguramente, ndo € uma novidade. No entanto, novos estudos estdo sendo realizados com o
objetivo de aprimorar ndo s6 a modalidade a distancia, mas também a modalidade presencial.

Nosso estudo esta organizado em 4 capitulos, que tratam acerca das transformacdes
cognitivo-afetivas nos ambientes virtuais de aprendizagem. Pesquisamos aspectos tedricos
sobre a Biologia da Cognicéo, teoria inserida no Paradigma da Complexidade e desenvolvida
pelos cientistas Humberto Maturana e Francisco Varela, que consideram que 0s seres Vivos se
produzem de forma continua e independente, em seu viver (autopoiesis). Nessa perspectiva, o
conhecimento e 0 processo de viver ndo se separam; 0 conhecimento e 0 saber ndo sdao
fragmentados.

No primeiro capitulo, com base em autores como Edgar Morin (2003; 2010; 2011),
Behrens (1999; 2007), Paulo Freire (1987), Capra (2006), Maturana e Varela (1995; 1997;
2001; 2002), Atlan (1992), Pierre Lévy (1996), Mariotti (2008), entre outros consagrados
autores e pesquisadores, propomos uma reflexdo sobre a revolucdo paradigmatica no campo
cientifico e a emergéncia de um paradigma complexo na area da educacdo. Contextualizamos
também os pressupostos que emergiram com a complexidade: Cibernética e o principio da
auto-organizacdo; a Biologia da Cognicdo e autopoieisis; complexificacdo pelo ruido e
acoplamento estrutural. Ainda, nesse capitulo, retomamos alguns autores previamente citados
e buscamos definir, na perspectiva de Chartier (2002), Santaella (2005), Kleiman (2008),
Kock e Elias (2008), entre outros, o ciberespaco, leituras e autonarrativas em ambientes
virtuais de aprendizagem.

Em Educacédo e tecnologias: o ambiente virtual como potencializador do ensino
presencial, segundo capitulo desta dissertacao, baseando-nos em autores como Freitas (2005),
Alves (2011), Moore (2007), Ramal (1997), buscamos na literatura, verificar quando, de fato,
as tecnologias de massa, entre elas o radio, a televisdo, o0 computador com acesso a Internet

etc., passaram a fazer parte do cotidiano do sujeito/aluno nos ambientes virtuais e presenciais.
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Em Percurso Metodoldgico da Pesquisa, terceiro capitulo da presente dissertacéo,
procuramos relatar, passo a passo, como a nossa pesquisa foi conduzida, 0s sujeitos
envolvidos, a caracterizacdo desses sujeitos, o procedimento de geracédo e registro dos dados,
os procedimentos de andlise dos dados, os dados gerados no férum e no blog, ambos
intitulados Minhas transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual e ainda as
transformacgdes cognitivo-afetivas possibilitadas pela presente pesquisa nesses ambientes
virtuais.

No quarto capitulo, intitulado Transformac6es cognitivo-afetivas possibilitadas pelas
autonarrativas, analisamos as autonarrativas geradas pelos sujeitos/alunos participantes desta
pesquisa. As autonarrativas sdo consideradas ferramentas de suma importéncia para a reflexao
de si em um ambiente de multiplas possibilidades. Como suporte teérico para a analise desses
textos narrativos, retomamos brevemente alguns autores e os marcadores da nossa pesquisa:
autopoiesis, complexificacdo pelo ruido e acoplamento estrutural, estudados no segundo
capitulo desta dissertacdo. Ainda nesse capitulo, também apresentamos a metodologia
aplicada neste estudo e destacamos que nossa proposta nao se limita simplesmente a listar, na
perspectiva dos sujeitos desta pesquisa, as transformacdes cognitivo-afetivas proporcionadas
pelas leituras realizadas na Internet, mas perturba-los nos ambientes virtuais (férum e blog),
com vistas a refletir como o0s sujeitos/alunos percebem seu processo de leituras e
autonarrativas nos ambientes virtuais.

Por fim, nas Reflexdes Finais, retomamos 0 nosso objetivo neste estudo, isto &,
compreender como 0s sujeitos/alunos percebem suas transformacdes cognitivo-afetivas nos
ambientes virtuais de aprendizagem através de leituras e autonarrativas, e procuramos refletir
sobre algumas questfes pertinentes que nos chamaram a atengdo no decorrer deste trabalho,
durante as escritas autonarrativas nas ferramentas férum e blog, ambas pensadas e criadas
especialmente para a nossa pesquisa.

Assim, em conformidade com a proposta deste trabalho e com o(s) resultado(s)
obtido(s), gostariamos de contribuir com os profissionais de todas as areas da educacdo,
especialmente, com os docentes de cursos presenciais e formadores/tutores de cursos a
distdncia, uma vez que poderdo pensar e/ou repensar suas praticas pedagdgicas nos ambientes
virtuais e acompanhar as transformagdes cognitivo-afetivas que os alunos de cursos
presenciais e com atividades de leitura a distancia, no virtual, consideram relevantes.
Acreditamos, também, que este estudo contribuira para enriquecer a visdo dos leitores sobre

leitura em meios digitais em plena época de abundéancia de recursos tecnol6gicos.



1 A EDUCACAO E A EMERGENCIA DE UM NOVO PARADIGMA

Uma teoria ndo é o conhecimento;

ela permite o conhecimento.

Uma teoria ndo é uma chegada;

é a possibilidade de uma partida.

Uma teoria nao é uma solucgao;

é a possibilidade de tratar um problema.

Edgar Morin (1998)

Quem nunca ouviu dizer que o sistema de educacdo tradicional precisa urgentemente de
reformas didatico-pedagdgicas? Quem nunca ouviu dizer que atualmente vivemos na Era
Tecnologica ou Era Digital? E ainda, quem néo conhece alguém que ja fez ou faz um curso ou
disciplinas, mediadas por tecnologias e ferramentas didaticas de ensino-aprendizagem?
Certamente todas essas questdes ja chegaram até nds, ndo € mesmo?

Contextualizando teoricamente acerca de como 0s sujeitos/alunos de um curso de
graduacdo na modalidade presencial e alunos do 6° ano percebem suas transformacées
cognitivo-afetivas através de leituras e autonarrativas realizadas no ambiente virtual, neste
capitulo, apresentamos o referencial tedrico que conduzird nossos estudos no presente
trabalho. O Paradigma da Complexidade, introduzido pelo filésofo contemporaneo francés
Edgar Morin, e 0s principais pressupostos que se encontram inseridos neste paradigma: a
Cibernética e o principio de auto-organizacdo, a Biologia da Cognicdo (autopoiesis), a
complexificacdo pelo ruido e o acoplamento estrutural serdo apresentados a seguir. Tais
pressupostos tedricos emergiram da complexidade, isto é, de mudancas emergentes e
complexas desencadeadas a partir do século XIX em diversas areas do conhecimento humano.

Concordamos com a afirmacdo de Maturana e Varela (1995) que diz que Viver €
conhecer. Conhecer é viver. Esses autores defendem em seus estudos, entre outros aspectos
fundamentais para pensarmos a educacdo, que o conhecimento é inseparavel do processo de
ser/viver nas relacbes. Para 0s cientistas em questdo, ndo existe realidade pré-dada,
independente das ac¢Oes dos sujeitos em interagdo com o meio. A construcdo do conhecimento
e as transformacdes cognitivo-afetivas ocorrem a partir da vivéncia e da experiéncia de cada
sujeito em interacdo e acoplamento com o meio.

Nessa perspectiva, nesse primeiro capitulo, abordaremos a questdo da emergéncia de
um novo paradigma em nossa sociedade e, em especial, na educacdo — que é nosso foco,
contrapondo o0 antigo paradigma cartesiano e 0 novo e emergente paradigma da

complexidade, isto €, o Paradigma Cartesiano versus o Paradigma da Complexidade. Também
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enfatizaremos os pressupostos tedricos que emergiram com a complexidade: a Cibernética e o
principio de auto-organizacdo, a Biologia da Cognicdo e autopoiesis, a complexificacdo pelo
ruido e o acoplamento estrutural. Acrescentamos também, para um maior entendimento,
definicbes de Pierre Levy sobre o ciberespaco e, ainda, sobre leituras e autonarrativas em

ambientes virtuais de aprendizagem.

1.1 Paradigma Cartesiano versus Paradigma da Complexidade

Para iniciar nosso estudo, parece-nos oportuno realizar uma breve abordagem acerca de
dois paradigmas cientificos que influenciaram e transformaram nao s6 a ciéncia, mas também
0S Nn0ssos pensamentos e nossa forma de agir e educar no mundo contemporaneo: o
paradigma cartesiano e o paradigma da complexidade.

O vocébulo paradigma, tal como conhecemos, é de origem grega, paradeigma, e pode
ser traduzido, literalmente, como um padrdo ou um modelo a ser seguido durante um
indeterminado® periodo de tempo. Em outras palavras, podemos dizer que paradigma é um
conceito sobre algo ou alguma coisa, ou ainda, um conceito pré-estabelecido e adotado por
uma sociedade em determinada época que perdura até que esse ndo consiga mais explicar os
fendmenos complexos da natureza.

De acordo com estudos realizados, sabemos que o Paradigma Cartesiano, estabelecido
por René Descartes desde a modernidade — século XVII, é considerado um paradigma
tradicional, que a partir o século XIX tende ao seu esgotamento devido ao surgimento de
objetos cada vez mais complexos no trabalho cientifico. Nesse sentido, observamos que o
cartesianismo de Descartes vem perdendo sua capacidade explicativa, pois tem uma visao de
mundo limitada, simplificada e fechada, baseada na racionalidade e na fragmentacdo dos
saberes.

Conforme Behrens (1999, p. 384), o paradigma cartesiano “contaminou por muitos anos
a sociedade e, em especial, a escola, em todos os niveis de ensino”. Na perspectiva desse
paradigma, o professor é aquele que tem a funcdo de reproduzir conhecimentos, ou seja,
somente ele tem o saber e € capaz de ensinar. Em seu artigo intitulado A prética pedagogica
e o desafio do paradigma emergente, Behrens (1999) explica como observa o paradigma

cartesiano nas escolas e nas salas de aula:

! Segundo Behrens (1999, p. 385), “os paradigmas afetam toda a sociedade e, em especial, a educago. O fato é
que estes paradigmas ndo se sucedem linearmente, nem tém uma demarcacdo de tempo para comecar ou
terminar, mas vao sendo construidos cotidianamente e acabam se interpenetrando e criando novos pressupostos e
novos referenciais que caracterizam diferentes posturas na sociedade”.
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O pensamento newtoniano-cartesiano propés a fragmentacdo do todo e por
consequéncia as escolas repartiram o conhecimento em areas, as areas em cursos, 0s
cursos em disciplinas, as disciplinas em especificidades. A reparticdo foi téo
contundente que levou os professores a realizarem um trabalho docente
completamente isolado em suas salas de aula. [...] Caracterizada pela fragmentacao,
a préatica pedagodgica propfe acfes mecanicas aos alunos, provocando um ensino
assentado no escute, leia, decore e repita. Estas quatro acdes tém sido propostas
como metodologia no ensino universitario por um longo periodo na histéria de
educacdo (BEHRENS, 1999, p. 384).

Além de Behrens (1999), Morin (2011), em sua obra A cabeca bem-feita, também
elucida e critica os problemas do pensamento, do ensino e dos conhecimentos fragmentados,

compartimentados, impostos a nossa sociedade e as nossas escolas. Conforme Morin (2011),

Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar
as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em
vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto €, a
separar o que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa
desordens ou contradigdes em nosso entendimento (MORIN, 2011, p. 15).

Em ambas perspectivas, de Behrens e Morin, podemos observar, nitidamente, como o
sistema educacional foi vitima dos conhecimentos fragmentados. Nas palavras de Morin (op.
cit, p. 14), “a inteligéncia que s6 sabe separar fragmenta o complexo do mundo em pedagos
separados, fraciona os problemas [...]”. Ainda, nesse sentido, Pellanda (2009, p.14) reforca
que “o paradigma cartesiano considera, por um lado, a realidade de forma linear, fragmentada,
como se fosse uma colecédo de coisas e estavel, e por outro, 0 sujeito que estuda essas questdes
¢ sempre externo a elas”. Este “externo” ao qual se refere Pellanda (2009), no fragmento
acima, remete-nos a ideia de que o sujeito, nesse paradigma tradicional, apenas reproduz o
conhecimento do ambiente que esta inserido; sua vivéncia e sua experiéncia cognitivo-afetiva
séo deixadas de lado.

A realidade, nesse contexto, é apresentada aos alunos como pronta, fechada, como se
lhe fosse dito “€ assim e pronto”. Os conteudos, classificados por area/disciplinas, sdo
desenvolvidos como se fossem desconexos um dos outros e afastados do contexto e da vida
dos alunos. Para ilustrar essa visdo de isolamento dos conteudos transmitidos aos alunos na
escola, Mariotti (2008, p. 60) exemplifica que “um substantivo ¢ um nome; um verbo ¢ uma

palavra de acdo e assim por diante. As relagbes entre substantivos e verbos ndo séo
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ensinadas”. Cada contetdo ¢ como se fosse algo novo e diferente e, a0 mesmo tempo, sem
conex&o uns com 0s outros.

No entanto, como ressaltamos no inicio deste subcapitulo, a partir do século XIX, a
humanidade comecou a se deparar com problemas que esse conhecimento
compartimentalizado que o cartesianismo pregava como modelo ndo conseguia explicar,
muito menos resolver.

Em A arvore do conhecimento, Maturana e Varela (1995) criticam a visdo desintegrada
e externa do conhecer. Segundo os autores, “os fenomenos do conhecer ndo podem ser
equiparados a existéncia de ‘fatos’ ou objetos la fora, que podemos captar ¢ armazenar na
cabega”. Para os autores “o fenomeno do conhecer ¢, portanto, um todo integrado e todos os
seus aspectos estdo fundados sobre a mesma base” (MATURANA E VARELA, 1995, p. 69).

Seguindo essa orientacdo, entendemos que o paradigma cartesiano ja ndo tinha mais
contribuicOes a oferecer a nossa sociedade, em geral. A ciéncia precisava crescer, ir em busca
de novos e complexos descobrimentos, uma vez que esse paradigma ja ndo conseguia mais
satisfazer suas necessidades cientificas. E deste momento em diante que houve uma mudanca
de paradigmas, emergindo entdo o paradigma da complexidade, cunhado por Edgar Morin.

Com base em seus estudos, Mariotti (2008, p. 87) assinala que “a complexidade ndo é
um conceito tedrico e sim um fato de vida. Corresponde a multiplicidade, ao entrelacamento e
a continua interacdo da infinidade de sistemas e fendmenos que compdem o mundo natural”.
Em sintonia com essas citacdes, a emergéncia de um novo paradigma esta no fato de que, nas
palavras de Morin (2011, p. 14), “o retalhamento das disciplinas torna impossivel apreender
‘0 que ¢ tecido junto’, isto €, o complexo™.

Dessa forma, o paradigma da complexidade, conhecido também como paradigma da
mudanca, passa a se configurar a partir do século XI1X e atende, desse modo, a uma visao de
complexo?, de interconexo e de interdependéncia dos sistemas. O contemporaneo fildsofo
francés Edgar Morin, considerado o pensador do Paradigma da Complexidade, defende a
valorizagdo de um conhecimento ndo fragmentado, que permita que todos, homens e
mulheres, criancas e adultos, vejam o mundo de forma contextualizada, abrangente e
complexa.

Nessa visdo complexa, Morin defende a transdisciplinaridade, isto é, considera que para

viver em sociedade o individuo precisa perceber o mundo/realidade como um todo

? O termo complexidade, do ponto de vista etimoldgico, é de origem latina e provém de complectere, cuja raiz
plectere significa trancar, entrelacar. Ao longo deste estudo, esse termo deve ser empregado, segundo Pellanda
(2009, p. 14), “no sentido da ndo simplificacdo da realidade, mas pensando em termos de redes onde as
diferentes dimensoes da realidade se tecem de maneira conjunta e processual”.
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insepardvel. O conhecimento e o saber fragmentados, estaticos e definidos, deram lugar a um
conhecimento inacabado, que est4 em constante construgdo e nunca é interrompido.

O ser humano ndo é um ser fracionado e constituido em partes. O ser humano &, em
especial, uma unidade, um ser complexo. Sua complexidade esta relacionada ao fato de que,
conforme Morin (2011, p. 35), “o ser humano ¢, a0 mesmo tempo, bioldgico, psiquico, social,
afetivo e racional”.

Nessa mesma linha de pensamento, Mariotti (2008) esclarece que

O homem é um organismo vivo, complexo na sua defini¢do e no seu funcionamento,
com um 6rgao responsavel pela organizacdo e execucdo de suas acdes. Uma s
entidade. Talvez o maior equivoco da filosofia ocidental tenha sido ver o ser
humano com um corpo mais uma mente (MARIOTT], 2008, p. 22).

O conhecimento, nessa perspectiva, € visto como um processo, que se produz de forma
continua, a medida que o individuo interage com o mundo a sua volta: é dindmico e
interligado. O professor que, no paradigma cartesiano, era aquele que tudo sabia, uma espécie
de “senhor do conhecimento”, nesse novo paradigma, conforme Peters (2003, p.167), “deve
identificar-se com o papel de conselheiro, possibilitador e facilitador” do saber. Sob essa
Otica, o conhecimento é o resultado de diferentes areas, disciplinas, todas juntas, formando
uma viséo de conjunto, de sistemas e de inter-relagdes.

Em uma atitude de complexidade, Paulo Freire (1987) considera que o ato de conhecer
ndo € um ato isolado e individual. Para esse autor, conhecer envolve intercomunicacdo,
intersubjetividade entre os sujeitos e 0 seu entorno. “E por meio dessa intercomunicacio
mediada pelos objetos a serem conhecidos que os homens mutuamente se educam,
intermediados pelo mundo real” (SILVA, 2002, p. 59).

Nesse novo paradigma, portanto, o diadlogo e a interacdo sdo considerados formas de
aprendizagem. Cada individuo/sujeito tem uma histéria de vida, uma bagagem cognitivo-
afetiva e de experiéncias singulares, ao contrario do que propunha o paradigma simplificador
de Descartes.

Para aprofundarmos, com mais detalhes, alguns conceitos que emergiram com a

Complexidade, passamos ao estudo deles, no subcapitulo a seguir.
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1.2 Os pressupostos tedricos advindos com a Complexidade
1.2.1 A cibernética e o principio de auto-organizagao

A Cibernética, cunhada originalmente pelo americano Norbert Wiener, surgiu a partir
da década de 40 do século XX, em busca de solugdes complexas para situacdes que vinham
desafiando a ciéncia desde os finais do século XIX. E considerada uma ciéncia complexa,
uma vez que recebe colaboracgdes de diferentes areas do conhecimento.

De acordo com Capra (2006)

O movimento da cibernética comegou durante a Segunda Guerra Mundial, quando
um grupo de matematicos, de neurocientistas e de engenheiros — entre eles Nobert
Wiener, John Von Neuman, Claude Shannon e Warren McCulloch — comp6s uma
rede informal para investigar interesses cientificos comuns (CAPRA, 2006, p. 56).

Com o objetivo de tratar das questdes do funcionamento interno dos sistemas
complexos, entender e explicar a organizacdo e o funcionamento dos seres vivos e ainda
estudar a mente humana, esse movimento cientifico chamado Cibernética propde o principio
de auto-organizacdo®. Ainda conforme Capra (2006, p.78), “a concepcdo de auto-organizaco
originou-se nos primeiros anos da cibernética, quando os cientistas comegaram a construir
modelos matematicos que representavam a logica inerente nas redes neurais”.

A cibernética, conforme Pellanda (2009), é uma

[...]Jciéncia complexa que integra vérias &reas do conhecimento e tem como escopo
fundamental o estudo da mente & procura de padrdes de organizacdo. A Cibernética
surgiu através do movimento cibernético constituido por um grupo de cientista de
vanguarda que se reunia sistematicamente durante dez anos, nos Estados Unidos,
nas décadas de 1940 e 1950 (PELLANDA, 2009, p. 108).

Através das pesquisas realizadas nessa area, sabemos que 0s Unicos sistemas auto-
organizadores conhecidos até hoje sdo as maquinas naturais, isto €, 0S organismos Vivos.
Esses sistemas sobrevivem, segundo a Cibernética, a partir de sua abertura com o meio, ou
seja, ndo ha possibilidade ldgica de auto-organizacdo em um sistema fechado, sem trocas com
0 meio.

Em contrapartida, Humberto Maturana (1999), considerado um cientista complexo,

insere-se no movimento cibernético e propbe uma (re)formulagdo no enunciado inicial

® A auto-organizaco é o conceito central da complexidade.
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proposto na Cibernética por Wiener, quando este diz que ndo ha possibilidade de auto-
organizagdo em um sistema fechado, sem interagdes com o meio. Em sua (re)formulagéo,
Maturana considera que 0s sistemas vivos, auto-organizados, sdo fechados para informacéo e
abertos, portanto, para trocas de energia.

Em sua obra intitulada Entre o Cristal e a Fumagca, Atlan (1992) explica que o processo
de auto-organizagdo esti presente nos mais simples dos organismos. Para esse profundo
conhecedor da Cibernética, os seres vivos “nao sao estaticos e rigidos como os cristais, nem
evanescentes e transitorios com a fumaga” (ATLAN, 1992. p 09). Assim, em conformidade
com esse autor, podemos dizer que esses sistemas vivos ou organizagOes celulares sdo
constituidos de estruturas fluidas e dindmicas, que se organizam continuadamente, em seu
viver: 0s seres vivos nascem, desenvolvem-se e mantém-se em constante interacdo com o
meio.

Ao longo da historia da filosofia e da ciéncia advinda da complexidade, a concepcéo de
sistemas vivos como redes auto-organizadoras tem sido frequentemente expressa e defendida
por diversos pesquisadores, em especial, por Atlan (1992). Este autor entende que a auto-
organizacdo é uma faculdade inconsciente que se situa em todas as células do organismo vivo,
no nivel de suas interacbes com os fatores aleatorios do meio ambiente e com desdobramentos
conscientes ao nivel da aprendizagem.

O principio de auto-organizagdo, em consondncia com Pellanda (2009, p. 29) “esta
presente na natureza, nos processos vitais € até mesmo nas maquinas”’. O funcionamento
desse principio envolve, pois, um rompimento com a ldgica linear de causa-efeito,
configurando uma ldgica circular.

Outra questdo que merece destaque quando pensamos no principio de auto-organizacdo
é o0 chamado principio da ordem a partir do ruido, de Heinz VVon Foerster. Esse cientista foi o
primeiro a enfatizar a necessidade de um principio da ordem pelo ruido, cujo objetivo era
explicar as propriedades mais singulares dos organizamos vivos como sistemas auto-
organizados.

Heinz Von Foerster citado por Atlan (1992, p. 38), explica que “Os sistemas auto-
organizados ndo se alimentam apenas de ordem, mas também encontram o ruido em seu
cardapio (...)”. Desse modo, o ruido exerce um papel potencialmente positivo, pois possibilita
a auto-organizacédo dos sistemas e uma complexificacdo ainda maior.

Anos mais tarde, Atlan (1972) citado por Serva (1992, p. 29), propde uma reelaboragéo
do principio da ordem pelo ruido de Heinz VVon Foerster e formula o termo complexificacao

pelo ruido. O processo auto-organizador, conforme Atlan (1972) cria o radicalmente novo,
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ampliando a capacidade do sistema de interagir com os eventos aleatérios que o perturbam,
assimilando-os e modificando a sua estrutura.

Através dos estudos desenvolvidos por Heinz VVon Foerster, a cibernética desdobrou-se
na Biocibernética — para a abordagem dos mecanismos da vida. Anos mais tarde, Maturana
juntou-se a outro cientista, Varela, e juntos elaboraram a teoria da Biologia da Cognicao,
defendendo nesta a inseparabilidade entre o viver e o conhecer. Ambos 0s cientistas partem
do principio de que a vida é um processo continuo de conhecimento, e que 0S seres Vivos
constroem tais conhecimentos a medida que interagem com o seu meio. Decorre dai 0s
aforismos construidos pelos autores quando assinalam que viver é conhecer e conhecer é viver
(MATURANA & VARELA, 1995). Nessa perspectiva, conhecer, conforme Moraes (2003, p.
107), “é experimentar algo novo a cada minuto, a cada instante”.

No seio da Cibernética nasceu tanto a teoria de Henri Atlan como a de Humberto
Maturana e Francisco Varela. A teoria da Biologia da Cognicdo de H. Maturana e F. Varela,
desenvolvida nos anos 70, estd baseada nos principios cibernéticos, na medida em que
enfatiza que os seres vivos sdo sistemas fechados para a informacéo e abertos para trocas de

energia.

1.2.2 Biologia da Cognicéo e autopoiesis

O conceito central da Biologia da Cognicdo é o de autopoiesis. A palavra grega tem
origem nos vocabulos auto, que significa “si mesmo” e faz referéncia a autonomia, e poiesis,
que significa “criacdo”, “constru¢do”. Autopoiesis, portanto, vem a ser autocriagéo,
autoproducdo. Maturana e Varela elaboraram tal conceito para explicar o funcionamento dos
seres vivos como autoprodutores de sua prépria realidade, isto é, como sistemas que se
autoproduzem de modo continuo, ininterrupto, ao longo do seu viver.

A nocdo de autopoiesis sugere, segundo Pellanda (2009),

[...]Ja constru¢do do mundo de forma autbnoma, ou seja, ndo existe um mundo
externo objetivo independente da acdo do sujeito que vive e conhece ao mesmo
tempo. O mundo emerge junto com a agdo/cogni¢do do sujeito. E cognicdo nessa

teoria tem um sentido bioldgico, pois considera a vida como um processo cognitivo
(PELLANDA, 2009, p. 24).

A partir da perspectiva da Biologia da Cognicdo e do conceito de Autopoiesis, é
possivel compreender que nds, seres vivos, SOmos seres autopoiéticos, autoprodutores de si

mesmos, capazes de produzirem seus proprios componentes ao interagir com o0
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meio/ambiente. A vida, nesse sentido, € um processo de conhecimento. “O conhecimento ndo
é um emergir de informacdes tendo como ponto de partida o mundo exterior; ao contrario, a
cognicdo, o processo de vida, estd inextricavelmente ligada com a autopoiese ” (CAPRA,
2006, p. 136). Nesta concepcao, o ser vivo € autbnomo, autocriador de e em seu viver, assim
emerge a ideia de que viver e conhecer séo intrinsecos.

Cabe ressaltar que ndo existe realidade pré-dada, ou seja, independente das acdes dos
sujeitos: o conhecimento e a aprendizagem sdo inerentes ao viver. Nesse mesmo ponto de

vista, Mariotti (2008) enfatiza que

[...Jo mundo néo é a ideia que temos dele: é a realidade que elaboramos & medida
que vivemos, segundo referenciais que estdo determinados em nossa estrutura. Os
seres vivos constroem o seu préprio mundo — mas ndo o fazem de forma unilateral, e
sim por meio da dindmica de seu acoplamento com o ambiente (MARIOTT]I, 2008,
p. 76).

Ainda, para ilustrar o fragmento citado acima por Mariotti (2008), esse mesmo autor o

faz a partir de uma flor. Segundo esse autor,

A flor existe materialmente no mundo, mas ndo existe de um modo objetivo, pre-
dado, em relacdo ao observador. Ao percebé-la, cada um cria a sua prépria flor, de
acordo com referenciais determinados em sua estrutura. O observador néo recebe de
modo passivo a representacdo da flor em sua mente — ele a constrdi. A interagdo
desencadeia a estrutura de cada observador o processo cognitivo por meio do qual
cada um cria a flor que Ihe é possivel construir segundo sua estrutura (MARIOTTI,
2008, p. 77).

Partimos da ilustragdo de uma flor. Mas podemos pensar a questdo da realidade com
outros exemplos. Em qualquer situacdo, na perspectiva autopoiética, a realidade do mundo
sempre serd construida a partir das nossas vivéncias, experiéncias, da nossa cultura.

Ainda sob esse aspecto, salientamos que nds, seres humanos, constituimos
conhecimento e a nés mesmos numa rede de conversacdes e, dentro desse ponto de vista,
consideramos que o ambiente virtual € um ambiente propiciador de autonomia, de auto-
criagéo, de subjetivacéo.

Outra questdo que merece destaque € a circularidade da vida, ou seja, muitos tedricos
enfatizam que o conceito de autopoiesis tem uma repercussdao profunda na ciéncia, na
filosofia e na vida em geral, na medida em que toca num principio elementar do processo de
viver: a circularidade da vida. Conforme essa perspectiva, nds, seres vivos, configuramos a

vida com 0s nossos atos e, como consequéncia, esses atos rebatem novamente sobre nos.
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1.2.3 Complexificacdo pelo ruido

Em consonancia com os pressupostos da complexidade, outro marcador bastante
relevante € a complexificacdo pelo ruido. Segundo Atlan (1972), os seres vivos sdo
constituidos de grandes complexidades.

Oliveira (1999) apud Pellanda (2009, p. 39) explica o sentido que Atlan da ao ruido e a

complexificacao:

O ruido surge como um factor, um pretexto para o ser vivo crescer qualitativamente,
complexificar-se face ao nivel anterior em que ele se encontrava antes de ter sido
perturbado. O que se torna importante perceber é que esta transformacdo do ruido
em significacdo ndo é feita em funcdo de um programa pré-estabelecido que o ser
vivo possuiria, mas trata-se antes de uma criacdo, de uma producdo que se vai
fazendo de modo completamente aleatério, apenas em funcéo do estado em que o
ser vivo se encontra naquele preciso momento, e com o material (componentes) e 0s
processos ja existentes (anteriormente criados) que efectuam a interagdo, e producédo
desses mesmos componentes (OLIVEIRA (1999) apud PELLANDA (2009).

Os seres vivos, nessa perspectiva, desenvolvem-se ndo somente a partir de informagoes
ordenatdrias, mas, sobretudo a partir de informacdes perturbadoras, ruidosas, provenientes do
meio externo e interno dos seres.

Conforme Oliveira (1999, p. 141), “o sistema nervoso ndo possui entrada e ndo <capta
informacdo>; ele especifica antes as configuragfes do meio que sdo perturbacdes, bem como
as mudangas que elas desencadeiam no organismo”.

Ao longo da vida dos seres vivos todas as perturbacBes sdo importantes para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Oliveira (1999, p. 142) afirma que a
“aprendizagem dos seres vivos decorre durante todo o processo da vida, ja que aprender
corresponde a criagdo de processos novos internos de complexificacdo crescente face a
perturbacdes internas ou externas que O organismo considere pertinentes”. Em outras
palavras, podemos dizer que o individuo esta continuamente sujeito as perturbac6es do meio.

O ruido, nesse ponto de vista, € toda e qualquer perturbacdo do meio para com o sujeito
qgue nunca sdo determinantes, mas sim mobilizadoras de auto-organizacédo e, portanto, de
complexificacao.

Passamos, nesse momento, a outro pressuposto advindo da Complexidade que merece

uma atencéo especial: o acoplamento estrutural.
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1.2.4 Acoplamento estrutural

Outro marcador gerado sob as demandas da autopoiesis ¢ o chamado “acoplamento
estrutural”. Para Maturana e Varela (1990), esse ¢ um mecanismo fundamental do viver.

De acordo com o conceito central da Biologia da Cognigéo, a autopoiesis, um sistema
vivo interage com o seu meio ambiente por meio do “acoplamento estrutural”, isto €, das
interacdes que desencadeiam mudangas estruturais no sistema.

Pode-se dizer que o acoplamento estrutural € um pressuposto bésico da teoria da
autopoiesis em acdo que deve ser entendido como um conjunto de mudangas que 0 meio
provoca na estrutura de um determinado sujeito e vice-versa, numa relagéo circular.

Nesse ponto, é de fundamental importancia ressaltar que o meio perturba, mas néao
determina o que acontece com 0 sujeito; em outras palavras, o que esta fora (ambiente) nédo
determina o que acontece individualmente com cada sujeito, isto é, essa perturbacdo pode
mobilizar os seres vivos para uma construgdo pessoal, singular, Unica.

Em sua obra Transformaciones en la convivencia, Maturana (1999, p. 42), assinala que
“o meio ndo pré-existe aos sistemas vivos que operam nele, mas surge com eles, e muda com
eles em sua relacdo dinamica de constante congruéncia estrutural, ou adaptacdo, que eu
qualifico de acoplamento estrutural”.*

Araljo (2004), com suas palavras, explica que

[...]Jquaisquer que sejam as mudangas fruto do acoplamento estrutural com o meio,
provocadas por um ser Vivo, elas serdo sempre geradas a partir de modificagdes
dentro deste mesmo ser vivo. N&do é o meio externo que, de forma direta, determina
as mudancas do ser. Ela é sempre fruto de um conjunto externo e interno do ser, que
para tanto, langa mao de sua contabilidade l6gica (ARAUJO, 2004, p. 11).

Desse modo, Capra (2006) ressalta também a importancia do acoplamento estrutural
sujeito/meio e reforca que um sistema estruturalmente acoplado é um sistema de

aprendizagem:

Enquanto permanecer vivo, um organismo se acoplard estruturalmente com o seu
meio ambiente. Suas mudancas estruturais continuas em resposta ao meio ambiente
— e, em consequéncia, sua adaptacdo, sua aprendizagem e desenvolvimentos
continuos — sdo caracteristicas de importancia-chave do comportamento dos seres
vivos (CAPRA, 2006, p. 177).

* A versio original do fragmento citado é “cl medio no preexiste a los sistemas vivientes que operan en €, pero
surge con ellos, y cambia con ellos en su relacion dindmica de constante congruencia estructural, o adaptacion,
que yo califico de acoplamiento estructural” (MATURANA, 1999, p. 42).
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Com base nos pressupostos teoricos até aqui tratados, podemos constatar que o ser
humano é um ser complexo e que as tecnologias sdo capazes de gerar transformacfes em
nossa cognicao, a partir das perturbacdes externas provenientes do meio ambiente, pois, em
conformidade com Moraes (2004, p. 248), “a aprendizagem surge do acoplamento estrutural
que se estabelece no curso do desenvolvimento continuo de um organismo em seu meio”. Em
outras palavras, consideramos que a aprendizagem ocorre nas relacfes estabelecidas entre o
sujeito e 0 seu meio, 0 seu entorno.

O conhecimento, por sua vez, de acordo com o filésofo francés Pierre Lévy (1996), em
sua obra O que é o virtual é o resultado de uma virtualizacdo da experiéncia e a experiéncia
humana constitui-se na e pela virtualizacao.

O virtual, na filosofia escolastica, € o que existe em poténcia e ndo em ato. Lévy (1996)
ressalta que a virtualizacdo ndo se realiza apenas dentro de maquinas computacionais, mas
sim num processo de questionamento e problematizacdo dos meios.

Desde suas origens, o texto € reconhecido como um objeto virtual, abstrato,
independente de um suporte de publicacao especifico. Sabemos que esse objeto virtual que € o
texto, atualiza-se em mdltiplas versdes, tradugoes, edicdes e, ao interpretar ou dar sentido para
0 texto, cada leitor atualiza-o conforme a sua experiéncia e as suas leituras de mundo.
Ressaltamos que o espaco do sentido no pré-existe a leitura. E ao percorré-la, ao cartografar
que o fabricamos, que o atualizamos e, portanto, damos o sentido mais apropriado para o
texto. No subcapitulo a seguir aprofundaremos, com mais detalhes, acerca da leitura de textos

e hipertextos nos ambientes virtuais de aprendizagem.

1.2.5 Leitura e Hipertexto

Diante desse contexto, torna-se relevante, ainda, neste capitulo, discorrermos acerca da
leitura, uma vez que nosso estudo tem como objetivo compreender as transformacdes
cognitivo-afetivas dos sujeitos/alunos através de leituras e autonarrativas realizadas nos
ambientes virtuais de aprendizagem.

Iniciamos, ressaltando que o ato de ler ndo limita a decodificacé@o de sinais graficos e
letras, mas exige, fundamentalmente, uma habilidade agucada de perceber e pensar a
realidade. Ler, nessa concepcdo, € um ato de producdo e apropriagdo de sentido que nunca é
unico, definitivo e completo, e a posic¢do de ler ndo é um ato de simples extracdo de contetdos

ou identificacdo de sentidos.
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Nesse sentido, consideramos que a leitura € um processo cognitivo, uma vez que se
trata de uma tarefa mental em que o leitor faz uso de diversos niveis de conhecimento
(linguistico, textual, enciclopédico, comunicacional, entre outros) para construir o sentido do
que 1é (KLEIMAN, 2008).

OIlmi e Perkoski (2005) abordam sobre a importancia da leitura para nos, seres

humanos, seres autopoiéticos:

O ato da leitura, em sentido amplo, é visto como indispensavel a todo individuo que,
pertencendo a uma civilizagio letrada, reivindique o direito a cidadania. E preciso
ler os jornais, a sinalizacdo de transito, os documentos legais, os textos religiosos,
etc. Ler, nessa situacdo, € tarefa cotidiana, pois quase nada se faz sem a leitura.
Quem ndo 1é, estd excluido dos bens culturais que a sociedade contemporénea tem a
oferecer (OLMI E PERKOSKI, 2005, p.15)

Além desses autores, e em conformidade com o nosso estudo, Kurek (1992) também

assinala a relevancia da leitura na vida dos seres humanos:

[...] a leitura é uma das formas de compartilharmos o0 mundo do outro, de situarmo-nos, de
ser-ao-mundo. A leitura é vista assim, como compreensdo; uma compreensdo como forma
de vir-a-ser do homem. O homem preenche suas potencialidades, ele é através da
compreensdo (KUREK, 1992, p. 64).

Nessa concepcdo, verificamos que a atividade de ler e compreender os sentidos
deixados nas entrelinhas é de suma importancia para a nossa evolugdo, enquanto seres
complexos que se produzem autopoiéticamente, em seu viver.

Compreender, em sintonia com o nosso referencial tedrico, ndo é um ato solitario do
individuo que 1€, mas sim um efeito da interacdo e construcdo de sentidos. Nessa perspectiva,
destacamos que, o autor, ao escrever um determinado texto, o produz levando em conta,
muitas vezes, seu conhecimento sobre o assunto, sua profissdo, sua visdo de mundo, suas
crencas, seus valores, entre outros. No entanto, caberd ao leitor interagir com o texto e
construir um sentido para ele. Para isto, devera mobilizar seus conhecimentos prévios e suas
estratégias de leitura, assim como também levantar hipdteses, validar ou ndo suas hipdéteses,
preencher as lacunas que o texto possa apresentar, enfim, participar de forma ativa da
construcdo do sentido do texto.

Ainda, segundo Araujo (2008), ao processar as informacdes de um texto

[...]Jo leitor faz uso de antecipac@es, confirmaces, e ou reformulagdes de hipoteses,
inferéncias, utilizacdo de conhecimentos prévios sobre o assunto, informag6es ndo
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linguisticas como: ilustragdes, graficos, tabelas, diagramagdo, formas tipograficas,
etc. (ARAUJO, 2008, p. 194).

Em consonancia com as ideias apresentadas, Lajolo (1993) sugere que € nesse
intercambio de leituras que se refinam, reajustam e redimensionam as hipdteses de
significado, ampliando constantemente a nossa compreensdo dos outros, do mundo e nds
mesmos.

Ressaltamos, também, que um texto ndo contém apenas um sentido, um significado.
Além disso, consideramos que o leitor ndo absorve um texto de forma passiva: o leitor € um
sujeito ativo que, durante o seu processo de leitura langa méo de seus conhecimentos e de suas
experiéncias engquanto sujeito-leitor.

Ler, desse modo, é a construcdo de sentido a partir de um processo ativo, numa relacéo
dialdgica, isto é, através do didlogo constante do leitor com o texto, na busca continua de
significados. Sendo assim, todo texto sé passa a existir a partir do momento da sua leitura e da
busca do significado do mesmo.

Ainda, devido as exigéncias sociais e econdbmicas do mundo globalizado e, com o
surgimento da Internet, observamos as tecnologias da informacdo e da comunicagdo passaram
a permear cada vez mais as nossas acOes e atividades cotidianas, e transformaram inclusive o
modo de viver, de ser comunicar uns com os outros, de se relacionar, de aprender e ensinar, e
o de ler. Um exemplo disso é a abundancia de sites, informac6es e conteddos que tém sidos
disponibilizados na Internet, a um clique do mouse.

Nesse contexto, os individuos comecaram, aos poucos, aproximar-se dessas novas
tecnologias digitais em busca de novos conhecimentos, de informacGes atualizadas, entre
outros. Milhares de textos passaram estar a disposi¢do dos usuarios/ leitores no ciberespaco,
isto é, em ambientes virtuais. A leitura desses passou, consequentemente, a ser realizada
também nos meios eletrénicos/digitais e, devido a diagramacdo dos textos nesses ambientes,
de modo ndo-linear, isto €, sem roteiros pré-estabelecidos de leitura, esses ficaram conhecidos
por hipertexto.

Embora esse termo, hipertexto, tenha sua origem anterior ao surgimento da propria
Internet, foi com o surgimento desta que ele comecou, de fato, a ganhar prestigio ao ser
estudado e midiatizado.

Como o proprio nome indica, 0 hipertexto constitui-se num grande texto, é aberto,
maltiplo, caracterizado, principalmente, pelos principios da ndo-linearidade, interatividade e
virtualidade.
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Nesse sentido, Xavier (2005) explica como emergiu 0 hipertexto. Este autor considera

que

Na esteira da leitura do mundo pela palavra, vemos emergir uma tecnologia de
linguagem cujo espaco de apreensdo de sentido ndo é apenas composto por palavras,
mas, junto com elas, encontramos sons, graficos e diagramas, todos lancados sobre a
mesma superficie perceptual, amalgamados uns sobre os outros formando um todo
significativo e de onde sentidos sdo complexicamente disponibilizados aos
navegantes do oceano digital (XAVIER, 2005, p. 171).

Isso nos remete a ideia de que o hipertexto ndo deve ser visto como um somatério de
textos disponibilizados em uma pagina do ambiente virtual, mas sim um texto multiplo que
associado as redes digitais, constitui-se em um verdadeiro ambiente de interacdo e construcéo
social do conhecimento.

Buscando coeréncia com as caracteristicas de um hipertexto, recentemente salientado,

Levy (1993), o define como

um conjunto de nos ligados por conexfes. Os nds podem ser palavras, paginas,
imagens, graficos ou parte de gréaficos, seqiiéncias sonoras, documentos complexos
que podem ser eles mesmos hipertextos. Os itens de informagdo n&do sdo ligados
linearmente, como uma corda com nds, mas cada um deles, ou a maioria, estende
suas conexdes em estrela, de reticular (LEVY, 1993, p. 33).

As conexdes mencionadas por Levy (1993) sdo ativadas por um cliqgue do mouse e
permitem ao leitor mover-se através do grande texto, descobrindo e seguindo as pistas que séo
deixadas em cada um dos nés.

O principio da nao-linearidade é fundamental para a leitura de um hipertexto, uma vez
cada leitor pode construir seu percurso proprio de leitura. Nessa concepg¢do, Xavier (2005)

assinala que

[...]Jo hipertexto ndo impde ao leitor uma ordem hierarquica de partes e se¢les a
serem necessariamente seguidas. H& na tela um esbogo com caminhos sugestivos,
totalmente “violaveis”, pois um dos principios fundamentais que norteiam o0s
construtores de hipertextos é otimizar ao maximo as escolhas de trilhas no
ciberespago, multiplicando, dessa forma, as opcGes de perspectivas do usuario
(XAVIER, 2005, p. 173).

Como um texto aberto e maultiplo, o hipertexto esta constituido, normalmente, por
diversos textos, de tematicas afins ou ndo, todos interligados uns aos outros de forma a

constituir uma imensa rede, pois, segundo Araljo, “a natureza dos textos eletronicos,
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diferentemente dos impressos, apresenta-se como dindmicos, considerando-se que eles sé&o
continuadamente atualizados, removidos ou reformulados” (ARAUJO, 2008, p. 195).
Ainda, na perspectiva do historiador Roger Chartier (2002), em seu artigo intitulado

Linguas e leituras no mundo digital, o texto eletrdnico,

[...] tal qual o conhecemos, é um texto movel, maledvel, aberto. O leitor pode
intervir em seu proprio conteddo e ndo somente nos espagos deixados em branco
pela composi¢do tipogréfica. Pode deslocar, recortar, entender, recompor as
unidades textuais das quais se apodera (CHARTIER, 2002, p. 25).

Vale ressaltar, desse modo, que o texto, tal como conhecemos, ndo se mostra pronto e
acabado ao leitor; ao contrario, cabera ao leitor reconstruir o significado do texto mediante o
uso de conhecimentos partilhados entre autor e leitor.

Diante dessas consideragdes, entendemos que o texto e a sua construcdo de sentido,
independente do meio em que ele seja veiculado, seja em papel, em um outdoor, no ambiente
virtual (hipertexto), por exemplo, ele sempre seré lido por um leitor, e este, conforme a sua
experiéncia e seus conhecimentos (pessoal, social, cultural etc.) construird o sentido para os
textos e hipertextos.

Nessa concepcao, Koch e Elias (2008) acrescentam que:

A leitura é uma atividade interativa altamente complexa de producgdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e
na sua forma de organizacdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no
interior de evento comunicativo (KOCH E ELIAS, 2008, p. 11).

Sendo assim, consideramos que a leitura é, sem duvidas um dispositivo cognitivo muito
importante do qual dispomos para adquirir informacdes e desenvolver reflexdes criticas sobre
a vida, sobre nds mesmos. Além disso, toda leitura é sempre uma construcao de sentido, uma
vez que o leitor tem a liberdade de escolher os caminhos e/ou roteiros para o texto e optar,
conforme o seu conhecimento de mundo, por certos sentidos em relacéo a outros.

O ciberespaco, considerado um espaco informacional e planetario, é por exceléncia o
meio em que os atos podem ser registrados, transformados em dados exploraveis e lidos, uma
vez que permite aos usuarios com acesso a Internet uma interagdo em tempo real e também a
edicdo imediata dos contetdos noticiados.

Embora ndo exista um consenso quanto ao sentido mais apropriado para o ciberespaco,
Santaella (2005) aborda que
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[...] a maioria dos autores concorda quanto ao fato de que, no seu sentido mais
amplo, ele se refere a um sistema de comunicacédo eletrdnico global que reline os
humanos e o0s computadores em uma relacdo simbidtica que cresce
exponencialmente gracas a comunicacdo interativa (SANTAELLA, 2005, p.08).

Em outras palavras, salientamos que o ciberespaco € o espaco que se abre quando o
usuario se conecta a rede, a internet e possibilita a circulacdo de informagdes em diversos
formatos: imagens, sons, textos, videos etc.

Em sintese, quando realizamos a leitura de textos, artigos académicos, periodicos etc no
ambiente virtual, quando pesquisamos na Internet, acessamos nosso email, participamos de
blogs, e ainda, quando construimos as autonarrativas nos foruns desse ambiente, estamos,
pois, inseridos no ciberespago, isto é, nesse ambiente virtual e interativo de trocas simbdlicas
entre as pessoas dos mais diversos locais do planeta.

Ressaltamos que as reflexdes tedricas realizadas neste capitulo serdo fundamentais para
0 desenvolvimento de nossa pesquisa, uma vez que os dados gerados no ambiente virtual,
mais especificamente, no férum e no blog ambos intitulados Minhas transformacoes
cognitivo-afetivas no ambiente virtual, serdo compreendidos a partir do primeiro e segundo

capitulos teoricos.



2 EDUCACAO E TECNOLOGIAS: O AMBIENTE VIRTUAL COMO
POTENCIALIZADOR DO ENSINO PRESENCIAL

Para alcancar um melhor entendimento acerca do assunto a ser tratado no decorrer deste
trabalho, propomos, neste segundo capitulo, uma reflexdo, ainda que superficial, sobre alguns
aspectos relacionados a educagdo presencial, ja que nossa pesquisa dar-se-& com alunos de um
curso presencial de uma instituicdo de ensino superior e alunos do ensino fundamental de uma
escola publica federal, ambas localizadas no Rio Grande do Sul/Brasil. Ainda neste capitulo,
para entendermos como e quando as tecnologias passaram a fazer parte do cotidiano do
sujeito/aluno, buscamos referéncias na educacdo a distancia, uma vez que esta modalidade de
educacdo esta se expandindo e consolidando rapidamente em muitos paises desde o século
XVIII e tem como principais ferramentas de ensino-aprendizagem as tecnologias de
informagao e comunicacao.

E de nosso conhecimento que, desde os primérdios da civilizacdo, a educagio e o
processo de aprendizado presencial estiveram centrados em dois principais agentes: o
professor e o aluno. O professor, de acordo com o programa estabelecido pela instituicdo de
ensino a ser desenvolvido no curso é alguém com habilidades didaticas: prepara o material
didatico, seleciona leituras, livros, atividades, videos, entre outros. O aluno, de sua parte,
normalmente é um receptor passivo desse conteldo, que ndo tem o costume/habito de
perguntar o porqué dos fatos aos professores. A grande maioria desses alunos aceita as coisas
como sdo, sem muitos ou quase nada de questionamentos.

No entanto, salientamos que, a medida que as tecnologias vdo sendo, aos poucos,
introduzidas nas salas de aula, novas formas de aprendizagem emergem neste ambiente, 0 que
propicia e conduz a uma aprendizagem colaborativa, que ouve e valoriza o individuo,
buscando prepara-lo para ser um bom profissional, além de prepara-lo para a vida.

Nessa perspectiva, Arbex et al (2010) observa que

A evolucdo tecnolégica abre caminhos para oportunidades de criagdo e
aprendizagem, a partir da quebra de modelos tradicionais de educacdo, para
inaugurar a construcdo do sujeito que aprende com suas proprias incertezas e
potencialidades em um ambiente propicio a interacdo criativa de troca de saberes
(ARBEX et al, 2010, p. 01).

Além do mais, sem generalizar, muitos de n6s somos atraidos pelas tecnologias digitais,
pelo novo, pelo moderno. Elas parecem seduzir o individuo com as suas possibilidades de ler,

ouvir, interagir, retornar ao estudo, fazer cursos a distancia etc..
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Tendo em vista essa atracdo que as tecnologias despertam nos individuos, vimos que,
atualmente, mais de 80 paises, nos cinco continentes, adotam a Educagdo a Distancia em
todos os niveis de ensino: na educagdo bésica, na educacdo de jovens e adultos, educagédo
especial, educacdo profissional e na educacédo superior (graduacdo, mestrado e doutorado). No
entanto, ao longo de seu percurso histdrico, essa modalidade vem adaptando-se e atualizando-
se a medida que novas e modernas tecnologias da informagéo e da comunicagao vao surgindo,

como abordaremos no subcapitulo a seguir.

2.1 Histdria e desenvolvimento das tecnologias na Educacéo a Distancia

A educacéo a distancia ndo surgiu do nada e nem por acaso. Desde a sua origem ela
surgiu da necessidade de capacitar, aperfeicoar e/ou formar pessoas para exercer certas
atividades profissionais. Surgiu também, segundo Freitas (2005, p. 58), “em decorréncia da
necessidade social de proporcionar educagédo aos segmentos da populagdo ndo adequadamente
servidos pelo sistema tradicional de ensino”.

Nesse sentido, a fim de que possamos compreender melhor o contexto atual da
Educacdo a Distancia e as ferramentas tecnoldgicas empregadas nessa modalidade, é
necessario que, nesse primeiro momento, facamos uma investigacdo sobre o0 Seu processo
historico (origem), a evolucdo dessa modalidade de ensino-aprendizagem e as tecnologias
disponiveis em cada momento.

Embora existam algumas controvérsias sobre o surgimento da Educacdo a Distancia,
pesquisas realizadas em fontes diversas mostram que o ensino/educacdo a distancia esta em
uso desde o século XVIII na Europa e, conforme Alves (2011, p. 86), o ano de 1728 foi o

marco inicial da Educacdo a Distancia por correspondéncia’:

1728 — marco inicial da Educagdo a Dist-ancia: é anunciado um curso pela Gazeta
de Boston, na edi¢do de 20 de marcgo, onde o prof. Caleb Philipps, de Short Hand,
oferecia material para o ensino e tutoria por correspondéncia. Ap0s iniciativas
particulares, tomadas por um longo periodo e por varios professores, no século XIX
a Educacdo a Distancia comega a existir institucionalmente (ALVES, 2011, p. 86).

® Para Moore (2007, p. 03), trata-se da educacéo em que o meio de distribuicdo dos materiais de ensino e

interacdo de professores e alunos era o sistema postal.
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Assim, podemos observar que os primeiros indicios do surgimento da Educacdo a
Distancia foram realizados na Europa e por meio de correspondéncias e ou por cartas.
Ainda, para termos uma nocao de como era realizada essa modalidade de ensino, em seu

artigo intitulado Aprendizagem por correspondéncia, Palhares (2009) enfatiza que

Esse modelo faz uso de tutoria mediada pelo correio. Ndo é apenas o tipo de
material didatico utilizado, geralmente material impresso, suficiente para
caracterizar a modalidade como sendo ‘por correspondéncia’. Portanto, o que
justifica essa denominacdo é o processo de mediacdo entre aluno e tutor ou professor
ou instrutor ser realizado por meio de cartas (PALHARES, 2009, p. 48).

No século XIX, na Europa, além dos Estados Unidos, outros paises europeus, como a
Suécia, Reino Unido e Espanha comecaram a oferecer cursos por correspondéncias. Ja no
inicio do século XX, essa modalidade por correspondéncia se expandiu também para outros
paises, como Australia, Alemanha, Noruega, Canada, Franca e Africa do Sul.

Apesar da sua abrangéncia mundial, verificamos que essa modalidade por
correspondéncia foi desaparecendo aos poucos, mas em conformidade com Palhares, “Hoje,
praticamente ndo é mais utilizada, mas sua importancia esta garantida e reservada em lugar de
destaque” (PALHARES, 2009, p.48).

Embora os estudos apontam que os primeiros indicios de Educacdo a Distancia
remontam ao século XVIII, no entanto, verificamos que foi na segunda metade do século XX
que essa comecou a se fortalecer e a se estabelecer como uma importante modalidade de
ensino com novos meios e instrumentos de informacgdo, como impressos, televisdo etc,
(LOPES et al, 2007) .

Freitas (2005) enfatiza que a partir do século XVIII, novos meios de comunicacdo

foram desenvolvidos e logo foram implantados na educacdo a distancia:

A partir do século XVIII, o meio de comunicagdo mais utilizado pelo sistema de
ensino a distancia foi o correio impresso até que o telefone, o computador, a internet
e 0s e-mails o suplantaram. Durante muitos anos, a comunicacdo escrita entre
estudante e professor tornou-se o simbolo de ensino a distancia [...] (FREITAS,
2005, p. 59).

No ano de 1969, na Inglaterra, a instituicdo Britsh Open University transformou-se em
modelo de ensino a distancia devido a qualidade de seus cursos. Em 1972, foi a vez da
Espanha oferecer cursos a distancia. Logo em seguida, surgem cursos na Costa Rica,

Venezuela, El Salvador, México, Chile, Argentina, Bolivia e Equador.
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Foi também durante o século XX que surgiram os primeiros cursos de Educacdo a
Distancia no Brasil. De acordo com Lopes et al ( 2007), esses cursos surgiram em nosso pais
“em decorréncia do iminente processo de industrializagdo cuja trajetéria gerou uma demanda
por politicas educacionais que formassem o trabalhador para a ocupagdo industrial”. Em
outras palavras, esses cursos surgiram, principalmente, da necessidade do preparo profissional
e cultural de milhdes de pessoas que, por diferentes razdes, ndo podiam frequentar uma
universidade/curso na modalidade presencial.

Assim, de forma geral, Freitas (2005, p. 64) ainda lembra que os cursos a distancia
desempenham um papel muito importante em nossa sociedade, pois conforme esse autor, “ as
vezes, sdo as Unicas formas de educacdo disponivel para a populacdo que vive em locais
isolados e de dificil acesso, ou para 0s que se encontram em prisdes, hospitais ou instituicdes
similares”.

No Brasil, além da educacdo pelo método de correspondéncias, em seguida surgiu o
radio, que foi considerado um meio de comunicagdo de grande alcance. Conforme Alves
(2009, p. 09), “a educagdo via radio foi, dessa maneira, o segundo meio de transmissdo a
distancia do saber, sendo apenas precedida pela correspondéncia”.

Em seu artigo Aprendizagem por radio, Del Bianco (2009, p. 56) observa que “As
experiéncias de educacdo pelo radio no Brasil desenvolvidas nos anos 60 e 70 tiveram carater
macicamente instrucional, com oferta de cursos regulares destinados a alfabetizacdo de
adultos, educacdo supletiva e capacitacdo para o trabalho”.

Hugo Osorio (1974) citado por Freitas (2005) recorda que, pelo menos, dois programas
educacionais foram transmitidos pelo radio no Brasil: Madureza e Projeto Minerva. No
entanto, apesar da sua ampla cobertura geogréafica o radio foi considerado um dos meios de
comunicacdo que mais propiciou o desinteresse e o afastamento dos alunos inseridos nesse

contexto. Nesse sentido, Del Bianco (2009) argumenta que

Pesquisas de avaliagdo revelaram o insucesso dessas experiéncias considerando 0s
elevados indices de evasdo. Em parte, a eficacia relativa desses sistemas se devia a
tentativa de reproduzir o ambiente da sala de aula na producdo de programas
educativos. Pouco se exploravam os recursos da linguagem radiofonica, além de a
abordagem do contetdo estar acima da possibilidade de acompanhamento por parte
da audiéncia. Faltava, sobretudo, o carater pessoal da comunicacdo pelo radio

(DEL BIANCO, 2009, p.56).

Considerando esse insucesso do radio como meio de ensinar a distancia, sabemos que

na sociedade da informacao, esse meio perdeu a centralidade midiatica para a televisao.
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A televisdo chegou ao Brasil por volta de 1950 e foi a partir de 1960, aproximadamente,
que surgiram as televisdes educativas ou programas educativos transmitidos por ela.
Conforme Alves (2009, p. 10), “A televisdo para fins educacionais foi usada de maneira
positiva em sua fase inicial e ha registro de varios incentivos no Brasil a esse respeito,
especialmente nas décadas de 1960 e 1970

Nessa perspectiva, esse autor ressalta ainda que “[...] entre as décadas de 70 e 80,
fundacdes privadas e organiza¢des ndo governamentais iniciaram a oferta de cursos supletivos
a distancia, no modelo de tele-educagédo, com aulas via satélite, complementadas por kits de
materiais impressos [...]” (ALVES, 2011, p. 90).

Por volta de 1978, o Telecurso 2° grau foi ao ar com o objetivo de preparar 0s sujeitos
interessados a prestar exames supletivos de 2° grau, entre outros fins. De acordo com Alves
(2009), esses programas educativos transmitidos pela televisao,

na maioria dos casos, 0s programas eram transmitidos em horarios incompativeis
com a disponibilidade dos possiveis alunos-usuarios. Vale a pena mencionar a
iniciativa positiva da Fundagdo Roberto Marinho, que criou alguns programas de
sucesso, como os telecursos, que atenderam, e continuam a atender, um ndmero

incontavel de pessoas, por meio de mecanismos de apoio, para que os alunos
obtenham a certificacdo pelo poder publico (ALVES, 2009, p. 10).

Nesse momento, antes de seguirmos adiante com novas ferramentas de ensino e/ou
aprendizagem a distancia, vale retomarmos os principais meios pelos quais se buscou, desde o
século  XVIII, transmitir conhecimento a distancia: primeiro, aprendizagem por
correspondéncia; segundo, aprendizagem por radio; e, terceiro, aprendizagem pela televisdo.
Acreditamos que, nesse instante, podemos ir para o quarto meio, e talvez, 0 mais importante e
duradouro suporte de apoio a educacdo: o computador com acesso a Internet.

O computador chegou ao Brasil por volta de 1970. Segundo Alves (2009), os

computadores

[...] chegaram ao Brasil, no campo educacional, por meio das universidades, que
instalaram as primeiras maquinas na década de 1970. Os imensos equipamentos
tinham alto custo e, com o decorrer do tempo, ficaram mais baratos, até atingir, hoje,
cifras bem acessiveis a populacéo.

[...] Posteriormente, j& disponivel nos computadores pessoais, a Internet ajudou a
consolidar a propagacdo do ensino a distdncia para todo o sistema educativo
brasileiro (e mundial) ( ALVES, 2009, p. 10).

No entanto, estudos assinalam que somente mais tarde, na década de 90, com a

popularizacdo dos computadores, é que grande parte das instituicdes de ensino brasileiras se
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mobilizou para oferecer cursos a distancia com o uso de novas tecnologias de informacdo e
comunicagéo.

De acordo com Nunes (2009, p.07), “as novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo, em suas aplicacfes educativas, podem gerar condi¢es para um aprendizado
mais interativo, através de caminhos nao lineares, em que o estudante determina seu ritmo,
sua velocidade, seus percursos”.

Finalizamos este subcapitulo salientando que a evolucgédo tecnoldgica contribuiu muito
para que pudéssemos ter um ensino de melhor qualidade tanto nos cursos presenciais como
nos cursos a distancia, uma vez que acreditamos que as tecnologias potencializam a
aprendizagem e instigam a busca por novos conhecimentos, pois, como assinalamos no
capitulo anterior, os seres humanos se transformam em seu viver, de maneira coerente e em

congruéncia com o meio.

2.2 A Educacdo a Distancia e suas caracteristicas

Tendo em vista a trajetdria pela qual a educacdo a distancia percorreu desde o século
XVIII e tem percorrido até os dias atuais, podemos, nesse momento, definir a atual Educacéo
a Distancia como uma modalidade de ensino-aprendizagem mediada por tecnologias, em que
professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente, mas interligados,
principalmente, pelo computador com acesso a Internet.

Para Moore (2007), a Educacéo a Distancia

é 0 aprendizado planejado que ocorre normalmente em um lugar diferente do local
de ensino, exigindo técnicas especiais de criacdo do curso e de instrucéo,
comunicagdo, por meio de vérias tecnologias e disposi¢des organizacionais e

administrativas especiais (MOORE, 2007, p. 02).

Nessa perspectiva, podemos observar que o aprendizado é planejado e ndo acidental,
isto é, os professores constroem programas e roteiros especificos para os diferentes cursos,
com conteudos, atividades e avaliagdes, e a comunicacao €, muitas vezes, realizada por meio
de diferentes tecnologias.

Moore (2007, p. 03) chama a atencdo para o fato de que “nos cursos a distancia, a
tecnologia é 0 meio de comunicagdo Unico ou principal, 0 que evidentemente ndo € o caso de
uma sala de aula presencial”. Para esse mesmo autor, a palavra tecnologia “é¢ o que constitui

o veiculo para comunicar mensagens” (MOORE, 2007, p. 07).
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As instituicdes que oferecem cursos a distancia tém incorporado, em seu
desenvolvimento histdrico, as novas tecnologias de informatica e de telecomunicagao.

Em toda educacéo deve existir comunicacao entre a organizacdo de ensino e o aluno. Na
educacdo a distancia, essa comunicacdo ocorre por intermédio de alguma forma de tecnologia.
A tecnologia mais comentada atualmente é a do computador com seu navegador conectado a
Internet. Esta, em conformidade com Ramal (1997, p. 03), “expande os horizontes através dos
foruns de debate, das trocas de conhecimento, da visitacdo de culturas diferentes, da
construcdo de trabalhos conjuntos e da navegacdo sem fronteiras”. Outras tecnologias
incluem midia impressa (geralmente livros ou guias de estudo), CD-Roms (&udio),
videodiscos, radio e televisdo, software de computador e audio/videoconferéncia (MOORE,
2007).

Consequentemente, o ambiente educacional e a sala de aula também possuem
caracteristicas fisicas e espaciais diferentes da sala de aula virtual. Nessa concepgdo, Teles
(2009) assinala que

[...] na sala de aula virtual, o ambiente é diferente do presencial, pois ndo existem
fisicamente as quatro paredes, o quadro-negro, a disposicdo das cadeiras, geralmente
voltadas para o professor. Também mudam as noc¢des de espaco geogréfico e de
tempo: 0 acesso pode ser feito de qualquer lugar do planeta pela Internet, e 0 tempo
é expandido a uma ou mais semanas ou dias, diferentemente da hora regular da sala
de aula tradicional, que requer um determinado horario especifico” (TELES, 2009,
p. 72).

2.2.1. Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVAs

Ao longo desse capitulo de estudo, temos afirmado que o surgimento e o
desenvolvimento tecnolégico impulsionaram, ndo sé a vida moderna, mas também estdo
transformando a forma e o0 meio de ensinar e aprender significativamente.

Neste subcapitulo, apresentamos os Ambientes Virtuais de Aprendizagem, conhecidos
também por AVAs, que sdo salas de aulas on-line que dependem de recursos tecnologicos,
velocidade de conex&o a Internet, entre outros.

Em termos conceituais, Pereira (2007, p. 04) considera que os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem “consistem em midias que utilizam o ciberespago para veicular conteudos e
permitir interagdo entre os atores do processo educativo”. Ainda nessa oOtica, Mattar (2012, p.
75) considera que os ambientes virtuais de aprendizagem “correspondem a todas as

plataformas que o professor dispde para realizar suas atividades a distancia”. Entre essas,
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estdo algumas ferramentas dos ambientes virtuais, como o Moodle (féruns) e os blogs
(MATTAR, 2012).

Nesse contexto, podemos considerar os AVAs uma sala de aula on-line que depende de
recursos tecnologicos e que esta a disposicéo 24 horas por dia, 7 dias por semana.

Moraes (2004), citado por Pereira et al (2007, p. 05), busca justificar o surgimento dos
AVAs. Para o autor, “a popularizacdo da Internet, nos anos 90, permitiu a constru¢do de
ambientes virtuais de aprendizagem atraves dos quais a comunicacdo entre os participantes
pode acontecer em qualquer lugar, a qualquer hora”. Nessa perspectiva, observamos que os
AVAs estdo sendo cada vez mais utilizados no meio educacional como um recurso
tecnoldgico para atender ndo sé os cursos de educacao a distancia, mas também estdo sendo
introduzidos em diversos cursos da modalidade presencial.

Em consonancia com esse novo cenario, hoje dominado pelas tecnologias, 0s AVAs,
normalmente, sdo definidos pelos prdprios alunos como ambientes que simulam os ambientes
presenciais de aprendizagem com o uso das tecnologias de informagdo e comunica¢do. Em
conformidade com Araujo Jr. e Marquesi (2009, p. 358), “as atividades realizadas em AVAs
podem ser utilizadas como um caminho para promover a autonomia, sistematizar o
conhecimento, possibilitar a exploracdo de espacos virtuais e recursos virtuais e avaliacdo

formativa”.

2.2.2 O Moodle

O Moodle é um software livre e gratuito muito presente nas instituices de ensino,
sendo utilizado ndo s6 para os cursos a distancia, mas também como apoio aos cursos
presenciais de diversas instituicbes de ensino. E considerado um ambiente virtual de
aprendizagem que oferece aos professores a possibilidade de criar e conduzir cursos a
distancia, por meio de atividades e recursos organizados a partir de um plano de ensino.

As atividades propostas nesse ambiente virtual exigem acéo do aluno, para responder,
discutir, refletir, tirar davidas, entre outros. O aluno é sujeito ativo na construcdo dos seus

préprios conhecimentos.

2.2.3. Férum

No decorrer desse trabalho, buscamos definir e caracterizar 0s principais recursos

didaticos disponiveis nas salas de aula virtuais/on line: O Moodle, os AVAs, e a partir deste
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instante o forum, que, em conformidade com a proposta do professor da disciplina, pode ser
um férum de duvida, de discussao, forum argumentativo, entre outros.

O férum, por sua vez, é uma ferramenta de comunicacdo virtual que esta presente entre
0s muitos recursos do ambiente Moodle. E um espaco onde todos os usuérios/alunos
cadastrados podem ver o que todos fazem e compartilhar ideias, davidas, ainda que ndo ao
mesmo tempo, por isso que € uma ferramenta de comunicacéo assincrona.

Também tem sido uma ferramenta muito utilizada pelos professores da modalidade
presencial. Observamos que muitos docentes inscrevem seus alunos num ambiente virtual —
AVA, alimentam-no com textos extras, com atividades de revisdo, e logo abrem um férum,
para que seus alunos, caso sintam necessidade, escrevam suas duvidas, suas percepcdes sobre
0s materiais publicados. Em seguida, mas nao em tempo real, os professores podem responder
as colocacdes de seus alunos no préprio forum, interagir com eles, questiona-los etc.

Assim, os féruns também sdo considerados valiosos recursos para desenvolver a
interacdo professor-aluno, aluno-aluno, propiciando a autonomia e a construgdo do

conhecimento.

2.2.4 O Blog

Nos ultimos anos, outra ferramenta que esta se destacando no ciberespaco é o blog, que
sd0 paginas virtuais criadas, principalmente, para o registro e a difusdo de informacdes na
Internet.

O blog consiste numa pagina de facil acesso e publicacdo de textos, imagens, em ordem
cronoldgica, permitindo comentarios dos sujeitos leitores e/ou autores. Atualmente, qualquer
pessoa que tenha algum conhecimento em informatica pode ter um blog, ndo sendo preciso
ser um expert na area de computacdo. Além disso, o blog é uma ferramenta de comunicacao
assincrona, pois ndo permite, ainda, a interacdo instantanea entre 0s Usuarios.

Marinho (2007, p. 01), em seu Manual Basico do Blogger, explica que “Blog ¢é a
denominacdo atual para aquilo que foi chamado de weblog, um termo que teria sido cunhado
em 1997. Webblog veio de web+log. Log representa um registro; web diz respeito a teia que €
a Internet”.

Nesse sentido, consideramos que o blog é semelhante a um diario virtual, ou seja, uma
pagina eletrdnica dindmica muito utilizada para o registro de informacdes, teorias, contetdos,

atividades extras, entre outros.
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Gomes (2005, p. 311) assinala que “¢ possivel encontrar milhares de blogs na Internet
abrangendo toda a diversidade de temas, dos mais especificos aos mais gerais, criados com
objectivos de natureza diversa (ludica, informatica, politica, de intervencao civicas etc.)”.

No ambiente escolar, o blog é considerado uma ferramenta interativa bastante utilizada
pelos professores para postagem de textos, atividades de reflexdo sobre o conteudo e ou
assunto de sua area de interesse, atividades extras, entre outros. Nesse ambiente, o blog é uma
ferramenta que da a oportunidade para o estudante expor suas ideias e, por sua vez, 0
professor € o mediador, proporcionando uma autonomia necessaria para a aquisicdo de
aprendizagens significativas.

Desde a sua criacdo e implementagéo, os blogs passaram a auxiliar os professores e
pesquisadores no desenvolvimento de suas atividades e pesquisas, assim como também
passaram a ser um suporte didatico de ensino-aprendizagem, em que 0s sujeitos/alunos podem
registrar as tarefas, dividas e comentérios a respeito de um tema proposto.

Atualmente, muitos professores ja implantaram os blogs em suas disciplinas, como mais
uma ferramenta para incentivar seus alunos a pesquisa, ao estudo, a reflexdo, a troca de
conhecimentos, e a sua autopoiesis.

Em conformidade com Mattar (2012, p.85), “a facilidade na criacdo e na publicacdo, a
possibilidade de construgcdo coletiva potencial de interacdo, inclusive com leitores
desconhecidos, tornaram o blog uma ferramenta pedagdgica importante na educacdo
contemporanea”.

Desse modo, acreditamos que a utilizacdo dos blogs pelos sujeitos/alunos auxilia
significativamente no desenvolvimento da escrita, na relagdo interpessoal e ainda no resgate
de valores, muitas vezes esquecidos e/ou devido a falta de carga horéria para serem
trabalhados pelos professores em sala de aula.

Dessa forma, os blogs sdo considerados espacos de producdo e disseminacdo do
conhecimento, em que todos os sujeitos podem (re)construir conhecimento a partir de suas

experiéncias cotidianas e autopoiéticas.



3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Partindo da questdo inicial da nossa pesquisa, isto €, como os alunos de um curso de
graduacdo — modalidade presencial e alunos do ensino fundamental (6° ano) percebem suas
transformacdes cognitivo-afetivas nos ambientes virtuais através de leituras e autonarrativas
realizadas no Moodle mais especificamente, de leituras realizadas no ambiente virtual da
disciplina de Historia da Educacéo Il e no blog respectivamente, relatamos, neste capitulo, o
percurso metodoldgico desenvolvido em nossa pesquisa.

Quanto ao tipo de pesquisa, optou-se pela pesquisa qualitativa, para interpretar, a luz do
Paradigma da complexidade e dos marcadores oriundos deste quadro tedrico, as
autonarrativas produzidas nos ambientes virtuais (forum e blog) pelos sujeitos/alunos
participantes dessa pesquisa. O ambiente virtual de aprendizagem disponibilizado pela
universidade para a realizacdo desse estudo foi 0 Moodle/EaD/UNISC e o ambiente virtual de
aprendizagem que disponibilizamos aos sujeitos/alunos do 6° ano do foi o blog, criado

especialmente para a publicacdo de textos (narrativas) e geracdo dos dados da nossa pesquisa.

3.1 Questdes éticas de pesquisa

Conforme as normas que regulamentam a pesquisa envolvendo a participacdo de seres
humanos, especialmente no que se refere ao Consentimento Livre e Esclarecido, podemos
afirmar que foram seguidas durante toda a nossa pesquisa.

Este estudo foi implementado ap6s a autorizacdo da Coordenacdo do Mestrado em
Letras da Universidade de Santa Cruz do Sul — Unisc e aprovacdo do Comité de Etica da
prépria instituicdo sob o nimero do protocolo n°® 2892/11 e pelo certificado de Apreciacao
Etica— CAAE n°0111.0.109.243-11, no dia 28 de julho de 2011.

A pesquisa, inicialmente, era para ser desenvolvida com sujeitos/alunos de um curso na
modalidade a distancia da mesma instituicdo de ensino. No entanto, isso ndo foi possivel,
devido, principalmente, a complicacGes no quadro de um familiar, neste caso, avd materna
desta pesquisadora, vindo logo a ébito. Por esse motivo, quando esta pesquisadora retornou a
instituicdo para retomar as atividades desta pesquisa, as turmas da modalidade a distancia ja
estavam concluindo seus estudos naquele ano. A estratégia para desenvolver a pesquisa foi,
entdo, procurar um curso de graduacdo presencial. Conversamos com uma professora do

curso de Pedagogia da UNISC, expusemos a situacdo em que nos encontravamos e ela foi
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muito receptiva. Gostou muito da ideia da presente pesquisa e autorizou 0 Seu
desenvolvimento com os alunos.

A turma do 5° semestre do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UNISC apresentava
trinta e sete alunos matriculados. Todos foram convidados a participar deste estudo, no
entanto, por diversas razoes, entre elas, a falta de tempo e a falta de tecnologias em casa
(computador com acesso a Internet), apenas dez alunos se dispuseram a participar. Estes
assinaram o termo de Consentimento Livre e Esclarecido, previamente ao inicio da geragédo
dos dados no ambiente virtual de aprendizagem (Moodle/férum).

Ainda, seguindo os preceitos éticos e de privacidade, optamos por preservar a
identificacdo dos participantes neste estudo pela utilizagdo da consoante S, de Sujeito,
acrescido a um nimero de 1 a 10 (S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9 e S10).

A fim de termos mais dados sobre leitura em ambientes virtuais de aprendizagem, isto
é, autonarrativas, para procedermos nossa analise, e de acordo com autorizacdo da
Coordenacéo do Mestrado em Letras, da UNISC, e da professora orientadora desta pesquisa,
convidamos uma turma, formada por vinte alunos, todos matriculados no 6° ano de uma
escola publica federal, localizada em Santa Maria (RS/Brasil) para participar da nossa
pesquisa. Dos vinte alunos, nove se dispuseram a participar. Esses sujeitos/alunos, todos
menores de dezoito anos, levaram para suas casas 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, para que seus responsaveis pudessem autorizar suas participaces para com este
estudo. Esse termo foi assinado pelos alunos e pelos responsaveis e foi entregue a professora
de lingua portuguesa dos alunos e, posteriormente, a pesquisadora responsavel.

Para preservar os dados gerados no blog pelos nove sujeitos/alunos, a identificagdo dos
participantes neste estudo sera através da vogal A, acrescida a um nimero de 1 a 9 (A1, A2,
A3, A4, A5, A6, A7, A8, e A9).

E importante salientar também que todos os sujeitos/alunos das duas instituicdes de

ensino foram informados, em linguagem acessivel, acerca dos objetivos da pesquisa.

3.2 Sujeitos envolvidos

Os sujeitos envolvidos no contexto deste estudo sdo estudantes do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, modalidade presencial, da Universidade de Santa Cruz do Sul —
UNISC, localizada no Rio Grande do Sul/Brasil e estudantes do 6° ano de uma escola publica

federal, em Santa Maria, Rio Grande do Sul/Brasil.
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3.3 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa no forum

Fazem parte desta pesquisa, no forum, dez estudantes do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade de Santa Cruz do Sul, todos do sexo feminino, que se encontram
na faixa etéria entre vinte e cinco a trinta e cinco anos e cursam o 5° semestre do curso de
Pedagogia/Noturno.

Quanto a procedéncia ou cidade onde vivem na época da pesquisa, constatamos que
apenas dois estudantes residem na cidade de Santa Cruz do Sul (RS); os outros oito moram no
interior das cidades vizinhas de Santa Cruz do Sul, como Vera Cruz, Sinimbu, Venancio
Aires, Rio Pardo, Encruzilhada e Taquari.

A partir das informacGes registradas no diario da pesquisadora, € possivel observar
alguns aspectos relativos a frequéncia desses sujeitos no ambiente Moodle e no forum Minhas
transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual. Apesar de aceitarem participar da
pesquisa, verificamos que os sujeitos desta ttm muita resisténcia em acessar o Moodle e

realizar as leituras neste ambiente virtual de aprendizagem.

3.4 Caracterizacgao dos sujeitos da pesquisa no blog

Para desenvolver nossa pesquisa no blog, nove estudantes de uma escola publica
federal, localizada em Santa Maria (RS), matriculados no 6° ano do ensino fundamental,
dispuseram-se a participar da mesma. Dos nove estudantes, seis sdo do sexo feminino e trés
do sexo masculino. A faixa etéria dos nove estudantes envolvidos nesta pesquisa esta entre
dez a doze anos de idade.

Quanto a procedéncia dos alunos, verificamos que todos residem, na época da pesquisa,
na cidade de Santa Maria, Rio Grande do Sul.

Cabe ressaltar, nesse momento, que todos os estudantes dessa escola publica federal tém
acesso a Internet em suas residéncias, nos laboratérios de informéatica da escola e também
dentro das salas de aula. Além do mais, a professora de lingua portuguesa que divulgou para
seus alunos a pesquisa no blog, comentou com a pesquisadora responsavel que seus discentes
estdo acostumados a realizar pesquisas na Internet, acessar a sites, a redes sociais, ler e-mails,

entre outros.
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3.5 Procedimentos de geragao e registro dos dados

Buscando coeréncia com 0s objetivos expressos neste estudo, para a geracdo e registro
dos dados, foi criado um férum no ambiente virtual de aprendizagem — Moodle, intitulado
Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual, pois o consideramos uma
valiosa ferramenta de apoio, ndo s6 aos cursos a distdncia, mas também aos cursos
presenciais. Optamos, também, pelo férum, uma vez que essa ferramenta encontra-se inserida
no ambiente Moodle da mesma instituicdo de ensino e no qual os sujeitos/alunos ja estavam
cadastrados, na disciplina de Historia da Educacdo 1. Neste ambiente virtual de aprendizagem
a professora postava textos relacionados a sua disciplina, a educacdo e ao ensino como, por
exemplo, artigos sobre os grandes acontecimentos do século XIX; A infancia e a familia no
Brasil Império; Trabalho e educacdo no movimento camponés: liberdade ou emancipacao?,
entre outros.

O férum é um espaco no qual os sujeitos/alunos podem interagir uns com 0s outros,
contar sua vida, trocar experiéncias, refletir sobre o seu processo de aprendizagem no
ambiente virtual, entre outros.

J& para o registro dos dados dos alunos do 6° ano criamos um blog intitulado Minhas
transformac@es cognitivo-afetivas no ambiente virtual. Escolnemos o blog, pois é um recurso
simples e de facil acesso, sem necessidade de senhas, em que todos 0s sujeitos, apos aceitar
participar da pesquisa e ainda com ciéncia dos seus responsaveis, puderam ter acesso a ele.
Nesse blog, postamos quatro narrativas, uma por semana, algumas questdes envolvendo a
interpretagdo individual dessas narrativas e, ainda, perturbagdes sobre a leitura de textos no
ambiente virtual de aprendizagem, as quais serdo nosso principal instrumento de analise.
Dessa forma, ao acessar ao blog, os alunos/sujeitos da pesquisa puderam ler as historias
postadas pela pesquisadora e refletir sobre suas leituras nesse ambiente.

Como assinala Lévy (1996, p. 39), “a tela representa entdo como uma pequena janela a
partir da qual o leitor explora uma reserva potencial’. Em outras palavras, podemos
considerar que ao escrever e/ou interagir nos ambientes forum e blog, estaremos, pois,
manifestando as nossas ideias, refletindo sobre a vida e nos constituindo cognitivo-

subjetivamente.
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3.6 Procedimentos de analise dos dados gerados

Os dados gerados pelos sujeitos da pesquisa no forum e no blog, respectivamente,
serdo compreendidos a partir das autonarrativas produzidas pelos mesmos.
Os marcadores tedricos que conduzirdo a interpretacdo das autonarrativas sdo:

autopoiesis, complexificacdo pelo ruido e acoplamento estrutural.

3.7 Dados gerados no forum Minhas transformacBes cognitivo-afetivas no ambiente

virtual

Neste subcapitulo da pesquisa, descrevemos como emergiram os dados gerados® pelos
sujeitos/alunos do Curso de Licenciatura em Pedagogia, durante os quatro encontros virtuais
realizados no forum Minhas transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual.

Conforme exposto na metodologia deste trabalho, as autonarrativas produzidas pelos
sujeitos da pesquisa, no forum do Moodle da UNISC, foram geradas a partir de textos
disponibilizados pela professora da disciplina de Historia da Educacdo Il nesse ambiente
(Moodle) e também a partir de questdes perturbadoras sobre a leitura no ambiente virtual.

O primeiro encontro com 0s sujeitos da pesquisa do ensino superior se deu de forma
presencial, isto €, uma semana antes de iniciarmos, de fato, nossa pesquisa no ambiente
virtual de aprendizagem, estivemos no dia dezessete de outubro de dois mil e onze, em
horario de aula, das dezenove as vinte e duas horas, na sala presencial do curso de Pedagogia,
juntamente com a professora da disciplina, para convidar e conversar com os alunos de
Histdria da Educacéo I, e explicar o objetivo e a metodologia da presente pesquisa.

Conversamos com o grupo, formado por trinta e sete alunos, cerca de uma hora, a fim
de explicar o objetivo da pesquisa e de ler em voz alta o0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conversar com o grupo, tirar suas ddvidas quanto ao ambiente Moodle e ao
férum, onde se deu nossos encontros virtuais.

Apesar de ser um grupo consideravelmente grande, trinta e sete alunos, apenas dez se

propuseram, de livre e espontanea vontade, a participar da pesquisa. Os outros vinte e sete

® Nosso objetivo, neste trabalho, néo é focalizar os erros ortograficos encontrados nos dados gerados e/ou
autonarrativas produzidas pelos sujeitos envolvidos nesta pesquisa. Assim, mantivemos as inadequagdes
ortograficas e gramaticais, conforme o0s textos originais, sem nos preocuparmos com elas.
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alunos, por diversas razGes, como a falta de tempo e ou falta de acesso as tecnologias,
principalmente do computador com acesso a Internet, agradeceram o nosso convite.

Explicamos a todos os alunos da disciplina que, como nossa pesquisa envolve leitura
em ambiente virtual e como todos eles ja estavam cadastrados no Moodle da institui¢do, nossa
pesquisa iria acontecer neste mesmo ambiente, no Moodle, além do mais a professora
utilizava-o como um recurso de apoio a modalidade presencial. A diferenca seria que, dentro
desse ambiente, ha a possibilidade de abrirmos um férum, no qual os sujeitos da pesquisa
participariam. Abririamos um férum especial, intitulado Minhas transformac6es cognitivo-
afetivas no ambiente virtual. Os dez sujeitos/alunos gostaram da ideia de participar desse
férum. Combinamos entdo que iriam, mediante questdes e provocagdes da pesquisadora
acerca do objetivo da pesquisa, durante quatro semanas, a contar do dia dezessete de outubro,
escrever a partir de sua vivéncia e pratica sobre leitura nos ambientes virtuais. Ao final desse
momento, os dez sujeitos/alunos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Anexo A) e a pesquisadora agradeceu a recepcao da turma para com ela, e também a futura
participacdo dos sujeitos nessa pesquisa.

Passado esse momento conversando com o0s sujeitos/alunos de Pedagogia, a
pesquisadora pode entdo sentar em uma cadeira ao fundo da sala de aula e registrar algumas
observacgdes que emergiram durante nossa conversa. Foi possivel registrar, em um diario de
campo que a metade dos trinta e sete estudantes ndo leem textos, artigos e muito menos
capitulos de livros e/ou livros no ambiente virtual, dizem ser cansativo, que da fortes dores de
cabeca, entre outras queixas. Preferem ler no papel, ou seja, imprimem para ler e fazer
anotacOes ao lado da folha impressa. A outra metade diz ler, sem problemas no ambiente
virtual . Mas entre a leitura diretamente no livro e a leitura na tela, optam, ainda, pela leitura
no livro, no papel. Isso significa que ha alunos que ainda resistem a leitura no ambiente
virtual de aprendizagem.

O forum, Minhas transformagdes cognitivo afetivas no ambiente virtual, foi aberto dia
dezenove de outubro de dois mil e onze para a geragdo dos dados da pesquisa. Ainda nesse
dia, demos as boas-vindas aos sujeitos da pesquisa e agradecemos mais uma vez a
colaboracdo desses no ambiente virtual. Em conformidade com a nossa proposta, iniciamos
nossas provocacgoes sobre a leitura em ambientes virtuais de aprendizagem, como podemos

observar na imagem do forum, logo a seguir:
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Figura 1 — Imagem do forum Minhas transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente

virtual - Semana 1
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N&o monitorar mensagens ndo lidas
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Ola queridas colegas,

como passaram depois do nosso encontro presencial, realizado sequnda-feira, 17 de outubro de 2011, de forma presencial, na UNISC?

Bem, desde ja agradego muito a colaboracdo das colegas que aceitaram a participar de minha investigacdo, pois acredito que sem o auxilio/participacdo de
vocés, eu ndo poderia desenvalver minha pesquisa. O meu muito obrigado a vocés!

Como dizia um filésafo chamado Bergson, “conhecer é inventar questtes”. Para tanto, irei postar aqui, neste ambiente, semanalmente, perquntas/provacagdes
a respeito do ambiente virtual, EaD, leitura no virtual, entre outras..

Sendo assim, as perguntas/provocaces dessa semana séo:

Como vocé se sente por ser um(a) alunofa) que possui tanto leituras/atividades no presencial come no ambiente virtual?; Como vocé organiza
suas leituras e estudos no ambiente virtual?; e, Como vocé vé sua aprendizagem na medalidade a distancia?

Sugiro que as respostas/perturbagtes sejam escritas na 1* pessoa do singular, uma vez que irdo escrever acerca das suas expenéncias/sentimentos no
ambiente virtual. Também sugiro que essa escrita seja em pargrafo Unico, ndo sendo necessdrio numerar as respostas.

Um excelente final de semanae até a proxima semanal

Um abrago,

Daniele.

Acrescentar uma nova questdo

Com base nas atividades de leitura sugeridas e disponibilizadas no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle da Universidade de Santa Cruz do Sul pela professora da disciplina de
Historia da Educacdo Il, e também nas questdes elaboradas pela pesquisadora, 0s sujeitos
dessa pesquisa foram publicando nos féruns, quatro ao total, suas percepg¢des/autonarrativas
sobre a leitura em ambientes virtuais.

Na primeira semana de perturbacbes no FOrum, constatamos que, dos dez
sujeitos/alunos que se dispuseram a participar da pesquisa, apenas trés refletiram acerca de
suas percepcdes sobre leitura no ambiente virtual e elaborar suas autonarrativas (ANEXO C).
Os outros sete alunos ndo participaram desse férum.

No férum da segunda semana, tivemos novamente trés participantes, sendo que um
sujeito participou pela primeira vez do forum: S1. Nessa segunda semana, instigamos 0s
alunos para saber, se para ler os textos postados pelo professor da disciplina no Moodle, eles
utilizam alguma técnica especifica e se costumam ler os materiais extras indicados pelos

demais professores do curso.
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Figura 2 — Imagem do forum Minhas transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente

virtual - Semana 2
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Ol colegas,
tudo bem com vocés?
Para nossa 2* semana de provocacgdes no Fdrum, gostaria de saber o seguinte:
Para ler um texto postado ne Moodle pelo professor da disciplina,
vocé utiliza alguma técnica especifica?

Vocé costuma ler os materiais extras indicados pelos professores do curso?

Vamos la meninas ... vamos participar! Conto com vocés! !

Um abrago,
Daiele.

Acrescentar uma nova questdo

TTE . e % m e T

Na terceira semana, aproveitamos um texto disponibilizado no Moodle pela professora
da disciplina de Histéria da Educacdo, intitulado “Infancia e familia no Brasil Império”, para
dar seguimento a nossa investigacdo sobre leitura no virtual. Gostariamos de verificar, mais
uma vez, se 0s sujeitos/alunos leram esse texto no ambiente virtual de aprendizagem ou
imprimiram para ler, como eles sentiram 0 seu processo de leitura e 0 que conseguiram

compreender sobre o texto disponibilizado para leitura e debate em sala de aula.
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Figura 3 — Imagem do forum Minhas transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente

virtual - Semana 3
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@ Obrigar todos a serem assinantes

Mostrar assinantes

Receber as mensagens via e-mail

N&o manitorar mensagens ndo lidas

Olal
Estou observando nas escritas deste grupo que a maioria diz ter dificuldades de ler diretamente na tela do computador, ndo & mesmo? Mas a que se deve essa

dificuldade?

Nesta semana, abservel que a prof. da disciplina postou aqui no neste ambiente um texto sobre a Inféncia e familia no Brasil Império, certo? Vocé leu este
texto na tela do computador ou imprimiu para ler?Como vocé sentiu o seu processo de leitura?0 que vocé conseguiu entender a partir desse
texto?

Vamos 13 ... conto com a participagéo de vocé(s)
Um abraco,

Daniele.

Acrescentar uma nova questio

(Ainda ndo ha questdes neste forum)

185

= RACH
< all 06/08/2012

Dando continuidade a pesquisa, abrimos a quarta semana de perturbacdes no forum
Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual. Nessa semana, com o objetivo
de gerarmos mais dados a respeito da leitura no ambiente virtual, colocamos duas situacdes
aos sujeitos/alunos: na primeira situacdo, pedimos para os participantes imaginarem que eles
iriam participar de uma selegdo de mestrado e fariam uma prova escrita. Para isso, eles
precisariam ler um livro que ndo possui edicdo impressa, somente virtual, e 0 programa para
baixar o livro ndo permitia realizar a impressdo do livro. A Unica solugdo seria ler o livro no
computador.

O objetivo dessa situacdo foi verificar se eles - sujeitos da pesquisa - iriam ler o livro
na tela do computador ou simplesmente ndo iriam ler o livro. Ja a segunda situagédo foi
provocadora e bastante desafiadora: perguntamos se conseguiriam ficar longe das tecnologias

da informacéo e comunicagdo por uma semana, isto é, sem aparelho celular, sem notebook,
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sem computador com acesso a internet, entre outros; e como a tecnologia esta presente nas

suas vidas.

Figura 4 — Imagem do férum Minhas transformaces cognitivo-afetivas no ambiente

virtual - Semana 4
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$1, 52, 3, 4, S5, 56, 57, 58, 59 e $10: & muito bom poder contar com sua presenga neste Ambiente Virtual de Ap (Férum).

Para esta semana tenho duas propostas/provocagdes (Situagdo 1 e Situagéo 2).

Situagdo 1:

0 livro impresso nos acompanha héa bastante tempo, certo? Mas vamos imaginar que vocé vai participar de uma de selego de mestrado
(prova escrita) e precisa ler um determinado livro, que ndo possui edicio impressa, somente virtual, na internet; vocé tenta imprimir o livro,
mas 0 programa ndo permite de forma alguma a impressdo do mesmo. A solug&o € ler no computador.

Vocé leria o livro no computador ou simplesmente desistiria do |é-lo?

Situagdo 2:

Agora, vamos imaginar que, de repente, vocé fosse “convidada” a passar uma semana sem usar aparelho celular, sem notebook ou
computador com acesso a internet, entre outros.

Vocé aceitaria? Como a tecnologia esta presente na sua vida? Ela é importante para vocé?

Conto com a participagdo de vocés!

Um forte abrago,

Daniele.

Acrescentar um novo tdpico de discusséo

A quarta semana de perturbac6es no forum do ambiente virtual da Universidade de
Santa Cruz do Sul direcionada aos sujeitos da pesquisa revelou mais do que as anteriores, uma
vez que quatro sujeitos participaram, registrando suas autonarrativas a partir das situacdes
colocadas pela pesquisadora.

Observamos que, durante o0s quatro encontros virtuais, no férum Minhas
transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual, os sujeitos da pesquisa participaram
aleatoriamente. Ndo tinhamos a pretensdo de obriga-los a participar da pesquisa. Esse nao foi
nosso objetivo. Mas, de qualquer forma, acreditamos que os dados gerados pelos sujeitos
foram, sendo suficientes, satisfatorios para que pudéssemos compreender suas transformacdes
cognitivo-afetivas no ambiente virtual, com base em nossos marcadores: autopoiesis,

complexifica¢io pelo ruido e acoplamento estrutural/tecnolégico.
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3.8 Dados gerados no blog Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual

Para iniciar a nossa pesquisa sobre leitura no blog intitulado Minhas transformacoes
cognitivo-afetivas no ambiente virtual, conversamos, primeiro, com a professora de lingua
portuguesa de uma escola publica federal, localizada em Santa Maria, na Ultima semana do
més de abril de 2012. Explicamos a ela nossos objetivos com a pesquisa no blog, e ela
autorizou a participacao dos seus alunos nesta. O coordenador da escola também autorizou a
pesquisa com os alunos da série e da turma selecionada.

Ressaltamos, nesse momento, que a escolha da série para desenvolvermos nossa
pesquisa se deu de forma aleatoria, além do mais ndo tinhamos a pretensao de escolher o nivel
de escolaridade dos alunos; solicitamos, apenas, que fossem alunos do ensino fundamental.
Ao conversar sobre a nossa pesquisa com a professora de lingua portuguesa e com o
coordenador da escola, foi-nos sugerido realiza-la com o 6° ano. Sem mais, acatamos a
sugestéo da escola.

A professora conversou com os seus alunos do 6° ano do ensino fundamental, um grupo
formado por vinte alunos, explicou-lhes a proposta da pesquisa e leu em voz alta 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo B). Disse-lhes que a nossa pesquisa iria acontecer
num blog particular (Figura 5), criado especialmente para que 0s sujeitos pudessem, sem
temor, pois em nenhum momento seriam revelados suas identidades, “falar” sobre suas
percepcOes de leitura no ambiente virtual e ainda que a investigacdo teria duracdo de quatro
semanas, sendo uma atividade por semana, a contar da segunda semana do més de maio.
Comecamos na segunda semana de maio, pois 0s alunos estavam bastante envolvidos em uma
Olimpiada, e também porque foi uma orientacéo da escola.

Dos vinte alunos que compdem a turma, nove aceitaram participar, de livre e

espontanea vontade, da pesquisa no blog desenvolvido pela pesquisadora.
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Figura 5 — Imagem do blog Minhas transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual
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Minhas transformacoes cognitivo-afetivas
no ambiente virtual

Este blog foi criado com o objetivo de dar seguimento a minha pesquisa de
mestrado acerca das tecnologias de informacéo e comunica¢ao no ambiente
educacional e sobre leituras/narrativas em ambientes virtuais de aprendizagem.
As atividades de leitura e escrita no Blog serdo iniciadas na segunda semana de
maio, totalizando 4 encontros no Blog, sendo 1 encontro de leitura por semana.
Conto com a participacéo de vocés!

QUINTA-FEIRA QUEM SOU EU

Atividade 4: Um génio
2 Visualizar meu perfil
Um génio! & completo
e HA INTERNET O QUE VOCE UTILIZA?
danielebauermann201 Zblogspot.com.br ﬁ" Correio sletrénico (e-mail) [N | 2
= e s e ___________ -

2EW 0 5B S

Para gerar os dados necessarios a nossa pesquisa no blog, seguimos a mesma
metodologia aplicada no ambiente virtual de aprendizagem Forum/Moodle/UNISC. No
entanto, diferenciou-se, pois as atividades de leitura no Moodle foram viabilizadas pela
professora do curso de Pedagogia, € no blog, cuja ideia partiu da pesquisadora, precisamos
alimenta-lo com textos narrativos, mais apropriados para os alunos do 6° ano do ensino
fundamental.

Nesse contexto, cabe ressaltar que tanto os textos narrativos como as questfes de
reflexdo e as perturbacdes sobre a leitura no ambiente virtual passaram por uma avaliacdo
antes de terem sido postados no blog, pela professora de lingua portuguesa dos alunos, a partir
de agora, sujeitos da nossa pesquisa.

Durante a segunda, terceira e quarta semana do més de maio e na primeira semana de
més de junho de 2012, realizamos, portanto, nossa pesquisa no blog (ANEXO D). Em cada
semana postamos diferentes narrativas e, ao final de cada uma, questdes para que 0s sujeitos
pudessem compreender e refletir sobre a leitura neste ambiente virtual de aprendizagem.

Na primeira semana de atividades no blog Minhas transformac6es cognitivo-afetivas no
ambiente virtual, constatamos que todos o0s sujeitos/alunos que se dispuseram a participar da

pesquisa o fizeram. Obtivemos nove autonarrativas carregadas de emocoes/subjetivacoes
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sobre o ambiente em que realizaram a leitura do texto O indio, de Edson Rodrigues dos
Passos (Figura 6).

Figura 6 — Imagem do blog Minhas transformaces cognitivo-afetivas no ambiente virtual
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Quem & conversou com um indio, assim um papo aberto, sobre futebol. religido, amor...? A primeira

Meu Deus, & ele!

COM QUE FREQUENCIA VOCE ACESSA A

idéia que nos vem é a da impossibilidade desse didlogo, risos, preconceitos, talvez. O que dizer IHTERNET?
entdo da visdo dos estrangeiros, que pensam que andamos nus, atiramos em capivaras com L
flechas das e d literal a danga da chuva pintados com urucu na praga da Diariamente 5 (100%)

Sé ou na avenida Paulista? Duas a trés vezes por semana

Umavez por semana

Pois na minha escola no ano de 1995 ocorreu a matricula de um indio. Um genuine adolescente

n Nao uilizo a Internet
pataxd.

A funcionéria da secretaria ndo conseguiu esconder o espanto quando, na manha de segunda-feira,
abriu preguigosamente a portinhola e deparou-se com um pataxé sem camisa e a senha nimero E
“um” na méo, que sem delongas disse:

- Vim matricular meu filho.

E foi o que ocorreu, preenchidos os papéis, apresentados os documentos, fotografias, certidges,
transferéncias, aharas, licencas, etc. A noticia subiu e desceu rapidamente os caredores do
colégio, atravessou as ruas do baimo, transpés a sala das professores e chegou & sala da dirstora,
que levantou e, em brado forte e retumbante. proclamou:

- Mas & um indio mesmo?

Era um indio mesmo. O desespero tomou a alma da pobre mulher; andava de um lado para o outro,
olhava a ficha do novo aluno silvicula, ia até os professores, chamava dois ou trés, contava-lhes,
voltava 4 sala, ligava para outros diretores pedindo auxilio, alé que teve uma idéia: pesquisaria na
biblioteca.

Chegando |4, revirou Leis, Decretos, Portarias, Tratados, o Atlas, Mapas histéricos e nada. Curiosa
com a situacéo, a funciondria questionou: - Qual o problema para tanto barulho?

Na segunda semana, publicamos no blog uma adaptacdo da fabula A cigarra e a
formiga, de La Fontaine (Figura 7). Nessa semana, 0s nove sujeitos participaram do blog e

registraram suas autonarrativas.
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Figura 7 — Imagem do blog Minhas transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual

- Semana 2
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r meu perfil -

A CIGARRA E A FORMIGA

HA INTERNET O QUE VOCE UTILIZA?

Correio eletrénico (e-mail)

MsN 1
Orkut, Facebook, 1
Era uma vez uma cigarra que vivia saltitando e cantando pelo bosque, sem se preocupar Sites de pesquisa
com o futuro. Outros

Esbarrando numa formiguinha, que carregava uma folha pesada, perguntou:

&
- Ei. formiguinha, para que todo esse trabalho? O verdo € para gente aproveitar! O verdo €
para gente se divertir!
- N30, ndo. ndo! Nbs, formigas, n&o temos tempo para diversio. E preciso trabalhar agora
para guardar comida para o inverno.
Durante o verdo, a cigarra confinuou se divertindo e passeando por todo o bosque. ﬁﬁgﬂ‘:ﬁj“mumc”‘ VOCEACESSA A
Quando tinha fome, era sé pegar uma folha e comer. i

Diariamente 5 (100%)|

Um belo dia, passou de novo perto da formiguinha carregando outra pesada folha.

Duas a frés vezes por semana

Urna vez por semana

N3o utilizo a Internet

Na terceira semana, resolvemos publicar uma tirinha (Figura 8), que tem como tematica

a questdo das tecnologias cada vez mais presente em nossa sociedade, no nosso dia-a-dia.
Nessa semana, sete sujeitos publicaram suas narrativas no blog, a partir de suas vivéncias e
experiéncias com as ferramentas e tecnologias de que dispdem.

Figura 8 — Imagem do blog Minhas transformac6es cognitivo-afetivas no ambiente virtual

- Semana 3
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QUARTA-FEIRA QUEM SOU EU

Atividade 3: Tecnologias

Leia a seguinte tiinha:

m

NA INTERNET O QUE VOCE UTILIZA?

Correio eletrdnico (e-mail)
MSN

Orkut, Facebaok,

Sites de pesquisa

Outros

Atecnologia esta cada vez mais inserida na sociedade. Ela ja faz parte do nosso dia-a-dia, seja
em casa, na escola, no trabalho. @

Atividades: n ¥
-y
e

a) Vocé gostou de ler a tirinha na tela de seu computador? O que vocé pensa sobre as tecnologias

digitais? COM QUE FREQUENCIA VOCE ACESSA A
INTERNET?

b) Vocé conseguiria passar um més sem assistir televisdo, sem jogar videogame, sem computador,

sem Internet, sem falar com seus amigos ou pais pelo telefone/celular, entre outras tecnologias? Diariamente 00%)

Comente sua resposta. Duas a trés vezes por semana
Umavez por semana

p , W&o utilizo a Internet
DCgvHbZod/T3hoeTpz ativo+digitaljpg

C @
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Por fim, na quarta semana de atividades no blog, publicamos uma tirinha (Figura 9) que
ilustra que as criancas de hoje em dia apresentam muito mais facilidade para com as
tecnologias digitais e, inclusive, em tom irénico e talvez exagerado do autor que a escreveu,
enfatiza que as criancas de hoje em poucos meses de vida ja estdo falando a palavra Google'.
Nessa semana, oito sujeitos participaram do blog e refletiram sobre o avango das tecnologias

digitais/virtuais no mundo contemporaneo.

Figura 9 — Imagem do blog Minhas transformac6es cognitivo-afetivas no ambiente virtual
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- isualizar meu perfil
Um génio! ) completo

n

NA INTERNET O QUE VOCE UTILIZA?

Caorreio eletrdnico (e-mail} 4\::30%).
2

SN [ 2
Orkut, Facebaok,
Sites de pesquisa 5(100%)

Outros l:|

Acho que nosso filho vai ser um génio da informdtical
Ele ja ta falando GOOGLE!

1) Vocé acha que as criangas e os adolescentes de hoje em dia tém mais facilidade com as ','.____g
tecnologias que os adultos e idosos? Comente sua resposta.
2) Se a professora de literatura pedisse para vocé ler um livro que so esta disponivel na Internet COM QUE FREQUENCIA VOCE ACESSA A
e sua impressdo estd totalmente proibida, vocé leria este livro na tela de seu computador? Comente INTERNET?
sua resposta
P Diariamente 5.(100%)

Duas a trés vezes por semana
Umavez por semana
W&o utilizo a Internet

Postado por Daniele Visira Bauermann Quinhonss o] 4

Cabe ressaltar, ainda que, para que pudéssemos conhecer as habilidades virtuais dos

sujeitos com a ferramenta Internet e sua frequéncia no blog criado especialmente para 0s
sujeitos dessa pesquisa, inserimos duas enquetes, nas quais 0S sujeitos puderam votar e
registrar suas preferéncias de acesso no ciberespaco (Figura 10). Na primeira enquete, foi
perguntado aos sujeitos com que frequéncia eles acessam a Internet. Entre as opcdes,
"diariamente”; "duas a trés vezes por semana”; "uma vez por semana”; e "nao utilizo a

Internet”, a opgdo mais sinalizada, com cinco votos, foi a opgdo "diariamente”.

” Segundo a Wikipédia, o Google é uma empresa multinacional que hospeda e desenvolve uma série de servigos
e produtos baseados na Internet. E popularmente conhecido como um dos maiores sites de buscas e pesquisas da
internet.
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Na segunda enquete, perguntamos que tipo de sites 0s sujeitos mais acessam na Internet.
Entre as opgdes, correio eletronico (e-mail); MSN; Orkut e Facebook; Sites de pesquisas; e
Outros, a opcdo com cinco votos foi a das redes sociais: Orkut e Facebook e na sequéncia,
também com cinco votos, a opcao sites de pesquisas, como podemos observar na figura 10, a

direita da pagina do blog:

Figura 10 — Imagem do blog Minhas transformac@es cognitivo-afetivas no ambiente

virtual — Enquete
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tecnologias que os adultos e idosos? Comente sua resposta

2) Se a professora de literatura pedisse para vocé ler um livro que 6 esta disponivel na Internet COM QUE FREQUENCIA VOCE ACESSA A

& sua impressdo estd totalmente proibida, vocé leria este livio na tela de seu computador? Comente INTERKET?
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Duas a trés vezes por semanal

Uma vez por semana

Postado por Daniele Vieira Bauermann Quinhones & comentarios: [ /
Nao utiliza a Internet

QUARTA-FEIRA
Atividade 3: Tecnologias

Leia a seguinte tiinha:

m

Dessa forma, previamente a analise possibilitada pela pesquisa com os sujeitos do 6°
ano do ensino fundamental, de acordo com as participacdes de leitura e escrita no blog ja
podemos verificar uma maior facilidade de acesso que o0s sujeitos/alunos do ensino
fundamental tém para com as tecnologias digitais, como também, maior “familiaridade” com

a leitura no ambiente virtual.



4 TRANSFORMACOES COGNITIVO-AFETIVAS POSSIBILITADAS PELAS
AUTONARRATIVAS

El mundo que viven los seres vivos en
general y los seres humanos, en particular,
surge en su Vvivir.

(Humberto Maturana,1999, p. 70)

Tudo o que sabemos, sabemos por nossa
propria experiéncia.
(Erwin Schroedinger, 1887 - 1961)

Neste capitulo, procedemos entdo, a interpretacdo e reflexdo das autonarrativas geradas
pelos sujeitos da pesquisa no forum e no blog, ambos intitulados Minhas transformacées
cognitivo-afetivas no ambiente virtual.

Para interpretar os dados gerados pelos sujeitos da pesquisa nos ambientes virtuais
férum e blog, empregamos trés marcadores tedricos: autopoiesis, complexificacao pelo ruido
e acoplamento estrutural/tecnoldgico.

Ressaltamos, ainda, que esse tipo de pesquisa tem carater subjetivo, isto €, as
autonarrativas produzidas por esses sujeitos/alunos trazem apenas uma perturbacdo de suas
realidades e de suas experiéncias individuais.

Nessa perspectiva, lembramos que as autonarrativas sdo dispositivos constituintes do
humano, isto €, dispositivos que promovem a subjetividade do sujeito e ddo “voz” as suas
vivéncias e suas experiéncias. Em conformidade com Jennrich e Grosch (s/d, p. 05), “o ato de
escrever é a forma que utilizamos para registrar nossa leitura do mundo, do pensar, do sentir e
do transmitir ao outro o que esta intrinseco em nos”. Assim, com essa proposta, 0s sujeitos
desta pesquisa registraram as suas percepcOes sobre leituras nos ambientes virtuais de
aprendizagem.

Retomando as questdes propostas aos sujeitos do Curso de Pedagogia na primeira
semana de atividades no férum, os participantes relataram que, embora tenham o costume de
acessar sites e realizar pesquisas na Internet, possuem dificuldades de realizar a leitura de
textos no ambiente virtual. Essas dificuldades decorrem, segundo eles, principalmente, da
falta de concentracdo e da falta de acesso a Internet em casa, como podemos observar no
seguinte fragmento:

- “Minhas leituras no ambiente virtual ocorrem somente por meio de pesquisas, nao
possuo capacidade pra realizar constantes leituras online. Minha dispersao é muito facil e o

prazer pela leitura é menor se necessita ser online” (S8).
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Para muitas pessoas, o universo digital (televisbes LCD, MP3, notebooks, radio
relégios, smartfhones, camaras fotograficas, tablets, entre outros) esta inserido no seu dia-a-
dia; no entanto, ndo podemos generalizar. Ha aquelas que preferem as ferramentas
tradicionais e de alguma forma acabam rejeitando as tecnologias contemporaneas e digitais.

Nesse ultimo fragmento escrito pelo aluno S8 da nossa pesquisa, a partir de suas
percepcOes, observamos sua dificuldade para realizar a leitura de textos académicos no
ambiente virtual.

A leitura de textos e artigos académicos no computador €, muitas vezes, descontinua,
contendo links e hiperlinks, imagens, tabelas, notas de rodapé, entre outros, que nem sempre
agradam os leitores. Além disso, “a luminosidade do monitor, o uso excessivo de animagoes,
sons e de hipertextos eletrénicos, com fontes pequenas e serifadas, geram um maior cansaco
visual, desconforto e irritabilidade para o leitor no momento da leitura” (BURGOS, 2008, p.
81). Ao contrério do livro e materiais impressos, 0 uso da tecnologia e da Internet permite ao
sujeito/leitor navegar livremente pelos hipertextos, sem ter um percurso pré-definido, e
realizar multiplas conexdes, idas e vindas.

Segundo Almeida (2003),

A leitura de um texto ndo linear (hipertexto) na tela do computador baseia-se em
indexacOes, conexdes entre ideias e conceitos articulados por meio de links que
conectam informacdes, assumindo diferentes formas, tais como palavra, paginas,

imagens, animagdes, som, etc. (ALMEIDA, 2003, p. 330).

De acordo com as Ultimas estatisticas sobre a Internet no Brasil®, este é 0 5° pais com
maior numero de conexdes a Internet e, como aponta este ultimo levantamento, o percentual
de brasileiros conectados a web aumentou de 27% para 48%, entre 0s anos de 2007 e 2011.

No entanto, apesar deste aumento de brasileiros conectados a internet, as estatisticas
assinalam também que o principal local de acesso é a lan house (31%) seguido da propria
casa (27%) e da casa de parentes e amigos, com 25% (abril/2012).

Nesta perspectiva, acreditamos que muitas cidades interioranas do Rio Grande do Sul
ainda n&o possuem antenas ou sinais considerados bons para o acesso a internet. Talvez, nesse
sentido, possamos compreender por que alguns sujeitos da nossa pesquisa ndo conseguem, de
fato, desenvolver o habito da leitura nos ambientes virtuais, como ilustra o fragmento a

sequir:

® Dados extraidos do site: http://tobequarany.com/internet_no_brasil.php. Acesso em: 14 de jul. 2012.
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- “Tenho muita dificuldade para estudar no campo virtual, ou EAD, pois preciso
imprimir, cazurar e rabiscar e folha, e tenho ainda um maior dificuldade, por enquanto néo
tenho internet em casa e dependo de outras pessoas para conectar-me na internet” (S5).

Dessa forma, podemos inferir que nem todos o0s sujeitos da nossa pesquisa tém acesso a
Internet em suas residéncias, o que dificultou a participagdo dos demais sujeitos/alunos e
também o processo de geracdo de dados no férum/Moodle dos sujeitos participantes.

Outra questdo observada nas autonarrativas para a nao realizacdo de leituras no
ambiente virtual/Moodle € o tempo, isto é, a falta de tempo para realizar todas as atividades
do curso. Esse fator foi, sem duvida, o grande responsavel tanto pela ndo participacdo dos
demais sujeitos que se dispuseram a participar e que por diversas razdes ndo o fizeram, como
também pelos demais alunos do 5° semestre do Curso de Pedagogia/Noturno (UNISC):

- “O que dificulta um pouco é encontrar tempo para realizar todas estas atividades.
Por isso as vezes me sinto um pouco frustrada e também sobrecarregada por cumprir tudo no
devido prazo” (S8).

As autonarrativas geradas na primeira semana de provocac¢bes no forum virtual da
UNISC, intitulado Minhas transformacges cognitivo-afetivas no ambiente virtual, mostram
que os sujeitos da pesquisa tém dificuldades de realizar leituras no computador, no ambiente
virtual.

Relendo as autonarrativas geradas na segunda semana de perturbagdes/férum,
observamos que a técnica mais utilizada para ler os textos postados no Moodle de sua
instituicdo de ensino foi a impressao, ou seja, a grande maioria dos sujeitos/alunos imprimem
0s textos, artigos, para depois realizar a leitura. Preferem realizar a leitura no papel do que no
ambiente virtual:

- “[...] ndo consigo ler muita coisa direto no computador e por isso costumo imprimir
os textos maiores que os professores nos disponibilizam” (S1).

- “Possuo séria dificuldade em ler na tela do computador, frequentemente imprimo o
conteldo para ter um contato mais préximo. Justamente por achar a leitura online muito
distante do que entendo por leitura. Parece ser algo menos significante ler o mesmo contetido
presente qui na EAD ou em qualquer outro espaco virtual do que em um livro” (S8).

Quanto a leitura de materiais extras disponibilizados pelos professores do curso de
Pedagogia, esses sujeitos confirmam a leitura dos mesmos, como podemos observar a seguir:

- “[...]costumo sim ler todos os materiais que recebo sobre o curso ou dos professores”

(S1). - “[...]sim leio e faco resumos. Primeiro lei0 0 material e depois faco resumo para
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entender melhor o assunto estudado, como o material fica na ead fica mais facil realizar este
trabalho o estudante pode acessar qualquer hora do dia” (S7).

No entanto, podemos observar que, em qualquer modalidade de ensino, a leitura de
materiais e contetdos €, em sua maioria, realizada quando ha cobranca e exames por parte do
professor. Nessa perspectiva, em sua autonarrativa, um participante acrescenta que:

-“Para ser bem sincera, realizo as mesmas com precisdo apenas quando serd cobrado
algo ou avaliado™” (S8).

Nesse momento, buscamos recordar Mariotti (2008, p. 97), quando assinala que “A
percepcao é um fendmeno que acontece na estrutura dos organismos vivos. O mundo exterior
pode ser 0 mesmo, mas o universo interior de cada um ¢ diferente, é individual”. Em outras
palavras, consideramos que cada individuo pensa e age conforme a educacdo recebida, a sua
cultura, o seu estado emocional, entre outros.

Com base nas autonarrativas que sdo percepc¢des relatadas a pesquisadora, das duas
primeiras semanas (Semana 1 e Semana 2) produzidas pelos sujeitos da pesquisa, no forum,
por meio do férum, podemos observar que os alunos do 5° semestre do curso de Pedagogia
evitam realizar a leitura de materiais didaticos e textos no ambiente virtual. Verificamos que a
leitura desses materiais é realizada em papel, através da impressdo dos mesmos via Moodle.

Para nossa surpresa, nessa terceira semana de provocacGes no férum, ndo houve
autonarrativas, ou seja, nenhum dos dez sujeitos/alunos registraram e/ou publicaram suas
percepcOes sobre a leitura do texto proposto pela professora da disciplina, no ambiente virtual
de aprendizagem. Numa perspectiva complexa, considera-se que a leitura e a escrita de si
disparam processos que mobilizam os sujeitos/alunos no sentido de uma auto-organizagéo
complexificante. No entanto, como nessa terceira semana de perturbacdes ndo houve leitura
nem escrita de si no ambiente forum, consideramos, portanto, que ndo ocorreu
complexificacdo por parte dos sujeitos/alunos.

Observamos ainda que, na terceira semana de perturbagdes no férum, os sujeitos/alunos
referenciados nesse trabalho mostraram-se resistentes a algumas tecnologias, principalmente o
computador com acesso a Internet. Como consequéncia, eles ndo realizaram as atividades de
leitura no ambiente virtual, como lhes foi sugerido em sala de aula pela professora da
disciplina.

Sabemos que o professor, na maioria das vezes, é responsabilizado pelo que acontece de
bom ou de ruim no ambiente escolar e no processo educativo dos individuos. Esse

profissional é visto como aquele que tem a possibilidade de transitar em Vvarios espacos
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educativos, utilizando véarias mediacdes tecnologicas de forma aberta e inovadora, mas que
nem sempre s&o aceitos nos contextos escolares e universitarios.

A respeito da situacdo 1, colocada na quarta semana de perturbacdes no Férum,
observamos ainda que, em escala menor, a dificuldade sentida pelos sujeitos da pesquisa em
ler textos no ambiente virtual:

- “Acredito que conseguiria ler o livro no computador, mas confesso que sera muito
dificil, pois tenho bastante dificuldades em ler lago na frente do computador, principalmente
se fosse um livro[...] " (S9).

Embora a situacdo 1 ndo focasse exatamente a questdo da distracdo e do prazer pela
leitura, um participante comentou, mais uma vez, sobre a distracdo sentida pelo mesmo no
ambiente virtual:

-“Bom eu prefero ler um livro manualmente pois a pessoa que lé tem mais prazer, o
virtual a pessoa distrai com facilidade com outros acessorios como a Internet” (S7).

Para os sujeitos da nossa pesquisa, a partir das autonarrativas produzidas no forum, a
distracdo e a dispersdo sdo duas caracteristicas que existem e persistem no ambiente virtual.
Para vencé-las, entendemos que é necessario concentracdo e foco no que se estd fazendo,
lendo.

Embora os sujeitos da nossa pesquisa considerem, inicialmente, ter muita dificuldade
em ler no ambiente virtual, podemos observar que, nessa quarta semana, 0S sujeitos
comecaram a complexificarse, aos poucos, ao aceitar a possibilidade de ler um livro no
computador, no ambiente virtual. Conforme um dos sujeitos:

- “Acredito que conseguiria ler o livro no computador. [...] mas como seria necessario
para o trabalho iria fazer uma for¢a” (S9).

Percebemos, assim, que a resisténcia inicial vai perdendo as forgas, e aquela “muita
dificuldade de ler na tela do computador”, logo, logo tende a ser superada pelos sujeitos dessa
pesquisa. Verificamos isso quando um sujeito diz:

- “Jamais desistir! Concerteza iria achar uma forma de estudar ou me adaptar a usar a
internet talves iria anotando em um rascunho pois preciso escrever para gravar o assunto”
(S5).

Nessa mesma linha de pensamento, outro participante afirma que:

- “Exatamente, desistir jamais. Ainda mais para algo tdo importante, mestrado. Com
certeza encontraria uma maneira para ler. Sei que levaria mais tempo, acredito que a

compreensdo seria mais complicada, exigindo que lese mais de uma vez o paragrafo. Porém
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iria ler o livro, também acredito que teria bastante anota¢des em uma folha de papel, com
minha letra para melhor me recordar de fatos interessantes na leitura” (S§).

A partir dessas Ultimas autonarrativas geradas na quarta semana, comegaram a emergir
ideias sobre 0s seus proprios atos, ideias subjetivas que cada um dos sujeitos tem a respeito da
sua vivéncia e experiéncia de vida e de leitura no ambiente virtual, como ilustra este
fragmento de um sujeito/aluno:

“[...] com certeza encontraria uma maneira para ler [...]” (S8).

Passando a situacdo 2, dessa quarta semana de provocacdes no forum Minhas
transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual, ou seja, se 0s sujeitos da pesquisa
conseguiriam ficar longe de tecnologias como o aparelho celular, computador com acesso a
Internet, entre outros, por uma semana, 0s sujeitos da pesquisa dizem ter algumas dificuldades
de realizar a leitura no ambiente virtual, mas, por outro lado, afirmam ser inseparaveis de
algumas tecnologias, como o aparelho celular:

- “Acho que ndo conseguiria ficar uma semana sem tecnologia, pois ja estou alienada a
estes meios. A tecnologia esté totalmente presente em minha vida, pois tanto para o trabalho
guanto para a faculdade preciso totalmente usa-la, isto ja explica o quanto é importante para
mim” (S9).

Em concordancia com a autonarrativa do sujeito anterior, S9, outro participante enfatiza
que:

- “Concordo com a colega. O meio nos exige utilizar estes aparelhos, tanto para vida
particular e tanto para a vida profissional” (S8).

Outros dois sujeitos da pesquisa reforcam o quanto algumas tecnologias sdo importantes
no seu dia-a-dia:

- “Sem o celular, iria ser muito dificil, pois sou dependente dele, é meu relogio, meu
despertador, meu convivio social, pois saio as 06:30 de casa e volta a meia noite, entdo é por
ele que me comunico com as pessoas do meu convivio familiar.Quanto aos outros meios,
ficaria sem problemas, pois ja nao tenho-os em casa”’(S5);

- “Na minha vida é essencial a tecnologia até porque ajuda dia a dia no trabalho/...]”
(S7).

Com base nessas autonarrativas, observamos, também, que através delas os sujeitos da
nossa pesquisa puderam repensar a sua vida com e sem as tecnologias digitais. O fato de
pensar a vida, por exemplo, sem aparelho celular, é dificil, uma vez que este ja se tornou parte
da vida dos sujeitos e sem eles 0 mundo praticamente deixaria de existir. Os sujeitos/alunos

do forum ja ndo se imaginam sem as ferramentas tecnologicas, uma vez que, como afirma o
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aluno S9: “A tecnologia esta totalmente presente em minha vida [...]”. Eles tém uma certa
percepcédo de que se constituem a partir das tecnologias.

Dessa forma, compreendemos que nossos sujeitos estdo acoplados as tecnologias
virtuais, especialmente o aparelho celular. Este constitui a ferramenta mais lembrada entre os
sujeitos e, € citada diversas vezes, como de fundamental importancia no cotidiano desses
sujeitos.

Assim, ao longo das quatro semanas de provocacgdes no forum Minhas transformacées
cognitivo-afetivas no ambiente virtual, observamos que nem todos os alunos que se
comprometeram a participar desta pesquisa produziram suas autonarrativas no forum; que as
tecnologias estdo presentes na vida dos sujeitos dessa pesquisa, principalmente, os aparelhos
celulares; e que os sujeitos desta possuem dificuldades de realizar uma leitura no ambiente
virtual.

Para aprofundar a analise dos dados gerados no férum Minhas transformacdes
cognitivo-afetivas no ambiente virtual, retomaremos os marcadores tedricos propostos nesse
estudo, autopoiesis, complexificacdo pelo ruido e acoplamento estrutural/tecnologico, e
desenvolveremos nossas consideragoes.

O termo autopoiesis, como ja explicitado no primeiro capitulo teérico do presente
trabalho, € um termo de origem grega que significa autoproducdo. Este nos remete a ideia de
que nds, seres vivos, Somos seres autopoiéticos, pois a medida que vamos conhecendo e
interagindo com o0 meio, com 0 ambiente a nossa volta, vamos nos autoproduzindo,
construindo e configurando o0 nosso mundo.

Esse mundo externo a nés existe, mas em conformidade com Maturana e Varela (1995),
ele ndo tem nenhuma caracteristica pré-estabelecida em relacdo ao observador — ao individuo,
ao sujeito. Nesse sentido, € ao longo da sua vivéncia e experiéncia que ele, individuo, constroi
0 seu mundo, as suas percepcoes.

Mariotti (2008), nessa perspectiva, afirma que

O mundo nao ¢ a ideia que temos dele; ¢ a realidade que elaborarmos a medida que
vivemos, segundo referenciais que estdo determinados em nossa estrutura. Os seres
vivos constroem o seu préprio mundo, mas ndo o fazem de forma unilateral e sim
por meio da dindmica de seu acoplamento com o ambiente (MARIOTTI, 2008,

p.76).

Em sintonia com a autopoiesis, verificamos, inicialmente, que a vivéncia e a

experiéncia dos sujeitos desta pesquisa nos mostram, através das autonarrativas produzidas
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por eles, as suas dificuldades em realizar leitura de textos (em geral, académicos) no ambiente
virtual.

Sentimos, em contrapartida, que, nas autonarrativas da quarta semana de perturbacoes
no férum, um avanco positivo dos sujeitos/alunos quanto a aceitabilidade/flexibilidade das
tecnologias e leituras no ambiente virtual, como ilustra o seguinte fragmento:

- “Jamias desistir! Concerteza iria achar uma forma de estudar ou me adaptar a usar a
internet (...)" (S5).

Ao perturba-los, nos dois primeiros encontros virtuais, 0s sujeitos se mostraram rigidos
a leitura na tela do computador; foi no quarto encontro virtual que eles, sujeitos participantes
da pesquisa, mobilizaram-se e auto-organizaram suas percepgoes de leitura nesse ambiente.

Sabemos que a leitura de textos realizados na tela de um computador é mais lenta e
complexa do que aquela realizada em papel, livro, periddico, impressos. No entanto, o texto
ndo € algo objetivo; ele, ao contrério, compde-se em cada leitor durante a leitura e cada um
interpreta a sua maneira.

Nessa concepcdo, reforcamos o ponto de vista de Maturana e Varela (1995) quando
enfatizam que o0s seres vivos sa0 maquinas autopoiéticas, isto €, maquinas que produzem a si
mesmos, a sua identidade e que se regeneram continuamente, através da interagdo com o meio
no qual estdo inseridos.

O ruido, em nossa pesquisa sobre leitura em ambiente virtual, foram as situacdes
desencadeadoras de subjetivacdo (mensagens enviadas e sujeitas as interferéncias provindas
do meio, autonarrativas de outros dispositivos) introduzidas pela pesquisadora. Através dele,
tentamos mobilizar os sujeitos a uma complexificacdo. Pellanda (2009) comenta acerca da
importancia da complexificacdo pelo ruido através de autonarrativas geradas pelos sujeitos:

Eles se constituem pela narratividade se conectando com o mundo virtual e com eles
mesmos. A escrita de si é sempre um exercicio de devir, de autoria e de
complexificagdo, pois vai produzindo diferenca e, pela auto-consciéncia implicada
através da qual vamos atingindo niveis cada vez mais elevados de percepgao
(PELLANDA, 2009, p. 41).

Dessa forma, e a luz do pressuposto da complexificac@o pelo ruido, consideramos que o
ruido exerceu um papel potencialmente positivo, uma vez que permitiu aos sujeitos/alunos
uma reflexdo interna, de autoria, possibilitou a auto-organizacdo e a aquisicdo de uma
complexidade maior, em favor de seu crescimento cognitivo-afetivo.

Por ultimo, e em sintonia com os marcadores autopoieisis e complexificacao pelo ruido,

propostos e analisados nessa pesquisa, estd o acoplamento estrutural/tecnolégico. Em
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conformidade com as ideias enfatizadas no capitulo tedrico desta dissertacdo, podemos
entender o acoplamento como um processo de interagcdes ou entdo a uma correspondéncia
existente e fundamental entre os sistemas vivos e 0 seu meio.

Retomando Maturana e Varela (2002, p. 142), o acoplamento estrutural é a
“correspondéncia espago-temporal efetiva entre as mudancas de estado do sistema e as
mudangas recorrentes de estado do meio, enquanto o sistema permanece se autoproduzindo”.

Durante nossa pesquisa com os sujeitos/alunos do curso de Pedagogia no forum Minhas
transformac@es cognitivo-afetivas no ambiente virtual, podemos observar através de suas
autonarrativas, que eles — alunos universitarios - desenvolvem pesquisas na Internet em sites
de buscas, ¢ ainda, segundo eles mesmos, que ndo “vivem” sem seus telefones celulares.
Nessa concepcao, identificamos que ha correspondéncia/interacdo entre sujeito/tecnologias e,
assim, os sujeitos estdo acoplados as tecnologias virtuais.

O acoplamento &, nessa perspectiva, condicdo necessaria para a sobrevivéncia dos seres
vivos em congruéncia com o meio, uma vez que “o acoplamento sujeito/maquina se da de tal
forma que se constitui um sistema no qual o sujeito se constrdi e se potencializa para novos
agenciamentos e aberturas para patamares mais complexos de desenvolvimento” (REIS e
PELLANDA, 2005, p. 06).

Quanto a leitura no ambiente virtual, relatada como dificil e cansativa no primeiro e
unico encontro presencial com 0s sujeitos dessa pesquisa, podemos observar que no ultimo
encontro virtual, no forum, os sujeitos ja estavam reconsiderando suas ideias sobre a leitura
no ambiente virtual, ao relatarem que jamais desistiriam de ler e estudar neste ambiente..

Ainda, em consonéncia com Pellanda (2009, p. 36), devemos pensar o espaco digital
como “um ambiente no qual podemos nos constituir a nds mesmos através das respostas as
perturbacdes que, segundo Maturana (2002) nunca sdo instrutivas, mas desencadeadoras de
movimentos de auto-organizacao e, portanto, de transformagdes”.

Dessa forma, portanto, apesar de o0s sujeitos da pesquisa relatarem desde o primeiro
encontro que possuiam dificuldades de acesso e manuseio com as tecnologias, principalmente
com o computador, constatamos que, embora resistentes e um tanto timidos em suas
autonarrativas, houve transformacgdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual, possibilitadas
pela nossa pesquisa, transformacfes que contribuiram para que o0s sujeitos pudessem auto-
organizar seus principios e percepgdes cognitivo-afetivas sobre a leitura no ambiente virtual,
pois como sabemos, na visdo complexa o conhecimento € inseparavel do mundo da

afetividade, e ha, portanto, uma estreita relacdo entre razdo e emocao.
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Nesse sentido, foi possivel perceber que os sujeitos dessa pesquisa puderam, embora
ndo da forma como gostariamos, amadurecer as percepgdes sobre leitura no ambiente virtual a
partir de perturbacdes externas, elaboradas a cada semana pela pesquisadora e geradas pelos
sujeitos dessa pesquisa, no ambiente virtual de aprendizagem férum.

Ressaltamos, nas sébias palavras de Guattari (1996), a importancia das tecnologias em
nossas vidas e na producéo de subjetividades:

Na verdade, ndo tem sentido 0 homem querer desviar-se das maquinas, ja que, afinal
de contas, elas ndo sdo nada mais do que formas hiperdesenvolvidas e
hiperconcentradas de certos aspectos de sua prdpria subjetividade. (GUATTARI,
1996, p. 177).

Para finalizar a analise dos dados gerados no férum Minhas transformagGes cognitvo-
afetivas no ambiente virtual proporcionada pela presente pesquisa, buscamos uma frase de
Morin, que sintetiza, de forma clara e concisa, 0 que observamos atraves das autonarrativas
geradas por esses sujeitos: “A afetividade pode asfixiar o conhecimento, mas pode também
fortalecé-lo” (MORIN, 2011, p. 20). Isto é, no inicio das atividades de leitura e narrativas, os
sujeitos pareciam timidos, inseguros, quanto a leitura no virtual, mas na quarta e ultima
narrativa percebemos que a timidez e a inseguranca foram sendo deixadas de lado, os sujeitos
foram se expressando melhor, mostrando-se dispostos a ler no ambiente virtual. Enfim, as
ferramentas tecnoldgicas contemporaneas causam no primeiro momento um desequilibrio em
todo o sistema, mas esse desequilibrio € uma condicdo necessaria para o desenvolvimento, ou
entdo o “fortalecimento” do sistema auto-organizado.

Na sequéncia, iniciamos a analise dos dados gerados no blog Minhas transformacoes
cognitivo-afetivas no ambiente virtual, com sujeitos/alunos do 6° ano do ensino fundamental
de uma escola publica federal, localizada em Santa Maria (RS/Brasil), proporcionada pela
presente pesquisa.

Na primeira semana de leitura e autonarrativas no blog, observamos que dos nove
sujeitos/alunos que assinaram o Termo de Consentimento Livre e esclarecido, todos os nove
sujeitos acessaram 0 blog e realizaram as atividades de leitura e escrita propostas pela
pesquisadora.

Nesta primeira semana, postamos um texto intitulado, O indio, de Edson Rodrigues dos
Passos (Figura 6). Este texto aborda a questdo de um menino, mais precisamente um indio,
que viria a estudar numa escola normal. A noticia se espalhou pela escola, pelo bairro,

ninguém acreditava que um indio pudesse frequentar aquela escola. Todos, na escola,
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imaginavam que o menino, indio, iria a escola sem roupas, com a cara pintada, falasse outra
lingua, entre outras caracteristicas das tribos indigenas que os alunos costumam estudar e
assistir em filmes, novelas etc. Passam os dias e o indio chega a escola de forma que ninguém

pudesse imaginar, como podemos observar no trecho a seguir:

[...Jsurgiu entre a poeira e o derreter do asfalto um fusca, pneus baixos, rebaixado,
parou em frente da escola, o radio foi desligado, tal o siléncio da multidao que se
ouviu o rangido da porta abrir, desceu um menino rolico, chicletes, boné do Chicago
Bulls, ténis Reebok, calca jeans, camiseta, walkman nas orelhas, andou até o
porteiro e perguntou:- Pode assistir aula de walkman? (PASSQOS, Edson Rodrigues
dos).

Atraveés desse trecho, observamos que o esteredtipo do indio, preservado pela escola e
pela sociedade, de forma geral, foi quebrado: o menino indio era um menino normal, que
usava roupas, ténis de marca, mascava chiclete etc., e ainda possuia um walkman para escutar
suas musicas.

Dessa forma, ap0s realizarem a leitura desse texto, langamos uma pergunta aos sujeitos
da nossa pesquisa, no blog: O que vem a mudar esta situacdo e por que a comunidade tinha
expectativa pela chegada do indio?

Os sujeitos compreenderam perfeitamente o texto e responderam a perturbacéo lancada
pela pesquisadora, como podemos observar nos fragmentos abaixo gerados pelos mesmos:

- “Era algo diferente, naquela escola ndo existia nenhum aluno que fosse indio, e como
era uma novidade todos queriam saber como seria, se ele era como imaginaram ou nao, que
foi o que aconteceu realmente” (A1),

- “A matricula de um garoto indigena, o que faz a comunidade ficar curiosa pois eles
ndo sabiam como o menino iria chegar na escola, eles ndo conheciam nenhum indio e
ficaram curiosos em descobrir como era um” (42);

- “[...]as pessoas tinham a expectativa que indio iria chegar nu” (43);

- “A chegada do indio, de que ele falava diferente, se vestia diferente e outras coisas”
(A4);

- “Que seria uma pessoa que falasse a lingua da sua tribu, seguia seus costumes, ela
precisava tomar cuidado e conseguir amparo legal” (A7).

Observamos, através dos dados gerados no blog pelos sujeitos, que a leitura é um
dispositivo cognitivo complexo, isto €, apés realizar a leitura do texto O indio, os sujeitos
auto-organizaram e atualizaram suas percepcfes sobre 0s costumes, vestimentas, idioma etc.,

gue adotam os indigenas nos dias atuais. Nessa perspectiva, consideramos também que as
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autonarrativas s80 um poderoso instrumento de escrita que levam 0s sujeitos a
complexificagdo de si, na medida em que eles registram essas percepgdes e realizam
comparagdes complexas, como ilustra o seguinte fragmento:

- “[...], pois trata de um assunto real e que acontece muito na sociedade nao sé com 0s
indios”(A1).

Nesse sentido, observamos que a leitura disparou processos que mobilizaram esse
sujeito a uma auto-organizacdo complexificante, podendo assim, registrar além das
percepcOes sobre o texto O indio, as suas proprias percepcdes cognitivo-afetivas do mundo
que o cerca. Assim, o sujeito Al foi além do que o texto diz, ou seja, 0 texto possibilitou-lhe a
reflexdo de que, além do indio, existem outros seres humanos estereotipados na nossa
sociedade.

Quanto as perturbacdes sobre leitura no ambiente virtual, nessa primeira semana alguns
sujeitos da pesquisa demonstraram que acessam a Internet sempre que podem e leem textos e
historias no ambiente virtual. Para ilustrar, dois sujeitos consideram que:

-“Ea primeira vez que eu li esse texto, gostei muito, pois trata de um assunto real e que
acontece muito na sociedade ndo sé com os indios. Nao € a primeira vez que eu leio textos e
historias no meu computador, estou mais acostumada com os livros, mas € sempre variar um
pouco e é bom, foi algo muito interessante” (A1);

- “[...] de vez em quando, dependendo do conteudo ou até historias que ja conhego”
(A4).

Ha&, também, aqueles que preferem acessar 0 ambiente virtual para ficar por dentro das
noticias e das novidades que circulam pelo mundo neste ambiente potencialmente
informativo:

- “[...] eu nuca havia lido esse texto, apesar de ler varios no computador, mas eu
costumo ler textos informativos de noticidrio e sites de matérias informativas” (42);

- “Noticias, novidades ou coisa do tipo eu leia mais no computador (internet)” (A4).

Independente do tipo de texto que os sujeitos/alunos do 6° ano dizem ser de suas
preferéncias nos ambientes virtuais, uma coisa é certa: todos exigem a sua leitura, sejam
historias, noticias, novidades, informacdes, publicidades etc. Nessa concepcdo, acreditamos
que esses sujeitos/alunos acessam 0s ambientes virtuais para ler.

Ainda nessa primeira semana, sobre a leitura nos ambientes virtuais, alguns sujeitos
relataram outras preferéncias de leitura nesse ambiente virtual:

“[...] eu costumo ler muitas tirinhas em redes sociais, principalmente Facebook”(A5);

“Na internet leio artigos relacionados a futebol e outros esportes [...] " (47).
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H&, no entanto, também aqueles que preferem ler em papel ou no livro, devido a
dificuldade de enxergar ou problemas de visdo, como salientam os sujeitos a seguir:

- “[...] eu nunca tinha lido este texto, mas achei ele bem legal. Bom, geralmente ndo
costumo ler no computador, pois eu ndo gosto muito, ja que tenho que forcar a visdo para
poder conseguir ler. Mas eu amo ler, em meu quarto tenho um monte de livros, Quando eu
crescer pretendo ter uma biblioteca em minha casa. Por isso depois de ter lido guardo muito
bem, para poder ter desde ja livros, para colocar na minha casa” (46);

-“[...] ndo costumo ler historias no computador, é mais em livros, mas achei
interessante” (AS8).

Vale ressaltar, mais uma vez, que nossa pesquisa ndo consiste em verificar se 0s
sujeitos/alunos envolvidos preferem realizar suas atividades de leitura nos ambientes virtuais
ou em papel/livro. Reforcamos que nosso objetivo é compreender como 0s sujeitos/alunos
participantes da pesquisa percebem suas transformagdes cognitivo-afetivas através de leituras
e narrativas realizadas nos ambientes virtuais de aprendizagem - férum e blog,
respectivamente.

Na segunda semana de atividades de leitura e percep¢bes sobre o ambiente virtual,
postamos, no blog, uma adaptacdo da fabula original de La Fontaine, A cigarra e a formiga
(Figura 7).

Adaptada da obra original de La Fontaine, a fabula A cigarra e a formiga narra a
historia de dois insetos que possuem habitos de vida e trabalho muito diferentes: a formiga
sempre preocupada em recolher alimentos para ndo faltar no inverno, ndo tem tempo para se
divertir; ja a cigarra ndo gosta de trabalhar e ndo se preocupa com o futuro nem com a estacao
que estava se aproximando: o inverno, uma estacdo considerada fria e chuvosa. Esta, apenas
se diverte e canta. Aproveitar a vida é seu lema.

Certo dia o inverno chegou. A formiga estava muito bem agasalhada e contava com
um grande depdsito de comida; ja a cigarra, estava com muito frio e fome. Foi até que certo
dia a cigarra, quase morta, bateu na porta da casa da formiga para pedir ajuda. A formiga,
sensibilizada, deu-lhe abrigo, comida e a convidou para passar uma temporada com ela; em
troca pediu para que a cigarra tocasse e cantasse para as formigas.

Entre as muitas fabulas que circulam atualmente no ambiente virtual, Internet,
selecionamos esta, A cigarra e a formiga, para postar em nosso blog, pois ela nos remete a
ideia de que, apesar de a cigarra e a formiga serem de “classes” diferentes e, ainda, terem
gostos e profissbes distintas, uma precisa da outra, uma complementa as necessidades da

outra, e vice-versa.
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No mundo das formigas, todos trabalham e se vocé quiser ficar conosco, cumpra o
seu dever: toque e cante para nds. Para a cigarra e para as formigas foi o inverno
mais feliz das suas vidas (LA FONTAINE, Adaptacdo de A cigarra e a formiga).

No mundo dos seres humanos, ndao € diferente: somos seres singulares, com
caracteristicas proprias, gostos proprios; no entanto, uns também precisam dos outros
constantemente. Ninguém sobrevive isolado uns dos outros, alids, “ninguém faz nada sozinho.
Precisamos do outro desde que nascemos. “[...] ndo hd desenvolvimento humano sem
desenvolvimento interpessoal. Ndo se vive sem ajuda e toda ajuda vem de alguém”
(MARIOTTI, 2008, p. 27).

Apbs a leitura da fabula, provocamos os sujeitos da pesquisa a fim de saber se eles
estavam de acordo com a atitude da formiga em oferecer a cigarra agasalho, alimento e
moradia. Na sequéncia, a fim de perturba-los, questionamos 0os mesmos para saber, se eles, no
lugar da formiga, ajudariam a cigarra ou a mandariam embora com frio e fome.

Respondendo as perturbacfes da pesquisadora, podemos constatar que, embora nédo de
forma unanime, a maioria dos sujeitos concordou com a atitude da formiga:

- “Sim, porque eu me imaginaria no lugar da cigarra, passando frio e fome” (49);

- “Sim, porque eu ndo deixaria um(a) amigo(a) morrendo de frio!” (44);

- “Sim, porque a cigarra precisava de abrigo e comida, as formigas precisavam de
alegria, entdo foi uma troca de favores” (42).

Em um nivel maior de complexidade, observamos que a leitura proporciona aos sujeitos
leitores mais que compreensdo e interpretacdo: uma reflexdo fundamentada na experiéncia
dos proprios sujeitos enquanto leitores. A medida que os sujeitos leem diferentes textos,
fabulas, tirinhas, entre outras narrativas e, sdo incentivados a leitura, seja pelos pais, seja na
escola, na creche etc., eles sdo levados a pensar, a refletir sobre a vida, sobre amizade, sobre a
familia, entre outros. Assim, eles se complexificam e auto-organizam seus pensamentos e
conhecimentos, enquanto seres autopoiéticos.

Nesse sentido, consideramos mais uma vez que a alegria proporcionada as formigas, o
respeito e a solidariedade também estiveram presentes nas autonarrativas produzidas pelos
sujeitos para reafirmar que a atitude da formiga estd aprovada por esses sujeitos/alunos do 6°
ano:

- “[...] porque ela havia alegrado todos com sua mUsica e danga contagiante e merece

algo em troca” (Al);
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- “[...] acho que é uma atitude de respeito ao proximo, acho que mesmo depois de ter
aconselhado uma pessoa e ela ndo ter feito, um dia ela vai ver que fez errado” (46);

- “Concordo, pois devemos ter compaixao com 0s outros, e mesmo a cigarra ter errado
uma vez acredito que ndo se repetira’ (A5);

“[...] porque é sempre bom ajudar quem precisa” (43).

Observamos nos fragmentos das narrativas acima que, apesar da pouca idade e vivéncia,
0s sujeitos foram tornando-se leitores reflexivos, isto &, leitores que sabem compreender ndo
sO a historia da fabula em si, mas também a historia vivida por diversos individuos na nossa
sociedade.

Sobre a segunda perturbacdo, isto &, se 0s sujeitos estivessem no lugar da formiga eles
ajudariam a cigarra, acolhendo-a e dando-lhe de comer. A maioria afirmou que sim. Uma boa
acao para com o proximo, independente da raca, da espécie, da cor, estd presente nas
narrativas geradas pelos sujeitos da pesquisa:

- “Eu a acolheria, pois a coitada ndo merecia morrer de frio” (A5),

- “[...] gosto de ajudar o proximo” (43);

- “Eu a ajudaria, pois a cigarra estava precisando de ajuda e ndo se deve negar ajuda
a alguém pois algum dia sera vocé precisando de ajuda’ (A2).

Seguindo a mesma ideia dos sujeitos A5, A3 e A2, os sujeitos A6 e A9 num grau de
reflexdo mais elevado e complexo, trazem em suas narrativas a questdo do aproveitar-se da
situacdo, isto €, que a cigarra estava se aproveitando do intenso trabalho das formigas no
verdo, enquanto ela, cigarra, apenas desfrutava do sol, da praia etc.

Conforme esses dois sujeitos:

- “Eu ajudaria, mas falaria a ela que no proximo verdo ela teria que me ajudar, alias
eu ndo posso deixar ela me usar” (46);

- “Ajudaria, sentiria pena, mas quando o verdo voltasse mandaria ela trabalhar” (A9).

Observamos, assim, que a maioria dos sujeitos afirma nas narrativas que ajudaria a
cigarra. No entanto, dois sujeitos da pesquisa tém visdes diferentes, e dizem que ndo
concordam com a formiga em querer ajudar a cigarra, pois segundo eles:

- “[...] ela foi preguicosa o verdo inteiro enquanto a formiga trabalhava” (A7),

- “[...] a cigarra ficava na boa no verdo, so vendo a formiga trabalhar e entdo no
inverno nao tinha nada e foi pedir abrigo na casa da formiga que trabalhou o veréo todo, ao
contrario da cigarra que ficou brincando” (A8).

Assim, nesta linha de pensamento, esses dois sujeitos ndo ajudariam a cigarra:

- “[...] ndo fui eu que disse para ela ndo trabalhar no verao” (47);
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-“[...] mandaria embora porque ela vai se aproveitar de todo trabalh&o que passei ao
contrario de me divertir no verdo” (A8).

Ao longo dessas narrativas geradas pelos sujeitos da pesquisa, percebemos marcas
expressivas de subjetividade e de reflexdo, como ja ressaltado anteriormente. As narrativas
postadas no blog por esta pesquisadora, na primeira semana de perturbagdes, O indio, e na
segunda, uma adaptacdo da fabula de La Fontaine, A cigarra e a formiga, serviram,
inicialmente, como pretexto para o desenvolvimento da nossa pesquisa sobre leitura no
ambiente virtual com os alunos do ensino fundamental. Entretanto, verificamos que a leitura
dessas narrativas pelos sujeitos no blog e, posteriormente, a producgdo das autonarrativas pelos
mesmos contribuiram muito para com a analise dos dados da pesquisa sobre leitura.

Na medida em que os sujeitos leram os textos no blog e foram perturbados pela
pesquisadora, eles conseguiram expor suas ideias, organizar seus pensamentos a respeito do
tema tratado nessas e ainda registrar suas percepgdes de leitura no ambiente virtual de
aprendizagem.

Também nessa segunda semana de perturbacdes no blog, quanto as percepc¢des de
leitura, os sujeitos consideram que a Internet é hoje em dia um veiculo de producdo e
divulgacdo de inumeras narrativas, isto €, um ambiente — ciberespago, onde o leitor/usuario
pode acessar, além de informacdes diversas, emails, redes sociais, apreciar a leitura de
diversas narrativas, como as fabulas, por exemplo.

Com relacdo aos textos lidos na Internet, os sujeitos A9 e Al salientam ainda que séo

- “[...] bons e legais, sdo divertidos e diferentes, ou seja, ndo sdo tradicionais” (49),

- “Muito bem igual a do livro; pois ja estou acostumada. Geralmente procuro historias
grandes na internet ou entdo minhas amigas me mostram e passo lendo-as dias e dias” (A1).

Nessa mesma linha de pensamento, 0s sujeitos A5 e A6 assinalam suas percepgoes de
leitura no ambiente virtual de aprendizagem:

- “Eu leio como se eu estivesse vivenciando os momentos, como se eles fosem reais”
(AS5);

- “Bom eu ndo leio textos com frequéncia na internet, mas eu amo ler, quando eu leio
ndo consigo para até terminar, eu me sinto como se estivesse dentro da historia, mas é claro
que a historia tem de ser legal” (46).

Observamos, contudo, que ainda ha alguns sujeitos da pesquisa que relatam que ndo tém
0 habito de ler histérias, em geral, na internet e/ou s6 conectam a rede para acessar as redes
sociais, sites de pesquisas, entre outros sites:

- “Eu ndo leio fabulas na internet...Mas tem textos que eu leio que eu gosto sim!” (44);
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- “Eu nunca leio textos e fabulas na Internet, sinto que estou em um ambiente novo ao
ler textos e fabulas na Internet” (A7),

- “Eu ndo leio historias na internet, so nos livros, mas acho legais e as vezes bem
divertidas” (A8),

- “Eu quase nunca leio historias e fabulas na internet, porque uso mais para entrar nas
redes sociais e etc” (43).

Como podemos observar nas narrativas geradas pelos sujeitos da pesquisa, ha aqueles
que dizem estar familiarizados com o computador, com a Internet, com as atividades de
leitura nos ambientes virtuais, mas também ha, sem duvida, aqueles que ainda preferem um
contato mais préximo com o livro, jornal. Ndo podemos e ndo devemos, em nenhum
momento, generalizar as preferéncias dos nossos sujeitos leitores com essa pesquisa.

E importante elucidar que ndo visamos, com este trabalho, ainda que em alguns
momentos possamos té-lo feito, gerar dados estatisticos dos sujeitos que gostam e ndo gostam
de ler nos ambientes virtuais. Ressaltamos, mais uma vez, que nosso objetivo € acerca das
percepcOes e transformacdes cognitivo-afetivas dos sujeitos/leitores nos ambientes virtuais a
luz dos marcadores tedricos autopoiesis, complexificacdo pelo ruido e acoplamento
estrutural/tecnologico.

Na terceira semana de geracdo de dados para a nossa pesquisa com os sujeitos do 6°
ano, postamos no blog uma tirinha (Figura 8) que visa a reflexdo dos sujeitos leitores sobre
como seria 0 mundo sem as tecnologias que temos atualmente.

Os dados gerados pelos sujeitos, nessa 3% semana de pesquisa no blog intitulado Minhas
transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual, foram muito significativos tanto para
0S sujeitos da pesquisa, que puderam refletir sobre o poder que as tecnologias exercem
atualmente, como para nos, pesquisadores, que compreendemos que estamos acoplados
estrutural, virtual e tecnologicamente as diversas ferramentas digitais.

Em niveis singulares de compreensdo e, ainda, baseados na tirinha selecionada, os
sujeitos da nossa pesquisa abordaram no blog algumas ideias sobre as tecnologias digitais. Os
sujeitos Al, A5, A3 ressaltaram que:

-“[...]eu penso que as tecnologias digitais sdo um avang¢o para o mundo em muitos
sentidos” (A1);

- “Gostei muito, penso que elas sdo muito uteis para a nossa sociedade, além de ser
algumas vezes fonte de pesquisa e passatempo” (43);

- “Eu acho as tecnologias muito uteis para nos comunicarmos com o ‘“mundo

exterior”. Eu adorei a ideia de podermos ler no PC” (A435).
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Nas autonarrativas acima, observamos que os sujeitos do blog consideram importantes e
Uteis as diversas tecnologias existentes no nosso dia-a-dia. Para aprofundar essa mesma linha
de pensamento, e numa atitude complexa, outro sujeito da pesquisa no blog, A6, compreende
que as tecnologias digitais sdo necessarias para a comunicacdo, para a interacdo, para a
pesquisa; no entanto, também reconhece que 0 uso excessivo ou abusivo das tecnologias pode
ser prejudicial a satde das pessoas:

- “[..] amo ler. Eu penso que sdo fundamentais, mas as pessoas ndo sabem se
controlar, vendo coisas erradas e se viciando. Mas precisamos dela para poder se
comunicar, pesquisar, etc’’ (A6).

Dando continuidade ao nosso trabalho, também perguntamos aos sujeitos da pesquisa,
na terceira semana de perturbacdes no blog, se eles conseguiriam passar um més sem assistir a
televisdo, sem jogar videogame, sem usar o computador e Internet, sem falar com seus amigos
ou pais pelo celular, entre outros. As autonarrativas postadas no ambiente virtual blog pelos
sujeitos nos mostram que, embora ainda muito jovens, a maioria deles ja estd acoplado as
novas tecnologias digitais, como podemos observar nos seguintes fragmentos dos sujeitos A5
e AT:

- “Eu acredito que isso nunca acontecerda! Eu ndo conseguiria passar um dia se quer
sem meu PC, meu celular,... minhas tecnologias” (A5);

-“[...] eu vivo com esses aparelhos e me acostumei com eles e ndo viveria sem eles de
forma alguma” (47).

Outro sujeito explica que ndo conseguiria ficar sem internet e sem assistir televisao
porque

- “[..] a grande parte do meu tempo livre eu paSsO na internet e/ou assistindo
televisdo” (A3).

Observamos que o computador €, no momento em que desenvolvemos essa pesquisa, a
ferramenta tecnoldgica que estd entre as mais usadas pelos nossos sujeitos/leitores do blog.
Além disso, o computador com acesso a Internet é a ferramenta mais presente no dia-a-dia
dos nossos sujeitos/leitores.

Nessa perspectiva, o sujeito A6 justifica que

“[...] sem televisdo e videogame eu conseguiria sem problema; agora sem
computador, sem celular e sem internet, ndo conseguiria realizar minhas pesquisas, falar
coisas urgentes com meus pais e amigos, etc” (A6).

Atraveés de perturbagdes desenvolvidas pela pesquisadora no blog e, de acordo com as

atividades de leitura e compreensdo propostas semanalmente, as autonarrativas relatam as
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marcas da subjetividade de cada sujeito que I, que sente, que compreende e que escreve e,
ainda, as reflexdes pessoais sobre 0 que pensa e como pensa acerca da leitura nos ambientes
digitais.

E assim que, com base nas autonarrativas geradas pelos sujeitos da pesquisa no blog,
consideramos, mais uma vez, que 0s jovens sujeitos leitores estdo acoplados as tecnologias
disponiveis em nosso dia-a-dia, pois como foi possivel observar este é o espaco vital deles. O
mundo, sem as principais tecnologias e conforme a tirinha suscita, seria um mundo “desligado
ou fora de area de alcance”, isto ¢, um mundo sem conexoes, sem interagdes virtuais entre os
individuos, sem produgdes narrativas e leituras na Internet etc. Num sentido mais critico, seria
como se voltdssemos a pensar 0 mundo em termos do paradigma cartesiano, ou seja,
fragmentado e sem relacGes com o todo do qual fazemos parte. Nessa perspectiva, estamos,
pois, acoplados as tecnologias digitais, temporalmente, cada vez mais cedo.

A fim de perturbar um pouco mais 0s sujeitos da nossa pesquisa, na quarta e ultima
semana de geracdo de autonarrativas no blog seguimos questionando-os acerca da leitura no
ambiente virtual e, também, sobre seu posicionamento quanto a facilidade e/ou dificuldade
que as criancas, adolescentes e adultos tém para com as tecnologias digitais. Para isso,
buscamos uma tirinha (Figura 9) que ilustra essa questdo da tecnologia cada vez mais
acessivel e préxima das criancas e adolescentes.

Conforme iamos perturbando os sujeitos com questBes sobre leitura, no blog, os sujeitos
desta pesquisa foram digitando as ideias que tém a respeito do assunto em questdo. Essas
ideias nada mais sdo do que as suas experiéncias, experiéncias proprias de cada sujeito que €
um ser unico, singular, que se autoproduz e se autoconfigura a medida que interage com o seu
meio, em pleno acoplamento com o seu ambiente, com as tecnologias e com o conjunto de
recursos disponiveis a sua volta.

Segundo estudos que observam o comportamento das criancas e adolescentes nascidos
depois da década de 1990, estes assinalam que ambos, criancas e adolescentes, possuem mais
facilidades com as tecnologias digitais. Conscientes dessa posicdo, resolvemos gerar dados
especificamente com 0s nossos sujeitos, perturbando-os para que relatassem seus
posicionamentos a partir das suas vivéncias e a respeito dessa questao.

Nessa Ultima etapa da nossa pesquisa sobre a leitura no ambiente virtual, oito sujeitos
do blog publicaram suas autonarrativas. Observamos que, embora 0s sujeitos participantes do
blog sejam pré-adolescentes, com idades entre dez e doze anos, estes sdo capazes de relatar
suas experiéncias com as tecnologias talvez de uma forma muito mais consistente que um

adulto, por exemplo. Eles sdo conscientes de que as tecnologias de hoje em dia s&o muito
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mais atrativas, velozes, informativas, necessarias etc. que as de outrora, e ainda que
pertencemos a uma nova era, a era da tecnologia digital.

Com base nas suas vivéncias e experiéncias acerca das tecnologias, os sujeitos Al, A3,
A6 e A9 relataram em suas narrativas geradas no blog acerca da facilidade para com o virtual:

-“[...] acredito que temos mais facilidade sim, pois somos mais jovens e nascemos com
essa nova geragdo tecnologica” (Al);

- “[...] porque nés estamos fazendo parte de uma era mais evoluida com muita
tecnologia™ (43),

- “[...], pois nascemos em uma época mais tecnologica” (46);

- “[...] nos nascemos em uma época onde ja existia computador. Dizem que uma
crianca aprende muito mais rapido que um adulto, assim convivendo com a tecnologia
ficamos mais ‘craques’” (49).

Em consonéncia com as ideias geradas acima, os sujeitos A5 e A8 lembram que,
embora a tecnologia esteja disponivel as diferentes faixas etérias, entre elas, criancas, jovens,
adultos e idosos, esses consideram que os adultos e idosos tém mais dificuldades para
“operar” as diversas tecnologias digitais, pois segundo eles:

- “[...] nos criangas ja nascemos em uma ‘“‘era tecnologica” diferente dos nossos pais e
avos” (45);

- “[...] geralmente os idosos nao tem facilidade de entender tudo do mundo virtual. N6s
criangas temos sim mais facilidade para aprender” (A8).

Observamos ainda que o computador é apontado, algumas vezes, pelos sujeitos como
uma das maiores tecnologias inventadas pelo homem; no entanto, um sujeito (A7) consciente
da abundancia tecnoldgica existente nos dias de hoje relata em sua narrativa que, além do
computador, todos os aparelhos que temos em casa sdo tecnologias:

- “[...] nos criangas nascemos no meio da tecnologia, todos os aparelhos que temos em
casa sdo tecnologias” (A7).

Nessa perspectiva e de acordo com as autonarrativas geradas pelos sujeitos da nossa
pesquisa no blog Minhas transformaces cognitivo-afetivas no ambiente virtual identificamos
que as criangas e adolescentes, em geral, familiarizam-se e acoplam-se mais rapidamente com
as tecnologias digitais que os adultos, pois como alguns assinalaram ‘“nascemos com essa
nova geracao tecnoldgica”.

Por fim, nessa quarta e Ultima atividade de leitura e geracdo de dados no blog,

provocamos 0s sujeitos da pesquisa a fim de saber se, caso a professora de literatura pedisse
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para eles lerem um livro que sO esta disponivel para leitura na Internet, se eles realmente
leriam o livro no ambiente virtual.

As autonarrativas geradas por desses sujeitos foram surpreendentes: dos oito sujeitos
participantes, somente um afirmou que ndo leria o livro no computador, pois segundo o
mesmo:

- “[...] acho chato e tedioso ficar horas na tela de um computador lendo historias”
(A7).

Apesar da resisténcia de um aluno apenas em realizar as leituras no ambiente virtual,
verificamos, contudo, que os demais sujeitos aceitariam a proposta da professora de literatura
de ler um livro nesse ambiente. Isso nos mostra que 0 nosso trabalho sobre leitura nos
ambientes virtuais ndo foi em vao: as nossas perturbacGes semanais foram fundamentais e
mobilizadoras para que os demais sujeitos pudessem relatar suas ideias e percepcfes acerca da
leitura nesses ambientes, sobre as facilidades e/ou dificuldades encontradas nas tecnologias
virtuais/digitais e, principalmente, para que pudéssemos observar as transformacGes
cognitivo-afetivas vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa, no blog, e sentidas por nds,
pesquisadores. Percebemos, ainda, que as autonarrativas possibilitam, em geral, aos sujeitos
uma reconfiguracdo sobre suas préticas de leitura nos ambientes virtuais; o que era, no inicio,
“chato”, ‘cansativo”, passou a ser, inclusive conscientemente, “atrativo”, “melhor” e “mais
interessante”, como assinalam os seguintes sujeitos:

- “[...]eu tenho acesso ao computador todas as horas do dia e adoro ler historias no
computador”( A5);

“[...] ndo tenho nenhum problema em ler historias na tela do computador, acho até
melhor” (A8);

- “[...]com certeza, pois ja estou acostumada a ler historias na internet” (A1),

- “[...] Nesse caso meu pai deixa! Eu os salvo no computador e sigo minha leitura”
(Ad);

- “[...] eu tentaria com certeza, embora preferiria ler o livro manualmente, mas na falta
dele, eu leria na tela do meu computador”(A6).

A medida que os sujeitos foram lendo os textos postados pela pesquisadora no blog e
foram perturbados pela mesma, semanalmente, eles foram gerando naquele ambiente as suas
experiéncias, as suas dificuldades e facilidades e as suas preferéncias de leitura. Além disso,
constatamos que os sujeitos do 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica,
localizada em Santa Maria, mostraram-se altamente receptivos as atividades desenvolvidas no

ambiente virtual blog.
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Quanto as percepcoes e transformacgdes cognitivo-afetivas através de leitura e narrativas
realizadas no ambiente virtual foram, em geral, positivas: os sujeitos frequentavam o
ambiente para ler, independente de serem fabulas, crbnicas, noticias, redes sociais etc. A
leitura é sentimento, é prazer, e gera conhecimento a todos que nela mergulham.

A reacdo inicial dos sujeitos/alunos as perturbacfes da pesquisadora foram, salvo
excecoes, reacOes positivas sobre a leitura realizada na tela do computador. Ao longo dos
nossos encontros no blog, sentimos profundas transformacdes cognitivo-afetivas por parte dos
sujeitos. As perturbacOes externas, ou seja, das narrativas postadas no blog, da pesquisadora
em si e, ainda, dos proprios colegas mobilizaram esses sujeitos para uma reconfiguracdo de
suas ideias e proporcionaram, sob o olhar da pesquisadora, uma maior autonomia, reflex&o
sobre si e, inclusive, sobre as suas habilidades de leitura no ambiente virtual.

Com base nas autonarrativas geradas pelos sujeitos da pesquisa no forum e no blog,
verificamos que o ruido, na perspectiva complexa, desempenhou um papel positivo e auto-
constitutivo dos sujeitos envolvidos e foi sem divida uma medida da sua complexidade:
sentimos que quanto maior a perturbacdo proposta aos sujeitos da nossa pesquisa sobre a
leitura nos ambientes virtuais, maior foi a necessidade dos mesmos auto-organizarem suas
percepcdes e garantirem sua autonomia, pois, em sintonia com as ideias de Moraes (2003), o
sujeito trabalha para construir e reconstruir a sua autonomia.

Como diz Maturana (2001, p. 26), “somos observadores no observar, no suceder do
viver cotidiano na linguagem”. Seguindo a concep¢do desse autor, buscamos comparar os
dados gerados sobre leitura nos ambientes virtuais forum e blog, respectivamente.
Percebemos, assim, diferentes niveis de acoplamento dos sujeitos para com as tecnologias,
principalmente o computador. Observamos que, embora 0s sujeitos deste estudo estejam
acoplados as tecnologias que os cercam, na medida do possivel, os sujeitos do férum
revelaram-se mais resistentes a leitura e a escrita de si nas autonarrativas, registrando de
forma aleatdria suas percepcdes no ambiente virtual. Um exemplo disso é o fato de poucos
sujeitos terem participado e registrado suas autonarrativas durante as quatro semanas de
provocacdes no forum.

Ja os sujeitos/alunos do blog reagiram de forma mais intensa aos ruidos transmitidos
pela pesquisadora. Estes, ao longo da nossa pesquisa e das nossas perturbagdes mostraram-se
mais flexiveis e sensiveis ao ruido, participaram com mais frequéncia das atividades no
ambiente virtual e registraram suas percepcoes de leitura de forma mais elaborada. Isso se
deve possivelmente ao fato de que os alunos do 6° ano pertencam a um contexto historico-

cultural no qual os meios tecnoldgicos tenham uma presenca mais significativa na vida desses
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sujeitos: as tecnologias digitais fazem parte da geracdo desses alunos e 0s ambientes virtuais
sdo 0 espaco de leitura, conhecimento, interacdo, entretenimento entre outros.
Compreendemos, dessa forma, que a leitura e a escrita de si nos foruns e blogs buscam
mobilizar os sujeitos para uma autorreflexdo de si e de suas leituras nos ambientes virtuais,
desencadeando, assim, uma reconfiguracao sobre si mesmo, sobre a sua aprendizagem e sobre

0 seu processo de leitura nos ambientes virtuais de aprendizagem.



REFLEXOES FINAIS

Cognicéo é inseparavel do processo de viver. (...)

Ela é sempre um processo de autoconstituicao.

Por isso, é preciso todo um movimento de se tornar
sujeito de seu proprio conhecimento. O conhecimento é
experenciado, vivido, corporificado, nos oportuniza
que pensemos reflexivamente sobre nossa caminhada
ao conhecer — sobre nosso proprio processo.
(PELLANDA, 2005, p. 65)

O presente trabalho, intitulado Transformacg6es cognitivo-afetivas no ambiente virtual
através de leituras e autonarrativas, teve como objetivo cardinal compreender como 0s
sujeitos/alunos de um curso de nivel superior e sujeitos/alunos do 6° ano do ensino
fundamental, ambos na modalidade presencial, percebem suas transformacgfes cognitivo-
afetivas no ambiente virtual, através de leituras e narrativas.

Como podemos observar, desde a criacdo dos computadores e da Internet como rede
mundial que interliga milhdes de computadores em todo o mundo, h4& um aumento
significativo de narrativas publicadas no formato digital, isto é, a Internet tem sido o principal
meio de publicagdo e circulacdo de textos, noticias, materiais didaticos, revistas académicas,
pesquisas, dissertacOes, teses, sendo uma ferramenta que facilita tanto o acesso a informacéo
CcOmo a comunicacao entre 0s seres humanos.

Como instrumento de analise, refletimos acerca das autonarrativas geradas pelos
sujeitos da pesquisa, no forum e no blog, ambientes especialmente criados para levar a cabo a
nossa pesquisa sobre leitura, e que tiveram como pano de fundo os marcadores dinamicos
oriundos do marco teérico que emergiram com a complexidade: autopoiesis, complexificacéo
pelo ruido e acoplamento estrutural/tecnoldgico.

Na perspectiva autopoiética, as autonarrativas sdo um instrumento constituinte do
humano. O ato de contar nossa vida é complexo, pois envolve a construcao subjetiva, afetiva,
cognitiva de cada um e, a medida que contamos as nossas experiéncias, vamos nos
constituindo e nos repensando, em outras palavras, vamos nos produzindo continuamente, ao
longo do nosso processo de viver. Em conjunto com a leitura, a escrita é uma forma de
manifestar o que nos intriga no mundo, construir e dar forma as emoc0es, as sensacoes e as
reflexdes sobre a vida.

Ao longo deste trabalho, referenciamos alguns autores que tratam a vida, a
aprendizagem, o conhecimento a partir da perspectiva da complexidade, entre eles Maturana e
Varela. Para esses autores, a vida é um processo de conhecimento (MATURANA e

VARELA, 1995), ou seja, compreendemos que o0 conhecimento € construido a partir da nossa
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interacdo com o meio: aprendemos vivendo e vivemos aprendendo. O ambiente virtual, nessa
perspectiva, deve ser pensado como um ambiente que possibilita constituir a n6s mesmos
através das respostas as perturbacdes que desencadeiam movimentos de auto-organizacao e,
portanto, transformacdes cognitivo-afetivas, que sao fruto de um conjunto de relagdes
externas e internas do ser.

Ressaltamos ainda que tudo o que foi registrado nas autonarrativas geradas pelos
sujeitos/alunos da pesquisa, nos ambientes virtuais forum e blog, respectivamente, foi dito e
afirmado pelos mesmos a partir de suas vivéncias e experiéncias; suas autonarrativas sao
frutos da prdpria experiéncia de um sujeito imerso numa dada realidade ou num determinado
contexto historico-social. Consideramos que € através destas autonarrativas que construimos e
reconstruimos nossos pensamentos, vivemos as mudangas, evoluimos e nos transformamos
cognitivo-afetivamente (MARIOTT]I, 2008).

Ao iniciarmos nossa pesquisa sobre leitura em ambiente virtual, ndo tinhamos
conhecimento da dificuldade que seria para alguns de nossos sujeitos, principalmente dos
sujeitos participantes do forum, realizar a leitura de textos académicos e cientificos na tela de
um computador, no ambiente virtual de aprendizagem. No entanto, ao comecgarmos, de fato,
nossa pesquisa e, ao perturba-los, constatamos que, no decorrer das suas autonarrativas,
especialmente na quarta e Ultima, os sujeitos/alunos estavam organizando suas percepcfes
sobre leitura no ambiente virtual e, portanto, apresentaram marcas de uma possivel
complexificacao.

Essa complexificacdo a qual observamos nas autonarrativas geradas pelos sujeitos da
pesquisa no forum se deu gracas ao acoplamento com a tecnologia computador/Internet, que
possibilitou uma reconfiguracdo do sujeito e ampliou o horizonte sobre leituras no ambiente
virtual.

Acreditamos que as tecnologias da informacdo e da comunicacdo devem ser inseridas
cada vez mais cedo nos ambientes escolares, universitarios e também aceitas pelos proprios
alunos como algo que desencadeia novos conhecimentos e cria possibilidades para sua prépria
autopoiesis e complexificacdo. As tecnologias ndo compartimentam o conhecimento, ao
contrério, elas criam situag¢des cada vez mais complexas e que levam o sujeito/aluno a refletir
sobre o processo de aprendizagem e ir em busca de novos conhecimentos.

Compreendemos, portanto, que, ao narrar suas experiéncias e percepc¢des acerca da
leitura no ambiente virtual, os sujeitos da presente pesquisa anunciaram novas possibilidades.
As reflexBes geradas nas autonarrativas demonstram que, embora timidas e, em certo ponto

pessimistas a leitura no ambiente virtual, principalmente nas primeiras semanas de
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perturbacdes no forum e blog, respectivamente, ocorreu uma possivel reconfiguragdo do
sujeito, abrindo-se uma nova forma de pensar a leitura de textos no ambiente virtual.

Para finalizar este estudo, propomos pensar 0 meio externo a nGs como uma escola — a
escola da vida, que perturba, mas ndo determina o que acontece com cada um de noés, alunos
dessa escola. Como parte de um processo que compde a grande escola da vida, precisamos
vencer as barreiras que nos impedem de realizar as leituras no ambiente virtual, pois
precisamos estar abertos para esses “novos conhecimentos”, uma vez que viver ¢ um eterno

ato de aprender.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
SUJEITOS DO FORUM

Titulo do projeto de pesquisa: Transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente de
Educacdo a Distancia

Pesquisador responsavel: Daniele Vieira Bauermann Quinhones

Instituicdo: Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC)

Telefones para contato: (55) 33071327 / 91092912

E-mail: danielebauermann@yahoo.com.br

Local de geracdo dos dados: EaD / UNISC

O projeto de pesquisa intitulado “Transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente
de Educagao a Distancia” tem como objetivo principal compreender como o0s sujeitos/alunos
de cursos na modalidade a distancia se autopercebem nas suas transformagdes cognitivo-
afetivas através de leituras realizadas no ambiente virtual de aprendizagem.

Os participantes da pesquisa serdo sujeitos/alunos do curso de graduacdo em
Pedagogia da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC). Inicialmente, a pesquisadora
responsavel se apresentara aos alunos/sujeitos na forma presencial (sala de aula), na disciplina
Histdéria da Educacdo Il, e os convidara a participar de sua pesquisa. Na sequéncia, 0S
participantes serdo submetidos a interacdes no ambiente virtual Forum, na mesma disciplina
citada acima, onde postardo comentarios (autonarrativas) acerca do tema
abordado/questionado pela pesquisadora. Ja em outro momento, mais ao fim das interacdes,
serdo convidados a realizar uma avaliacdo final sobre suas percepc@es de leitura no ambiente
virtual de aprendizagem.

A partir dos dados gerados no ambiente virtual sera possivel conhecer como o
sujeito/aluno da EaD se autopercebe através de leituras realizadas no ambiente virtual de
aprendizagem e assim, contribuir de forma significativa com os profissionais da educacéo,
especialmente, os professores/tutores da Educacdo a Distancia, uma vez que poderemos
pensar/repensar nossas praticas pedagdgicas no ambiente virtual e acompanhar as
transformacgdes cognitivo-afetivas que o0s sujeito/alunos desta modalidade consideram
importantes.

E possivel salientar que a participacdo nesta pesquisa ndo acarretara nenhum dano
fisico ou moral aos participantes voluntarios e tampouco havera custos para estes, que
poderdo desistir de participar deste estudo em qualquer momento durante a geracdo de dados,

retirando este consentimento sem penalizagdo alguma.
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Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a

minha participacdo neste projeto de pesquisa, pois fui informado, de forma clara e detalhada,

livre de qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos objetivos, da justificativa, dos

procedimentos que serei submetido, dos riscos, desconfortos e beneficios, assim como das

alternativas as quais poderia ser submetido, todos acima listados.

Fui, igualmente, informado:

o

da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer duvida a
cerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a
pesquisa;

da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de participar do
estudo, sem que isto traga prejuizo a continuacdo de meu cuidado e tratamento;

da garantia de que ndo serei identificado quando da divulgagdo dos resultados e que as
informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente
projeto de pesquisa;

do compromisso de proporcionar informacdo atualizada obtida durante o estudo, ainda
que esta possa afetar a minha vontade em continuar participando;

de que se existirem gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa.

Pesquisador Responsavel por este Projeto de Pesquisa é DANIELE VIEIRA

BAUERMANN QUINHONES - Fone (55) 33071327 ou (55) 91092912.

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o voluntario

da pesquisa ou seu representante legal e outra com o pesquisador responsavel.

Data /[

Nome e assinatura do VVoluntario

Nome e assinatura do Responsavel Legal, quando for o caso

Nome e assinatura do Responsavel pela obtengédo do presente consentimento
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
SUJEITOS DO BLOG

Titulo do projeto: TransformacBes cognitivo-afetivas no ambiente virtual através de leituras e
narrativas

Pesquisador responsavel: Daniele Vieira Bauermann Quinhones

Orientadora: Nize Maria Campos Pellanda

Instituicao: Universidade de Santa Cruz do Sul

Telefone para contato: (55) 91092912

Local de geracéo dos dados: Blog “Minhas transformagées cognitivas no ambiente virtual”

Vocé estéd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa de
mestrado, cujo titulo é Transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual através de
leituras e narrativas, sob a responsabilidade de Daniele Vieira Bauermann Quinhones
(Mestranda em Letras — Unisc) e sob orientacdo de Nize Maria Campos Pellanda (Professora
Doutora do Mestrado em Letras, da Unisc).

Antes de aceitar participar da pesquisa, € necessario que vocé compreenda as
informagdes e instrugcdes deste documento. Por essa razdo, leia cuidadosamente o que se
segue. Em caso de duvidas, pergunte ao responsavel. Vocé tem o direito de desistir de
participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade. Uma cépia desse
documento sera sua e outra da pesquisadora.

Essa pesquisa tem por objetivo compreender como os sujeitos/alunos de uma escola
publica federal, no 6° ano, percebem suas transformacdes cognitivo-afetivas através de
leituras realizadas no ambiente virtual de aprendizagem. Para isso, a pesquisadora abrird um
Blog, intitulado “Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual”, onde
postara histérias em quadrinho, tirinhas, entre outras narrativas, e solicitard aos
sujeitos/alunos participantes que, ap0s a leitura desses textos, comentem o assunto tratado na
historia em quadrinho, que digam se gostam de ler tirinhas na tela do computador, se ja leram
outras tirinhas no ambiente virtual, entre outras questdes que envolvam a leitura em ambientes
virtuais.

Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando
os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma. As informacdes fornecidas
pelo participante terdo sua privacidade garantida pelos pesquisadores responsaveis.

A sua participagdo ndo terd 6nus ou ganho financeiro, mas serd de extrema
importancia para a realizacdo dessa pesquisa. Caso aceite participar, as atividades de leitura
no Blog serdo iniciadas na primeira semana de maio, totalizando 4 encontros no Blog, sendo 1
encontro de leitura por semana.

O enderego do Blog “Minhas transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual” é
http://danielebauermann2012.blogspot.com.br/.
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Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a
minha participacdo neste projeto de pesquisa, pois fui informado, de forma clara e detalhada,
livre de qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos objetivos, dos procedimentos que serei
submetido, dos riscos, desconfortos e beneficios, assim como das alternativas as quais poderia ser
submetido, todos acima listados.

Fui, igualmente, informado:

e da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer duvida acerca
dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa;

e da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de participar do estudo,
sem que isso traga prejuizo a continuacdo de meu cuidado e tratamento;

e (da garantia de que ndo serei identificado quando da divulgacdo dos resultados e que as
informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente projeto de
pesquisa;

e do compromisso de proporcionar informacgdo atualizada obtida durante o estudo, ainda que esta
possa afetar a minha vontade em continuar participando;

e de que se existirem gastos adicionais, esses serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa.

O Pesquisador Responsavel por este Projeto de Pesquisa é DANIELE VIEIRA
BAUERMANN QUINHONES - Contato: (55) 91092912.

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o voluntario
da pesquisa ou seu representante legal e outra com o pesquisador responsavel.

Local e data

Nome do participante convidado(a) Assinatura do participante convidado(a)

Nome do Responsavel Assinatura do Responsavel
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ANEXO C - Transcricdo das autonarrativas geradas no forum Minhas transformacdes

cognitivo-afetivas no ambiente virtual pelos sujeitos da pesquisa

Férum Minhas transformac6es cognitivo-afetivas no ambiente virtual

Perturbacdes:

Semana 1

Como vocé se sente por ser um(a) aluno(a) que possui tanto leituras/atividades no
presencial como no ambiente virtual?; Como vocé organiza suas leituras e estudos no
ambiente virtual?; e, Como vocé vé sua aprendizagem na modalidade a distancia?

Transcricdo das autonarrativas produzidas pelos sujeitos/alunos do Curso de Pedagogia

Identificacéo do

sujeito/aluno

S5

S8

Autonarrativas

OLa, desculpe a demora para respostas...

Tenho muito dificuldade para estudar no campo virtual, ou EAD, pois
preciso imprimir, cazurar e rabiscar a folha, e tenho ainda um maior
dificuldade, por enquanto ndo tenho internet em casa e dependo de
outras pessoas para conectar-me na internet.

Ola Daniele e colegas.....

Acredito que ter leituras tanto em ambiante virtual como presencial é
algo bem tranquilo, afinal ndo possuo dificuldade em acessar a internet
pois a tenho em casa. O que dificulta um pouco é encontrar tempo para
realizar todas estas atividades. Por isso as vezes me sinto um pouco
frustrada e também sobrecarregada por cumprir tudo no devido prazo.

Minhas leituras no ambiente virtual ocorrem somente por meio de
pesquisas, ndo possuo capacidade pra realizar constantes leituras
online.

Minha dispersdo é muito facil e o prazer pela leitura € menor se
necessita ser online. O que frequentemente faco é imprimir o texto e
entdo realizar a leitura.

Entretanto nem por isso acho que minha aprendizagem é menor em
um ambiente virtual, sou bolsista de um programa com determinada
carga horaria virtual em EAD, e minhas experiéncias até 0 momento
foram todas positivas. Todo espaco propdem aprendizagem quando se
quer aprender.
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Bom eu primeiro leio o material e depois fago resumo para entender

ST melhor o assunto estudado, como o material fica na ead fica mais facil
realizar este trabalho o estudante pode acessar qualquer hora do dia.
Forum Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual
Semana 2
Perturbacdes:

Para ler um texto postado no Moodle pelo professor da disciplina,vocé utiliza alguma técnica especifica?
Vocé costuma ler os materiais extras indicados pelos professores do curso?

Transcricdo das autonarrativas produzidas pelos sujeitos/alunos do Curso de Pedagogia

Identificagéo do Autonarrativas

sujeito/aluno

Eu costumo ler outros livors para ter melhor copeenséo por que as vezes
S7 a pessoa ndo entende um livro e apds aleitura de outro autor a leitura
fica mais clara.

Primeiramente peco desculpas por nao ter lhe repondido as questoes da

S1 semana passada, mas, respondendo as de hoje quero dizer que nao
consigo ler muita coisa direto no computador e por isso costumo
imprimir os textos maiores que os professores nos disponibilizam. e
costumo sim ler todos os materiais que recebo sobre o curso ou dos
professores.

Bom, a principio ndo tenho uma técnica especifica para realizar estas
leituras. Para ser bem sincera, realizo as mesmas com precisao apenas
quando sera cobrado algo ou avaliado. Possuo séria dificuldade em ler

S8 na tela do computador, frequentemente imprimo o contetdo para ter um
contato mais proximo. Justamente por achar a leitura online muito
distante do que entendo por leitura. Parece ser algo menos significante
ler 0 mesmo contetdo presente qui na EAD ou em qualquer outro
espaco virtual do que em um livro. Ainda tenho grande estima por livros
e 0s aprecio bastante. Beijos, espero ter contribuido.
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Forum Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual

Semana 3

Perturbacdes:

Estou observando nas escritas deste grupo que a maioria diz ter dificuldades de ler
diretamente na tela do computador, ndo é mesmo? Mas a que se deve essa dificuldade?

Nesta semana, observei que a prof. da disciplina postou aqui no neste ambiente um
texto sobre a Infancia e familia no Brasil Império, certo? Vocé leu este texto na tela do
computador ou imprimiu para ler?Como vocé sentiu o seu processo de leitura?O que
VOCé conseguiu entender a partir desse texto?

Transcricdo das autonarrativas produzidas pelos sujeitos/alunos do Curso de Pedagogia

OBS: Nenhum dos sujeitos/alunos participou da 3° Semana de perturbaces no Forum

Identificagédo do Autonarrativas

sujeito/aluno



96

Forum Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual

Perturbacdes:

Situagéo 1:

Semana 4

O livro impresso nos acompanha ha bastante tempo, certo? Mas vamos imaginar que
vocé vai participar de uma de selecdo de mestrado (prova escrita) e precisa ler um
determinado livro, que ndo possui edicdo impressa, somente virtual, na internet; vocé tenta
imprimir o livro, mas o programa ndo permite de forma alguma a impresséo do mesmo. A
solucéo € ler no computador. VVocé leria o livro no computador ou simplesmente desistiria

do Ié-lo?

Situacao 2:

Agora, vamos imaginar que, de repente, vocé fosse “convidada” a passar uma semana
sem usar aparelho celular, sem notebook ou computador com acesso a internet, entre outros.
Vocé aceitaria? Como a tecnologia esta presente na sua vida? Ela é importante para

vocé?

Transcric8es das autonarrativas produzidas pelos sujeitos/alunos do Curso de Pedagogia

Identificacédo do

sujeito/aluno

S5

S8

Autonarrativas

Primeira Resposta

Jamias desistir ! Concerteza iria achar uma forma de estudar ou me
adaptar a usar a internet talves iria anotando em um rascunho pois
preciso escrever para gravar o assunto.

Segunda

Sem o celula resposta 0 CELULAR, iria ser muito dificel, pois sou
dependente dele, é meu relogio, meu despertador, meu convivio social,
pois saio as 06:30de cada e volta a meia noite, entdo é por ele que me
comunico com as pessoas de meu convivio familar.

Quando aos outros meios, ficaria sem problemas, pois ja ndo tenho-os
em casa.

Exatamente, desistir jamais. Ainda mais para algo tdo importante,
mestrado. Com certeza encontraria uma maneira para ler. Sei que
levaria mais tempo, acredito que a compreensao seria mais complicada,
exigindo que lese mais de uma vez o paragrafo. Porém iria ler o livro,
também acredito que teria bastante anotacGes em uma folha de papel,
com minha letra para melhor me recordar de fatos interessantes na
leitura.

Concordo com a colega Thamires. O meio nos exige utilizar estes
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S7
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aparelhos, tanto para vida particular e tanto para a vida profissional.
Particularmente ndo utilizo por escolha propria e sim por necessidade,
dependendo de mim tranquilamente ficaria sem utiliza-los por uma
semana, porém teria de ndo precisar trabalhar e nem estudar. Caso
contrario impossivel.

Acredito que conseguiria ler o livro no computador, mas confesso que
seria muito dificil, pois tenho bastante dificuldades em ler algo na frente
do computador, principalmente se fosse um livro, que seria um pouco
extenso.Mas como seria necessario para o trabalho iria fazer uma forca.
Acho que ndo conseguiria ficar uma semana sem tecnologia, pois ja
estou alienada a estes meios.A tecnologia estd totalmente presente em
minha vida, pois tanto para o trabalho quanto para a faculdade preciso
totalmente usa-14, isto j& explica o quanto é importante para mim.

Bom eu prefero ler um livro manualmente pois a pessoa que Ié tem mais
prazer ,0 virtual a pessoa distrai com facilidade com outros acessorios
como a internet.

Na minha vida é essencial a tecnologia até porque ajuda dia a dia no
trabalho eu acetaria ficar uma semana sem este meio de comunicagdo
tranquilo. Com certeza encotraria outros meios para comunicar com as
pessoas.
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ANEXO D - Transcri¢ao das autonarrativas geradas no blog Minhas transformacées

cognitivo-afetivas no ambiente virtual pelos sujeitos da pesquisa

Blog Minhas transformagdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual

Semana 1 - Texto: O indio

Atividades de reflexdo:

A) Na escola, tudo corria tranquilamente. O que vem mudar esta situacdo e por que a comunidade
tinha expectativa pela chegada do indio?

B) E a primeira vez que vocé leu esse texto? Gostou de ler o texto O indio na tela de seu
computador? VVocé costuma ler historias em seu computador? Comente estas questfes?

Transcricdo das autonarrativas produzidas pelos sujeitos/alunos do 6°ano do ensino

Identificacéo do

sujeito/aluno

Al

A2

A3

fundamental no blog

Autonarrativas

A) Era algo diferente, naquela escola ndo existia nenhum aluno que fosse
indio, e como era uma novidade todos queriam saber como seria, se ele
era como imaginaram ou ndo, que foi 0 que aconteceu realmente.

B) E a primeira vez que eu li esse texto, gostei muito, pois trata de um
assunto real e que acontece muito na sociedade ndo s6 com os indios. Ndo
¢ a primeira vez que eu leio textos e histérias no meu computador, estou
mais acostumada com os livros, mas é sempre bom variar um pouco e é
bom, foi algo muito interessante.

A) A matricula de um garoto indigena, o que faz a comunidade ficar
curiosa pois eles ndo sabiam como o0 menino iria chegar na escola, eles
ndo conheciam nenhum indio e ficaram curiosos em descobrir como era
um.

B) Sim, eu nuca havia lido esse texto, apesar de ler varios no computador,
mas eu costumo ler textos informativos de noticiario e sites de matérias
informativas.

A) Vem mudar essa situacdo quando um indio chega para matricular seu
filho. As pessoas tinham a expectativa que indio iria chegar nu e etc.

B) Sim, quase nunca, porque eu uso mais o computador para me divertir
jogando, nas redes sociais e etc.

A) A chegada do indio, de que ele falava diferente, se vestia diferente e



Ad

AS

A6

A7

A8

A9
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outras coisas.

B)

Sim, de vez em quando, dependendo do conteido ou até historias que

ja conhecgo. Sou mais de ler os livros mesmo, porque também (pode ser)
que o texto esteja adaptado, resumido, mal digitado (erros de ortografia).
Mas sao historias. Noticias, novidades ou coisa do tipo eu leio mais no
computador (internet, a ndo ser que eu baixe ou digite no word, além de
salvar, claro), mas histdrias, quetambém gosto de ler, € mais nos livros que
posso ter comprado ou ter pego na biblioteca, ou ter ganho!

A) Pois achavam que ele chegaria "deslechado™, desarrumado, com a cara

B)

pintada e falando guarani.
Sim, eu costumo ler muitas tirinhas em redes sociais, principalmente
Faceboock.

A) A situacdo mudou, pois ocorreu a noticia de um indio estava

B)

A)

B)

A)

B)

A)

B)

matriculado na escola. A comunidade estava pensando que o indio iria
vir nu, pensavam que ele falava outra lingua e pensavam que seus
costumes eram diferentes dos das pessoas da cidade.

Sim, eu nunca tinha lido este texto, mas achei ele bem legal. Bom,
geralmente ndo costumo ler no computador, pois eu ndo gosto, ja que
tenho que forcar a visdo para poder conseguir ler. Mas eu amo ler, em
meu quarto tenho um monte de livros. Quando eu crescer pretendo ter
uma biblioteca em minha casa. Por isso depois de ter lido guardo
muito bem, para poder ter desde ja livros, para colocar na minha casa;

Que seria uma pessoa que falasse a lingua da sua tribu, seguia seus
costumes, ela precisava tomar cuidado e conseguir amparo legal.

N&o costumo ler muitos textos na Internet, mas leio artigos
relacionados a futebol e outros esportes, costumo também jogar jogos,
ndo saio um minuto das redes sociais. Ou¢o musicas no youtube, mas
textos longos é uma atividade que eu ndo tenho habito.

Por causa do preconceito, da mudanca, pelo jeito os alunos desta escola
ndo eram acostumados com pessoas diferentes.

Sim, ndo costumo ler histérias no computador, € mais em livros, mas
achei interessante.

Um indio vir estudar em uma escola. A escola tinha expectativa porque
nunca antes um indio tinha estudado 14, assim queriam ver como era,
Seus costumes e muitas outras coisas.

Sim, eu ndo costumo ler histérias em meu computador, acho melhor ler
em papel, ou seja, em um livro, pois esse foi um dos primeiros.
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Blog Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual

Atividades de reflexao:

Semana 2 - Texto: A cigarra e a formiga

a) Vocé concorda com a atitude da formiga em deixar a cigarra entrar em sua casa? Por qué?

b) Se fosse vocé, ajudaria a cigarra ou a mandaria embora? Comente.

c) Como vocé sente a leitura dos textos e fabulas que vocé 1€ na internet?

Transcricdo das autonarrativas produzidas pelos sujeitos/alunos do 6°ano do ensino

Identificacéo do

sujeito/aluno

Al

A2

A3

A4

A5

A)

B)
C)

A)
B)
C)
A)

B)
C)

A)

B)
C)

A)

fundamental no blog

Autonarrativas

Sim, porque ela havia alegrado todos com sua musica e danga
contagiante e merecia algo em troca.
Ajudariam pois ela alegrava a todos com suas cangdes e dancas.

Muito bem igual a do livro; pois ja estou acostumada. Geralmente
procuro histérias grandes na internet ou entdo minhas amigas me
mostram e passo lendo-as dias e dias.

Sim, porque a cigarra precisava de abrigo e comida, as formigas
precisavam de alegria, entdo foi uma troca de favores.

Eu a ajudaria pois a cigarra estava precisando de ajuda e ndo se deve
negar ajuda a alguém pois algum dia sera vocé precisando de ajuda.
N4o tenho o costume de ler fabula na internet.

Sim, porgue é sempre bom ajudar quem precisa.

Eu ajudaria, pois gosto de ajudar ao préximo.
Eu quase nunca leio textos e fabulas na internet, porque uso mais para
entrar nas redes sociais e etc.

Sim, porque eu ndo deixaria um(a) amigo(a) quase morrendo de frio!

Ajudaria, é amigo fiel, ajudo, com certeza!
Eu ndo leio fabulas na Internet..mas tem textos que eu leio que eu
gosto sim!

Concordo, pois devemos ter compaixdo com 0S outros, e mesmo a
cigarra ter errado uma vez, acredito que nao se repetira.
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A6

A7

A8

A9

B)
C)

A)

B)

C)

A)
B)

C)

A)

B)

C)

A)
B)

C)
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Eu a acolheria, pois a coitada ndo merecia morrer de frio.

Eu leio como se eu estivesse vivenciando 0s momentos, como se eles
fossem reais.

Sim, pois ei acho que é uma atitude de respeito ao proximo, acho que
mesmo depois de ter aconselhado uma pessoa e ela néo ter feito,um
dia ela vai ver que fez errado;

Eu ajudaria, mas falaria a ela que no préximo verao ela teria que me
ajudar, alias eu ndo posso deixar ela me usar.

Bom eu ndo leio textos com frequéncia na Internet, mas eu amo ler,,
quando eu leio eu ndo consigo parar até terminar, eu me sinto como
se estivesse dentro da historia, mas € claro que a historia tem de ser
legal.

N&do, ela foi preguicosa o verdo inteiro enquanto a formiga
trabalhava.

Mandaria embora, ndo fui eu que disse para ela ndo trabalhar durante
0 veréo.

Eu nunca leio textos e fabulas na Internet, sinto que estou em um
ambiente novo ao ler textos e fabulas na Internet.

N&o, pois a cigarra ficava na boa no verdo, s6 vendo a formiga
trabalhar, e entdo no inverno néo tinha nada e foi pedir abrigo na casa
da formiga, que trabalhou e verdo todo, ao contréario da cigarra que
ficou brincando.

Mandaria embora porque ela vai se aproveitar de todo trabalho que
passei ao contrario de me divertir no verdo.

Eu ndo leio na internet, s6 nos livros, mas acho legais e as vezes bem
divertidas.

Sim, porque eu me imaginaria no lugar da cigarra, passando frio e
fome.

Ajudaria, sentiria pena mas quando o verdo voltasse mandaria ela
trabalhar.

Bons e legais, sdo divertidos e diferentes, ou seja, ndo sdo
tradicionais.
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Blog Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual

Semana 3 — Tirinha sobre as tecnologias

Atividades de reflexdo:

a) Vocé gostou de ler a tirinha na tela de seu computador? O que vocé pensa sobre as tecnologias

digitais?

b) Vocé conseguiria passar um més sem assistir televisdo, sem jogar videogame, sem computador, sem

Internet, sem falar com seus amigos ou pais pelo telefone/celular, entre outras tecnologias?

Transcricdo das autonarrativas produzidas pelos sujeitos/alunos do 6°ano do ensino

Identificacdo do

sujeito/aluno

Al

A2

A3

A5

A)

B)

A)

B)

A)

B)

A)

B)

fundamental no blog

Autonarrativas

Sim, eu penso que as tecnologias digitais sdo um avango para 0 mundo
em muitos sentidos, porém podem prejudicar a0 mesmo tempo.

N&o, pois esses aparelhos fazem parte da minha vida e do meu dia-a-
dia. N&o consigo me imaginar sem eles.

As vezes € legal ler tirinhas no computador, mas fica um pouco dificil
de enxergar.

Ja fiquei 3 semanas sem essas tecnologias acampando, acho que eu
aguentaria um més sem elas.

Gostei muito, eu penso que elas sdo muito uteis para nossa sociedade,
além de ser algumas vezes fontes de pesquisas e passatempo.

N&o, porque a grande parte do meu tempo livre eu passo na internet
e/ou assistindo televisdo.

Eu acho as tecnologias muito uteis para nos comunicarmos com o0
"mundo exterior”. Eu adorei a ideia de podermos ler no pc.

Eu acredito que isso nunca acontecera! Eu ndo conseguiria passar um
dia se quer sem meu PC, meu celular,... minhas tecnologias.
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A)

B)

A)

B)

A)

B)
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Sim, pois amo ler. Eu penso que sdo fundamentais, mas as pessoas ndo
sabem se controlar, vendo coisas erradas e se viciando. Mas precisamos
dela para poder se comunicar, pesquisar, etc.

Bom, sem televisdo e videogame eu conseguiria sem problema; agora
sem computador, sem celular e sem internet, ndo conseguiria realizar
minhas pesquisas, falar coisas urgentes com meus pais e amigos, etc.

N&o, prefiro Ié-las no jornal.
N&o, eu vivo com esses aparelhos e me acostumei com eles e ndo

viveria sem eles de forma alguma.

Sim, é muito bom ter tecnologias que ensinem no computador.

Sim.
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Blog Minhas transformacdes cognitivo-afetivas no ambiente virtual

Semana 4 - Tirinha “Um génio”

Atividades de reflexao:

1) Vocé acha que as criangas e os adolescentes de hoje em dia tém mais facilidade com

as tecnologias que os adultos e idosos? Comente sua resposta.

2) Se a professora de literatura pedisse para vocé ler um livro que so6 esta disponivel
na Internet e sua impresséo esta totalmente proibida, vocé leria este livro na tela de seu

computador? Comente sua resposta.

Transcricdo das autonarrativas produzidas pelos sujeitos/alunos do 6°ano do ensino

Identificacéo do

sujeito/aluno

A)
Al B)

A)
A2 B)

A)
A3 B)

A)
A4

B)

fundamental no blog

Autonarrativas

Sim, acredito que temos mais facilidade sim, pois somos mais jovens e
nascemos com essa nova geragao tecnologica.
Sim, com certeza, pois ja estou acostumada a ler histdrias na internet.

Sim, pois nos criancas ja nascemos em uma "era tecnolégica™ diferente
dos nossos pais e avos.

Sim, pois eu tenho acesso ao computador todas as horas do dia e adoro
ler.

Sim, porque nds estamos fazendo parte de uma era mais evoluida com
muita tecnologia.

Leria mas preferia ler o livro manualmente porque é mais pratico , pois
eu poderia ler no sofa , no quarto e etc...

Sim, em certos casos. Mas tem coisas que s6 0s adultos conseguem
fazer e que as criangas e adolescentes ndo tem permissdo. Sem querer
me gabar, mas eu ja sei criar um blog (no Blogger e uol) e fazer
montagens de imagens/fotos sozinha (e aprendi sozinha).

Sim, claro! Nesses casos meu pai deixa! Eu os salvo no computador,
salvo e sigo minha leitura.
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Sim, acredito que sim, pois nascemos em uma época mais tecnologica.
Sim, eu tentaria com certeza, embora preferiria ler o livro manualmente,
mas na falta dele, eu leria na tela do meu computador

Sim, com certeza; nds criangas nascemos no meio da tecnologia,todos o0s
aparelhos que temos em casa séo tecnologias.

N&o, acho chato e tedioso ficar horas na tela de um computador lendo
historias.

Sim, pois geralmente os idosos ndo tem facilidade de entender tudo do
mundo virtual. N6s criangas temos sim mais facilidade para aprender.
Sim, ndo tenho nenhum problema em ler historias na tela do
computador, acho que deve até ser melhor.

Sim, porque nds nascemos em uma época onde ja existia computador.
Dizem que uma crianga aprende muito mais rapido que um adulto,
assim convivendo com a tecnologia ficamos mais "craques".

Sim, porque 0 que custa fazer o que a professora pede? Eu leria no
computador mesmo ndo tendo muita experiéncia, pois acho muito
cansativa a ler no computador.
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ANEXO E
Curriculo Lattes — Daniele Vieira Bauermann Quinhones
Link: http://lattes.cnpg.br/5542334400126821
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