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RESUMO

Realizei esta dissertacéo tratando do tema da implementacéo da Lei 11.274/06, que
propde o Ensino Fundamental de Nove Anos. Mediante tal normativa, as criangas
adentram mais cedo na escola, com seis anos, oportunidade anteriormente negada
as classes populares. O contexto empirico da pesquisa que originou este estudo foi
a “Escola Municipal de Ensino Fundamental junto ao Caic Luizinho de Grandi’,
localizada na periferia de Santa Maria — RS. O objetivo foi compreender o
movimento de auto-organizacdo de quatro professoras do segundo ano do Ensino
Fundamental como um devir das educadoras, na medida em que vivenciavam seus
processos de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar frente as exigéncias
dessa nova lei. A pesquisa constituiu-se por um viés qualitativo, seguindo uma
abordagem da pesquisa-acdo. Para tanto realizei: observacdes, questionarios,
relatos de experiéncias e participacdo em reunides. Assim, pude trabalhar com as
falas e as escritas dessas professoras, bem como com as minhas, que deram
subsidios para o estudo. Alguns dos teo6ricos chamados ao didlogo para o estudo
deste tema foram: Edgar Morin, Humberto Maturana, Paulo Freire, Maria Candida de
Moraes, entre outros. As conclusdes evidenciam que as professoras ainda se
sentem muito inseguras quanto a lei dos nove anos, para cuja implementacao,
necessitariam de mais estudos. Apesar disso, cada uma a sua maneira, esta
procurando atender as necessidades dos alunos que chegam beneficiados pela
nova lei. Enfim, penso que implementar o ensino de nove anos gerou um movimento
complexo nas vivéncias dessas professoras, bem como nas escolas, confirmando o
fato de que a educacédo apresenta sempre um conjunto de necessidades e que estas
precisam ser constantemente revistas, sejam elas de alunos sejam de professores.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ensino fundamental de nove anos; Escola;
Educadores; Complexidade.



RESUMEN

Realicé esta disertacion tratando del tema de la Implementacion de la Ley
11.274/06, que propone la Enseflanza Fundamental de Nueve Afios. Mediante tal
normativa, los niflos adentran mas temprano en la escuela, con seis afos,
oportunidad negada a las clases populares. El contexto empirico de la investigacion
que originé este estudio fue la “Escola Municipal de Ensino Fundamental junto ao
Caic Luizinho de Grandi”, ubicada en la periferia de Santa Maria — RS. El objetivo
fue comprender el movimiento de auto organizacion de cuatro profesoras del
segundo afo de la Ensefianza Fundamental como un devenir de las educadoras, en
la medida en que vivenciaban sus procesos de ensefianza y aprendizaje en el
cotidiano escolar frente a las exigencias de esa nueva ley. La investigacion se
constituy6 por un bies cualitativo, siguiendo un abordaje de la pesquisa-accion. Para
tanto realicé: observaciones, cuestionarios, relatos de experiencias y participacion
en reuniones. Asi, pude trabajar con las hablas y las escritas de esas profesoras,
bien como con las mias, que dieron subsidios para el estudio. Algunos de los
tedricos llamados al didlogo para el estudio de este tema fueron: Edgar Morin,
Humberto Maturana, Paulo Freire, Maria Candida de Moraes, entre otros. Las
conclusiones evidencian que las profesoras aun se sienten muy inseguras cuanto a
la ley de los nueve afos, para cuya implementacion, necesitarian de mas estudios. A
pesar de ello, cada una a su manera, esta procurando atender a las necesidades de
los alumnos que llegan beneficiados por la nueva ley. En fin, pienso que
implementar la ensefianza de nueve afios generé un movimiento complejo en las
vivencias de esas profesoras, bien como en las escuelas, confirmando el hecho de
gue la educacién presenta siempre un conjunto de necesidades y que estas
necesitan ser constantemente revistas, sean ellas de alumnos sean de profesores.

Palabras clave: Aprendizaje; Ensefianza fundamental de nueve afos; Educadores;
Complejidad.
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1 APRESENTACAO

Vivemos em um mundo em que cada vez mais as mudancas, transformagdes
se tornam visiveis, uma vez que tudo esta evoluindo rapidamente, tornando as
coisas diferentes a cada instante. Comeco falando de transformacfes, porque o
tema deste estudo remete a um grupo de quatro professoras que vivenciam todo um
conjunto de transformagdes decorrentes da implementacao da lei do ensino de nove
anos. Poderia dizer ainda que, por estarmos todos vinculados a esse mundo, ndo ha
como ficarmos alheios aos acontecimentos. Ou seja, querendo ou nao,
necessitamos acompanhar as mudancas, realizando enfrentamentos, acordos,
convivendo com os desafios cotidianos.

No processo de acompanhamento dessas vivéncias das professoras que
participaram da minha pesquisa, a grosso modo, 0o que pude observar remete
também a esse mesmo movimento, as mesmas necessidades, especialmente a de
aprender a agir nas transformagodes. Para elas, assim como para todos na sociedade
em que vivemos, muitas destas transformacdes se apresentam empolgantes,
construtivas; outras, assustadoras e indesejaveis. Mas o certo é que as mudancas
ocorrem a cada instante e, tendo ou ndo consciéncia de suas dimensdes, Somos
com elas transformados.

Cambi (1999, p. 13.), ao apresentar a histéria da educacéo, escreveu:

A histdria da educagdo pode ajudar um saudavel ceticismo, cada vez mais
importante num universo educacional dominado pela inflagdo de métodos,
de modas e de reformas educativas. Aprender a relativizar as ideias e as
propostas educativas, e a percebé-las no tempo, é uma condicdo de
sobrevivéncia de qualquer educador na sociedade pedagdgica dos nossos
dias. Possuir um conhecimento histérico ndo implica ter uma agdo mais
eficaz, mas estimula uma atitude critica e reflexiva. [...] extrema diversidade.
Para além disso, revelar que a educacdo ndo é um “destino” mas, uma
construcdo social, o que renova o sentido da acdo quotidiana de cada
educador.

Conforme as palavras de Cambi, entdo, acredito que precisamos no nosso dia
a dia reavaliarmos nossos processos educativos, saber fazer uma critica construtiva.
Um dos objetivos deste estudo é de extrema importancia, pois referencia as pessoas

gue apresentam maneiras diferentes de agir nas transformacdes, seja em funcéo do
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seu préprio ritmo, seja pelas condicdes em que e como sdo afetadas. Ou seja, a
intencdo € perceber e compreender também, um pouco mais, as muitas teorias,
especialmente no campo da educacao que procuram apresentar e discutir caminhos
para esses diferentes modos de agir; inclusive aquelas que teimam em afirmar que
tais alunos e/ou tais professores estédo com dificuldades.

Mas, por ora, gostaria de lembrar o que um poeta nos provoca a refletir, ao
afirmar que prefere ser “uma metamorfose ambulante, do que ter aquela velha
opinido formada sobre tudo” (SEIXAS, 1988). Refiro-me, assim, ao nosso
permanente estado de mutacdo enquanto seres vivos, enquanto espécie, e a
relevancia do amor, tanto em nosso cotidiano como, principalmente, no ato de
educar, porque o fazemos em contextos especificos — as escolas — ainda que néo
seja possivel separa-lo de outros contextos e condigdes de convivéncia. Convivéncia
que implica a aceitacdo do outro como legitimo outro, porque somos, enquanto
educadores/as, pessoas que pensamos em um futuro melhor e sabemos que sem o
amor nao ha condi¢des para essa evolucdo. Quanto a esse saber, busco apoio nas
ideias de Maturana (2001, p. 269 - 270), que afirma:

O amor ou, se ndo quisermos usar uma palavra tdo forte, a aceitagdo do
outro junto a nés na convivéncia, é o fundamento biolégico do fendbmeno
social. Sem amor, sem aceitacdo do outro junto a nés, ndo ha socializacao,
e sem esta ndo had humanidade. Qualquer coisa que destrua ou limite a
aceitacdo do outro, desde a competicdo até a posse da verdade, passando
pela certeza ideol6gica, destr6i ou limita o acontecimento do fenémeno
social. Portanto, destr6i também o ser humano, porque elimina o processo
biolégico que o gera. Ndo nos enganemos. N&do estamos moralizando nem
fazendo aqui uma prédica do amor. S6 estamos destacando o fato de que
biologicamente, sem amor, sem aceitacdo do outro, ndo ha fendbmeno
social. Se ainda se convive assim vive-se hipocritamente, na indiferenca ou
na negacao ativa. Descartar o amor como fundamento biol6gico do social,
bem como as implica¢des éticas dessa dindmica, seria desconhecer tudo o
gue a histéria de seres vivos de mais de trés bilh6es e meio de anos nos diz
e nos legou. Nao prestar atencao ao fato de que todo conhecer é um fazer,
nao perceber a identidade entre acdo e conhecimento, ndo ver que todo ato
humano ao construir um mundo na linguagem, tem um caréater ético porque
ocorre no dominio social - tudo isso é igual a ndo permitir-se ver que as
macas caem para baixo.

A evolucéo é constante em nossas vidas. O amor, neste principio evolutivo, é
capaz de libertar de uma cegueira que, muitas vezes, ndo nos permite perceber que

somos responsaveis pelas transformacdes em nosso processo evolutivo. Avancos
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cientificos e tecnoldgicos tém permitido melhorar a qualidade de vida e promover o
conhecimento sobre sua saude, por exemplo, como forma de planejar acdes
preventivas e de controle. Mesmo durante a gestacdo de um novo ser humano é
possivel antecipar enfermidades e realizar procedimentos adequados de cura ou de
minimizacédo de efeitos indesejaveis na saude, apds 0 nascimento.

Em outras palavras, o que percebo € que o0 mundo nos toca e nés tocamos o
mundo a cada instante. Assim, por mais estranho que pareca, estamos indo para
esse primeiro encontro com nossas criangas, muitas vezes, imbuidos muito mais de
nossas preocupacoes adultocéntricas do que propriamente de sensibilidades quanto
as caracteristicas da infancia. As transformacdes ocorrem diariamente e, nesse
processo evolutivo, a crianca esta indo cada vez mais cedo para a escola. Em
consequéncia, os pais convivem menos com seus filhos e a infancia parece terminar
mais cedo, 0 que nessa nova cultura evolutiva, na visdo dos adultos, pode parecer
normal, jA que tudo também comeca mais cedo.

No entanto, ndo pode deixar de considerar que a crianca precisa de tempo
para ser crianca, para viver intensamente sua infancia, para brincar. Afinal, é na sua
socializacédo que ela vai construindo o conhecimento de si e do mundo, da cultura e
das aprendizagens. A infancia para Gaston Bachelard s&o momentos que marcam o
sujeito pela vida toda. O envolvimento com os afetos € prazeroso e que faz parte da
infancia viva e da histéria do sujeito. E algo que possuimos adormecido em nossa
subjetividade.

Entdo, neste momento prazeroso da infancia, Paro (2012), sinaliza que para
uma boa educacdo, o trabalho do professor comeca na infancia e ndo pode ser
individual e sim coletivo. O educador, ao compartilhar saberes, debate assuntos
relativos aos processos educacionais, reflete com seus pares sobre temas que
possibilitem dindmicas capazes de produzir acdes criticas e criativas, e, assim esta
em constante aprendizagem, como forma de potencializar suas condi¢bes de ser
educador.

Recordando a infancia, Verden-Zoller e Maturana (2006) consideram que a
linguagem surgiu com o emocional, na convivéncia de conversagdes, emogdes e
acles, que nos guiam nas situacbes mutantes de nossas vidas. Para os autores o

amor é a emocao que fundamenta nossa aceitagdo do mundo, onde o ludico tem
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importante papel para a aquisi¢do de habilidades como ler, escrever e contar acerca
das interacfes de cada ser com 0 meio.

Concomitante a essa perspectiva e ao fato da insercdo prematura da crianca
no ambiente escolar e a qualidade de suas interacbes e expressdes, incumbe aos
educadores oferecer um ambiente escolar que permita as criancas interagdes que
permanecam adequadas as suas fases cognitivas e afetivas. Isso se faz necessario
no sentido de promover seu desenvolvimento pessoal e coletivo, respeitando e
conduzindo as experiéncias para a formacao de sua autonomia.

Sob este enfoque, considerando a maior permanéncia da crianga na escola e
menor tempo de convivio com 0s pais, cabe questionar em que medida este
processo esta forjando a necessidade de que as criancas tenham sua
independéncia social antecipada, algo que poderia ser requerido futuramente.

Ao julgar essas e outras tantas reflexdes cabiveis ao ingresso das criancas na
escola, a pesquisa que proponho tem como tema central a implementacdo da Lei
n°11.274 (BRASIL, 2006)!, que contempla o ensino dos nove anos e suas
repercussdes no contexto da Escola Municipal de Ensino Fundamental Luizinho de
Grandi, em Santa Maria-RS.

Essa lei chegou gerando certas inquietudes entre os educadores que
convivem com ressentimentos, conflitos de ideias e desejos em aceitar e/ou se
contrapor as decisfes que |lhe sdo apresentadas pelo Ministério da Educacao
(MEC). Em termos gerais, podemos dizer que a escola, uma vez mais, esta
assumindo a implantacdo de uma lei, devido ao fato de ser esta, mais uma
determinacao legal que vem somar-se a outras tantas que se impdem.

O estudo desse tema implica investigar as percepcbes de como 0s

professores conduzem seu trabalho e quais suas vivéncias, as opinides com relacao

1 LEI N° 11.274, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2006. Altera a redacao dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei
n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a
partir dos seis anos de idade. "Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragédo de nove anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis anos de idade, tera por objetivo a formagédo béasica do
cidad&o. § 2° O poder publico devera recensear os educandos no ensino fundamental, com especial
atencdo para o grupo de seis a 14 anos de idade e de 15 a 16 anos de idade. Art. 52 Os Municipios,
os Estados e o Distrito Federal terdo prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para o
ensino fundamental disposto no art. 32 desta Lei e a abrangéncia da pré-escola de que trata o art.
20 desta Lei. Art. 62 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. Brasilia, 6 de fevereiro de
2006; 185¢ da Independéncia e 118° da Republica.
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aos impactos da implementacao dessa nova lei em suas praticas educacionais. Mais
especificamente, estou preocupada em compreender como professores e demais
profissionais dessa escola atuam e gerenciam 0s processos de ensino e de
aprendizagem para que os alunos alcancem as aprendizagens propostas no projeto
pedagdgico, considerando as exigéncias dessa nova lei.

Para discutir essas e outras ideias acerca do tema do ensino de nove anos,
da consequente progressao continuada e suas repercussdes entre 0os professores
elaborei esta dissertagcdo que esta dividida em sete partes, constituindo-se esta
apresentacdo no seu primeiro capitulo, na qual contextualizo alguns autores e
pressupostos que emergiram com a Complexidade. No segundo capitulo estdo os
referenciais tedricos com subsidios referentes a normatizacao da implementacédo do
ensino dos nove anos, focando, em especial, o 2° ano do ensino fundamental. Inicio
este subcapitulo mesclando vivéncias pessoais com fragmentos de tedricos, para, a
seguir, apresentar uma breve retrospectiva histérica da educacéo.

Dentre as questdes legais que dao sustentabilidade para este estudo, destaco
também os principios do paradigma da complexidade na educacdo e a
aprendizagem como base no desenvolvimento do aluno. No capitulo seguinte
apresento a escola na qual realizei a pesquisa, 0 percurso percorrido passo a passo,
como foi conduzida a pesquisa, a metodologia com a aproximacao de um estudo de
caso dos professores envolvidos, o procedimento de registro de dados, bem como a
pesquisa-acdo. No 6° capitulo, um subcapitulo intitulado ‘Entrelagando os dizeres’,
discuto os achados de pesquisa, apresento e discuto 0s movimentos
contextualizados pela complexidade no ensino dos nove anos na escola participante
da pesquisa e por ultimo o 7° capitulo “Arrematando os fios” que pontuo sobre as
guestdes pertinentes que se destacaram no decorrer dessa dissertacao.

Assim, conforme o objetivo da pesquisa apresento nesta dissertagdo um
relatério dos resultados obtidos na mesma, especialmente quanto a implementagéo
da lei n° 11274/06, que no inicio surpreendeu os professores, gestores e demais
atores da educacdo que realizaram reunides pedagdgicas e de estudos relevantes
acerca do tema em discusséo.

Por isso, acredito que este estudo contribuird para enriquecer aos leitores
interessados no tema Vivéncias e Percepcdes dos professores da Escola

Fundamental Luizinho de Grandi junto ao CAIC sobre o ensino Fundamental de
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Nove Anos, nd0 somente coOmo uma pesquisa, mas sim como uma abertura neste
amplo caminho investigado.

Retornando ao interesse em dissertar sobre esse tema decorre, sobretudo, da
experiéncia profissional que realizo enquanto Supervisora Pedagodgica. As atividades
diarias me permitem observar mais profundamente e até mesmo enfrentar, junto a
colegas educadores, situagcdes nas quais muitos de ndés nos sentimos
despreparados, como € o0 caso da inclusdo das criangas na escola aos seis anos de
idade.

A realizacdo do Curso de Mestrado em Educacdo, no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacado da Universidade de Santa Cruz do Sul, tem me permitido
estudar, através de leituras e debates, situacfes que problematizam e contribuem
para minhas aprendizagens e compreensfes dessa tematica e de suas
repercussoes. Isso me levou, por exemplo, a perceber que esse tema se apresenta
como um foco importante nos debates, ndo apenas na escola, mas também nos
meios académicos atuais.

Como prova disso, descrevo o fato de que alguns aspectos da Lei
11.274/2006 vém sendo discutidos em eventos importantes da area da educacédo
[342 Reunido anual da Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), 2011; ANPEd Sul, 2012], nos quais se problematizam as
relacdes entre educacédo e infancia e entre pesquisa e educacao basica, como uma
preocupacao central.

Na ANPEd 2011 foi contemplado um estudo que teve como tema: Ensino
Fundamental de nove anos: analise de uma experiéncia no interior de Sdo Paulo
(CORREIA, 2011); e no ano de 2012, sucessivamente, foi relatada outra experiéncia
tendo como titulo: Ensino Fundamental de Nove Anos: dendncias e anuncios
(SAMWAYS,; SAVELI, 2012). Pesquisam como estava sendo refletido pelos
educadores o processo de implementacdo dessa lei e as experiéncias dos mesmos.

Vale destacar, também nesse sentido, que as preocupacdes iniciais dos
educadores quanto aos processos de ensino e de aprendizagem das criancas de
seis anos ampliaram-se ainda mais, na medida em que essa lei entrou em vigor,
aprovada pelo Plano Nacional de Educacédo (PNE), que estabelece o ensino

fundamental com nove anos de duracao.
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Aspecto que considero relevante aqui € lembrar que, formalmente, a Lei do
Ensino Fundamental de Nove Anos (EFNA) ja estava estabelecida na gestdo do
Presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), contudo so foi efetivada com a
gestdo do governo de Luis In4cio Lula da Silva (2003-2010).

Faco aqui uma breve aluséo a outros paises que ja incluiram no seu processo
0 ensino dos nove anos. Em Portugal, a Lei do Sistema Educativo — LBSE
estabelece a gratuidade e a universalizacdo da educacédo, sendo que as criancas
entram na escola aos seis anos e permanecem até os quinze anos. Propde, ainda, a
obrigatoriedade da frequéncia por, no minimo, nove anos. Na Espanha, este tempo
sobe para dez anos.

Nos Estados Unidos, o compromisso varia de um estado para o outro. Os
americanos dividem o sistema escolar em duas fases: o primario e o secundario. As
criancas entram com seis anos, fase que se estende por cinco anos (ensino
primario) e aos onze anos comeca a divisdo por disciplinas, mas os estudantes
precisam frequentar a escola até 16 anos (ensino secundario). Na Argentina e no
Uruguai, a escolarizacdo € obrigatoria e gratuita, sendo que o ensino fundamental
tem a duracao de dez anos.

Entdo, diante de tantas mudanc¢as com o ensino obrigatério de nove anos em
outros paises, onde as criancas ja estavam entrando mais cedo na escola, dando
Ihes mais oportunidades, como Supervisora Escolar, vejo que as hipbteses dos
movimentos séo percebidas nos anseios dos professores que estdo envolvidos
nesse processo educativo que tem como meta a qualidade da educacdo e nas
especificidades do tempo da infancia na escola. Vale ressaltar que o EFNA surgiu
como uma proposta de escolarizacdo para ampliar o andamento da aprendizagem
da classe de baixa renda e abranger, desse modo, ndo s6 a alfabetizacdo, mas,
também, o conhecimento do letramento. O objetivo foi 0 de implementar a educacgéo
dos nove anos de forma gradual, sem intervencgdes, além de despertar no educando
0 prazer de estar na escola.

Vale ainda referir outro fator que desperta muita preocupacéo dos professores
que esta no fato de que nas normativas da lei a crianca ndo deve ser
reprovada/retida nos trés primeiros anos do ensino fundamental de nove anos.

Muitos educadores estdao disciplinados a alfabetizar no primeiro ano na escola,
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sendo que nas normativas dessa lei os educadores tém os trés primeiros anos para
expandir a alfabetizacdo dos alunos.

Nessa perspectiva, procuro entender uma das consequéncias da
implementacdo do ensino de nove anos, que implica em ndo podermos repetir 0s
modelos tradicionais de avaliacdo por notas, por conceitos, enfim, que se torna em
um modelo de classificacdo dos alunos. Na escola onde desenvolvi a pesquisa a
guestdo da nao retencdo dos educandos nos trés primeiros anos vem sendo
constantemente reavaliada pelos professores e equipe diretiva, conforme seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

E, nesse sentido, as escritas nesta dissertacdo tém a pretenséao de colaborar
para a intensificacdo dos debates de modo a subsidiar acdes de professores e
gestores na busca por melhores alternativas para qualificar a aprendizagem das
criangas e garantir que essa progressao continuada ndo sirva como argumento, nos
anos seguintes, para justificar a ndo aprendizagem.

Considero, principalmente, a importancia e atualidade do tema e o seu
interesse para a pesquisa em educacédo, tendo em vista a implementacdo do EFNA
na Escola Municipal Luizinho de Grandi junto ao CAIC onde realizei esta pesquisa.
As guestdes norteadoras do estudo se apresentavam como: O que pensam 0S
professores sobre a implementacdo da lei? Como seria, se pudessem realizar a
implementacdo de outra maneira? Como conduzem seu trabalho em relacdo a
implementacédo desta lei e ao Projeto Politico Pedagogico da escola?

Essas questdes norteadoras, somadas as percepcdes e as vivéncias das
professras participantes, me possibilitaram uma experiéncia significativa em relagéo
ao estudo do EFNA.



2 COMECANDO A TECER

Inicio este capitulo colocando algumas reflexdes associadas ao meu fazer
pedagdgico para, a seguir, reunir contribuicdes legais e de autores e pesquisadores
sobre os temas focados neste estudo.

2.1 Vivéncias

Ao vivermos estamos incluidos na teia chamada vida. De acordo com
Petraglia (2006, p.67) “nossas vidas, compete a cada um de nés vivé-las. E bem
verdade que ndo conseguimos vivé-las sem compartilharmos, de algum modo, com
outras pessoas”. Esta colocagao provoca reflexdes e reforca em mim a ideia de que
€ mais tranquilo acreditar que estamos nos reconfigurando a todo o momento, nos
conduzindo e potencializando como seres humanos inacabados, em um processo
permanente de mutacao, pois é neste percurso que aprendemos sempre.

Neste contexto, minhas vivéncias como aluna e pesquisadora, professora e
supervisora educacional convergem e se aproximam. Encontro em Freire (1996,
p.85), posicionamentos relevantes que me conduzem a compreender situagdes e
ambientes educacionais e a compreender-me nesse processo de aprendizagem,
especialmente, quando escreve: “Como professor devo saber que sem a curiosidade
que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”.
Com base nessa inquietacdo, portanto, faco uma retrospectiva da minha infancia e
da vida para poder repensar-me como educadora e mestranda.

Concordo também com Arroyo (2009, p.14) ao afirmar que: “Somos a historia
de que participamos. A memoaria que carregamos”. Afinal, estas vivéncias constroem
0s subsidios para pontuar a importancia do tema da pesquisa sobre a
implementagdo do EFNA. Recordo, entdo, a minha trajetoria escolar. Durante a
minha primeira série fui transferida na metade do ano para outra escola. Uma
metamorfose comecava a fazer parte da minha vida, pois tudo era diferente: nova
escola, colegas e professores. Meus estudos comecaram em uma escola na cidade
de Venancio Aires-RS, onde morei alguns anos e, por motivo de saude, tive que

mudar-me para Santa Maria-RS.
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Ao chegar na nova escola me deparei com criancas ja lendo e eu nao tinha o
mesmo desempenho como meus colegas. Nesse momento, a professora com sua
amorosidade, percebeu as minhas dificuldades e comecou a realizar um trabalho
especial. Entdo, ela se dedicou para que, no momento da leitura, eu conseguisse
acompanhar a turma. Seu esforco e dedicacdo me encantaram e, com sua
paciéncia, fez-me acreditar que eu tinha potencialidade para aprender.

De acordo com Arroyo (2009, p.15) “o mestre que somos, o pedagogo-
educador que aflora em nos, reflete o rosto, o percurso ou sem-percurso da infancia
que acompanhamos”. Nesta perspectiva, € importante relembrar que a infancia tem
sido nossa cumplice ao longo da historia da pedagogia e de nossa condi¢cdo de
pedagogos. Com isso, vivi momentos inesqueciveis, pois ao chegar em casa
brincava com meu pai que cansado depois de um dia arduo de trabalho, passava a
ser o0 aluno e eu a professora.

Ao ensejo dessa nova etapa de vida comecei, entdo, a acreditar nas minhas
potencialidades, como resultado da iniciativa de minha primeira professora ao
oportunizar uma significativa lembranca de dedicacdo e visdo de educadora, que
jamais esquecerei. Assim, hoje posso afirmar que a responsabilidade que temos
como educadores em todos 0s processos educacionais sdo marcantes na trajetoria
do nosso aluno. Diante deste cenério, compreendo o que Moraes & La Torre (2004,
p.14) defendem quando afirmam que: “um sonho é somente um sonho se sonhamos
sozinhos; mas se 0 sonhamos com outro, comeca a se transformar em algo real”.

Por esta mencéo referida acima, recordo da querida professora, Dona Maria
Pavane, sua maneira de contar historias, sua amorosidade, sua capacidade de me
levar a viagens inesqueciveis ho mundo das letras, ao mundo imaginario, com suas
histérias cada vez mais fascinantes. Assim, nos instantes em que ela entrava em
nossa aula transformavam-se em momentos que deixavamos de lado a cartilha da
Diva, as escritas e entravamos no mundo do encantamento e da fantasia. Para mim,
era algo muito especial, pois era na escola que tudo acontecia, uma vez que
aprendia a viver livremente momentos de deslumbramento e de boas
aprendizagens.

A escola para mim sempre foi um lugar muito especial. Maturana (2001)
afirma que a escola deve deixar seus alunos brincarem de verdade e que se

aprende brincando com muito amor e ternura. Além disso, o autor defende a ideia de
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que a crianga que ndo consegue brincar terd mais tendéncia a ser um adulto
frustrado, pois é na aceitagdo do outro que 0s corpos e mentes se unem. Hoje,
percebo que um novo periodo de renovacao acontece na escola e € necessario por
em evidéncia uma visdo de todos os aspectos que estdo em torno dela. Conforme
Petraglia, (1995, p.04) “E necessario que no processo de construcdo de
conhecimento que ocorre na escola, fiqguem claras para alunos e professores todas
as relacdes que de forma ou de outra, se fazem presentes na pratica pedagogica”.

Acredito em educacdo como busca do conhecimento, com persisténcia e,
neste sentido, Arroyo (2006, p.17) esclarece: “Guardamos em nds o mestre que
tantos foram. Podemos moderniza-los, mas nunca deixamos de sé-lo”. Potencializei
minha dedicacdo no curso de Magistério, como formacéo inicial comprometida com a
educacao, com o percurso do aprendizado que acredita ha fundamentacéo tedrica e
empirica do educador com autonomia, reflexdo em busca de novos conhecimentos.
Isso indica 0 modo de sentir, pensar de cada um. Neste enfoque procurei tomar
decisbes a partir das minhas escolhas feitas, sabendo assim que somos resultado
das nossas historias.

Vivenciei minha acdo pedagdgica, quando comecei a colocar em pratica
trabalhando numa turma de 2° e 3° série numa escola privada da cidade de Restinga
Seca — RS, e percebi que a partir desse momento comeco tragcando meu caminho o
qgual sempre almejei.

Apoés, ingressei no Curso de Pedagogia - Habiltacdo Magistério e,
sucessivamente, na Po6s-Graduacdo em Gestdo Educacional. Os sonhos
comegaram a Se concretizar para um futuro mais promissor ao ser aprovada no
concurso de Supervisora Educacional. A convivéncia diaria com os professores que
atuam sob minha responsabilidade, me fez perceber a necessidade de ir ao
encontro de novos conhecimentos para o fortalecimento da pratica pedagogica.

A partir dessa perspectiva, encontro estimulo em Maturana (1999, p.57),
guando afirma:

Ao longo do tempo a afetividade foi se tornando independente dando
oportunidade para que a crianga construisse cada vez mais seu lado afetivo

pela expressdo e manifestacio dos sentimentos que permitissem
compreender a si mesmo.
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E percebo que a cada dia a interagdo com o universo da crianga, com seus
colegas e a familia vai conduzindo a um tecer em conjunto, mobilizando-os para o
crescimento cognitivo e afetivo. Esta percepcdo me fez optar por continuar meus
estudos como supervisora. Acredito que, com minhas reflexdes possa contribuir para
gue novos caminhos sejam encontrados para o0s atuais problemas educacionais,
presentes na escola. Afinal, creio que novas descobertas, novas verdades deixarao
de ser absolutas, tornando o ensinar e aprender uma pratica educativa, mais viva
aos nossos educandos e educadores.

Diante dessa atribuicdo, remeto-me ao pensamento de Freire (1996, p.69) ao
afirmar: “aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao
se faz sem a abertura ao risco e a aventura do espirito, 0 que nos insere numa nova
construcdo de educagao”. Percebo que o mundo nos toca a cada instante com
novos saberes, deixando para trds um pensamento fragmentado, isolado, que
exerceu forte influéncia sobre nés, porém enfrentamos a necessidade de mudancas,
a possibilidade para novos caminhos do conhecimento, reflexdo e pensamento,
como uma espiral reflexiva que nos conduz a um novo paradigma mais sustentavel,
de renovacao, visando a educacao do futuro.

Nas pesquisas e nos estudos entendo que tenho aprendido a me concentrar
mais na pesquisa, e fazer estudos juntamente com os professores e diretores a
respeito da implementacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos. Como
supervisora pedagogica vivencio as preocupacoes, 0s anseios com a referida lei,
que define o ensino fundamental de nove anos, compreendendo que as mudancas
sdo constantes e desafiadoras. No desempenho desta funcéo transito por diversas
turmas, o que me fez observar que em diferentes fases, o foco mais importante da
crianca € sua vida escolar.

O adentrar mais cedo na escola, antes privilégio de classes médias e altas, foi
oportunizado pela lei a todas as criancas. Deste modo, respeitando a individualidade
gue inventa, brinca, chora, tomo como referéncia Arroyo (2006, p.85) ao afirmar que:
“se for para escolarizar a infancia, eu sou contra; se for para respeitar a infancia, sou
a favor”.

Esta colocacao inspira considerar como ser justo acreditar na potencialidade

de cada crianca. Considero essas e outras tantas reflexdes cabiveis ao ingresso
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antecipado das criancas na escola®. A mencionada lei tem como objetivo a duracéo
de nove anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos seis
anos de idade, conforme artigo 32 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2006).

Seguindo as orientacfes normativas a referida lei afirma que:

§ 2° o poder publico devera recensear os educandos no ensino
fundamental, com especial atencéo para o grupo de seis a 14 anos de idade
e de 15 a 16 anos de idade.

O § 3° do | matricular todas os educandos a partir dos 6 (seis) anos de
idade no ensino fundamental.

Art. 5° Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo prazo até 2010
para implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental disposto no
artigo. 3° desta lei, e a abrangéncia da pré-escola de que se trata o artigo 2°
desta lei.

O estudo desse tema implicou a investigacdo de como o0s professores
conduzem seu trabalho e quais suas opinides com relacdo aos impactos da
implementacdo dessa nova lei em suas praticas. Vale destacar que, nesse percurso
como educadora e supervisora, sempre procurei a formacgao continuada, através de
leituras e conversas diarias com as professoras. As intervengdes, nas reunides na
escola, me proporcionam subsidios para conviver com as interferéncias que ocorrem
naquele espaco, sempre cultivando as exigéncias e responsabilidades que a
profissao exige.

Pensando assim, na formacéo continuada e na obrigatoriedade do ensino
fundamental disposta no art. 30 desta Lei, posso dizer que, sem duavida, essa
medida representa um marco significativo das Politicas Publicas de Educacéo
relacionadas a infancia e ao processo de escolarizacéo no Brasil.

Esse avanco apresenta uma reflexdo critica sobre a préatica pedagdgica
existente que esta mudando constantemente nossas atitudes e a pratica educadora.
Sob esse enfoque percebo o amor pela educacéo e a importancia de ser educadora,
na minha vida pessoal e profissional.

Na verdade, estes sentimentos encontram inseridos nos questionamentos em
torno da organizacdo do ensino, nas reflexdes acerca da proposta pedagodgica que

atenda ao novo desafio de ampliagdo de um ano a mais na escola e na escuta dos

2 Referéncia a Lei n°11.274, que contempla o ensino dos nove anos, com a alteragcdo da redacédo dos
arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e
bases da educacao nacional.



22

posicionamentos das professoras, 0os quais dao sustentacéo a este estudo do Curso
de Mestrado.

A escolha desta tematica convidou ao aprofundamento de estudos que
sustentam o aperfeicoamento da minha pratica atual como supervisora educacional,
mas também, como educadora, procurando sempre o conhecimento como algo vital.
Para Morin (1977, p.24) alids, “hoje ndo €& apenas aprender, ndo € apenas
reaprender, ndo é apenas desaprender, mas sim reorganizar 0 nosso sistema
mental para reaprender a aprender”’. Assim estamos sempre em eternos processos
de mutacdo na educacdo, especialmente se a observamos na espiral da
complexidade que tudo se liga a tudo e buscamos superar a fragmentacdo de
saberes. Nesta abordagem o caminho sempre desperta muitas indagacdes e aponta
para novas reflexées constituindo novas dinamicas de um olhar complexo.

Assim vale lembrar que o Poder Publico, ao colocar em préatica e garantir a
permanéncia dos alunos com seis anos de idade na escola, acaba criando outras
demandas socioeconémicas e pedagdgicas. Alguns dos reflexos dessa alteracéo
deram-se diretamente nas administragdes publicas municipais que tiveram que arcar
com o aumento das despesas, a fim de que fossem atendidas necessidades como:
aquisicdo de material didatico, abertura de novas turmas, disponibilidade de espaco
fisico e novos recursos como, por exemplo, as adaptacdes para receber estes
alunos na escola, a capacitacao dos professores, entre outros.

O ensino fundamental de nove anos apresenta entdo uma reflexdo em nossas
praticas educativas, este aluno/crian¢a esta entrando na escola mais cedo e precisa
de mais atencdo, mais dedicacéo, relembrando essa dedicacao, que tive nos dos

meus primeiros anos/séries na escola que me deixaram marcas significativas.

2.2 Fundamentos legais para o ensino de nove anos

Neste subcapitulo, fagco uma breve retrospectiva de como o pais chegou a
configuracéo legal e atual da escolarizacdo obrigatoria de nove anos, tomando por
base alguns estudiosos como Cambi (1999) e Manacorda (1997). Ao revisar a
histéria da educacéo, percebo que a cultura dos gregos era mais para a formacéo do
homem enquanto cidaddo individual, onde os professores eram contratados

inteiramente pelas familias, tornando a educacdo que a crianca recebida
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dependente diretamente da vontade e da capacidade financeira da familia. Os mais
ricos tinham um escravo a seu servico, chamado de pedagogo, que 0S
acompanhava e ajudava, obrigando a crianca a repetir as licbes. Um dos principais
fins da educacao consistia em formar o coracdo da crianca.

Enquanto a crianca era preparada em seus estudos, 0s pais, 0 preceptor, 0S
parentes e 0s mestres aborreciam na espera de seus estudos, a educagdo para 0s
gue esperavam nao era dado seu real valor. Por vezes, as ameacas e 0s castigos
afastavam as criangas das verdades que elas ‘deveriam’ amar. Os mestres deviam
se unir para dar a crianca exemplos de dignidade, de gestos, maneiras, polidez,
elegancia na conduta, de respeito pelas leis das cidades e pelos mais velhos.

Com o passar dos anos a educacdo comecou a ser requisitada como uma
maneira de crescimento para as criancas e aqueles que a cercam, almejando um
futuro melhor. Porém, essa oportunidade, infelizmente, era somente para as classes
mais abastadas. No entanto, com o passar dos séculos, a educagcdo comecgou a
ensaiar sua importancia e os pais comecaram a compreender a seriedade da escola
na educacdo de seus filhos e a matriculd-los na escola para lhes oportunizar
melhores condicbes de aprendizagem. Mas, muitos ndo possuiam a mesma
oportunidade, os que eram filhos de escravos, operarios, crian¢as de classes baixas,
devido as condicbes econdbmicas, sendo que a educacao infantil, inicialmente, nao
tinha lugar em todas as escolas.

A seguir aponto, brevemente, as principais leis que conduziram a diversas
mudanc¢as no campo educacional brasileiro e que pautaram as reivindicacdes para
um ensino melhor, que prima pela construgdo do conhecimento e da aprendizagem
numa pratica pedagogica reflexiva, condizente com a necessidade existente.

A lei n° 4.024, de 1961, instituiu a duracdo de quatro anos para o Ensino
Fundamental, cumprindo uma diretriz do Acordo de Punta Del Este e Santiago
(BRASIL, 2007). O governo brasileiro passou a ter a obrigagdo de estabelecer a
duracdo de seis anos de ensino primério para todos os brasileiros (BRASIL, 1961).
Em 1971, a Lei n° 5692 ampliou esse periodo para oito anos, porém, em 1996 a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB) prop6s uma nova reformulacao
para o ensino desde os seis anos de idade com nove anos de duragédo (BRASIL,

1996). Cabe ressaltar que essa foi uma meta da educagdao nacional pela Lei
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n°10.172 de 9 de janeiro de 2001, aprovada entdo pelo Plano Nacional de Educacao
(PNE).

Do ponto de vista da politica educacional ha a LDB e o PNE, sendo que a
LDB propiciou competéncias da Unido: “elaborar o Plano Municipal de Educacéo,
em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios” (BRASIL, 1996,

ART. 9°, inciso ). Nas Disposi¢cfes Transitérias, foi acrescentado:

A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacao desta lei, encaminhara
ao Congresso Nacional o Plano Nacional de educacao, com diretrizes e
metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial
de Educacéo para Todos (BRASIL, 1996, art. 87, inciso I).

Em ambito nacional, visto que na LDB de 1996 o ensino obrigatério propiciou
mudancgas para comegar aos seis anos de idade, tornou-se meta primordial 0 acesso
de todas as criangcas das camadas sociais menos favorecidas adentrar na escola.
Além disso, esperava-se que todos seriam contemplados com mais qualidade no
ensino, tempo na escola, buscando, assim, mais qualidade na educacéao brasileira e
aos educandos aprenderem de maneira mais prazerosa.

Dessa maneira, a permanéncia maior na escola jA& era uma tendéncia
ressaltada desde a década de 1990, para que se ampliasse a aprendizagem das
criancas. O PNE apontou que a exclusdo das criancas da escola em sua idade
escolar apropriada, negava-lhes o direito fundamental de todo cidadao, o direito de
cidadania, conduzindo-as ao estigma da pobreza, da exclusdo, da marginalidade
social, impossibilitando-lhes uma perspectiva de um futuro promissor (BRASIL,
2001). Nesse contexto, o Estado assumiu o ordenamento da implementacéo da lei
do EFNA, considerado obrigatério até o ano de 2010 que todas as escolas
ampliassem o ensino fundamental.

Conforme a Constituicdo Federal 8 1° do artigo 211, cabe ao MEC cumprir
sua fungcdo de prestar assisténcia técnica e financeira aos sistemas de ensino,

visando garantir um padrao minimo de qualidade da educacéo, ou seja:

A Unido organizara o sistema federal de ensino e dos territorios, financiara
as instituicbes de ensino publico federal e exercera, em matéria
educacional, funcdo redistributiva e supletiva, de forma de garantir
equalizacdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade
do ensino mediante assisténcia técnica e financeira a Estados, ao Distrito
Federal e aos municipios (BRASIL, 1988).
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O PNE 2001-2011 estabeleceu que o cumprimento da meta da ampliagao do
Ensino Fundamental para nove anos, com inicio aos seis anos, exige a iniciativa da
Unido. A LDB foi sancionada em 20 de dezembro de 1996, no entanto a primeira
proposta do PNE foi protocolada no dia 10 de fevereiro de 1988, evidenciando ser
essa uma reivindicacao que estava sendo aguardada ha muitos anos.

Ressalto que o PNE e a LDB propiciaram os primeiros indicios para que
houvesse uma transformacdo na educacdo, no ensino fundamental, de oito para
nove anos, enfatizando muita atengédo ao processo de aprendizagem da crianga.
Ambos destacavam que deviam ser ampliadas as assisténcias as familias de baixa
renda. Nestas, em especial, a escola pode ser muito importante por manter suas
criancas afastadas de riscos, pois, em muitos casos, criancas fora do ambiente
escolar podem tornar-se vitimas do trabalho infantil, exploracdo sexual e
discriminagdes sociais, econdmicas e educativas.

O PNE, elaborado no inicio do século XX, foi importante por evidenciar a
intencdo de contribuir com ideias que auxiliassem no amadurecimento de um
problema nacional: a educacdo. No entanto, em 1932, com o Manifesto dos
Pioneiros na Educac¢do, movimento que apresentou a proposta de um plano unitario
e com bases cientificas, foram encaminhadas ao governo sugestbes de solucbes
dos problemas que emergiam na educacao nessa época, ou seja, a distribuicdo de
fundos especiais. Com base nessa ideia, foi incluido na Constituicdo Brasileira, em
16 de julho de 1934, o art. 150, que declarava ser competéncia da Uni&do: “fixar o
plano nacional de educacéo, compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos
comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucéo, em todo territorio
do Pais”.

Em meados de 1962, surgiu o projeto de lei que em 1966 passou a ser
chamado de: Plano Complementar de Educacdo. Em 1967 o MEC exp0s o Plano ao
debate, em quatro Encontros Nacionais de Planejamento, sem que chegasse a se
concretizar. I1sso aconteceu com a Constituicdo Federal de 1988, onde o art. 214
contempla esta obrigatoriedade.

No Il CONED, realizado em Belo Horizonte de 6 a 9 de novembro de 1997, foi
aprovado o texto que resultou no “Plano Nacional de Educagao: proposta da

sociedade brasileira”. Entretanto, apds muitas discussdes entre os parlamentares foi
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aprovada a LDB, que iniciava a discussdo sobre o PNE, ainda ndo aprovado. Em
seu artigo 87, a LDB previa o encaminhamento do projeto do PNE. Este deveria ter
entrado em votacdo no Congresso Nacional até o dia 23/12/1997. O prazo ja havia
vencido, quando em 10/2/1998, ap0s o0 recesso parlamentar, o deputado Ivan
Valente encaminhou o projeto realizado, juntamente com o0 movimento dos
educadores, para ser discutido pelos parlamentares.

Apés muitas debates, inclusbes e exclusbes de textos, sugestdes de
emendas, finalmente, o PNE foi aprovado em 2001, como indicativo da importancia
das lutas para aqueles que defendem uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse
enfoque reporto alguns antecedentes histéricos da preparacdo para o PNE,
justamente compreendendo o carater de sua importancia na educacdo e suas
consideracodes.

A LDB, Lei n° 9394/1996 estabeleceu, nos artigos 9° e 87° que caberia a
Unido, Estados, Municipios instituir a Década da Educacdo (BRASIL, 1996), ou seja,
o Plano Decenal da Educacdo (PDE) (BRASIL, 1993). Sendo assim nos dez anos
posteriores a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em 1990
em Jontiem, na Tailandia, surgiram as normativas legais do PNE em consonancia
com a LDB, com o propésito de promover a satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem.

Conforme normativas legais do MEC, a Lei 11.274, de 06 de fevereiro de
2006, alterou-se na LDB a redacao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabeleceram as diretrizes e bases da educacéo
nacional, dispondo sobre a duracédo de nove anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade, estabelecendo o prazo de
implementacdo até 2010. Nessa direcdo, a elaboracdo do PNE respaldou suas
politicas publicas educacionais em ambito nacional, integrando-se a parametros
internacionais na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, que respaldou a
educacédo, focando nas principais discussdes, dando prioridade a educacéo basica,
ou seja, o ensino fundamental do mundo todo.

Desta Conferéncia resultou um documento que ressaltou a necessidade de
expandir o enfoque dado para a educacado basica, ensino fundamental, conforme
referidlo em seu Artigo 2 (CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCACAO PARA
TODOS, 1991):
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1- Lutar pela satisfagdo das necessidades bésicas de aprendizagem para
todo exige mais do que a ratificagdo do compromisso pela educagéo basica.
E necessario um enfoque abrangente, capaz de ir além dos niveis atuais de
recursos, das estruturas institucionais; dos curriculos e dos sistemas
convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha de melhor
nas praticas correntes. Existem hoje novas possibilidades que resultam da
convergéncia do crescimento da informacdo e de uma capacidade de
comunicacdo sem precedentes. Devemos trabalhar estas possibilidades
com criatividade e com a determinacdo de aumentar a sua eficacia.

2 - Este enfoque abrangente, tal como exposto nos artigos 3 e 7 desta
declaracdo, compreende o seguinte:

¢ Universalizar o acesso a educagédo e promover equidade;

e Concentrar a atencdo na aprendizagem;

e Ampliar os meios e o raio da agdo da educacéo basica;

e Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;

¢ Fortalecer aliangas.

Para atingir os compromissos firmados no documento mencionado acima,
justifica-se a ampliacdo do ensino fundamental, garantindo a universalizacdo da
aprendizagem das criancas, dando énfase ao acesso dos alunos a escola e
objetivando a qualidade e a importancia da educacao das criancgas.

Assim, com o suporte de resolucdes e pareceres que norteiam esse processo,
e as orientacdes feitas pelo MEC na conduc¢édo dessa politica publica educacional,
podemos dizer que a educacdo brasileira conquistou novos espacos. Isto se
configurou a partir da Constituicdo Federal de 1988 que propds, em seu artigo 208, a
prioridade no atendimento da crianga como um todo, sendo um dever do Estado e

um direito da crianca, como se percebe dos fragmentos a seguir (BRASIL, 1988):

Art. 208 - O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a
garantia de:

| - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade proépria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

[.-]

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacéo e assisténcia a saude. (Redacao dada pela Emenda
Constitucional n® 59, de 2009)

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° - O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola.
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Foi a partir das reflexdes sobre as leis que deram subsidios a Lei n°11.274,
de 2006, que criou no Brasil o Ensino Fundamental de Nove Anos e implica, em um
primeiro momento, revisitar a sua historia. Neste ensejo, apresento a aprovacao do
PNE e seu contexto que traz como meta a ampliacdo do ensino e as modificacdes
nomeadas com a aprovacado de leis especificas. As orientacfes legais que
subsidiam a ampliacdo do Ensino Fundamental compreendem a construcdo da
politica educacional e, cada vez mais, envolvendo o0 questionamento sobre a
obrigatoriedade da criangca com seis anos estar na escola e as repercussdes desta
lei.

Nesse sentido, vale lembrar que a educacdo dos nove anos contribui para a
uma melhor integracdo da crianca na escola. Ou seja, propde um ganho na
qualidade do ensino, uma vez que um ano a mais na escola permite que 0s
brasileiros se alfabetizem na idade prevista pela lei n°11.274/06 e rompe com
paradigmas da formacdo de milhdes de brasileiros analfabetos funcionais. Os
analfabetos funcionais sdo pessoas com 15 anos de idade ou mais e com menos de
quatro anos de estudo completo (SILVA, 1996, p.1-4) que ndo usufruiram de
oportunidades de estudos.

Todavia, destaco que o EFNA é um movimento mundial, isto €, 0 mesmo
também acontece por toda a América do Sul, onde todos os paises fazem parte
desse contexto de ampliacdo na educacéo.

Segundo Saviani (2008 p.5):

As caréncias de educacgdo, saude ou segurangca sdo consideradas seja
diretamente como custos na medida em que impedem ou retardam, ou
tornam mais onerosos os investimentos do desenvolvimento econémico,
seja como custos para a sociedade que através do Estado, terd que investir
recursos para supri-las. Estd ai a raiz das dificuldades porque passa a
politica educacional. As medidas tomadas pelo governo, ainda que partam
de necessidades reais e respondam com alguma competéncia a essas
necessidades padecem de uma incapacidade congénita de resolvé-las.

As ideias acima citadas apontam para o fato de que as caréncias em
educacgdo séo inumeras, e que cabe ao Estado investir para garantir a inclusdo das
criangcas com seis anos de idade e dar prioridade, por um lado, em oferecer ao

educando maior oportunidade de aprendizagem de escolarizagéo obrigatoria, e, por
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outro, oferecer a oportunidade aos gestores, educadores e demais profissionais da
educacdo que estejam em condi¢cOes para esse desafio, de repensar 0 ensino
fundamental e das necessidades que urgem na educacao.

Nessa perspectiva, vale lembrar Freire (1996, p.16), quando afirma que:

A ética de que falo é que se sabe afronta na manifestagdo discriminatéria de
raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica
educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas, jovens ou com
adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar € vivé-la em
nossa pratica, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas relacées
com eles. Na maneira como lidamos com os conteddos que ensinamos, no
modo como citamos autores de cuja obra discordamos ou cuja obra
concordamos.

A ampliagdo do ensino fundamental de oito para nove anos de duragéo
envolve um processo de mudancas sociais, administrativas, politicas e pedagogicas,
para que possamos ofertar a crianga um ensino mais longo e prazeroso no convivio
escolar. A intencao, por tras dessa proposta, € de oportunizar essa crianca e a todo
ambito escolar uma educacdo cada vez mais qualificada, contribuindo para a
formacdo de todos. Isso reforca as palavras de Freire (1996), quando ressalta a
seriedade das interagBes que configuram nosso viver, nas trocas com o0 meio para
Nos mantermos Vivos.

Imbuir-se nessa proposta € ir adiante com sonhos e fantasias que contribuam
para a valorizagdo da crianca. O ensino de nove anos permite ampliar a visdo de
mundo e assegurar a crianca mais autonomia. O adentrar mais cedo na escola traz
novas perspectivas para a educacdo, visando um futuro melhor para todos os
envolvidos nesse processo.

A aprovacao dessa lei justifica-se pela necessidade de que as criangas
oriundas das classes populares possam usufruir mais cedo da escola. Conforme o

documento que apresenta a proposta do EFNA:

Conforme recentes pesquisas, 81,7% das criancas de seis anos estdo na
escola, sendo que 38,9% freqlientam a Educacédo Infantil, 13,6% as classes
de alfabetizacdo e 29,6% ja estdo no Ensino Fundamental (IBGE, Censo
Demogréfico 2000). Esse dado reforga o proposito de ampliagdo do Ensino
Fundamental para nove anos, uma vez que permite aumentar o nimero de
criancas incluidas no sistema educacional. Os setores populares deverdo
ser os mais beneficiados, uma vez que as criancas de seis anos da classe
média e alta j& se encontram majoritariamente incorporadas ao sistema de
ensino — na pré-escola ou na primeira série do Ensino Fundamental. A
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opcao pela faixa etaria dos 6 aos 14 e ndo dos 7 aos 15 anos para o Ensino
Fundamental de nove anos segue a tendéncia das familias e dos sistemas
de ensino de inserir progressivamente as criancas de 6 anos na rede
escolar (BRASIL, 2004, p. 16).

A ampliacdo do processo educativo tem como intencédo a reestruturacao do
ensino fundamental, bem como a garantia de maior escolaridade para todos,
promovendo a progressdo continuada nos processos de ensino e de
aprendizagem.Em outras palavras, observa-se que, para que as classes populares
também usufruam dos mesmos direitos de aprendizagem é que foi proposta e criada
a lei, cujo objetivo é contribuir para a diminuicdo das diferencas na educacgédo, de
condicBes de estudo e de aprendizagem entre as classes sociais.

E nessa perspectiva, assegurada pelo MEC, que toda a crianca tem seu
direito, inclusive assegurado no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que a
ampara em todas as suas fases e proporciona tanto seus direitos como seus
deveres, assim como na LDB, visto que seu obijetivo principal é nortear a educacgao
brasileira. Assim, em conformidade com essa proposta, a lei visa também promover
a ampliacdo das experiéncias, dos conhecimentos, do desenvolvimento das criangas
com relacdo as suas caracteristicas cognitivas, sociais, etarias, psicolégicas, dentre
outras.

Afinal, a Lei n°11.274/2006 (BRASIL, 2006) defende a ampliacdo do tempo de
ensino na escola com mais comprometimento de educandos e educadores, visto
que ela estabelece a valorizagcdo do educando, bem como a sua nao retencéo nos
trés primeiros anos do ensino fundamental.

No documento oficial do MEC Ensino Fundamental de Nove Anos -
Orientacbes para a Inclusdo de Criancas de Seis Anos de Idade, estdo destacadas
as preocupacdes quanto a infancia e sua singularidade; a infancia na escola e na
vida, projetando um futuro melhor para todas as criancas (BRASIL, 2007). Ou seja,
que a relacdo/convivéncia da crianga com a escola e na escola seja positiva e
fundamental no seu desenvolvimento; que o brincar seja como um modo de ser e
estar no mundo; que as diversas expressfes, como a linguagem, a fantasia, a
imaginacéao interajam no desenvolvimento de descobertas e na constru¢ao de novas

relacdes.
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Dessa forma, compreendo que, além dos conhecimentos especificos nos
quais interagem maiores preocupacdes, somos aprendizes tanto como as nossas
criancas. O ensino dos nove anos também, trds consigo novas reformulacdes nas
praticas educacionais, assim a organizacdo do trabalho pedagogico, avaliacéo,
aprendizagens na escola, experiéncias, modalidades organizativas do trabalho
pedagdgico e trocas com 0 meio possibilitam a renovacao na forma de compreenséo
da tomada de consciéncia como uma troca de saberes, uma reforma de nossos

pensamentos.
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3 COMPLEXIDADE NA EDUCACAO

A busca por novas compreensdes acerca das necessidades sociais e
humanas, nas diversas areas, leva a se pensar em novos paradigmas, necessidade
essa que € advinda da realidade em que se vive, principalmente nas mudancas da
lei do ensino dos nove anos e que sO pode ser compreendida, de fato, se isso for
feito levando em conta a complexidade que envolve as relacfes da sociedade que
se vive.

Conforme Morin (2000, p.41) apresenta:

Estamos numa época de mudanga de paradigmas. Os paradigmas sao os
principios dos principios, algumas no¢des que controlam os espiritos, que
comandam as teorias, sem que estejamos conscientes de nés mesmos.

E necessario reconhecer que o ponto de partida para qualquer estudo deve
ser, necessariamente, o ser humano e o seu pensamento, constituido pelas
contradicbes e, assim, imerso em complexidade. Vale destacar, ainda, que a
complexidade € uma palavra problema e ndo uma solucdo. Ela ndo se reduz a uma
simples complicacdo, mas é, antes de tudo, uma visdo de mundo que constitui o
sujeito.

A complexidade nos orienta a pensar sobre o dialogo amplo dos processos
vivos, com o intento de questionar os elementos da visdo complexa. Sobre isso
Morin destaca trés principios: o dialégico, a recursividade e o hologramatico. No
principio dialégico compreendemos o0 intento de aproximar os “opostos
considerando-os complementares, 0 que nos leva a perceber a dualidade dentro da
unidade. Quanto a esse principio, em breves palavras, afirma que: O contrario de
uma verdade trivial € um erro estupido, mas o contrario de uma verdade profunda é
sempre uma outra verdade profunda (MORIN, 2000, p. 204).

Quanto a recursividade, vale destacar que ela enfatiza a espiral geradora,
pela qual os produtos e efeitos sdo, a0 mesmo tempo, produtores e causadores de
resultados (causalidade circular de retroalimentacdo multipla).

Por fim, o terceiro principio aludido por Morin (2000) é o hologramético. Este
indica que os sistemas estdo no todo e em cada parte as quais, por sua vez,

também estdo contidas na totalidade, compreendendo-se que o todo € mais



33

importante do que as partes, porque apresenta caracteristicas que aquelas,
isoladamente, ndo possuem e, a0 mesmo tempo, que as partes sao mais
importantes do que o todo porque, isoladamente, apresentam tracos que
desaparecem no todo.

A partir dessas nocdes trazidas pelo autor é inevitadvel que se remeta a ética
que diz respeito as qualidades do dialogo, da condicao dialégica de uma construcéo
portanto, como algo proveitoso na investigacdo cuidadosa ao resolver problemas.
Nesse sentido, e aproximando a questdo ao contexto pesquisado, surge a nossa
responsabilidade, enquanto educadores, no mundo em que nosS encontramos
inseridos.

Para iniciar o aprofundamento do tema da pesquisa, a luz do paradigma da
complexidade, busco questionar sobre o que € aprender e 0 que € viver neste
momento da lei do ensino fundamental dos nove anos.Para Moraes (2003, p.38)
"Cada ser humano carrega dentro de si 0 mundo em que vive e que pretende viver".
Quando a autora trata de aprendizagem e vida, busca saber sobre o tema a partir
das ideias de Humberto Maturana e Francisco Varela (1997). Para os referidos
estudiosos, aprender e educar sao elementos que compdem todas as dimensdes do
ser humano e integram corpo e espirito por estarem relacionados diretamente com
o fazer da educacdo. Assim, o aprender e o fazer estdo ligados e envolvem a
totalidade humana.

Nesta mesma visdo de aprendizagem e vida, Moraes (2003, p. 40) aduz:

[...] tendo em vista a sua importancia para a constru¢do de ambientes de
aprendizagem, virtuais ou presenciais, que favoregam o desenvolvimento da
autonomia e da criatividade, aspectos estes fundamentais para a
sobrevivéncia da humanidade.

Pelo exposto, estou diante do que ocorre quando se inventa outras formas de
aprender e de desfrutar da aprendizagem e, logo, da vida. Nessas situacoes,
desvenda uma escola nova, na qual o ser humano ndo € mais visto de forma
dividida, fragmentada, mas de maneira complexa, ou seja, 0 homem como um todo,
sujeito que produz sentidos. Retornando a Maturana e Varela, merece destaque,
mesmo que breve neste estudo, uma no¢ao muito importante na construcao teorica
desses autores: é a nocdo de autopoiese, que, neste trabalho, serd abordada

enguanto um parametro e ndo como o foco central da pesquisa.
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A capacidade de auto-organizacdo da vida, de produgdo continua de si
mesma, Maturana e Varela (1997) denominaram de autopoiese. Fundamentamos
esse conceito na teoria da autopoiese, segundo a qual a autoproducao de si mesmo
ocorre em um sistema que utiliza matéria e energia vinda do ambiente.

A partir dessas nogbes, pode-se aproximar 0s pensamentos sobre ensino-
aprendizagem e cabe aos educadores reflitirem acerca da alegria e o do prazer em
aprender nos ambientes, criarem e potencializarem esses processos de
aprendizagem.

A revitalizacdo dos ambientes educacionais requer que sejam formuladas
estratégias a favor do resgate da alegria, da satisfacdo em aprender, bem como a
importancia de criar ambientes priorizando a solidariedade, a competéncia, a
amorosidade, o respeito nas relacbes humanas conforme ja foi referido
anteriormente.

Moraes (2003), ao desvendar o educar na biologia do amor, discutiu o
paradigma educacional emergente e algumas implicacbes pedagodgicas que
envolvem modelos contemporaneos de ciéncia, pautados por referéncias que
permitem entender a relagdo dos fen6menos na natureza. Com isso, os paradigmas
cartesianos, antes necessarios ao processo evolutivo da humanidade,
transformaram-se radicalmente para esta percepcdo relacional, complexa,
compreendendo os fatos com mais profundidade.

Sem esta inter-relacdo, serdo fragmentacdes desconectadas, disciplinas
descontextualizadas, nas quais o aspecto afetivo e social ndo sao considerados.
Este paradigma afetou sobremaneira o cotidiano pedagdgico, os procedimentos de
aprendizagem e a relacao entre professor/aluno e aluno/aluno.

Em suas pesquisas, Maturana, Moraes e Varela defendem que as
organizacdes celulares estdo em permanente transformacéo, em um processo de
interacdo com o0 meio, e assim produzem vida. Vale salientar que a vida € construida
com 0 meio que provoca as mudangas no ser vivo, em um verdadeiro acoplamento
estrutural do organismo com o0 meio bilateralmente reciproco. Essa estrutura
organica, por sua vez, afeta diretamente a educacdo. Na realidade, o pensamento
esta interligado na dinadmica de que nada existe fora das conexdes e das relacdes,
ou seja, estd sempre em estado permanente de mutacdo e de evolugdo na vida

humana.
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Educar entdo, sob a perspectiva da biologia do amor e da solidariedade,
significa enriquecer o potencial de acéo e reflexdo de quem aprende e desenvolve
cumplicidade com quem se encontra nesse processo, aceitando 0 outro como
legitimo outro. Através de uma relacdo de respeito mutuo, justo e solidario. Nesse
mesmo sentido, a abordagem complexa busca aprofundar a mediacédo pedagdgica,
conforme expressa Moraes (2003) através de suas pesquisas, uma vez que nada é
determinado de fora para dentro e manter-se inserido em determinado contexto,
que oferece condicdes de producdo e sentidos e de participacdo, torna-se
fundamental ao sujeito.

Nesse processo nao existe representacdo do mundo e sim a percepcao dele
através da experiéncia, da reflexdo, da autonomia, da construcdo coletiva, do
didlogo, do proprio processo, ou seja, da abertura a tudo que se aproxima com a
execucao dessas mudancas, da aceitagcdo do novo. O condicionado, fragmentado, a
dominacdo e a prepoténcia, sdo aspectos ultrapassados. Assim, a perspectiva
epistemoldgica € valorizada, pois torna clara a possibilidade do respeito a como
acontece o processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, esse paradigma pode ser integrado ao projeto da escola na sua
relacdo com os conteldos, com 0s principios, com 0s sentimentos, com a vivéncia,
em busca de acdes para potencializar a qualidade académica de forma
contextualizada.

Empenhada em saber sobre o social, a partir do ponto de vista autopoiético e
descobrindo o humano, a biologia do amor e da solidariedade, compreendo que
educar, na biologia do amor, € observar com cuidado o que se passa com 0
pensamento e com as inteligéncias, sentir profundamente o que se apresenta
através do coracdo. Nesse propdsito, e conforme o que ja foi exposto, o espaco
escolar precisa transformar-se em um espaco acolhedor, desafiante, amoroso, e
desprovido de ideias de competitividade, no qual também o0s erros sejam
observados como processo, sendo discutidos em dialogo com o aluno que estd num
processo de mutacao.

O aluno € o centro do processo educacional e o professor na sua
dialogicidade e flexibilidade deve estar preparado para o imprevisto, o inesperado,

presumindo que esta responsabilidade seja articuladora na aprendizagem.
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Cabe salientar que o desenvolvimento do aluno no espaco escolar prazeroso
€ necessario tanto para ele quanto para o professor, para a equipe pedagdgica e a
familia. Com amor e dedicacdo, as futuras geracfes vao ser capazes de viver de
modo diferente, mais tolerante, reconhecendo, respeitando as diferencas, o0s erros,
as frustracbes e percebendo o todo interconectado na for¢ca da vida e em seus
diferentes dialogos.

Na pratica, educar na biologia do amor e da solidariedade envolve a unido do
agir, sentir, pensar, tudo isso na integracdo dos sentimentos como expressao,
restaurando a natureza humana na multidimensionalidade do ser. Esta mudanca é
absorvida pela escola, que se transforma em potencial espaco para o aluno se
apresentar, ser ouvido; cujos ambientes precisam utilizar todos 0s recursos
possiveis, desde os tradicionais aos mais avancados tecnologicamente falando.

Assim, serd possivel construir uma proposta de problematizacao, pela qual os
atores se sintam inteirados ao processo, expressando o que pensam, buscando os
acoplamentos estruturais para a formacédo da rede da aprendizagem, tanto que a
aprendizagem ndo ocorre somente na sala de aula tradicional, mas sim em varios
ambientes.

Também por isso entendo o quanto € importante esta nova Lei, n°11274/06
do EFNA tema gerador desta pesquisa, segundo a qual a crianca adentra mais cedo
na escola e com isso surgem novos horizontes para o campo dos saberes, ja que as
estruturas dos processos de conhecimento séo revitalizadas. Cabe salientar, que os
professores, gestores e aqueles que fazem parte do entorno escolar, precisam
participar de uma permanente reformulacdo dos seus pensamentos, pois € um novo
aluno que entra mais cedo na escola. Diante do exposto, entdo, com essa iniciativa
e, hessa perspectiva, a teoria complexa emerge na busca constante de tessitura das
diversas areas de estudos.

Segundo Moraes (2003, p.15):

A proposta da escola viva, é viva porque parte de uma nova concepcao de
vida. E viva, pois o aluno deixa de ser um organismo passivo, que sofre as
influéncias do meio, que é moldado pelo professor e passa a ser co-
participe do processo educacional. E viva porque o aluno e a escola devem
estar acoplados estruturalmente, e para isto, os educadores e aprendizes
devem e colocar por inteiro nesta relacdo E viva, pois o "se colocar por
inteiro" implica que educadores e aprendizes vivam experiéncias
significativas para todos e, com isto, haja vida na escola.
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O momento contemporaneo demonstra atencdo a uma pedagogia voltada
para o complexo, ou seja, a formacao integral do aluno, o desenvolvimento dos
aspectos cognitivos, sua consciéncia, seu espirito e seu pensamento. Este estudo,
especificamente, busca a perspectiva da pratica pedagdgica com raizes no amor e
na solidariedade, em um mundo que funciona em rede de intercambio, de
cooperacao, sendo a globalizacdo uma condicdo da vida atual. O mundo, desta
forma, funcionando em rede, apresenta importantes desafios a educacéo no sentido
de aprender, educar, de preparar o homem para a vida e para o trabalho.

A escola possibilita 0 entendimento de que € importante aprendermos a viver
e conviver com as mudancas, com as diferencas, com as pluralidades. A consciéncia
planetaria, por exemplo, traz a ideia de desterritorializacdo das etnias, dos costumes
e dos valores. Assim, indo ao encontro dessas condi¢cbes, preocupei-me, neste
estudo, em questionar o papel do educador ao inserir-se nessas possibilidades, pois
estamos sendo desafiados, mais uma vez, com a implementacdo do ensino dos
nove anos.

O que percebi é que os educadores desse tempo, na instituicdo em que
realizei a pesquisa, ainda nao parecem estar preparados, epistemologicamente, e
capacitados a se movimentar neste mundo globalizado e de redes, em se tratando
no trabalho educacional. O processo de violéncia, de fome, de desestruturacao
familiar, de flagelo alimentar e humano que atingiu a realidade nacional atingiu
também o cenario educacional, de modo que o medo, a desconfianca refletem o
cotidiano de educadores, alunos. Os docentes precisam estar preparados para tratar
sobre isso e com isso, mais do que estarem teoricamente prontos para ministrar as
aulas, acerca de seus conteudos disciplinares.

Mesmo diante das necessidades que apresentam, o Estado e a sociedade
ainda nado reagem em favor de melhorar essa situacdo. Queremos ser mais
humanos, mas para construirmos essa possibilidade, usamos ainda meétodos
cartesianos. Infelizmente ainda somos herdeiros desse cartesianismo, divididos em
corpo e mente o que acaba por estagnar, em etapas isoladas, o processo de ensino

aprendizagem, o qual acaba, por fim, ndo emanando os efeitos desejados.
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3.1 Contexto e conhecimento

Ja € surpreendente que este mundo seja
inteligivel, e seria exigir demais que ele o fosse
totalmente, isto é, que pudéssemos controlar os
mistérios por meio de um Unico olhar: com efeito,
trata-se de diversos olhares.

Jean Hamburguer

O contexo emergente ao surgimento de um novo ideal de vida é viva, traz um
periodo de renovacdo. A escola e seu entorno, diante disso, precisam refletir sobre
suas possibilidades, tendo como base o paradigma da complexidade, focados nas
necessidades incessantes de enfrentar o inesperado e o incerto. Isso requer um
esforco permanente de todos o0s sujeitos evolvidos nessa relacdo, para que
superadas as dificuldades, haja a possibilidade de novos caminhos do
conhecimento. Neste ensejo, procurei observar as vivéncias e percepcbes das
professoras participantes da pesquisa juntamente com o grupo gestor

Mariotti (2010) esclareceu que nossa percep¢do do contexto € passivel de
erros, incertezas e ilusdes. Acredito que esta perspectiva se adeque ao estudo em
guestdo, pois ele se movimenta entre questbes complexas as quais busco
interpretar. Os professores com 0s quais desenvolvi meus estudos, ao longo destes
meses, mostraram sentir, ainda, certa incerteza em relacdo as transformacdes
pedagdgicas advindas da implementacdo do EFNA. Posso dizer, com base nas
observacbes e nos questionamentos, que alguns se permitiram adentrar nas
incertezas, mas, outros ainda persistem na nebulosa indecisdo da seguranca
conteudista que, muitas vezes, ndo faz sentido ao momento social, pedagdgico,
cultural e tecnologico em que vivemos.

Concordo com Morin (2000, p.16) quando este assevera que: "A estratégia,
assim como o conhecimento, continua sendo a navegagdo em um oceano de
incertezas entre arquipélagos de certezas".

Este processo € complexo, é exigente, se dispersa com fluidez do aspecto
tradicional e flutua sobre fatores complicados, alcancando até o que poderia parecer
inesperado ao cotidiano escolar. O complexo se compde com rapidez, multiplicidade
e diversidade e por isto torna-se dificil. Muitas vezes, € mais facil ao professor ser

racional, superficial e simplista em suas consideracdes acerca do desempenho dos
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alunos, do que adentrar em uma perspectiva que desequilibre sua propria pratica
enquanto docente.

No que tange a atitude dos professores participantes da pesquisa, ao
observarem sua propria pratica pedagogica e como ela pode vir a ser, a fim de que
seja possivel uma mudanca de paradigma na inclusdo do ensino dos nove anos, é
importante destacar que eles devem observar a ideia da complexidade tipica do
atual momento, reconhecer que se vive as mudancas com rapidez e abrangéncia e
gue estas mudancas influirdo nas suas vidas.

Ainda, € necessario que 0s mesmos professores citados acima e seu entorno
estejam cientes de que 0s riscos e as incertezas compreenderdo que € importante a
adaptacdo ao processo e de que as surpresas, ao decidirem avancar ou hdo aquele
aluno, que segundo o EFNA, ndo pode mais ser retido (reprovado) na escola, serdo
inevitaveis, inimaginaveis. Para isso a sensibilidade e o amor s&o imprescindiveis.

Nesse sentido as ac¢des pedagdgicas precisam ser coletivas, construidas em
rede de interacdo, dialogada, uma verdadeira construcdo de equipe multidisciplinar,
pois cada aluno tem uma caracteristica de aprendizagem e desenvolvimento
biopsicossocial. A escola que participou da pesquisa é solicita em suas acdes
pedagdgicas, o aluno é prioridade na escola, que pontua para que os professores
atendam as particularidades de cada um. Portanto, ha que se observar o que é mais
importante no processo: avancar o aluno que nao alcancou o desempenho esperado
0 que acaba por deixar ele sem condi¢cdes de base de contetdo, ou colaborar para o
avanco dele a luz de uma questdo de respeito a sua autoestima.

Com esse proposito, os professores participantes da pesquisa, podem rever
caso por caso, conhecendo complexamente a situacdo de cada aluno e assim
decidir quanto ao seu nivel de aprendizagem e suas condicfes de avanc¢o. Percebo,
observando essa complexidade do contexto escolar, que € preciso adaptacdo as
rapidas mudancas e para isso € necessario que se saiba trabalhar com uma prética

construida com conhecimento.

3.2 Complexidade e complicacao

A pratica pedagogica nao é linear: em muitas situagdes € complexa e caotica.

Faz-se necessario conhecer o contexto dos alunos, interagir na equipe pedagdgica,
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estar qualificado, procurar melhorar o desempenho dos alunos. Porém, estar
informado das questbes politicas educacionais e de gestdo da educacdo também é
importante, de modo a nédo ficar a mercé das determinacdes verticais induzidas
pelos gestores. Isto é fundamental, ja que, muitas vezes, tais medidas sdo marcadas
por que dizem respeito a questdo além do contexto escolar e que ndo correspondem
ao que se vive no cotidiano educacional.

As facilidades, em muitos momentos, ndo existem, pois 0 contexto é tecido
conjuntamente, e assim se transformam em complicacdes. Surgem, entéo, situacdes
como: o que faz a prética pedagdgica emergir e construir-se?

Como nos aponta o paradigma da complexidade, viver é tecer junto as
certezas, erros, incertezas e ilusdes, sendo que, o terreno onde se amparam 0S
professores nao difere muito, € ténue e precisa ser revivido todos os dias. As
diferengas, nestes casos, precisam ser vistas como recursos didaticos e sérios
elementos que possibilitardo o crescimento de todos os envolvidos nos processos de
ensinar e de aprender, 0 que pontuo na equipe gestora da escola participante da
pesquisa e seus professores do EFNA.

Mariotti (2010, p.31) exemplificou o0 mundo real da seguinte maneira:

Conclui-se que o mundo real é complexo e com frequéncia cadtico, isto é,
permeado por crises. Fazer gestdo da complexidade é antes de mais nada
ndo esquecer que vivemos a margem do caos. A simplificacdo e a
complicacdo sdo categorias de pensamento e agcdo que utilizamos para
diminuir a complexidade, mas n&do devemos ter a ilusdo de que ela pode ser
totalmente afastada.

Assim, entendo que a mudanca precisa ser um fator elementar no processo
de entendimento dos professores com relacdo a compreensdo da importancia do
ensino aos nove anos. Para entender o que funciona nesse sentido é importante
conhecer que tipo de contexto os alunos estdo inseridos: se é o contexto simples,
complicado, conturbado, saudavel, entre outros e buscar os subsidios no local em
que realizei a pesquisa.

As ciéncias da complexidade e suas aplicacdes me levaram a entender que a
objetividade, a busca pelas metas e o0s processos de gestdo de organizacdo da
escola em que realizei a pesquisa, hdo tem se manifestado com sucesso, pois o0 que
os professores e gestores propdem, as vezes, ndo é alcancado. Os resultados nem

sempre foram os esperados, as sugestdes nem sempre foram colocadas em pratica,
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resultando, assim, na nao efetividade do avanco automatico dos alunos nos trés
primeiros anos escolares, como determinado pelo governo.

Acerca do pensamento complexo, tomo por base o discurso que o
fundamenta: alternar as visbes, focada e periférica, segundo os contextos e as
necessidades; mudar as praticas segundo os momentos; e, transformar as
circunstancias e os contextos. Com isto é possivel pensar sempre que o ambiente &
mutante, e que € preciso buscar nos erros os acertos, a incerteza e a iluséo e,
também, que as pessoas que estdo nos cargos nem sempre estdo no controle.
Mariotti (2010) aconselhou, neste caso, que se entenda o pensamento sistémico.

As emocgdes e 0 conhecimento flutuam juntos, o que Morin (1977) denomina
de fronteira entre o determinado, que € a ordem absoluta e o indeterminado, a
desordem absoluta. Isso se chama complexidade e, ao meu entender, € o processo
pelo qual os professores perpassam nesta inclusao legal, e o que chamo de dominio
de conhecimento, com muitos compartiihamentos e mudltiplos encontros, pois a
certeza jamais sera alcancada, e sim, o compartilhamento dos saberes de todos os
sujeitos envolvidos. Nesse caso é preciso desconfiar da l6gica natural.

Nesta pesquisa, 0s sistemas complexos e a auto-organizacdo podem ser
vistos, segundo a concepcédo de Mariotti (2010), em termos organizacionais, no qual
0 gestor e a equipe diretiva determinam as diretrizes e 0s professores aos poucos
vao se auto-organizando e agindo por contra prépria. Esse € o processo complexo
do grupo de professores participantes. Nessa interlocu¢cbes com as professoras
participantes e 0s gestores, busco compreeender como a lei dos nove anos esta
sendo recebida e implementada na escola participante, sendo assim, a
imprevisibilidade é uma constante, ou seja, nunca € totalmente determinada, sempre
ha graus e variaveis de auto-organizacao.

As mudancas apresentam-se como contraponto da acomodacdo e sao
favorecidas por modos de pensar inovadores e por fatores facilitadores que
permitem o avanco do conhecimento, o despertar da vontade de avancar
acompanhando o progresso da ciéncia. Com essa perspectiva acredito que se pode
pensar em acoes pedagdgicas que possam se inventar segundo novos paradigmas.

Complexidade, segundo Mariotii (2010, p.260), “Nao é uma teoria e sim um
fendmeno”. E a maneira como o mundo real se apresenta a nossa experiéncia

cotidiana: como um sistema complexo adaptativo. Esses sistemas complexos
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adaptativos sdo a prépria capacidade de auto-organizacdo, o que permite que eles
se adaptem as mudancas do meio em que se encontram, entdo diante destas
mudancas, a escola e os professores participantes da pesquisa, faz-se necessario
reavaliar a realidade educacional e posturas como educadores, gestores. Nessa
perspectiva, o caos faz parte, pois nele est percebida a crise do processo.

O pensamento complexo, na verdade, é o préprio processo de por em prética
0s principios e descobertas da complexidade através dele € que podemos identificar
gue o dissenso também leva a conclusfes e ndo s6 o consenso. Penso que a lei do
ensino dos nove anos chegou na escola fazendo que todos os envolvidos na
educacdo e seu entorno enfrentasse estes novos desafios, inclusive a familia, entao
merece ser respeitada e levada a sério, novas adaptacdes deverdo ser revistas e
pensadas para um futuro melhor.

Na gestdo da complexidade do que envolve os professores participantes da
pesquisa 0s operadores cognitivos do pensamento complexo apontam que o
pensamento linear, refratario (isento), compartimentado € o que mais dificulta a auto-
organizacdo e, por consequéncia, a interacdo entre observador-observado e o
observador em seu préprio processo.

Na pratica, alterar nossa maneira de pensar e agir depende do quanto temos
capacidade de acolher novas ideias e ir a luta acreditando no que seré construido.
Sem duvida, é dificil para todos, nédo seria diferente com os professores participantes
resistir a mudanca é manifestacdo de temer o desconhecido, reacdo considerada

normal.
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4 O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE NA EDUCACAO

Mudar a maneira habitual de pensar é um
processo que depende muito de nossa capacidade
de acolher e adotar novas ideias. A experiéncia
mostra que isso quase sempre é muito dificil,
mesmo quando sabemos que a mudanca é
necessaria e até mesmo vital.

Humberto Mariotti

Penso que a maneira de pensar um tanto diferente, fora dos paradigmas
tradicionais, como na abordagem complexa, muitas vezes, gera muitos impactos. Foi
inspirado nestas mudancas radicais de ideias que René Descartes (2009) abriu o
caminho para as discussOes, enfatizando a capacidade humana ao construir o
préprio conhecimento, entretanto, acabou apontando para um método seguro que
conduzia a verdade indubitavel.

Ou seja, o paradigma cartesiano tem a intencao forte para a simplificacéo,
fragmentacdo em que se configuram suas ideias. Um amplo processo de mudancas
comeca a firmar, na modernidade, a diferenciacdo do pensamento: o racionalismo, a
confianca no poder da razdo. Isto ocorreu porque 0 pensamento estava imbuido das
teorias de Descartes (2009, p.170), um fildsofo que buscava a verdade, afirmando:
“Eu penso, logo existo”.

Contudo, o mundo permaneceu desencantado, uma vez que o paradigma
representa a disjun¢éo, ou seja, ndo ha dialogicidade com a natureza, o que, muitas
vezes, torna-nos incapazes de perceber os acontecimentos que nos rodeiam. O
pensamento cartesiano tem sido discutido nos udltimos anos pelo pensamento
complexo.

A filosofia de René Descartes e os paradigmas do pensamento moderno
exerceram forte influéncia na sociedade ocidental, estabelecendo este paradigma
essencial que visava separar 0 sujeito pensante (ego cogitans) da coisa pensada
(res extensa). Historicamente, o ser humano conduz sua maneira de pensar, agir e
de conviver na sociedade, entretanto, sempre fomos influenciados pelo paradigma
do cartesianismo, mesmo sendo inocentes em Nossos pensamentos e atitudes.

O paradigma do racionalismo ou cartesianismo perdurou por muito tempo e
esta enraizado, até hoje, em nossas ciéncias, cultura, costumes. Infelizmente, esse
cartesianismo faz parte das posturas de algumas professores participantes da

pesquisa, muitas vezes nem percebidas por elas mesmas, porquanto condicionadas
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na pratica pedagogica. E, conforme vejo, cabe ao trabalho de supervisora propor
situacOes e debates em que possamos nos questionar o quanto estamos
condicionados ao fragmentalismo sem nos darmos conta. Descartes, em seu legado,
sugeriu regras que poderiam ser seguidas por qualquer pessoa e anunciava que a
razao precisaria ser privilégio de todas as pessoas.

Tao fortes foram suas preposicdes que a humanidade por muitos séculos
percebeu em diversas areas como: fisica, mecanica e ciéncia avancos estes que se
configurou na negacao subjetiva dos processos analisados. A fragmentacdo como
corpo e mente, sujeito e objeto, razdo e emocgéao postulava que a razao deveria ter a
obrigacéo de interpor-se em todos os dominios da vida humana e acabou marcando
a historia do seu pensamento.

Diante do exposto, o francés Edgar Morin (1977) propde uma nova leitura do
paradigma da simplificacdo, o qual acaba restringindo diversos saberes e
especializagbes do conhecimento.

O paradigma da complexidade inaugurado por Morin (1977) busca romper
com o paradigma cartesiano que isola o artificio de estudo para assim abrangé-lo.
Nesse contexto, as propriedades das partes s6 devem ser idealizadas a partir do
todo. No mundo contemporaneo procuramos romper com o isolamento estabelecido
pelo paradigma cartesiano, uma vez que percebemos que tudo estd conectado a
tudo em uma renovacao subjetiva.

O pensamento complexo traz novo sentido e coeréncia reflexiva, amplia o
caminho para que nosso pensamento nao se limite somente aquilo que nos
interessa.

A tecitura, ou o contexto social ensina-nos a enfrentar os desafios e as
necessidades de novas posturas que emergem no cotidiano escolar. Neste enfoque,
entdo, que parti em busca de respostas ndo absolutas, mas, compreensdes sobre a
implementacéo da lei n° 11274/06. O paradigma da complexidade oferece subsidios
a aceitacdo desta lei e de outras teorias que conduzem a subjetividade, ndo dentro
de uma légica linear, mas por meio da circularidade permanente.

Diante deste cenario, segundo Morin (2000, p.330) “Paradigma da
Complexidade € o conjunto dos principios de inteligibilidade que, ligados aos outros,
poderiam determinar as condicbes de uma visdo complexa do universo (fisico,

bioldgico, antropossocial)’. A partir dessa perspectiva percebo que nossas limitacoes
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de compreender o que “é tecido junto” vai de encontro a educagao que tivemos
desde nossa infancia, quase que “treinados” as praticas descontextualizadas,
isoladas e que fragmentavam a construcdo do conhecimento. A partir disso, entéo,
gue procedi, neste estudo, entendendo diferente.

O paradigma da complexidade define-se pela compreensao de que o0 universo
€ um continuo “tecer junto” (MORIN, 2011, p.13). Isto implica no entrelagcamento de
sistemas e mudancas constantes. Incorpora incerteza, contradicdo, pluralidade,
desordem (acaso) e caos, bem como, uma complementaridade entre ordem,
desordem e organizacdo. Também € preciso considerar o observador implicado em
sua observacao, isto €, perceber que o observador esta inserido em sua pesquisa.

Segundo Morin (2011), citado por Petraglia (2011), complexidade é a
qualidade do que € complexo 0 que tecemos juntos em acontecimentos, acoes,
interacdes, em emaranhados de desordem e incerteza. O pensamento complexo é o
conhecimento multidimensional, pois considera a visdo de mundo construida a partir
de relacbes, por meio da qual interagimos e nos transformamos, projetando maior
autonomia para educadores e educandos. Essa concepcéo de complexidade, como
ja exposto, ndo suprime os desafios, porém auxilia a percebé-los ou a superéa-los,
compreendendo-os.

Assim a escola participante da pesquisa busca o pensamento complexo,
nesse sentido, viabiliza abrir horizontes para a busca da pratica reflexiva apropriada
para um pensamento mais dinamico, aberto, que respeite a multiplicidade do sujeito
e valorize todos os processos envolvidos na construcédo do conhecimento.

Nesse sentido, vale ressaltar ndo somente o desafio do conhecimento ou da
complexidade, mas, igualmente, a ideia de que todas as a¢fes estdo emaranhadas
em uma teia tecida em conjunto com a circularidade dos fatos para compreender o
pensamento contemporaneo por meio de uma dinamica. Demo (2002, p.15),
expressou esta dinamica da complexidade nas palavras: “[...] A dindmica é processo
e rota criativa [...] que avangca no imprevisivel [...] ultrapassa o horizonte do
desconhecido”.

Nessa direcdo, Morin (2008) lembrou que ha de se buscar compreender a
contradicdo e o imprevisivel a partir da convivéncia. Essas ideias nos desafiam a
considerar o imprevisivel e a acreditar na convivéncia como um processo Necessario

e urgente, na diversidade, como um processo desafiador que pode nos mobilizar a
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fazer evoluir a educacéo. A complexidade rompe com o paradigma cartesiano, com
o classico que ponderava a realidade e esta era pensada de forma linear,
fragmentada, evidenciando as limitac6es simplificadoras, fechadas e lineares.

O paradigma cartesiano, durante um longo periodo da histéria da
humanidade, fragmentou o conhecimento assim como o sujeito, advindo de um
sistema capitalista que desenvolvia a ideia de progresso e varios tipos de riquezas.

Neste sentido, o paradigma da complexidade busca o rompimento com o
paradigma cartesiano, sendo que este Ultimo ja estava defasado e era retrogrado
para o entendimento no processo de crescimento da humanidade e da educacgéo,
pois para Freire (1996, p.57):

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradi¢céo se,
inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano nao se inserisse
em tal movimento.

A abordagem complexa propbe uma evolugcdo constante e amplia o0s
pensamentos em diferentes dimensdes. Implica repensar as praticas educativas que
se tecem de modo conjunto e processual, respeitar a multiplicidade do real e
contribuir para um pensamento mais aberto e harmonioso. Além disso, compreende
as diferencas, o inesperado, o caos.

Penso que os seres vivos vivem em situagdes de desequilibrio porque criam
as condi¢cdes para a construcdo da vida e do conhecimento. Nesta construcao,
tecemos em conjunto o processo de ensino e aprendizagem, o que conduz as
possibilidades de praticas reflexivas como algo incerto que a todo momento modifica
0 meio.

Segundo Morin, (2005, p.21):

Romper a circularidade parece restabelecer a possibilidade de um saber,
absolutamente objetivo. Mas é isto que é ilusdrio: conservar a circularidade
€, ao contrario, respeitar as condi¢des objetivas do conhecimento humano,
gue comporta sempre [...] paradoxo ldgico e incerteza.

Para o0 autor, somos sujeitos complexos, vivemos em uma constante
circularidade de interacdes e, portanto, em permanente vir a ser, em uma

recursividade no conviver. O pensamento complexo potencializa a construgdo de
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uma perspectiva inesperada aos educadores no momento da implementacéo da lei
dos nove anos. Aponta, ainda, possibilidades do inusitado e assim, novos estudos
podem ser realizados em jornadas pedagodgicas, debates, para a ampliagcdo de
conhecimento dos educadores.

As perturbacgdes advindas no processo foram o foco deste estudo, busco
olhar também a retencdo ou ndo dos alunos nos trés primeiros anos, 0 que vem a
significar uma nova inclusao, através de um olhar complexo do grupo em estudo.

Engessados nessa tematica, professores ndo sabem como proceder em sua
pratica, quando em sala de aula existem criangas em diferentes niveis de
aprendizagens. As orientagbes pautadas na lei sugerem que 0s percursos dos
alunos sejam respeitados e que a escola deva assegurar o padrdo de qualidade
para garantir o sucesso educacional de todos. Dentre os padrbes de qualidade
normatizados pelo MEC.

Percebo, assim, a emergéncia de mudancas no pensamento, nas atitudes dos
professores participantes da pesquisa € no seu entorno, visto que, na perspectiva da
complexidade, o sujeito/aluno € singular. Devemos, pois, compreender suas
diversidades e potencialidades. Ele ndo esta isolado, faz parte do todo que esta na
circularidade e em toda parte que o distingue dos demais.

Assim, os pressupostos da lei do EFNA podem ser pensados, no espacgo da
escola e no processo de aprendizagem, a luz da complexidade (BRASIL, 2006). Ao
pesquisar com 0s educadores, suas experiéncias profissionais e de vida, busquei
subsidios para que esses dados possam contribuir para um debate quanto a
complexidade da implementacéo desta lei.

Muitas sdo as nuances que se apresentaram mediante determinacdo das
normativas: se de um lado aconteceram inquietacdes e/ou ponderacbes sobre a
infancia, de outro, houve colegas que pouco discutiram e demonstraram
passividade, auséncia de compromisso com 0 processo.

Ao observar o assunto, pela perspectiva do paradigma da complexidade,
acredito que o0s sujeitos ndo estdo inseridos em uma lbgica linear e sim na
circularidade que amplia os conhecimentos de maneira mais esclarecedora e conduz
a ampliacdo de saberes, o que compreende o educando como um todo e assim se

constitui com 0s mesmos.
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O EFNA traz uma inquietude para muitos professores em relagdo a nao
retencdo dos alunos, visto que toda a criangca tem o direito de permanéncia e
progressao na escola. Porém, acredito que o professor busca direcionar sua decisao
a respeito de critérios que estimulem a superacao para a néo retencao do aluno.

Conforme as palavras de Capra (1997, p.17) “[...] o desafio maior é entender
a propria vida [...] mudar a maneira de pensar [...] sempre procurando aprender,
desaprender e reaprender [...]". Deste modo, a existéncia de um novo pensamento
viabiliza novas chances para a sensibilidade solidaria e o conhecimento. Assim,
construir este estudo é, para mim, a possibilidade de entender as inquietacdes, o0s
questionamentos da ordem, da escuta sensivel do observador, um novo modo de
refletir, ouvir, perceber e construir novos paradigmas conduzidos a partir das ideias
de Clara de Oliveira, Humberto Maturana e Paulo Freire.

Como Supervisora Escolar, percebo os anseios dos professores em relagéo a
nao retencdo dos alunos, porém, vejo que muitos educadores estao disciplinados a
alfabetizar e reprovar, como era feito no sistema anterior, no primeiro ano escolar,
embora possam expandir o tempo para a alfabetizacdo. Conforme as normativas da
lei, 0 aluno pode ser alfabetizado até o terceiro ano do ensino fundamental, contudo,
percebi que isso causa grande desconforto e incerteza aos docentes.

O Paradigma da Complexidade evolui nos caminhos de novas descobertas de
transformacdes,conforme o EFNA segundo as quais trabalhamos em rede e néo
isolados e/ou fragmentados. Na busca de uma abordagem libertadora, Paulo Freire
(1996), através de suas escritas, questiona os educadores a assumir posturas,
potencializar a capacidade que tém de viver o diferente, perseverantes e fortes,
dedicando-se assim a um grande desafio, em um trabalho conjunto, sem haver uma
ruptura na ética educativa.

Nesse sentido, ao privilegiar a acdo que remete a pensarmos enguanto
educadores e aprendizes, reconhecemos estar sempre em mutacao e inacabados
no processo de viver, o que vai ao encontro das ideias de Edgar Morin e Paulo
Freire. Os mencionados autores consideram que a capacidade de aprender/ viver
esta no humano, na sua capacidade de transformar-se sempre.

O ser humano nédo esta no mundo para ser passivo nesta evolucéo constante,

mas sim, ele & presenca no mundo. Somos humanos, encontramo-nos em
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constantes mudancgas, para a construcao de inéditos viaveis, ou seja, transformar o
mundo para assim acompanhar 0s avangos que perpetuam nossa vida.

De Maturana (2009 p.35), ao colocar que “somos autores de nossa propria
vida ao produzir a diferenga no processo evolutivo”, percebo que o ser humano se
faz pelo amor. O amor elucida os caminhos e transforma como um processo de
transformacao, pois quem ama aprende ao educar.

Ater-me a esse tema foi de grande valia, porque percebi que ele faz parte das
escolas de um modo geral e as leituras e discussdes a permear este trabalho
contribuem para que 0s questionamentos que surgirem sejam reavaliados em prol
da potencializacdo da aprendizagem dos educandos e pela busca de autonomia
para os educadores. Penso ainda que, da mesma forma que somos conduzidos as
praticas reflexivas que transformam o processo de conhecimento, de aprendizagens
diarias, a ampliagdo da estruturacdo curricular, é de fundamental importancia,
significando todo o entorno escolar, visto que a organizacdo curricular do EFNA é

compreendida como:

Um novo espacgo que uma vez claramente definido, provocara, mudancgas
profundas na nova educacgéo infantili e no novo ensino fundamental. O
objetivo é que daqui dez anos a mudanca provocara o inicio de um ensino
médio totalmente novo e diferente e daqui a treze anos, a universidade
estara recebendo um novo estudante de ensino superior, mais preparado e
mais sintonizado com o mundo em que estara, entdo inserido
(FERNANDES, 2006, p.32).

Nessa concepcao, determina a Lei n° 11.274/06 que cada sistema de ensino
torne-se responsavel pela ampliacdo do EFNA e que ainda deva eleger alternativas
gue se apropriem as circunstancias educacionais em fluxo naquele momento. Por
conseguinte, requer-se, entdo, um novo curriculo no qual os objetivos educacionais
constituam as orientacdes pedagogicas a serem exploradas conforme a busca pelas
melhorias necesséarias para a inclusdo dos educandos de seis anos e de suas

experiéncias de aprendizagens escolares, que precisardo ser consideradas.



5 PELOS CAMINHOS DAS APRENDIZAGENS

A aprendizagem resulta sempre de um processo ativo por parte do sujeito,
gue deve desenvolver em relacdo ao objeto a ser apropriado uma atividade
gue reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da atividade para qual
o objeto foi criado. [...] as criangas aprendem por sua propria atividade,
imitando o adulto e procurando fazer sozinhas aquilo que aprendem a fazer
com 0s outros.

Suely Mello.

Para alcancar um melhor entendimento acerca das implicacdes do EFNA no
dia a dia da escola pontuo neste capitulo alguns dos caminhos percorridos pela
aprendizagem das criancas. Aqui pretendo destacar que, conforme os estudos de
Bachelard (1942) na infancia, as criancas aprendem brincando, imitando os mais
velhos, em um mundo do faz de conta. Aprendem a compartilhar experiéncias na
roda viva.

Concebo a escola como sendo imprescindivel enquanto célula que possibilita
ampliar aprendizagens e as percepcdes, porque permite o aprender em novas
relacbes e percepcdes de mundo. Assim vivenciamos a escola como um espaco
dindmico e flexivel como séo os alunos, verdadeiras sementes, metaforicamente, ja
gue, com o passar do tempo, comecam a crescer, se desenvolver e realizarem-se
em suas existéncias, experiéncia a qual posso observar tanto na escola participante
da pesquisa como em outras escolas. A existéncia de aprendizagem ocorre mesmo
antes do nascimento da crianca, pois no Utero materno ela vai se constituindo,
sendo que o feto humano sente as vivéncias que a mae experimenta: o carinho, o
amor, a rejeicdo, a alegria. Seguindo este mesmo pensamento, depois do
nascimento, vao se constituindo aprendizagens por toda a vida: na familia, nas
relagcbes sociais, e principalmente na escola, como algo que evolui, analogamente a
uma espiral, conforme o paradigma da complexidade. E o que tecemos enquanto
saberes advém da complexificacdo dessas aprendizagens, as quais acontecem em
todos os momentos da vida do sujeito, de modo que vivemos na incerteza e
aprendemos sempre.

Antes de a criancga iniciar sua vida escolar, ela ja experimentou inUmeras

manifestacdes e vivéncias de aprendizagens, como falar e caminhar, por exemplo,
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sendo que aprender acaba por constituir um movimento que a leva a continuar

sempre. Para Maturana (1994, p.94):

As pessoas nao sdo iguais. O que vocé ouve do que eu digo tem a ver com
vocé e ndo comigo. O que correntemente se diz, no entanto, € que alguém
conhece captando o externo. Mas no sentido estrito, isso ndo pode
acontecer porque somos sistemas determinados estruturalmente. O mundo
no qual vivemos é um mundo diferente do que se afirma por ai. Nao é um
mundo de objetos independentes de nés ou de que fazemos, ndo é um
mundo de coisas externas que alguém capta no ato de observar, mas sim é
um mundo que surge na dindmica de nosso operar como seres humanos.

Levo em conta o tema desta pesquisa e, na perspectiva do ensino de nove
anos, implantado pela Lei n°® 11274/06, entendo que a aprendizagem dos educandos
sera contemplada tanto pelo tempo, como pela qualidade do ensino. Qualidade que
sera assegurada a todas as criangcas com seis anos, de modo que possam usufruir
de melhores oportunidades de aprendizagem, dos estimulos com a ludicidade,
sendo que muitas vao sair da vulnerabilidade e terdo, na escola, oportunidades que
antes lhes eram negadas, principalmente ao tratarmos de criangas de baixa renda.

Oliveira (1999) menciona que muitos educadores deveriam trabalhar, na
escola, a aprendizagem pela qual € considerado, de cada aluno, o conhecimento
gue traz desde antes da entrada na escola. Tal pratica contribuiria, por exemplo, no
ato de compartilhar brinquedos, ndo machucar o colega, entre outros. Condutas
essas que sao frutos de uma aprendizagem e de conhecimentos aprendidos no
convivio com suas familias.

Isso tem a significancia de valorizar, considerar e incrementar o que o aluno
traz consigo, acentuar o que o sujeito aprendiz sabe e explorar isso com a infinidade
de oportunidades que serédo proporcionadas na escola. Segundo Oliveira (1999, p.
311):

O estudo da aprendizagem no fenbmeno escolar, parece-nos
profundamente inadequado, se a aprendizagem na escola nédo for capaz de
ser enquadrada no processo continuo e espontaneo de aprendizagem que
cada jovem e crianga constroi em todas as atividades, fisicas e mentais em
gue participa.

Nessa afirmacédo, destaco a importancia da aprendizagem que a crianga traz

consigo. Aprendemos dentro e fora de um contexto escolar, tecemos em conjunto,
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somos aprendizes da sociedade, e no EFNA a valorizagéo, tanto do aluno como do
professor, é muito importante; ambos estdo em processo continuo de
aprendizagens, modificando a partir de suas experiéncias e que se transformam em
novos conhecimentos.

Indo ao encontro dessa percepg¢éo, temos que pensar na reestruturacao da
educacdo a partir das palavras de Maturana (1999), o que nos permite considerar
gue as pessoas nado sao iguais, que existem diferentes tipos de aprendizagem e que
os educadores buscam, progressivamente, estar em continuo processo de formacgéao
para conceder mais sustentabilidade ao trabalho pedagdgico. Desse modo, destaco
algumas ponderacfes que faco as professoras participantes da pesquisa que ao
compreendermos, quanto maior for a dedicacédo, os estudos, as trocas diarias com
educadores e educandos, maior sera a transformacédo de todos os que estdo no
processo de aprendizagem e este € o maior exercicio de reflexdo que procuramos
realizar no trabalho pedagdgico .

Neste contexto que apresento, importa saber que aprendemos muitas coisas
antes e depois da entrada na escola. Por isso, é necessario pensarmos na educacao
e refletirmos sobre nossa conduta como educadores, observando com mais
dignidade, tendo a preocupacdo com a educacdo dessas criangas, as quais, aos
seis anos, ja estdo na escola, 0 que nos torna corresponsaveis pelo futuro que a
escola exerce na vida desses sujeitos.

O que as escolas carecem é de reflexdes em torno do fazer educativo, que
promovam abertura a concepc¢des sobre a aprendizagem como algo continuo e, em
se tratando de educadores, que sejam esses momentos de auto-educacdo que
empreendem mudancas também em nossas vidas.

Muitos estudiosos, como Maturana e Varela (1995), partem da base de que a
vida € um continuo processo de conhecimento e, nesses processos, 0S Sseres Vivos
acoplam-se, de modo a interagirem com o meio. Partilho da ideia dos autores
citados, quando dizem: “Viver € conhecer e conhecer € viver”.

Cabe ressaltar que estamos, continuamente, em reformulagéo com relacao as
nossas maneiras de ver e observar o mundo, de viver/conviver, por meio das
mudancas no conhecimento que construimos. Nossas relacdes retratam as
memorias guardadas de fatos ocorridos no passado, 0s quais adentram o presente,

(re)significando, considerando 0s nossos processos de perene aprendizagem em
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constantes reformulagdes. Somos construtores/transformadores do meio que nos
constréi e transforma.

Como pesquisadora, evidenciando as contribuicbes das professoras
participantes da pesquisa, foi se tornando possivel confirmar o fato de que nossas
maneiras de ser/pensar/sentir/observar revelam nosso ser em processo de mutagao
constante e nesse sentido € que acreditamos que as reflexdes do dia a dia estdo
relacionadas ao processo de construcdo do conhecimento e da aprendizagem. E na
prépria escola que devemos resgatar a alegria e o prazer do aluno de estar no
ambiente escolar, mas para isso precisamos de um novo paradigma educacional
pelo qual, quando estivermos em momentos de oscilagdo, sejamos fortalecidos
como educadores, para que saibamos colaborar com as incertezas e os inesperados
sem ficarmos a deriva em um mundo tdo complexo.

Segundo Varela e Flores (2003, p.26), necessitamos ser mais flexiveis e a
educacdo precisa fomentar transformacdes mais consequentes em relacdo as
necessidades de evolucdo humana. Portanto, como educadores, precisamos
valorizar mais a crianca e assim, emerge, neste momento tdo complexo, uma nova
identidade de educador.

De acordo com as teorias do paradigma da complexidade, ja mencionado
neste estudo, vivemos a partir de uma dindmica de transformagdes na qual se tecem
o saber e o fazer e onde nada € predeterminado. Nao existe um saber total e sim
solidario em nossas emocgdes e sentimentos, as quais entusiasmam as reflexdes e
comportamentos como aprendizes, desafiantes neste pensamento complexo. As
experiéncias vividas dao sustentabilidade aos argumentos nos dialogos em nossas
escolas, em nosso cotidiano, juntamente com interacdes recursivas que se fazem
presentes na aprendizagem, no cotidiano escolar.

A partir dessa perspectiva, na complexidade os organismos aprendem e se
constituem pela experiéncia dos erros e dos acertos. Sabemos que o erro pode ser
compreendido de diversas maneiras: como algo a ser punido, em uma perspectiva
linear e, de outra forma, na complexidade, como uma etapa em um processo de
construcdo do conhecimento. Na circularidade e recursividade, metaforicamente
exposta pela espiral, somos aprendizes na maneira de pensar e de sentir, sempre

ao levarmos em conta os didlogos construidos com a vida. Sob estes aspectos,



54

necessitamos de ideais que fundamentem os processos de conhecimento, e € nessa

rede de interconexdes dinamicas que Morin (1977, p.22) assim situa:

O sujeito surge pelo movimento reflexivo do pensamento sobre o
pensamento. Conceber a circularidade é, a partir dai, abrir a possibilidade
dum método que, fazendo interagir os termos que remetem uns aos outros,
se tornaria produtivo, através destes processos e destas trocas, o
conhecimento complexo que comporta a sua prépria reflexividade.
Entrevemos a possibilidade de transformar os circulos viciosos em circulos
virtuosos, que se tornem reflexivos e geradores deem pensamento
complexo.

O processo evolutivo de aprendizagem, tanto do educador quanto do
educando, apresenta sempre novas possibilidades. Muitas se dao por meio de
incentivos internos e/ou externos, como a vontade de aprender, a motivagao, entre
outros. Ainda podemos considerar que o proprio aluno desenvolve sua autonomia,
criatividade, e, consequentemente, fica mais seguro de si nas interacdes as quais se
expdem. Assim, entende-se que a crianca, objeto subjetivo da pesquisa do ensino
dos nove anos, acaba por vincular e constituir seus proprios caminhos,
acompanhada pelo olhar do educador.

Entende portanto que aprender se funda na curiosidade despertada, bem
como algo além, quase que misterioso, que a crianca vai produzindo: na emocéao do
novo, na criacdo, e nas demais redes de conversacdes que constituem o ser
humano. E, nesse entrelacamento de conversa¢des que vai se constituindo a
aprendizagem.

Mobilizados esses conceitos fundantes, relacionamos o paradigma da
complexidade e a atual e relevante preocupacdo dos educadores com a
implementagédo do ensino dos nove anos. Assim, além da sua observancia no que
diz respeito ao processo de aprendizagem do aluno, é importante considerar, ainda,
que cada aluno é um ser Unico e tem seu tempo para aprender, 0 que, por sua vez,
nao pode ser desconhecido pelos educadores.

Retomando a questdo do erro, penso que ele faz parte do desenvolvimento,
da autonomia, do respeito e, na crianca, em muitos momentos, errar passa a conferir
confianga no agir e pensar em sua fase adulta, comprovando quéo ricas foram as
experiéncias que lhe fizeram viver-conviver entre erro e acerto, na superacao de

desafios. Ou seja, para compreender o processo de evolugdo da aprendizagem, é
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necessario entender o erro como processo, como diz Morin (2011, p. 85): “quanto
mais complexo for seu erro, mais rica sera sua experiéncia”.

O erro pode estar na relacdo entre o professor e o aluno. Erro implica
experiéncia, mas € preciso que seja considerado e tratado como tal, especialmente
pelo docente, que ndo deve entender o erro como desvio do que é certo,
simplesmente.

Tendo em vista a implementacdo da lei do ensino de nove anos, torna-se
propicio este estudo para reavaliarmos o erro como um fator comum no processo de
aprendizagem e ndo algo passivel de puni¢cdo. Ao contrario, trata-se de concebe-lo
como uma alternativa de repensar as estratégias de aprendizagem do aluno e do
professor, de modo a transcorrerem, sem traumas, tais momentos tdo especiais na
vida do educando.

Isto porque o erro, reiteramos, ndo pode ser entendido como um fracasso,
mas como uma aprendizagem que estd em movimento. Pontuo a questdo do erro,
pois muitos professores estdo engessados aos termos dessa lei, por entenderem
gue o aluno, ao entrar aos seis anos na escola, caso houvesse necessidade, deveria
ser reprovado/retido. S&o casos como esses que evidenciam que alguns educadores
nao entenderam o real significado da lei n°11274/06. Tenho percebido que, em
geral, os professores ndo foram atendidos em suas expectativas, em relacdo a
guestdo motriz da mencionada lei, porém, também existe, devo reconhecer, a
acomodacdo de muitos profissionais, 0os quais ndo buscam o saber a fim de suprir
suas duvidas e incertezas.

As professoras participantes da pesquisa devem compreender que esta nova
legislacdo deve ser entendida como oportunidades para se discutir, construir outras
maneiras de educar, respeitando sempre a crianca, de modo que, na escola, ela
possa avancgar no seu processo educacional com éxito, sabendo que o erro faz parte
do conhecimento.

Em conformidade com as ideias de Barbosa (2004), a experiéncia mais rica é
a consciéncia dos erros retificados. A concepc¢do do sujeito implica primordialmente
sua desconstrugdo e na constituicdo de um novo eu, de uma nova aprendizagem
gue estava em muitos momentos aprisionados em nossa subjetividade, o que pode

se dar, justamente, a partir do impulso pelo erro.
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Em breves palavras, Demo (2000) cita que aprendizagem é um fenémeno
interpretativo e que implica na construgéo, desconstrugao e reconstrugéo do vivido.
Levando em conta o0 exposto, acredito que o professor, juntamente com a equipe
pedagogica da escola, como atuantes naquele contexto especifico, sao
responsaveis por essa aprendizagem.

Para constituir algumas outras reflexdes a esse respeito, busquei
embasamentos tedricos em autores como Bachelard (1988), Maturana (2001),
Moraes e Varela (2003). Maturana e Varela (2001) expressam que 0S seres Vivos
sdo sistemas abertos a troca de energias e ao mesmo tempo fechados para
informagdes. Para explicar o seu funcionamento como autoprodutores de seu deuvir,
Maturana(1970) idealiza que o sistema vivo é um sistema cognitivo. Fundamenta
também que a biologia do Amor e do Conhecer auxilia a formacdo humana e as
emocdes como base das rela¢cdes humanas e beneficia a ampliacdo dos dominios
da existéncia do humano. A aprendizagem acontece em mudangas inesperadas, a
partir de elementos que estavam enraizados em cada sujeito, de modo que todos
aprendam e transformem seu modo de ser e agir.

As palavras de Moraes (2003, p. 49) elucidam: “N&o estamos separados do
mundo em que vivemos e conhecemos, ja que o conhecimento esta naturalmente
ligado a experiéncia de vida”.

A aprendizagem se manifesta em diferentes momentos, como no movimento
de circularidade no qual estamos envolvidos. Aprendemos sempre e o professor
deve estar sempre atento a esta compreensao subjetiva em relagdo ao seu aluno.
Esta perspectiva se confirma nas palavras de Moraes (2003, p. 28), quando afirma
gue “precisamos tomar consciéncia de que muitos dos atuais problemas que nos
afligem nao irdo se dissipar facilmente ou desaparecer por si s6. Nada do que esta
acontecendo mudara num passe de magica”.

Através de suas pesquisas, Barbosa (2004) permitiu pensar que somos seres
inacabados e tudo tecemos juntos, como no paradigma da complexidade. Penso que
a aprendizagem se constroi também nesta perspectiva, quando vai se constituindo
como um sistema vivo, autoconstrutor, no qual nada € pré-definido. Assim, a
aprendizagem € percebida como uma teia dindmica que é tecida mutuamente e na
qual os fios possibilitam as intera¢des e inventam o proprio mundo em que vivem,

tecendo juntos a trama da vida.
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Nesta trama denominada vida, emergem as emoc0Oes, fundamentais no
processo viver/conviver no qual estamos inseridos como educadores. Nesse mesmo
sentido, para Maturana (2009) a afetividade é o passo inicial, ou melhor, é a acdo do
sujeito ao despertar o interesse pelo aprendizado.

Os educandos do EFNA tém maiores possibilidades de integragéo na escola,
pois o0 convivio com seus colegas comeca mais cedo. Muitos deles séo retirados de
uma zona de excluséo, a qual propiciava riscos na prépria constituicdo como sujeitos
na sociedade, segundo o ideario que justifica a Lei 11274/06. Em seus estudos,
Freire (1988, p.77) ja referenciava a importancia dessa construcdo, ao afirmar:
“‘Aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz
sem abertura ao risco e a aventura do espirito”.

Dessa relacdo que resulta em autonomia, sobressai a intensidade de
interacdo e amorosidade, o que proporciona fatores decisivos para estabelecer a
aprendizagem, o encantamento do conhecimento pelo educando no ambiente
escolar. No momento em que se idealiza 0 ingresso mais cedo na escola, ela se
torna algo novo, presente na vida dos alunos com seis anos no ensino fundamental.

O educar esta diariamente em nossas atitudes, em nosso cotidiano mesmo
em muitas situagbes imprevisiveis e, com amor, tudo aperfeicoamos da melhor
maneira possivel. A afetividade no processo de ensino e aprendizagem é tecida ao
longo da construcdo da identidade da crianca, possibilitando seus desejos e
intencdes, entrelaca o ato de educar como algo prazeroso e inesquecivel.Fato que
ficou evidenciado em algumas observacdes que realizei na escola: a amoridade de
algumas professoras participantes da pesquisa.

Diante do desafio da complexidade de conviver com o inesperado no
processo de aprendizagem, para ndés, educadores, torna-se necessario estarmos
imbuidos na imprevisibilidade, para diferentes contextos sociais, culturais,
econdbmicos e cognitivos. Por isso, deleito-me no encantamento do muasico
Gonzaguinha (1982, CD), na sua concepc¢do de vida: “Eu fico com a pureza das
respostas das criancas: E a vida! E bonita, € bonita e é bonita! Viver e ndo ter a
vergonha de ser feliz. Cantar e cantar e cantar a beleza de ser um eterno aprendiz”.

Cabe salientar a importancia da aprendizagem como um movimento de
circularidade, uma relacdo de trocas e conversagfes, em que o0s educandos e

educadores tornam-se responsaveis pela construgdo do conhecimento. Assim, a
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crianga, em todo o momento, participa, desenvolve suas reflexdes, é pura nos seus
sentimentos. Como 0 poeta citou que a crianga “tem a pureza das respostas”, cada
uma no seu ritmo, por isso, deve ser respeitada, tanto pelo professor como pelo
grupo de colegas. Aqui, o0 novo, o recém conhecido € a escola. Neste momento, algo
inovador, encantador. Aos professores, o desafio € moverem-se como participes
desse novo conhecimento.

As pessoas apresentam maneiras diferentes para agir nas transformacoes,
seja em funcdo do seu préprio ritmo, ou pelas condicdes em que sdo afetadas. Ha
muitas teorias, especialmente no campo da educacéo, que procuram apresentar 0s
diferentes modos de agir, nomeando-0os como aprendizagens. A aprendizagem, na
perspectiva de um pensar complexo, vé o professor como alguém que entrelaca
conexdes entre presente e passado, encorajando os educandos a prosseguir na arte
de aprimorar o conhecimento com dialogo, com abertura para o devir, num pensar
em movimento.

A Lei do EFNA assegura a aprendizagem como um processo interativo no
qual a crianca cria, transforma e transforma-se a todo o momento, ressaltando que
se existem espacos para os desejos, as emocoOes, as fantasias, ela aprende do seu
modo, no seu ritmo, transformando seu mundo.

Nesse momento, compreendo juntamente com as professoras participantes
da pesquisa, que além dos conhecimentos especificos, interagem outras
preocupacdes, em situacdes nas quais somos aprendizes, tanto como as nossas
criancas, seja na organizacdo do trabalho pedagdgico, na avaliacdo, em
aprendizagens na escola, nas experiéncias e modalidades organizativas do trabalho
pedagogico, nas trocas com 0 meio. Sob este aspecto, sdo eventos que possibilitam
a renovacao na forma de compreensdo da tomada de consciéncia, como uma troca
de saberes, uma reforma de nossos pensamentos.

Saliento, que as reflexdes tedricas e da pesquisa trabalhadas neste capitulo,
sobre aprendizagem foram de extrema relevancia para o desenvolvimento deste
trabalho e para nés, educadores, refletirmos sobre a importancia do tema do ensino
fundamental de nove anos que estd sendo amplamente debatido em varios
momentos escolares. Nesse sentido, parece-me importante retomar a ideia de que
em uma concepgdo sistémica e complexa, tudo estd ligado, interconectado.
Conforme Perry (1997), citado por Maria Candida Moraes (2004, p.126):
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Isto todos sabemos

Todas as coisas estao ligadas

Como sangue que une uma familia...

Tudo acontece com a Terra,

Acontece com os filhos e as filhas da Terra.
O homem néo tece a teia da vida;

Ele é apenas um fio.

Tudo o que faz a teia,

Faz a si mesmo.

Com a reflexdo teodrica acima, citada por Capra (1997) percebo o quanto o
paradigma da complexidade faz parte de nossa vida e que muitas vezes nem
percebemos que tudo esta ligado a tudo nessa tecitura de vida. Cada momento é
anico em nossas experiéncias que usufruimos na escola. Em outras palavras, a
importancia da diversidade que a escola deve proporcionar para uma melhor
aprendizagem do seu aluno e também para a satisfacdo do professor, ter um
curriculo inovador, flexivel, aberto que esteja em constante movimento. E, que o
professor, nesta busca incessante de uma aprendizagem para a vida, aceite a
incerteza, replaneje suas atividades e que reconheca que as mudancas, as
complexidades fazem parte do processo desestabilizador, acolhendo sempre o
inesperado, promovendo processos reflexivos e auto-organizadores.

Nesta perspectiva Moraes & La Torre (2004, p.103) observam que:

Dai que a palavra amével, o gesto generoso, o sorriso, o reconhecimento,
as imagens gratificantes, o humor, as melodias ou as musicas agradaveis e
prazerosas, a proximidade e o contato fisico sdo elementos capazes de
provocarem mudancas nas pessoas.

Assim, as emocdes se modificam e portanto, precisamos como educadores,
ter consciéncia das experiéncias que o aluno vai vivenciar o seu conhecimento,
transforma-lo na escola. Para uma melhor compreenséao, Varela (1996, 53) nos diz:
“Toda proposta pedagogica deve refletir que o aluno seja verdadeiro artificie de seu
proprio processo de aprendizagem”. E isto que nos sinaliza que vida e
aprendizagem nao se separam nunca, nesta arte de cada ser vivo ser um sistema

autopoiético.
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5.1 Escola Luizinho de Grandi e seu contexto

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSIN

A Escola Municipal De Ensino Fundamental Junto Ao CAIC “LUIZINHO DE
GRANDI” esta situada na Rua Olga Parcianello Lorensi s/n°, Bairro Lorenzi, Santa
Maria — RS. Tem como patrono o Senhor Luizinho de Grandi. Criada através do
decreto N° 285/95 de 12 de julho de 1995. Sua entidade mantenedora € a Prefeitura
Municipal de Santa Maria, através da Secretaria de Municipio da Educacao, grau de
ensino: Ensino Fundamental: Anos Iniciais, Anos Finais e Modalidade Escola de
Jovens e Adultos (EJA). Decreto de Criacdo — Executivo 287/95. Autorizacdo para
Funcionamento 1° G. P.629/06 CEE.

A Escola oferta niveis e modalidade de ensino do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Os turnos de
funcionamento s&o: manha: 7h45 min. as 11h45min. tarde: 13h15min as 17h 30min.
noite: 18h45min as 22h45min.

A Escola esta localizada em um bairro de periferia, predominantemente
habitado por trabalhadores pobres, subempregados ou desempregados. A maioria
deles ndo possui qualificacdo profissional, exercendo funcdes ligadas a servigos
domeésticos e a construcao civil. Muitas familias estdo contempladas em algum tipo
de assisténcia governamental. Essas sdo compostas, ha sua maioria, de pais e
filhos, algumas agregando outros parentes como avos, tios e primos, tendo em
média seis pessoas. As residéncias, em grande parte, estdo localizadas em terrenos
de invasao construidas precariamente pelos proprios moradores.

No bairro ndo ha espacos de lazer (pracas, pracinhas de brincar, ginasio
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esportivo, campo de futebol, pista para caminhada). A regido é cortada pela BR 392,
onde frequentemente acontecem acidentes. A existéncia da BR, com seu intenso
transito dificulta a diferenciacdo entre moradores e pessoas que sO estdo se
deslocando para outros lugares. Os servi¢cos publicos ofertados sdo muito escassos,
ressalvas para as escolas. Existe posto de saude, mas com atendimento precario.
N&o existem postos bancarios e posto policial. H4& uma razoavel rede de pontos
comerciais, inclusive supermercados. Existem muitas empresas de médio e grande
porte, mas algumas nao se ligam a vida cotidiana da comunidade.

Além disso, existem as dificuldades comuns entre a maioria das escolas, ainda
a serem superadas e, uma das grandes preocupacdes, € com o0 aluno que nao
demonstra interesse pelas atividades escolares, os quais a equipe chama, conversa,
orienta os pais, proporcionando ao professor um maior amparo na sala de aula.

A escola investe em momentos de dialogo, estudo e de discussdes com mais

tempo para planejamento durante as reunifes pedagodgicas, pois essas sdo de
extrema importancia, para construirem um ensino de qualidade.

Como contribuicéo, Freire pensa (1996, p.17):

Formacdo cientifica, correcdo ética, respeito aos outros, coeréncia,
capacidade de viver e de aprender com o diferente, ndo permitir que o
nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia com relagdo ao outro nos
fagam acuséa-lo do que néo fez sdo as obrigagbes a cujo cumprimento
devemos ser humilde mas perseverante nos dedicar.

As atividades sociais promovidas pela escola vém adquirindo, a cada ano,
maior interesse por parte da comunidade, pois ndo existem outros espacos de lazer
neste bairro. As criangas e jovens estdo expostos a situacdo de desemprego, falta
de seguranca, falta de acompanhamento dos pais ou responsaveis, de valores, da
guestdo ambiental, de horarios, limites e disciplina.

O curriculo escolar é adaptado ao contexto de vida do aluno, pois segundo
Freire (1996, p 16), “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina ensina alguma coisa a alguém”. Porém, isto €& feito
priorizando o ensino sistematizado onde o conhecimento por disciplina é a base
mais importante, tendo como objetivo proporcionar condi¢cdes para que este seja um
agente de mudancas.

E importante destacar um Servico de Supervisio Pedagogica e Orientac&o
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educacional, que atue nos trés turnos, com profissionais capacitados para a fungéao,
€ um grande referencial para o melhor acompanhamento do aluno, bem como um
coordenador pedagogico para os 1°s anos que realizam seus estudos no turno da
tarde.

O Centro de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente, “Luizinho de
Grandi”, foi criado pelo Decreto Executivo n.° 287/95, através de um convénio
firmado entre a Prefeitura e o Governo Federal em 12 de julho de 1995. Foi o ultimo
CAIC a ser inaugurado no Brasil. A vinda desse projeto para Santa Maria foi
intermediada pelo entdo Deputado Federal Nelson Marchezan.

O CAIC é uma proposta nacional que busca garantir a infancia e a
adolescéncia seus direitos fundamentais da cidadania. Seu objetivo € oferecer uma
educacao de qualidade, atendimento a crianca desde o bercario até a conclusdo do
ensino fundamental. A primeira Administradora do complexo foi a professora Onileda
Vicentini.

O CAIC recebeu o nome de “Luizinho de Grandi”, em homenagem ao Diretor-
Presidente do Jornal “A RAZAO”, homem de muiltiplas capacidades, polivalente no
atendimento das questdes sociais de seu tempo. Empresario de visdo, lider e
formador de opinido, ocupou seu espagco com invejavel ousadia, sempre no limite
enriquecedor da dignidade humana. Atualmente a escola estad composta por Ensino
Fundamental que compreende do 1° ao 9° ano e EJA.

O Parecer n.° 142/6P/96 CASR - 10/11/95 - Conselho Municipal de
Educacao, documentos do CAIC. Instituicdo Normativa — Portaria do MEC — N.° 273
— 31/03/95. Comissédo de Ensino - CMS Parecer n.°04/96. Processo CME/01/96
autoriza ao funcionamento da E.M.E.F. Junto ao CAIC “Luizinho de Grandi® —
Lorensi, SM. Esta conta com 15 salas de aula e demais dependéncias como as
escolas tradicionais, sendo um modelo projetado conforme outros CAIC nacionais.
Sendo que em seu PPP a filosofia da escola é: “Educar para acao-reflexao,
transformando o meio, vivenciando a cidadania”.

No mesmo documento encontramos as metas. Segundo elas, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Junto ao CAIC “Luizinho de Grandi” tenciona
atingir, seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais, as metas que contemplem os
anseios da comunidade em que esta inserida. Promover um ensino de qualidade,

baseado na aprendizagem, respeitando as caracteristicas da comunidade escolar;
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oportunizar ensino fundamental do 1° ao 9° ano e modalidade, o EJA obedecendo as
normas previstas na legislagdo vigente; oferecer ensino noturno, organizado em
etapas, para os alunos trabalhadores ou que nunca tenham estudado, dando
condi¢cBes de promocéao ao aluno, através de classes de apoio, do avan¢co em anos.
A classificacdo dos estudos de recuperacdo paralela é prevista conforme Lei de
Diretrizes e Bases (LDB).

As concepcdoes do trabalho pedagdgico visam a crianca e suas
potencialidades, a alfabetizacdo como um processo gradativo e continuo, o
conhecimento como construcéo do saber, o aluno sujeito ativo do processo ensino e
aprendizagem, a educagcdo como capacidade de construir e aprimorar 0
conhecimento, tornando o aluno apto a transformar-se. O ensino um conjunto de
acoOes e reac0Oes, informativas e formativas capazes de levar o individuo a alcancar a
educacédo, a aprendizagem e o saber, a escola um espaco social e democratico de
inclusdo onde acontecem as trocas de experiéncias e saberes entre todos. Para
Freire (1996, p 26):

Neste sentido que ensinar ndo se esgota no “ tratamento” do objeto ou do
conteudo, superficialmente feito, mas se alonga & producao das condi¢gBes
em que aprender criticamente € possivel. E essas condi¢cdes implicam ou
exigem a presenca de educadores e de educandos, criadores,
investigadores,  inquietos, rigorosamente, curiosos, humildes e
persistentes...nas condicfes de verdadeira aprendizagem aos educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstrucéo do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.
Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da papel
do educador o mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte da
sua tarefa de docente ndo apenas ensinar os conteddos mas também
ensinar a pensar certo.

O professor € um educador, com formacdo adequada, que tem a
responsabilidade de ser o mediador do processo de ensino e aprendizagem,
avaliacdo que integra o processo de ensino e aprendizagem, constante em qualquer

atividade humana.



6 TECENDO OS FIOS DA PESQUISA

A trajetoria dessa pesquisa teve suas ligacdes entrelacadas ao Paradigma da
Complexidade, sendo que, para o seu desenvolvimento, fez-se necesséaria a
definicdo de normas e procedimentos metodolégicos que nortearam as dimensdes
tedricas e as praticas constantes nas interacdes do conviver. Nesse sentido,
apresento, entdo, os procedimentos utilizados na realizacao deste estudo.

O primeiro contato com a escola participante da pesquisa deu-se com o envio
de uma carta de apresentacao, justificando o motivo da pesquisa e solicitando para
gue me fosse permitido o acesso ao ambiente escolar, para a realizacdo das
entrevistas e observacdes. Realizei, também, contato por telefone e pessoalmente
para que as datas dessas atividades de pesquisa fossem agendadas. Em seguida
fui apresentada a equipe gestora da escola e ap6s o seu consentimento, também
solicitei e registrei o consentimento dos professores, por meio do Termo de
Consentimento (ANEXO 1). Assim, autorizaram as observacbes, e seu aceite
concordando em fazer suas contribuicbes para a realizacdo desta pesquisa em
reunibes pedagdgicas.

No primeiro encontro fiz uma breve apresentacdo sobre o Mestrado em
Educacdo e a linha de pesquisa Aprendizagem, Tecnologias e Linguagens na
Educacéo, da Universidade de Santa Cruz do Sul — RS. Em seguida centrei minha
fala nas intengdes da pesquisa e no que iria ser desenvolvido durante meu estudo.

Quando apresentei o foco da pesquisa que envolve o debate em torno da
implementacdo da lei 11.274/06 e suas repercursdes, o grupo achou o tema de
extrema relevancia. Muitas professoras, em seus depoimentos na apresentacao,
diziam que ainda se sentiam despreparadas para trabalhar neste enfoque da
inclusdo da criangca aos seis anos na escola. Assim, procurei realizar a pesquisa
com professoras do 2° ano, no qual as mesmas recebiam os alunos do 1° ano do
ensino fundamental. Fiz esta opcédo por acreditar, como observadora, que o
desenvolvimento da pesquisa se tornaria mais viavel, uma vez que as professoras
participantes teriam mais assuntos a comentar acerca de como estava a
aprendizagem desses alunos.

Minha estratégia, em todos os momentos, foi buscar uma visualizagdo e um

abordagem o mais completa possivel sobre o tema, com o objetivo principal de



65

confrontar as conceituacdes encontradas nas referéncias com aquilo que observava
nas praticas dos educadores, considerando, ainda, sua aproximac¢do com a lei do
EFNA. Sempre, claro, sem a pretensao de exaurir o tema, mas de ter condi¢cdes
tedricas para pontuar como estava sendo a experiéncia dessas professoras no
cumprimento da nova legislagdo. Nesse sentido, vale lembrar que procurei esta
escola por ser uma instituicdo renomada, na comunidade, em termos de seus
trabalhos pedagdgicos realizados.

Nesse sentido, o estudo realizado seguiu uma abordagem qualitativa, por
retrata vivéncias, as percep¢Oes das professoras participantes da pesquisa.
Observando assim, os fendbmenos em sua complexidade, observando os
acontecimentos de maneira direta, privilegiando a relacdo com o contexto estudado
e evidenciando a validade dos discursos gerados. As passagens na sala de aula e
nos demais espagos do contexto escolar me permitiram a observacdo da
multiplicidade de saberes que fazem parte do mesmo. Assim, procurei cumprir 0 que

propde Silva (2005, p. 85) quando afirma que:

A linguagem das pessoas que fazem parte daquele objeto de pesquisa, é
usada pelo pesquisador, como se fosse matéria-prima para confeccionar
seu estudo; pois a abordagem qualitativa tem como objetivo a linguagem
comum das pessoas em sua vida cotidiana, seus significados, motivos,
aspiraces, atitudes, crengas e valores.

Configurei um enlace teorico-empirico e o estudo foi realizado e apresentado
agui a partir da abordagem qualitativa, instituindo a conexao epistemoldgica com os
pressupostos da complexidade. Além disso, ndo houve preocupacdo em relacdo a
dados numéricos, uma vez que privilegiei a influéncia matua dos participantes na
pesquisa, durante a qual pude atuar como pesquisadora e observadora implicada.

Em relacdo a contribuicdo mais pratica das professoras para esta pesquisa,
perseguindo os objetivos ja anunciados em meu projeto pude apresentar a elas 0s
mesmos questionamentos que me fazia Como o0s professores do ensino
fundamental dessa escola estdo atuando em relacdo ao ensino de nove anos? O
gue pensam a respeito? Se pudessem modificar alguma coisa nesse processo,
como fariam? Com relagdo a este proposito, guiei-me pelas palavras de

Vasconcelos (2002, p.209) que orienta:
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A interacdo entre o investigador e os atores sociais do campo de pesquisa
constitui sempre, do ponto de vista do paradigma da complexidade, uma
relacdo intersubjetiva e marcada pelos diversos atravessamentos
institucionais, sociais, culturais, ideolégicos e politicos. Entretanto, esses
aspectos fazem parte de qualquer tipo de relacdo humana e, portanto, de
gualquer investigacdo, e assim ndo podem ser eliminados (como gostariam
0S empiristas e positivistas, com sua pretensao de objetividade).

Dessa maneira, propus um espaco de debate, no qual educandos e
educadores, ora se acoplando ora divergindo, puderam avancar em direcdo a uma
escola constituida como uma organizacao sistémica, aberta a troca de influéncias e
que impulsiona transformacdes sociais. Assim, procurei agir segundo 0 senso
provocativo, o olhar sensivel do educador que considera o0 mundo dos educandos.
Ainda, que sejam levadas em conta a necessidade de outras tantas interagdes, 0s
cotidiano de alunos e professores, houve ja uma aproximacédo entre conhecimentos,
vivéncias, e aprendizagens, motivando a valorizacdo dos aprendizes ha escola.

Quanto aos procedimentos que envolveram a investigacao tedrica, penso que
se tratou de um estudo bibliografico que, conforme Cervo e Bervian (2002, p.48),
“‘procura explicar um problema a partir de referéncias teodricas publicadas em
documento”. Ou seja, procurei conhecer as contribuicdes -culturais, sociais e
cientificas existentes sobre o assunto, na dimenséo do tempo que me foi possivel.
Assim, constitui o referencial teérico a partir das obras de autores reconhecidos
pelos estudos que desenvolvem acerca do paradigma e principios da Complexidade
e do Ensino Fundamental dos Nove Anos.

Nessa direcdo, constituem embasamento tedrico as nocgdes trazidas por
Freire, Mariotti, Maturana e Varela, documentos oficiais do MEC, Morin, Petraglia
além de outras fontes de pesquisa como, por exemplo, artigos cientificos,
dissertagOes, entre outros.Com o desenvolvimento da pesquisa pude ir mapeando
como estava sendo implementado o EFNA na escola participante do estudo.

Em funcdo disso, acabei por realizar a pesquisa trabalhando com um
guestionario, com seis perguntas claras e abertas, que foram respondidas por quatro
professoras (ANEXO 2). Complementei os dados do presente trabalho por meio de
um relatorio de vivéncias (ANEXO 3) escrito por essas professoras de maneira
individual, sendo que todos estes instrumentos tinham o foco relacionado ao ensino

fundamental de nove anos. Para responderem ao questionario, contei com a
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colaboracéo da equipe diretiva que oportunizou que as mesmas o fizessem durante
a realizacdo de uma reuniao pedagdgica.

Considerando estas acdes e o modo como pude desenvolvé-las, penso que
me aproximei da teoria da pesquisa-acdo especialmente quando afirma, segundo
Barbier (2007, p.70-71), que “ndo ha pesquisa sem participagédo coletiva...sejamos
parte integrante...sem que estejamos verdadeiramente envolvidos pessoalmente
pela experiéncia, na integralidade de nossa vida, emocional, sensorial, imaginativa,
racional”.

Inimeros fatores contribuiram para o prosseguimento desta pesquisa, ja que
0 tema se mostrava cada vez mais fértil: os professores, em suas falas e escritas,
bem como nas reunides, e nas conversas em aula, declaravam a preocupacdo com
os alunos, com relacdo a aprendizagem e ao novo sistema. Assim, procurei agir
segundo o senso provocativo, o olhar sensivel do educador que considera o mundo
dos educandos.

Ainda, que sejam levadas em conta a necessidade de outras tantas
interacdes, os cotidianos de alunos e professores, havia ja uma aproximacao entre
os conhecimentos, as vivéncias e aprendizagem, motivando a valorizacdo dos
aprendizes na escola.

E importante ressaltar, ainda, tendo em vista preservar a identidade de cada
uma das entrevistadas e devido uma exigéncia ética, que substitui 0s nomes das
mesmas, aleatoriamente, pelas letras do alfabeto A, B, C, D. No decorrer do texto,
as falas dessas professoras estéo grifadas em italico. Para contribuir com o texto o
(ANEXO 5) resgato uma reportagem do Jornal Diario de Santa Maria que tem como
destaque: Escola Comecara Aos 6 Para Todos (2005) que faz uma breve alusdo das
Normativas Legais para o ensino dos Nove Anos e as discussdes de varios

especialistas em educacgao a respeito da inser¢cao dessa crianga aos 6 anos. .

6.1 Entrelagando os dizeres

Muitos sdo os desafios da contemporaneidade. Faz-se, portanto, necessario,
tecer outros conhecimentos, novas concepcdes de aprendizagem e de educacéo.
Entdo, diante de uma abertura para a pesquisa que realizei na Escola Municipal de

Ensino Fundamental Luizinho de Grandi junto ao CAIC, comecarei a tecer os fios da



68

pesquisa, entrelacando as falas das professoras que participaram da mesma, o
pensamento dos estudiosos que ampliaram 0s conhecimentos e 0 contexto
educacional. Neste ensejo, comeco a trilhar uma nova histéria.

A caminhada deste trabalho deu-se num tempo e disposi¢do, tanto da
pesquisadora como das professoras participantes da pesquisa. Ele foi conduzido
mediante muitos desafios encontrados.

Diante de tantos avancos e retomadas que significam a construcdo de uma
dissertacao, vivi, e ainda estou vivendo, momentos de auto-organizacao, e por estar
imbuida na pesquisa, concordo com as ideias de Moraes (2004, p.03) que diz: “
Caminhamos da desordem para ordem a partir de ideias inicialmente meio confusas
e desordenadas que vao sendo articuladas e melhor trabalhadas e que aos poucos
vao se transformando em algo mais ordenados”.

Neste cenario investigativo, percebo o quanto € importante estar em busca de
novos conhecimentos para fortalecer a reflexdo, como pesquisadora e educadora e,
assim, potencializar a consciéncia que ja se modifica, e permite que se possa, hum
movimento provocado pela acdo/reflexdo/acdo, pensar a educacdo como uma
reconstrucdo de mim mesma como educadora, resgatando meus valores mais
inerentes, transformando-me como individuo.

Iniciei a pesquisa conversando com a Supervisdo Pedagogica a respeito do
contexto socio-educacional dos alunos do primeiro e do segundo ano do ensino
fundamental, oportunidade em que fui informada de que os alunos sdo, na sua
grande maioria, carentes, oriundos das proximidades da escola, que vivem em
condicdes precérias, sendo a escola a Unica oportunidade para o convivio social,
intelectual dentre outras perspectivas.

Delimitei a pesquisa somente no segundo ano do ensino fundamental, devido
a acertos dos meus horarios profissionais com 0s momentos de reunibes
pedagogicas na escola, conforme ja havia anunciado no inicio.

Para tanto, conversei por varias vezes com professoras acerca do que elas
pensavam a respeito do EFNA e como ele foi discutido na escola. No ensino
fundamental, algumas professoras sentem-se ainda despreparadas, sendo que em
todas as escolas municipais de Santa Maria-RS, a Secretaria de Municipio da
Educacéo (SMEd) optou por, de uma so vez, transferir todos os alunos que estavam

em série para ano e isso constituiu o foco de muitas discussbes entre todos 0s
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professores da rede. A transicdo realizada pela SMEd fica mais evidenciada na
reportagem (ANEXO 5), que pontua que alguns professores sdo contra e outros, a
favor, retratando a instabilidade quanto as normativas da lei.

As professoras participantes da pesquisa descreveram que algumas colegas
nao estavam naquele momento na escola, porque estavam cedidas para outras
motivo pelo qual perdura muitas davidas. Comentaram que houve poucas reunides e
guando comecou 0 ano letivo ja haviam sido feitas as transformacdes na escola,
normatizadas pela SMEd. Em sintese, expuseram que gostariam que fosse melhor
explanado este tema nas proximas reunides. A partir da perspectiva dessas
professoras, pontuei os caminhos que iriam dar sustentabilidade a pesquisa, e
estabeleci aqueles procedimentos de observacdo que julguei pudessem melhor
esclarecer-me sobre o tema.

Dessa maneira, propus um espaco de debate, o qual conversei por varias
vezes com as professoras nas reunides de planejamento, onde dialogdvamos ora se
acoplando, ora se divergindo, com intuito de avancar em direcdo a uma escola
constituida como uma organizacao sistémica, aberta a troca de experiéncias e que
impulsiona nas transformagdes sociais.

Inimeros fatores contribuiram para o prosseguimento desta pesquisa, ja que
0 tema se mostrava cada vez mais fértil: os professores, em suas falas e escritas,
bem como nas reunides, e nas conversas em aula, declaravam a preocupacdo com
os alunos, com relacdo a aprendizagem e ao novo sistema. Assim, procurei agir
segundo o senso provocativo, o olhar sensivel do educador que considera o mundo
dos educandos.

A equipe gestora da escola mostrou-se muito solicita. Em minhas visitas,
sempre procurava conversar com a supervisora antes de ir ao encontro das
professoras participantes da pesquisa. Esse contato prévio me proporcionou a
sustentacdo necessaria as atitudes de pesquisadora-observadora, e assim pude
articular outros conhecimentos a essa experiéncia.

Ainda, que sejam levadas em conta a necessidade de outras tantas
interacOes, os cotidianos de alunos e professores, houve ja uma aproximacao entre
os conhecimentos, as vivéncias e aprendizagem, motivando a valorizacdo dos

aprendizes na escola.
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Seguindo a sistematica dos encontros, qual seja: uma reunido pedagogica e
outra de planejamento, minha participacdo nas reunibes foi providencial para
observar como era a organizacdo dos encontros e assistir a discussfes internas,
gue me oportunizaram momentos disparadores de reflexdo, a partir dos quais
comecei a observar as interlocucbes das professoras participantes da pesquisa
também no grande grupo. Nas reunides pedagodgicas, eram abordados diversos
temas atuais, relevantes para a formacdo dos professores, bem como temas
provenientes de necessidades apontadas pelo grupo que, assim como as
trabalhavam, também serviam de sinalizacfes para estudos futuros.

Em geral, as reunides eram sempre muito bem organizadas, com materiais
gue auxiliavam na reunido, oportunizando ampliar o conhecimento das professores,
com recursos tecnologicos, dvd, slides, filmes e também material de apoio impresso.
Nesses encontros, muitos eram os desabafos e depoimentos das professoras e do
grupo gestor.

Ao longo das observacfes e intervencdes nas reunifes pedagogicas, tive
como objetivo também observar se a lei gerou ou ndo certa inquietude nos
educadores. Acredito no processo de alfabetizacdo que se constrdi ao longo dos trés
anos iniciais, mas, € nitido de se perceber a angustia de muitos professores que nao
estdo conseguindo sair de suas amarras tradicionais, no que diz respeito ao
processo educacional.

Em uma das reunides assistidas a tematica era: “Orientagbes quanto a
Formalizagcdo da Implementagdo da Progressdo Continuada nas Escolas da Rede
Estadual” material este enviado pela 8° Coordenadoria Regional de Educagao-
Santa Maria, que faz uma breve alusdo a importancia da nao retencédo dos alunos,
porém este documento cita que se forja necessario ndo impedem a retencdo do
aluno, porém este momento deve ser repensado caso a caso e também esclarece
sobre as “ os procedimentos nas avaliagoes.

Esse entendimento me oportunizou mais clareza em relagdo como estava
acontecendo a insercdo tanto dos documentos que eram enviados por 0Orgao
regional, como eram discutidos, questionados nas reunides e como estavam 0s
professores frente esta tematica. Na mesma reunido observei um desabafo de uma
professora que comentou: Diante dessa inquietacdo penso que a nao retencdo dos

alunos causa uma instabilidade em noOs professores pois ao meu ver estamos
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empurrando ano a ano e o0 que vai acontecer com estes alunos quando chegarem
nos anos que pode ser retido, ou seja, reprovado serad que o seu choque nao vai
maior, pois estamos aprovando alunos com muitas dificuldades de aprendizagem
entdo me questiono: Como estara este aluno daqui alguns anos?

Neste momento as narrativas de outras professoras indicavam a mesma
aflicdo da professora que fez o desabafo. Assim, comegou a debater-se sobre o
EFNA manifestando que a crianca € um sujeito ativo na escola, a ampliacdo do
tempo na escola, primeiramente € para a socializacdo da crianca que aprende
através da ludicidade, de constru¢des significativas que neste momento de
reflexdo/reorganizacdo de suas praticas, manifestando assim o movimento na
compreensao de novas atitudes a serem planejadas.

Em relacéo as reunifes de planejamento, as professoras procuravam discutir
contelidos trabalhados, novas propostas, trocavam ideias, materiais, sites para dar
mais suporte as suas aulas e assim trocavam experiéncias para as atividades
futuras.

A escola possui 5 (cinco) turmas de segundos anos do EF, porém apenas
uma professora mostrou-se resistente a participar da pesquisa e néo colaborou,
restringindo a sua participagdo na pesquisa. Deste modo, apenas 4 (quatro)
professoras participaram da pesquisa.

Ao mergulhar na pesquisa, procurei compor um diario de campo para realizar
meus registros: o0 que ouvi, 0 que observei, 0 que senti, 0 que me tocou, lembrando
Larossa (2002, p.02), quando declara que “experiéncia é o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca.” Foi um recurso para entender de que maneira as
professoras participantes da pesquisa estavam realizando sua pratica pedagogica
frente aos novos desafios do EFNA neste momento de complexidade.

Mediante as observacfes que eu ia fazendo, muitas inquietacbes foram
surgindo. Assim, houve momentos de esclarecimentos mutuos no processo dialdgico
que estabelecia com as professoras, e sou consciente de que minha presenca
contribuia com o momento que estavam vivenciando na escola em muitos
desabafos, bem como de troca de ideias. Passado entdo este momento de como se
realizou este percurso comego a relatar os registros e observacdes que emergiram

no decorrer da pesquisa.
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As professoras, além da contribuicdo que deram, cedendo-me a entrevista,
também relataram por escrito suas vivéncias escolares, perturbacdes e realizacdes
na trajetoria profissional e disponibilizaram, no preenchimento dos dados pessoais,
informacdes relevantes, tais como: formacao profissional, tempo de atuacéo no EF,
idade. Dessa forma, busquei, através do paradigma da complexidade, saber das
inquietagbes provocadas em muitos educadores, diante das potencialidades,
necessidades especificas dos educandos, em uma série de discussdes, vivéncias e

experiéncias que provocam mudancas constantes na educacéo.

Quadro demonstrativo das turmas atendidas pelas professoras participantes da pesquisa do
2° Ano do Ensino Fundamental.

Professora Formacéao Tempo de | Alunos Faixa etaria
atuacao
A Pedagogia e Pé6s |24 anos e 18| 22 alunos
Graduacao alfabetizando
8 masc 7 e 8 anos
14 fem
B Pedagogia 23 anos 21 alunos
13 masc 7e 8 anos
8 fem
C Pedagogia 26 anos 22 alunos
Especializagdo em | 07 10 masc 7 e 8 anos
Psicopedagogia alfabetizadora
12 fem
D Pedagogia Anos | 10 anos 21 alunos
Iniciais,Educ.Infantil
11 masc 7 e 8 anos
Espec-Supervisédo
Escolar 10 fem

Encontrei um grupo de professoras heterogéneo, com graduacdo e pos-
graduacdo e todas tém uma boa vivéncia de praticas escolares.
Reiterando que as professoras participantes desta pesquisa séo professoras

do 2° ano, e por isso busquei saber, amplamente, suas concepcdes relativas ao
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ensino de nove anos. Deparei-me com as ponderacdes, que apresento na
sequéncia, tentando compreendé-las.

No decorrer da pesquisa muitas vozes/falas/desabafos motivaram
significativos dados gerados e pertinentes & tematica de investigacdo. E importante
salientar que realizei uma leitura minuciosa do questionéario aplicado, das conversas
realizadas, das reunibes assistidas que me permitiram compreender seus
posicionamentos como docentes. Das interlocucbes realizadas as participantes,
destaco, entédo, algumas de suas falas que, como pesquisadora, pontuei de extrema
relevancia.

Nas préaticas pedagdgicas das professoras constatei que os alunos utilizam o
livro didatico, usado quase diariamente nas aulas e observei a falta de desenhos
livres que pudessem expressar seus sentimentos. O que mais observei envolvia
desenhos de cépias que eram explorados todos da mesma maneira, usando 0s
mesmos recursos disponiveis: pintado com lapis de cor ou giz de cera. Ou seja, me
deparei com um cendario em que as praticas pedagdgicas se realizavam de maneira
linear, cartesiana.

As criangas brincam, correm no horario livre do recreio, sendo que a equipe
pedagdgica fica supervisionando. Em muitos momentos tive a oportunidade de
conversar com a mesma equipe. As professoras reclamam quanto ao ingresso das
criancas aos seis anos. Algumas acham que sdo muito pequenas e forjam mais
responsabilidades ao professor. Ou seja, percebi que diante dos desafios
encontrados ainda perdura uma forte resisténcia diante das propostas inovadoras da
lei: poucos s&o os indicios de iniciativas proprias.

O ingresso da crianca aos 6 anos de idade causou certa instabilidade nos
professores que estavam acostumados a receber os alunos com 7 anos de idade, o
gue se depreende pela fala da professora A [...] Percebi que no geral os alunos
estdo chegando no 2° ano sem conhecimentos e habitos que considero importantes
e que devem ser trabalhados no 1° ano...0os alunos sdo bastantes imaturos e
indisciplinados...[...]. Como educadora e pesquisadora, porém, considero esse
ingresso como um momento de transi¢cdo na vida do educando.

Para muitos, a escola estad sendo o primeiro momento em que ele comeca a
socializar-se com as criangas de sua idade. Mas, também considero que este

momento é de plenos desafios tanto para a crianga como para o professor. A criangca
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muitas vezes insegura, chorona, com medo, ou ndo, com muita ansiedade, fica
tranquila e feliz por estar participando de algo tdo importante que antes lhe era
negado. Sera que esta indisciplina e imaturidade cabem aos professores questionar,
considerando tratar-se de alunos tédo ansiosos e somente com seis anos?

Neste momento percebo que perduram duvidas e incertezas, algo bastante
complexo, tanto para a escola, que deve se reorganizar, como para 0s professores
gue tém, ainda e por muito tempo, que se deparar com as mudancas necessarias e
com suas arraigadas concepcdes, com a professora A em relacdo ao ingresso da
crianga com seis anos na escola.

A lei estabelece que a criangca ao entrar mais cedo na escola precisa de
cuidados para ndo retrair seus sonhos. Elas chegam a escola cheias de
expectativas; é algo novo que comeca a fazer parte da sua vida e que ird perdurar
por muitos anos. A esse respeito a mesma professora A menciona:[...] gritavam
bastante, tinham dificuldade para concentrar-se e muita preguica para escrever]...].

A crianca, a partir da sua socializacdo, das relacdes com as outras, interage,
ampliando seus conhecimentos. Penso que neste periodo, as novidades da escola
sao tao envolventes, maravilhosas para ela. Existe uma diversidade muito grande de
criancas que chegam a escola, e muitas que provém de comunidades carentes. Dai
ser pretensédo da proposta do EFNA, retirar essas criancas da zona de excluséo da
sociedade.

Voltando ao que disse a professora A, como justificarmos a situacdo de
preguica atribuida a crianca, se, para realizar atividades de cooperacéo, ludicas, ela
esta disposta? Como sua vontade de aprender pode desaparecer como num passe
de magica? Em suas relagbes e conhecimentos, ela ndo tem “preguica para
aprender”. Pode ela estar evidenciando que a aula ndo esta atrativa como gostaria,
Para a crianca ndo existe preguica na escola. Talvez tenha uma desatencao
momentanea que faz com que se disperse rapidamente, pois 0 encantamento por
estar na escola pode fazer com que fique um pouco distraida. S&o0 momentos de
muitas novidades.

A escola deve trabalhar a ludicidade, a brincadeira e saber como trabalhar de
maneira gque Nndo mexa com O corpo em movimento das criancas. Na escola € o
momento de elas serem desafiadas, instigadas para acompanhar seu processo de

conhecimento e aprendizagem na atividade do seu pensamento, de forma que seu
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desejo de brincar, sua curiosidade possibilite a constituicdo do seu conhecimento de
maneira diferenciada, realizando seus desejos e que numa infancia ndo pode ser
posta de lado.

Muitas criangcas ndo tiveram nenhuma orientacdo da familia e néo
participaram de creches, por exemplo, ja que vivem em contextos nos quais muitos
pais ndo sabem ler e escrever para propiciar o aprendizado de seu filho. Ao entrar
prematuramente na escola, esta crianca vai precisar de um atendimento especial do
seu professor. Nesse momento deve acontecer o entrelacar-se do amor e da
aprendizagem entre o aluno e o seu professor, o que no EFNA, fundamental para
conduzir esta criangca num aprendizado prazeroso com muita ludicidade.

Em muitos momentos percebi a baixa auto estima dos alunos que respondiam
de maneira agressiva, ndo cooperando com os professores e prejudicando o
andamento das aulas. Mas estava visivel que sua agressividade era um fator que
disparava de aspectos como a caréncia afetiva, desmotivando o trabalho do
professor. Em muitos casos, na escola, os professores também tém que escutar e
atender aos anseios dos alunos como se fossem seus filhos, o que dificulta o seu
trabalho.

Destaco as afirmacdes de Kramer (2006, p.20) que nos leva a pensar neste

momento em que estamos vivenciando no ensino de nove anos:

[...] os direitos sociais precisam ser assegurados e que o trabalho
pedagodgico precisa levar em conta a singularidade das ac¢fes infantis e 0
direito a brincadeira, a producéo cultural tanto na educacgéo infantil quanto
no ensino fundamental. E preciso garantir que as criancas sejam atendidas
nas suas necessidades ( a de aprender e a de brincar), que o trabalho seja
planejado e acompanhado por adultos [...] e que, saibamos, em ambos ver,
entender e lidar com as criangas como criangas € ndo apenas como
estudantes.

Este € o momento do professor reavaliar sua pratica pedagdgica, de ter um
olhar mais atento, observador, de pensar que conforme as Normativas Legais do
MEC, a crianca vai chegar mais cedo na escola, ndo para ter mais um ano na escola
e sim, de vivenciar oportunidades de aprender, compartilhar, brincar com outras
criangas e portanto, ampliar seu desenvolvimento como ser humano.

Observei, que ao chegar na sala de informatica, os alunos estavam ansiosos

e seus olhos brilhavam. Parecia que essa oportunidade Unica de estar frente ao
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computador era um momento de prazer, de ludicidade para muitos. Assim, se
deslumbravam como quem presencia uma magia e 0 Seu encantamento era
evidente tudo era observado com curiosidade e atencdo profundas. As criancas
pareciam rir de si mesmas de tao felizes. Neste momento a integracdo dos alunos
trabalhando de duplas no computador vinha ao encontro das reflexdes que o EFNA
proporcionava: fazer com que vivenciassem novas oportunidades de aprender.

E uma fase muito importante para o aluno, a vivéncia com o grupo, a
integracdo social. Barbato (2008, p. 24) descreve que “as criancas de seis anos
falam alto sozinhas, muitas vezes enquanto a professora fala, podendo, ser
interpretado como bagunga” [...] como se estivéssemos vendo na sala: “elas se
movimentam muito pela sala, usam os dedos para contar, apontam, se espreguicam,
guase se deitam nas mesas quando tentam resolver a atividade, trocam de lapis,
deixam cair objetos.” Cabe, portanto, ao professor, perceber que essas
caracteristicas sdo peculiares no modo infantil de ser.

Tais peculiaridades das criancas, entretanto, levam-me a pensar que vivemos
num momento, no minimo difuso na escola, diante da transicdo das criancas que
vinham da educacdo infantii numa concepcao ludica e sem muitas cobrancas,
voltadas para a imaginacao e espontaneidade e passaram a pertencer a um 2° ano
no qual séo exigidas atividades mais complexas, visando a constru¢éo de operacdes
concretas. Essa passagem das criangas deve, assim, ser acompanhada pelo olhar
observador do professor. Quem sabe, um olhar investigador, que paute suas
atividades em desafiar seus alunos para que aprendam e que gostem de aprender.

Em suas falas os professores pesquisados afirmaram que a falta de didlogo
entre os professores da educacéo infantil com as professoras do ensino fundamental
deixa lacunas. E neste momento que evidencia-se a necessidade de movimentos
constantes de interlocugdes.

Vejo que esse é um dos problemas geradores da instabilidade do professor
no EFNA, pois ele esta acomodado, a ndo receber desafios e, quando € provocado
neste momento de complexidade, fazem da sua maneira ou exclui este problema da
sua acdo como educador.

Mediante as palavras de Moraes, quando diz que “o aspecto de solidariedade
humana que deve estar presente nestas redes de aprendizagem”, saliento a

importancia da amorosidade, da sensibilidade, da emocé&o, que se soma a tantas
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atribuicées que sao repassadas aos professores, situacdes estas que faz com que
estejam sempre implicados em avancar na constru¢cdo do conhecimento dos alunos,
resgatando-lhes a inteireza da multidimensionalidade do ser.

Nesse sentido, entdo, reitero a relevancia deste estudo, com o qual procurei
lancar luzes a questédo da referida lei e de como esta sendo vivenciada e quais as
perspectivas dos professores quanto a sua implantacdo na escola participante da
pesquisa.

Tal intuito cumpriu-se em parte, uma vez que as participantes, ao
responderem 0 questionario proposto e argumentarem acerca de seus pontos de
vista, demonstraram quais as necessidades de um docente que esta inserido nesse
universo escolar, que necessita adequar-se a novas circunstancias trazidas por
politicas publicas para a gestdo educacional. E que pela necessidade, tanto de
observancia da lei quanto dos entraves proprios do contexto escolar, por vezes
encontra dificuldades nesse processo. °

Um aspecto muito importante mencionado por todas as professoras
participantes é a falta de compromisso das familias com seus filhos. A escola esta
cada vez mais sendo responsavel pelo desenvolvimento integral do aluno. A
professora B faz o seguinte desabafo: As familias, com excecdes, ndo tem grandes
perspectivas com a escola. Sdo poucas as familias que comprometem-se com a
educacéao dos seus filhos e fazem o acompanhamento e incentivos necessarios. Os
alunos, por sua vez, apresentam pouco interesse.

Infelizmente este € o momento vivido nesta escola, em que poucos sao 0s
pais que participam da educagédo de seus filhos. Enquanto realizava a pesquisa,
presenciei uma reunido da equipe diretiva como um chamamento aos pais da
importancia de suas participacdes na escola.

Poucos foram o0s pais que estiveram na reunido. Pela fala da equipe
pedagogica, todos os anos procuravam resgata-los para a escola, realizando
projetos que contavam com a participacdo da comunidade nas instituicbes de
escolar. Estranho dizer que alguns dos pais sdo alunos do turno da noite — EJA, e
mesmo assim ndo colaboram, participando das reunides.

Percebo que o convivio dos pais na escola € um grande desafio dos

educadores. Fica claro um desencontro de comportamentos, pelo menos desses
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pais que durante o dia alguns tém seus filhos na escola e a noite vao para o EJA,
porém nao participam de reunides que fazem parte da vida de seus filhos.

Essa falta de comprometimento dos pais com a escola nos comprova uma
situacdo onde ndo se consegue trabalhar de forma harménica, diferenciada com
valores que estdo como se fossem “cristalizados” pela sociedade ao longo dos anos.
Essa é uma triste realidade encontrada ali.

Conforme ilustra Morin, ensinar € uma condicdo segundo um dos sete
saberes necessarios a educacdo nos evidenciando em sua fala que as relacoes
vividas na sala de aula sdo muito importantes na convivéncia com alunos, pais,
educadores como também a constru¢cdo de conhecimentos na formagédo do aluno
como um eterno aprendiz.

Quanto a importancia, no cenario educativo, de desejos e afetos, as
professoras C e D, cujos discursos foram aqui unidos, por terem sido unanimes,
afirmam que a aprendizagem se torna mais agradavel e comprometida quando o
aluno tem prazer em vir para a escola e realizar as atividades; com a sua dedicagdo
e com os conhecimentos que o professor passa e com a ajuda da familia se torna
mais facil a aprendizagem. Os projetos melhoram o conhecimento dos alunos que
participam com interesse, bem como as relacbes entre eles, que determinam as
mudancas dos estudantes positivamente. As professoras elucidam varios projetos
educacionais que desenvolvem na escola.

Pelo relato dessas professoras e pelo acompanhamento que fiz, vi que a
escola oportuniza varios projetos para nao decair o rendimento escolar. Exemplo
disso é um trabalho paralelo ao das professoras participantes, orientado pelo
GEEMPA, projeto que trabalha com reforco de alfabetizacédo e de correcéo de fluxo
para aqueles alunos que estéo fora da faixa etaria, nivel escolar, para a melhoria na
aprendizagem das criangas. As professoras relataram que pouco séo os alunos que
participam no turno inverso da escola no projeto GEEMPA.

A escola tem um convénio com a UNIFRA pelo qual os alunos bolsistas do
curso de Pedagogia (UNIFRA/PIBID/CAPES) e que tem por objetivo que o aluno
graduando tenha em sua pratica pedagogica a criticidade e, no seu envolvimento
com a escola, coloqgue em préatica sua formacdo inicial como professor. As

estagiarias do PIBIB auxiliam as professoras, realizando analises de observacgoes,
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trabalho com refor¢co pedagdgico, sondagem diagnéstica, observacgdes dos trabalhos
das professoras e realizam atividades de alfabetizagéo e aprendizagem.

A equipe pedagogica destaca a importancia deste projeto, sendo um trabalho
mais voltado para o letramento e alfabetizacdo que, desde 2010, é atuante na
escola, tendo 1 (uma) estagiaria para cada turma. As professoras participantes
acham bom o trabalho das estagiarias, pois acham que tém um bom retorno na
aprendizagem dos alunos, porém percebe-se certa resisténcia para com as
estagiarias.

E fundamental, para a escola, a aceitacdo desses projetos que visam a
aprendizagem, o conhecimento como um processo de aceitagdo do outro. Somos
responsaveis por nossas transformacfes na escola com a sociedade, assim
reconhecemos que cada um constréi 0 mundo que se quer.

Em breves palavras Moraes (2003, p. 48-49) ressalta que vivemos,
experimentamos, aprendemos e conhecemos. [...] “Ndo estamos separados do
mundo em que vivemos e conhecemos, jA que o conhecimento esta naturalmente
ligado a experiéncia”.

Diante deste cenario, penso que, na pratica pedagogica, temos que estar
inseridos no processo criativo que conduza com prioridade um olhar reflexivo, critico
aos nossos educandos. A crianga vai sendo desafiada, também pelos colegas.
Muitas vezes, com duvidas, fraquezas, sente-se inferior, contudo, o grupo a move
para aprender de maneira a ser valorizada pelo mundo em que esta inserida.

Conforme ja mencionei, em relacdo ao ensino de nove anos, as professoras
participantes demostram inseguranca, e relataram que deve ser trabalhado com o
lidico de maneira prazerosa, porém algumas afirmaram que comecam o0 1°ano
como fosse a 1° série do ensino de 7 anos desse modo, evidenciando que néo estao
trabalhando com ludicidade, com brincadeiras espontaneas e sim com tarefas
rotineiras.

Conforme as normativas da lei do EFNA a crianca deve ser estimulada
buscando a interagdo entre as diversas areas do conhecimento. Isso pressupde que
as propotas pedagodgicas devem atender as necessiddaes dos alunos. Mas, muitos
educadores ainda continuam trabalhando como era o ensino dos 7 anos,

desconsiderando o fato de que a crianca € Unica em sua fase e por iSso necessitam
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de cuidados especificos e que a sua educac¢do escolar deva acontecer de maneira
prazerosa, ludica.

Em seus posicionamentos em relacdo ao ensino de nove anos, foram
unanimes em justificar, conforme reza a lei, que a crianca entra um ano mais cedo
no ambiente escolar para assegurar mais oportunidades de aprendizagem,
investindo no seu sucesso. Dando énfase ao curriculo, pensa-se que se deva
replaneja-lo, com respeito a infancia, dando importancia ao Iddico no contexto
educacional.

Devo dizer que iniciei este estudo querendo encontrar, na minha estada na
escola, interacdes ludicas entre professores e alunos, situacdes que, a meu ver, nao
dependeriam de reformulacdes impostas, mas de determinacdo pessoal das
colegas, professoras.

Cabe, entdo, a escola, junto aos professores, trabalhar com a importancia da
educacdo e também procurar estratégias para que desfrutem com prazer deste
desafio que foi a implementacéo da lei do ensino dos nove anos, teia na qual todos
estamos conectados. Nesse sentido, acompanho o que defende Capra (1997,p.23)
quando nos diz que “H& solu¢cbes para 0s principais problemas de nosso tempo,
algumas delas até mesmo simples. Mas requerem uma mudanca radical em nossas
percepc¢des, N0 NOSSO pensamento e Nos nossos valores.”

Segundo as ideias de Moraes (2003, p.152-153):

[...] do nosso processo criador, passa a ser nosso cumplice, a0 mesmo
tempo que participamos de seu processo reflexivo, criativo[...], a favor da
melhoria da qualidade de vida do planeta, em busca de um novo
reencantamento da educacdo.[..] Um futuro onde cada um possa
reconhecer suas marcas e a sua contribuicdo para a melhoria dos
ambientes de aprendizagem onde alunos e professores possam sentir mais
felizes, alegres, produtivos e realizados.

Desse modo, penso em uma educacao reflexiva conforme as ideias de
Moraes que busca um reencantamento na educagéo, que contribua parao processo

de ensino aprendizagem de todos os envolvidos na arte de educar.
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7 ARREMATANDO OS FIOS

Ao tecer os fios, revivo a minha infancia entrelago com estudos do curso de
Mestrado em Educacdo juntamente com a pesquisa do EFNA. Novos olhares
indicam-me um futuro promissor com novas ideias, re-explicando o passado. Em
minha trajetoria pessoal e de estudos empiricos, de idas e vindas nas viagens do
pensamento, cultivei a vivéncia de cada professor e aluno, procurando sempre levar
em consideragdo a relacdo de amorosidade/afetividade/confianca. Nessa relagcéo
reciproca que influencia na aprendizagem de professor e do aluno, compartilhei a
alegria de crianca e o olhar do educador. O olhar observador ativo me exige como
professora e supervisora estar atenta aos sentimentos que afloram principalmente
na infancia dos educandos.

A infancia conforme os estudos de Bachelard, possui alguns tracos me
permite vivé-la por toda a vida, ou seja, a infancia destacada por ter seu carater
duravel, sdo como nossas raizes que tivemos e que nos reconforta sempre. Neste
intuito resgato as minhas vivéncias como aluna que deixou marcas positivas as
quais relembro até os dias atuais. E neste entrelacar passado, presente reencontrei
a infancia viva que se torna permanente em minha memoaria.

Atualmente, aliada as ideias de Maturana, (1988, p.57) compreendo que:

Ao longo do tempo a afetividade foi se tornando independente dando
oportunidade para que as criancas construisse cada vez mais seu lado
afetivo pela expressdo e manifestacdo dos sentimentos que permitissem
compreender a si mesmo.

O que percebi é que os educadores desse tempo, na instituicdo com que
realizei a pesquisa, ainda nao parecem estar preparados epistemologicamente e
capacitados a se movimentar neste mundo globalizado e de redes em se tratando no
trabalho educacional. O processo de violéncia, de fome, de desestruturagado familiar,
de flagelo alimentar e humano que atingiu a realidade nacional atingiu também o
cenario educacional, de modo que o medo e a desconfianca refletem o cotidiano de
educadores, alunos. Os docentes precisam estar preparados para tratar sobre isso e
com isso, mais do que estarem, teoricamente prontos, para ministrar as aulas acerca
de seus conteudos programaticos e sim escutar as vozes/falas dos educandos.

7

Entre outros aspectos que considero importante destacar € a falta de
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comprometimento dos pais em relacdo a aprendizagem e conduta de seus filhos na
escola, trazendo para a mesma uma instabilidade em relacdo a proposta da
progressao continuada na aprendizagem.

A proposta da progressdo continuada nos trés primeiros anos emergiu,
porque a contencdo das criangas provocava S€rios impactos como 0 aspecto
negativo no educando, a baixa autoestima, evasdo escolar, dentre outras
consequéncias a serem analisadas. Mas, o que tenho percebido € que ha uma série
de divergéncias entre os professores quanto a aceitacdo ou nao desta progressao
continuada proposta pelo MEC. Aqueles que sé&o a favor alegam que os alunos
estdo entrando mais cedo na escola, propiciando convivio escolar, espaco de
vivéncias, de novas descobertas e autonomia.

Porém, professores que observam alunos em situacédo de ndo aprendizagem,
sendo aprovados de ano para ano, mesmo com situagdes mal resolvidas, acabam
questionando e se posicionando de maneira contraria a progressao continuada e,
portanto, contrarios a propria lei do ensino de nove anos. Na pratica, ha
possibilidade para juntos refletirmos sobre esta lei que pode estar vinculando novas
perspectivas a uma nova abordagem da educacéo.

Assim, parto do pressuposto de que o problema néo esta na lei e tampouco
na progressao continuada para os trés primeiros anos, e sim, nos modos como as
escolas estdo conseguindo operacionalizar estes processos. Os resultados nem
sempre foram os esperados, as sugestdes nem sempre foram colocadas em pratica,
resultando, assim, na nao efetividade do avanco automatico dos alunos nos trés
primeiros anos escolares, como determinado pelo governo.

As ciéncias da complexidade e suas aplicacdes me levaram a entender que a
objetividade, a busca pelas metas e 0s processos de gestdo e organizacdo da
escola em que realizei a pesquisa, ndo tém se manifestado com sucesso, pois o0 que
0s professores e gestores propdem, as vezes, nao é alcancado.

Retomando o que salientei sobre as reunides pedagdgicas, considero
importante dizer que, se todo o consistente planejamento pedagdgico avangasse
para aléem das reunibes e se convertesse em acompanhamento as professoras,
certamente estariam mais preparadas com os desafios encontrados com o EFNA.

Diversos aspectos ficaram padronizados em nossas escolas por muito tempo.

No entanto, a lei dos nove anos possibilita revermos muitos conceitos, inclusive a
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reteng&o ou ndo dos alunos. A retencdo dos alunos e o baixo rendimento sao fatores
agravantes no aspecto social, psicolégico e emocional, pontuando a baixa
autoestima nos alunos, a agressividade, os comportamentos evitativos em situacoes
de aprendizagem e inUmeros outros problemas que afligem a escola e conduzem a
evaséao escolar.

Neste contexto escolar, a implementacdo dessa lei veio para oportunizar
maiores vivéncias dessas criancas e a reforma no pensamento dos professores,
como uma formacéo continuada a todos que estédo envolvidos com a escola. Muitos
professores estao preocupados com o rendimento do aluno, com contetdos a serem
desenvolvidos, com a retencao ou nao, enfim, acabam esquecendo-se de ter o olhar
sensivel e amoroso com os alunos e buscar estratégias para as mudancas que séo
pertinentes.

Com isso, tornou evidente que o aprendizado nunca termina, e que séo as
mudancas de habitos de pensamento que irdo dar sustentabilidade as nossas novas
posturas . A escola precisa, constantemente, estar se reavaliando e se redefinindo
para melhoria de sua qualidade, para alcancar, deste modo, a conscientizacdo de
todos por um futuro melhor.

Contudo, observo que no ensino fundamental, a crian¢ca com seis anos esta
sempre em processo de produzir, brincar, interagir. Nessa perspectiva, uma 6tima
forma de conhecé-la é observar, questionar, propiciar oportunidades de
compreensao, de pensar, agir, sentir. Isso permitir4, tanto a confianca do aluno
qguanto do professor, promovendo interacbes nos acontecimentos que fortalecerdo o
convivio deste aluno na escola. Mais uma vez trago Maturana, que reafirma que o
amor é a emocao que constitui as acdes de aceitar o outro como auténtico outro no
conviver. Este entendimento, prematuramente na escola, os educadores devem

proporcionar autonomia e satisfacao aos alunos. Portanto:

Amar é abrir um espago de interagbes recorrentes com o outro, no qual a
presenca € legitima, sem exigéncias. O amor ndo é um fenémeno bioldgico
eventual nem especial, € um fendmeno biolégico cotidiano. Mais do que
isto, o0 amor € um fendmeno bioldgico tdo bésico e cotidiano no humano,
qgue frequentemente o negamos culturalmente limites na legitimidade da
convivéncia, em fungéo de outras emog¢Bes (MATURANA, 1998, p.67).

Embora o EFNA seja um grande desafio a ser enfrentado nos anos futuros,

ainda perdura uma grande defasagem de alunos na rede publica do Brasil, conforme
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dados do Anuério Brasileiro da Educagdo Bésica — 2012, distribuido pelo MEC.
Dados estes que comprovam a complexidade da situagcdo em que se encontra a
educacao brasileira, sobre a qual temos ainda a lamentar a existéncia de um grande
nameros de criancas fora da escola.

Talvez, a partir de agora, em 2013, com o apoio do Governo Federal ao
investir no PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa), um
programa integrado, cujo objetivo é a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e
Matematica até o 3° ano do ensino fundamental, seja um grande estimulo para os
educadores que estdo engajados pelos desafios da alfabetizacdo. Fico a observar
os desdobramentos de tal politica que, futuramente, podera ser o foco de outros
olhares. Entdo, ancorada em concepc¢cdes na educacdo, cujas atividades primam
pela ludicidade e subjetividade dos alunos, percebo e proponho que procuremos
pensar a escola na sua relagdo direta com a vida. Ou seja, uma instituicdo que
perturba, mas n&o decide os acontecimentos da vida, desafinado-nos a estar

abertos a “novos conhecimentos” em um movimento de eterno aprender.
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ANEXO 1: AUTORIZACAO

e

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL J/ AO CAIC “LUIZINHO DE
GRANDI”. -

AUTORIZAGAO

b

Eu, professoraw&m__ autorizo a -
professora mestranda Gisela Azzulin Ribas a divulgacao de imagens feitas durante
as atividades da sala de'aula e reunides pedagogicas, no periodo de observagées
realizadas no ano letivo de 2012. Estas imagens poderao ser inseridas no trabalho
académico da mesma:. -

i SO e =

5 E Assinatura do professor
= | &

EQUIPE DIRETIVA
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N
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL J/ AO CAIC “LUIZINHO DE
GRANDI”. -

AUTORIZAGAO

Eu, professora “® e liae T deo ‘é_gxndss , autorizo a
professora mestranda Gisela Azzulin Ribas a divulgacéo de imagens feitas durante
as atividades da sala de aula e reuniées pedagdégicas, no penodo de observagoes
realizadas no ano letivo de 2012. Estas-imagens poderao ser inseridas no trabalho
académico da mesma. -

-

Assmatkra do professor

EQUlPE DIRETIVA
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL J/ AO CAIC “LUIZINHO DE
GRANDI”.

AUTORIZAGAO

Eu, professora __FA TiMA Qe@HA LDPéS KODW Gues autorizo a -
professora mestranda Gisela Azzulm Ribas a divulgagao de imagens feitas durante
as atividades da sala de' aula e reuniées pedagégicas, no perlodo de observagées
realizadas no ano letivo de 2012. Estas imagens poderao ser inseridas ho trabalho
académico da mesma.

~—/  Assinatura do‘professor

| .
EQUIPE DIRETIVA
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o

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL J/ AO CAIC “LUIZINHO DE
GRANDI”.

AUTORIZAGAO -

Eu, professora © , autorizo a

professora mestranda Gisela Azzulin Ribas a divulgacédo de imagens feitas durante
as atividades da sala de aula e reuniées pedagogicas, no periodo de observagoes
realizadas no ano letivo de 2012. Estas imagens poderao ser inseridas no trabalho

académico da mesma. - ; _
‘/%MD&Q /? QLA'QAK) i

Assinatura do professor
|

EQUIPE DIRETIVA
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ANEXO 2: MATRIZ DA PESQUISA ESTRUTURADA

MATRIZ DA PESQUISA ESTRUTURADA

Dados gerais do sujeito da pesquisa
Nome...

Pseudoénimo....




95

Quais os sites que vocé mais acessa para desenvolver seu trabalho
no primeiro ano do ensino

O que vocé percebe como educadora que inquieta no ensino dos
nove anos? Sera que os desafios estdo na implementagdo de um
trabalho interdisciplinar e Iidico nos primeiros anos do ensino
L

ARG A ALCART TIRACAD.  cRKTIAIA
AT = Y42 AND '<..QV&. 1Opos
Q5. ProFessSorcs. DeNGH... . BETar.

Se vocé pudesse imaginar um ensino de nove anos diferenciado
como vocé imaginaria que ele
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~MATRIZ DA PESQUISA ESTRUTURADA

Dados gerais do sujeito da pesquisa

—3 Nome...

Formacgao =
Profissional...... PQDAGOG\\A—PO3 QrADUACAD

Tempo de atuagéo na docéncia como alfabetizadora e tempo de
servigo......NINTE . £ QUATES ANOS,. DE SERVICO

Tens conhecimento de quantos destes alunos frequentaram a pré-
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Quais os sites que vocé mais acessa para desenvolver seu trabalho
no primeiro ano do ensino

O que vocé percebe como educadora que inquieta no ensino dos
nove anos? Serd que os desafios estdo na implementacéo de um
trabalho interdisciplinar e Iadico nos primeiros anos do ensino
BRI s i emspmsctiisinss oo s

............................................................... U E R e TR A e

DEM. MAIS £ MAIS RAPDo, T
........... SQ...QUE QS ColMTEUDES B8 4245

.............................................................................................

L€ € Escrever TAMBEM )
Se vocé pudesse imaginar um ensino de nove anos diferenciado

como vocé imaginaria que ele
seria?... DESDE O 42 ANO ALFABENZANDO

AINDA | TEM. PROFESSORES ©uE TRABALHA

........................................................................................................ -,

cCcomo BE o0 42 ANo FoSSe Lma FRE.
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DESDE JA AGRADECO SUA COLABORACAO Gisela Ribas-
Mestranda UNISC 2012
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MATRIZ DA PESQUISA ESTRUTURADA

Dados gerais do sujeito da pesquisa

Nome....

L
Idade... N &.... 0. Data de nasc.....43.01.3Q0.......

Formagéo

Profissional...... L ERACO@IA ..o
Tempo de atuagdo na docéncia como alfabetizadora e tempo de
Servigo..... T AR.0..0.... O MY 5. e
................. MONCCRI0. 5 2 0. e,
Dadgsrgerais da turma em que atua. Quantas alunos_?

.......... MING. ... 4800 &Y. e A3 i, L 8. e -
... - L. eds . L am

WG LOMN..... W
\wx.u v&m B . AP

.............. m o QAR D qus
wndo.... odos. ... 8A..... v oladt M&A

Meninos ... 42 Meninas..... K. ..o

QUB TR GHRFIRT.................onnnereennenenreeennnrnnnesassessssessssessssesesssssssanssees

Tens conhecimento de quantos destes alunos frequentaram a pré-
T ——




101

Quais os sites que vocé mais acessa para desenvolver seu trabalho
no ~ primeiro ano do ensino

O que vocé percebe como educadora que inquieta no ensino dos
nove anos? Sera que os desafios estdo na implementagdo de um
trabalho interdisciplinar e IGdico nos primeiros anos do ensino
fundan\enta 2

I’W@

O que vocé entende por ensmo de nove anwﬂw

Se vocé pudesse imaginar um ensino de nove anos diferenciado

como = vocé imaginaria que )
seria?... © ;bus\w. AOD....... ) M%\Aﬁluwt&lw WA ..o
TN Q... VUMM, A LNAAAL
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MATRIZ DA PESQUISA ESTRUTURADA

Dados gerais do sujeito da pesquisa

Nome.....

Pseuddnimo.... S ANAD ...
S Data de nasc... R[] ..........

Formacgéo
ProfnssnonalWMwwo&,Qtd?io%wtg%

Tempo de atuagé@o na docéncia como alfabetizadora e tempo de
T o e X

Dados gerais da turma em que atua. Quantas alunos?
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mGAA FRFa 4 dmdiatn ML mecten ...,
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Qual faixa etaria?.. 2. B 0D

Tens conhecimento de quantos destes alunos frequentaram a pré-
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Quais os sites que vocé mais acessa para desenvolver seu trabalho
no primeiro ano do ensino
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O que vocé percebe como educadora que inquieta no ensino dos
nove anos? Sera que os desafios estdo na implementacdo de um
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fundamental?. \On...... &m%ﬁn&m ...... g‘.\&h ........
é&iﬂ%éﬁ) ...... X AUMER.. L S(‘““QK .........

EYSI U -V Uy SO, SU e AU S
: SO Aok .
........ &9%7@%‘0\\&&»@ %)\.«.M. Wii
M@\M’Y\%WWM ..............................

....... gmmh &L:» (‘f\mfe\m
Oeatansdoia.....a..... &&%\% ....... A OO

......... ) KQD T RN ) (W 0. 1 (T O A e
m Jos... o eanas e A DA ﬂ.n\yb\m
Amde. Aader.. gonsamen.. ... USRI 8 Py 2Va Ny
BOA S ¥ SIS /o8 FEUN Y, =T G o3 U V8 U P S &@JM‘Q—\W

Se vocé pudesse imaginar um ensino de nove anos diferenciado
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ANEXO 3: PREZADAS PROFESSORAS DA EMEF CAIC LUIZINHO DE GRANDI

’ II - n .
Aprender com prazer, aprender brincando a escola é o espaco de “Vivéncias

Escolares”.

PREZADAS PROFESSORAS DA EMEF CAIC LUIZINHO DE GRANDI

Aprender com prazer, aprender brincando a escola é o espaco de

Com o objetivo de conhecer melhor a dindmica da escola,

“Vivéncias'Escolares”,

solicito gentilmente que descrevam sobre

como se apresentam as vivéncias dos alunos na escola através das seguintes perspectivas:

I ® Aprendizagem (pontos positivos e negativos); ® Encaminhamento aos projetos;
e Conhecimento; ® Compromisso em participar dos projetos; e
® Dedicagdo dos alunos; ® Aparticipagdo das familias no processo de
* Comprometimento do alunos; aprendizagem e as relagdes interpessoais.
® Comprometimento das familias;
%\ 1 A I A_ | 1 & _AA
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Antecipo meus agradecimentos
Gisela Azzulin Ribas

Mestranda em educacio pela UNISC
Santa Maria, marco de 2012
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PREZADAS PROFESSORAS DA EMEF CAIC LUIZINHO DE GRANDI
Aprender com prazer, aprender brincando a escola é o espago de “Vivéncias'Escolares”,

Com o objetivo de conhecer melhor a dindmica da escola, solicito gentilmente que descrevam sobre
como se apresentam as vivéncias dos alunos na escola através das seguintes perspectivas:

® Aprendizagem (pontos positivos e negativos); .
® Conhecimento; °
* Dedicagdo dos alunos; °
e Comprometimento do alunos;

® Comprometimento das familias;

A _prRrENDIZAGEM

SE HEMNA

Encaminhamento aos projetos;
Compromisso em participar dos projetos; e
A participagéo das familias no processo de
aprendizagem e as relagdes interpessoais.

MEIS  AGRADANEL

COMPROMETIDA QUA MDD
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EN_Vie Paga A EscoA T eeAli2ac oS ATIWIDA _
O, Comi & S PEBicocko E Com O35 comu=ce
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Antecipo meus agradecimentos
Gisela Azzulin Ribas

Mestranda em educago pela UNISC
Santa Maria, marco de 2012
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PREZADAS PROFESSORAS DA EMEF CAIC LUIZINHO DE GRANDI
Aprender com prazer, aprender brincando a escola é o espago de "Vivé‘ncias"(Es'coIares”.

Com o objetivo de conhecer melhor a dindmica da escola, solicito gentilmente que descrevam sobre
como se apresentam as vivéncias dos alunos na escola através das seguintes perspectivas:

® Aprendizagem (pontos positivos e negativos); ® Encaminhamento aos projetos;

e Conhecimento; ® Compromisso em participar dos projetos; e
® Dedicagdo dos alunos; ® Anparticipagdo das familias no processo de
* Comprometimento do alunos; aprendizagem e as relacées interpessoais.

* Comprometimento das familias;

A T o Lo BN I Y- e o
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Q&m L OS> O\Cg\,\\md& (on’\k\’x_m/\,\(‘: (O~ d,\(g,»c,uJ\PQMo

e U GoNolan de Quuedis 5 de 0nTamolin 0o o daps

2 hpmolon :
; B Mg becs ol \ste Alalio  Conaiss ¢ N hesn
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Antecipo meus agradecimentos
Gisela Azzulin Ribas

Mestranda em educagdo pela UNISC
Santa Maria, margo de 2012
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PREZADAS PROFESSORAS DA EMEF CAIC LUIZINHO DE GRANDI
Aprender com prazer, aprender brincando a escola é o espago de “Vivéncias'Escolares”,

Com o objetivo de conhecer melhor a dindmica da escola, solicito gentilmente que descrevam sobre
como se apresentam as vivéncias dos alunos na escola através das seguintes perspectivas:

* Aprendizagem (pontos positivos e negativos); ® Encaminhamento aos projetos;

® Conhecimento; ® Compromisso em participar dos projetos; e
® Dedicagéo dos alunos; ® Aparticipagdo das familias no processo de
* Comprometimento do alunos; aprendizagem e as relagées interpessoais.

Comprometimento das familias;

Percebi que no geral os alunos estio chegando no 22 ano sem alguns
conhecimentos e hébitos que considero importantes e que devem ser trabalhados no
12 ano. Na minha turma os alunos sio bastante imaturos e indisciplinados. No
primeiro més de aula foi bastante cansativo, pois eles tinham muita dificuldade para
ouvir e esperar sua vez de falar, gritavam bastante, tinham dificuldade para
concentrar-se e muita “preguica” para escrever » parecia que era o primeiro ano que
estavam na escola.

Em relagdo aos conhecimentos, alguns n3o sabiam escrever o nome, nio
conheciam as letras do alfabeto, os que conheciam n3o associavam letra ao som e
outros ndo sabiam nem diferenciar letra de numero. Assim, minha turma encontra-se
em defasagem e inicialmente esta sendo feito o mesmo trabalho que realizo em classe
de 12 ano em outra escola que trabalho.

Aos poucos eles estio evoluindo, mas, os que apresentam mais dificuldade e
ndo tem o acompanhamento da familia, ndo realizam as atividades de casa e faltam as =
aulas. s

Acredito que a turma tem condicdes de progredir se for devidamente
estimulada e desafiada, mas o acompanhamento da familia também é importante.
Ainda tenho dois alunos que nao realizam todas as atividades, ndo por falta de
capacidade mas por imaturidade. Conversei con{ a orientadora educacional e ela
chamou a mée destes dois meninos. Apenas uma mi3e compareceu.

Além dos alunos que vieram do 12 ano tenho 4 alunos que sio repetentes,
sendo um deles considerado incluso. Este esta tendo atendimento com a educadora
especial.

A escola oferece varios projetos, os repetentes que estdo com dificuldades na
alfabetizagdo estdo sendo encaminhados ao GEEMPA no turno oposto, mas sabemos
casos de alunos que foram encaminhados no ano anterior e que ndo comparecem as
aulas, demonstrando falta de interesse da familia no processo de aprendizagem desta
crianga.
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ANEXO 4: REPORTAGENS

Motorista diz que Mistério termina,
temeu ser linchado mas nao por aqui

Homem que chga Fusci Que amastou mhx por 250 3-, 5 : Santa Maria ficou de fora do langamento do filme
= que mostra como Anakin virou Darth Vader. Didrio 2

ANO3-N°909 R$0,75 QUINTA-FEIRA, 19 DE MAIO DE 2005 www.diarlosm.clicrbs.com.by

ESCOLA COMECARA
AOS 6 PARA TODOS

Pais, alunos e especialistas an'lllsam anova regra de ingresso na 12 série

08 Charles Guerra i,

pdopres-dumh!ahm 5 anos, tanga'am demepode— Carofina, ,wmqwgwdaesmlaggmﬂorecénhwiawmlmdoSquvjeda
émml%ndo&mﬁnhnemdwnﬂﬂiOmmmfazmmmdmm estima 22 do Ensino Médio e tem dividas sobre se néo entrou cedo demais na escola
.Péagina 877 hAEY |

Parabéns
para quem
preserva [ _
Prédios bem cuidados, como a
casa dos Mariano da Rocha, na | . -

Venancio, ajudam a contar os

147 anos da cidade. Pagina 9

| Este trio a
2 cidade ja
conhece

Bl e e o

254 Santa Maria, nos jogos da dupla
Sietas] Rio-Nal em 2005. Pagina 13

O que estd pronto ¢ o que [alta fazer no novo PA
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DIARIO DE SANTA MARIA

A 12 série vai ficar
mais jovem em 2000

Decreto assinado pelo presidente Lula obriga os pais a matricular ¢ o poder
publico a accitar as criangas a partir de 6 anos no Ensino Fundamental

ALEXANDAA ZANELA

" deonda arco@dorosm com b

uciano Maier Miranda, 5
E.. anos, vai comegar o proxi

mo ano na escola de forma
diferente. Ele ndo vai precisar
ficar mais um ano no prezinho,
esperando completar 7 anos
para cursar a I* séric. A assina-
tura de um decreto, pelo presi-
dente Lula, ¢ a garantia de que
Luciano cursard o Ensino Fun-
damental cm 2006,

A lei que altera quatro arti-
gos da Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB) foi assinada na terga-fei-
ra A partir de 2006,
¢ obrigatério os
pais tém obrigagao
de matricular ¢
poder publico de
accitar as criangas
com 6 anos na I* &+
ric. A mae de Lucia-
no, Ester Alves
Maicr, 32 anos,
aprovou a deciso. Fla ji teve
cssa experiéncia em casa o fi-
lho mais velho comegou o Fn-
sino Fundamental acs 6 ancs.

- E mclhor, porque as crian-
sas de hoje estdo mais espertas
- acredita Ester.

Comegar na 1* séric somente
com 7 anos era uma exigéncia
das escolas publicas. Nas par-
ticulares, essa pritica ji adota-
da hd mais tempa.

A coordenadora pedagégica
da Educagao Infantil do Col¢-
gio Centendrio, Rejane Cava-
lheiro, aprova a medida. Se-
gundo ela, a maioria das crian-
Gas com 6 anos j4 sabe ler. Mas.
cla avalia que nio basta adian-
tar a entrada das criangas na
escola, € preciso estar prepara-
do para as mudangas. Ela indi-

Especialistas
avaliam de
forma positiva
alei que entrou
em vigor na
ultima terca-feira anos. Hoje, com 15

caque, maidade de 6 anos, os
professores precisam usar o u-
dico brinquedos ¢ joges - para
aalfabetizago ter uma respos
tamclhor

Getulio Lemos, especialista
em alfabetizagao do Centro
de Educagdo da Universidade
Federal de Santa Maria (UF-
SM). concorda com Rejane
Ele acredita que a alfabetiza-
€20 ji cstd na pré-escola ¢
que os alunos alfabetizados
acabam tendo sucesso quan-
do entram na I* séric.

Ensino Fundamental
de oito para nove anos

Carolina Schnei-
der Bender estd no
2 ano do Ensino
Médio. A estudante
comegou a |* séric
quando tinha acaba-
do de completar 6

anos ¢ se preparan-
do para prestar vestibular, Ca-
rolina tem duvidas se a mac
ndo deveria ter esperando mais
um ano para fazer a matrfcula.

- No infcio ndo teve proble-
ma, mas quando chega a hora
de a gente escolher o que vai
ser para o resto da vida, eu fico
em chividas. E muita responsa-
biliclade - disse cla.

O proximo passo das mu-
dangas ¢ ampliar cm um ano o
Ensino Fundamental, passan-
do de oito para nove anos. O
Ministério  da * Educagao
(MEC) entregou a proposta
Casa Civil, mas o projcto ain-
da precisa ser votado por de-
putados ¢ scnadores. Estados
¢ municipios teriam cinco
anos para se adequar depois

Municipio gostou.
Estado protesta

om a nova lei, Santa Ma-

ria vai comegar 2006

com cerca de 1,6 mil alu-
nos com 6 anos na 1* série do
Ensino Médio. Deste numero,
90% jd estao nos bancos esco-
lares, na Educago Infantil. O
secretdrio de Educagao, Pedro
Maboni, diz que nao havers
problemas de estrutura para
abrigar esses alunos.

Maboni acha a lei positiva.
Para cle, ¢ o momento de me-
Lhorar o cnsino basico. Com as
criangas indo para o Ensino
Fundamental com 6 anos, au-
menta o dinhciro para investir
na educagao. Na situagao atu-
al, a Educagao Infantil nao re-
cebe recursos do Fundo de
Manutenglo ¢ Desenvolvi-

mento do Ensino Fundamen-
tal ¢ de Valorizagao do Magis-
tério (Fundef). Com a nova
medida, cerca de R$ 1 milhao
entrariam nos cofres do muni-
cipio para bancar os 1.6 mil no-
vos alunos.

J4 o secretdrio estadual da
Educagao, Jos¢ Fortunati, afir-
ma que o Estado nio terd con-
digoes de cumprir a lei no inf-
cio do préximo ano letivo, por
falta de estrutura. A indigna-
§lo ¢ tanta quc Fortunati
amcaga entrar na Justica con-
tra o governo federal. Segundo
calculos da secretaria, a medi-
da exigiria a contratagao de
mais de 10 mil professores.

- E um ato irresponsvel do
governo Lula - diz Fortunati.

0 qud Vicd ath da mudangd na idade
Foridamental para 6 an
D8 Sua opintio et diariosim.clicrbs. tom.

0 que diz a nova lei?

Quando comega a valer?
doano letivo de 2006

PERGUNTAS E RESPOSTAS

'Y As matriculas de criangas com 6 anos passam a ser obrigatérias
no Ensino Fundamental a partir do préximo ano letivo

'V Alei entrou em vigor na terga-feira, com eficécia a partic do inicio

Como funciona hoje?

'V Hoje, o dever dos pais ¢ fazer a matricula a partir dos 7 anos.
Nas‘escolas estaduais, s3o aceitos alunos que tenham 6 anos e 9
meses no inicio do ano letivo. Se sobram vagas, s30 aceitos alunos
covnaléEamseGrnese&Naredepalﬁc\m,erngem,séoacei-
tos alunos com 6 anos

Haveré outras mudangas?

'Y Um projeto do MEC pretende aumentar a durago do Ensino
Fundamental dos atuais oito anos para nove anos e criar uma série
intermedidria antes da 12 sénie para os alunos de 6 anos

Quando comega a funcionar?

'V 0 projeto que ampka o Ensino Fundamental para nove anos esté
em andlise da Casa Civil, e a intengdo do govemo & aprova-lo no
Congresso até o final do ano. Depois da aprovag3o, os govemos te-
fiam ¢inco anos para se adaptar as mudangas

0 que um projeto tem a ver com o outro?

¥ Anteng3o do Ministério da Educago 6 substituir  lei sanciona-
da na terga-feira pelo seu projeto. A maior preocupag3o é dar tem-
PO para as escolas se ad: e irem um nivel i did

Lot} Bidxc Z e . . 2 bl
% > A P Tio para as criangas da 1? série
deamedidacntraremvigor. Carolina entrou na 1* série aos 6 ¢ hoje tem diividas
Pacotes completos mais baratos que uma passagem aérea.
Mordeste Voando nos modernos avides da TAM,
Porto Sequro Foartaleza Porto de Galinhas
Hotel Marlin Motel Coimbra Hotel Beira Mar
Entrada RS 234,00 Entrada RS 369,00 Entrada RS 342,00 . v
aers 76, 2xR$ 121, wns 114, Saidas em malo
i = 1.768,
Hordeste Maceio Jodo Pessoa iz sem piros
Espetacular Hotel Verde M, Hotel Atldntico Prala "
Coada A8 85300 Entada 18 33900 Entrada RS 3520 Lagos Andinos .
2% RS axrs 111, axRs 114, m‘u’a"
Lengois Natal Natal / mAK e [ores
Maranhenses Hotel Porto Mirim Fernando de Noronha Gatichos Fretamento CVC
Entrada RS 322,53 Entrada £ 372.00 Entrada RS 397,00 7
w “ns 204, 2ens 124, axhs 249, Lisken e Saica.£m 21/0ho
Pre=srr==l Saida de grupo: 21/agosto €2.426, Lo
Come medborrs oo A3 v ot .
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Rotagdo Viagens
55 3222 2320
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Planalto Turismo

55 3222 7733

Via Mundi
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Travel Tur
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Prestigle seu agente de viagens.
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