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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo estudar o Filosafarsala de aula, no contexto de uma
Escola pertencente ao Sistema Colégio Militar dasBro Colégio Militar de Santa Maria.
Na pesquisa, foi investigado se o processo dodfdos possibilidade de emancipacdo do
pensamento quando se trata da Filosofia no EnsiadidM Para tal objetivo, buscou-se
estudar o contexto de insercédo da pesquisa, ungiGdglitar, através das redacdes de treze
alunos escritos com o tema: “O que nos torna husfa@mundo € admiravel?” Esta escrita
desenvolveu-se por ocasido da Olimpiada de Fimseéilizada em Porto Alegre em 2011. O
escopo tedrico usado para realizar a pesquisa foea@ia do Agir Comunicativo de
Habermas. Para realizacdo do estudo, procuroutsgocezar as redacdes entre o Mundo do
Sistema e 0 Mundo da Vida num ultimo momento ddissm@naterialista dialética e como
isto foi feito. Para chegar a estas categorias nesjiduscou-se entender como os adolescentes
que tiveram suas redacOes analisadas viam o sedomaira realidade em que estavam
inseridos. Para isso, categorizou-se 0 demonspralbs educandos através de redacdes onde
comprovaram as pretensdes de correcoes que seatastaem seus discursos: pretensdo de
sinceridade, de correcdo e de verdade. Estas pdetendentro do discurso, revelaram
também as diferencas e dependéncias que forans @igstaham com o mundo: revelaram-se
como mundo objetivo, mundo social e mundo subjetAssim, a reflexdo habermasiana
serviu para analisar se estes adolescentes, me&stempo inseridos no CMSM e sendo suas
familias, familias de militares, conseguiam Agim@micativamente, buscando a autonomia
de seu pensamento. Agir Comunicativo € livre degémee rico na busca pelo entendimento
acerca das realidades do mundo e, assim, o quassevou no desenvolvimento da pesquisa
foi que o Agir Comunicativo é esperanca de mudamgaensino escolar que envolve a
Filosofia como disciplina colocando-a ndo comodraissao de uma historia do pensamento,
mas como historia do pensamento que se faz eaafada aula, nas discussdes, no Filosofar
como responsabilidade de professores e alunos ad#as histéria do pensamento humano.
Dessa forma, entende-se o trabalho como busca dedatodo de ensino-aprendizagem para a
Filosofia no Ensino Médio. Sabendo-se, entdo, gte onho é um inédito viavel cabendo,

dessa forma, continuar escrevendo.

PALAVRAS-CHAVE : Agir Comunicativo. Ensino de Filosofia. Ensino die

Emancipacéo.



ABSTRACT

This research aimed to study the act of Philosapgim the classroom in the context of a
school — Military School of Santa Maria - that beds to the Brazilian Military School
System. During the research, it was intended toerstdnd if the Philosophizing process
means a possibility for emancipation of thoughtsmliiPhilosophy is approached in high
school. Thus, the context of the research was ediyda Military School, through essays
written by thirteen students about the followingito “What makes us humans?” “Is the
world admirable?” This activity happened during Btalosophy Olympics in Porto Alegre in
2011. The theoretical reference used to carry lo@trésearch was the Communicative Act
Theory, by Habermas. In order to do this study, éesays were categorized between the
World of System and The World of Life in a last mamh of dialectic materialistic analysis.
To get to these major categories, it was necegsaunderstand how the adolescents who
wrote the analyzed essays see their worlds andrabity in which they live. So, we
categorized what the students showed in their essdnere their intentions for corrections
appeared in their discourses: sincerity, correcaod truth intentions. These intentions in
their discourse also reveal the differences aretdefpendencies we have with the world: they
reveal as objective, social and subjective worldug, the Habermas reflection helps us to
analyze if these adolescents can, despite of Bedngthe Military School, and their families
being from military contexts, Act Communicativelgearching for autonomy of their
thoughts. Communicative Acting is free from coeetigss and rich in the search for the
understanding about the world reality. ThereforBaiwvas noticed during the research was
that the Communicative Act is a hope for changesamool teaching which involves
Philosophy as a subject. Teaching it not as a thiohgtory transmission, but as thought
history produced and reproduced every class imig®issions, during the Philosophizing act
as teachers and students’ responsibilities basédeomistory of human thought. This way, we
understand this work as a search for a teachingoddbr Philosophy in high schools. Once

we know this is a likely and feasible dream, itijisto us to keep writing.

KEY-WORDS: Communicative behaving. Philosophy teaching. Feghool. Emancipation.
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1 CAMINHOS PERCORRIDOS

Ao realizar esta pesquisa, foi necessario reest¢aedé forma a buscar-me nela. Assim,
ao falar dela, estou falando do caminho percorgdo mim para saber o que e 0 porqué
resolvi pesquisar acerca da possibilidade de anot@mncdo pensamento de estudantes do
Ensino Médio do Colégio Militar de Santa Maria.éesapitulo trata das seguintes perguntas
que falam dos caminhos percorridos para a reatizdgatrabalho: Porque desta pesquisa?
Qual o problema que busquei pesquisar? Que obgetiwe proponho alcancar? Qual o
contexto em que foi realizada a pesquisa? Quemosasujeitos da pesquisa e qual a
abordagem metodoldgica usada no estudo?

1.1 Porque desta pesquisa?

Em minha trajetdria de vida, a presenca em amlsatgeeducacado popular sempre foi
uma constante. Essa trajetéria iniciou em 1993 ceenainarista, em Porto Alegre. Tinha por
tarefa atuar junto a criancas e adolescentes eacéi de vulnerabilidade social atendidas no
programa de Apoio Sécio-Educativo em Meio Aberidos anos seguintes, atuei em outras
cidades do Rio Grande do Sul, dentro e fora do emdbieclesial, sempre ligado a questdes de
luta pela garantia de direitos a criancas e adetess, ou como Conselheiro Tutelar, ou como
educador em Organizacdes ndo Governamentais (Ogq@s)trabalhnam com jovens em
situacao de risco.

Esse breve relato serve para explicar o momenswdptacdo, que foi a passagem que
fiz do mundo civil para a vida militar, como Ofiti@iécnico Temporaribpara a area de

Trataremos acerca do conceito de Autonomia em Ha®emais adiante.

2 Apoio Sécio Educativo em meio Aberto é um prograteaatendimento onde a crianca e o adolescente sdo
atendidos no turno extra-classe de forma a teidaties como reforco escolar, esportes e lazere€opizado

pelo Art 90 da Lei N° 8069/90 que instituiu o Estatda Crianca e do Adolescente, regulamentac&aridd27

da Constituicdo Federal de 1988, que tem por ebjetiprotecao integral das criancas e adolescbrasaeiros

de forma a definir direitos e deveres de cada leiesi até seus 18 anos de idade. Segundo o sitio
http://www.mp.rs.gov.br/infancia/doutrina/id186.ht@ Estatuto da Crianca e do Adolescente € a ialieagao,

na legislagado brasileira, dos documentos a qudsoépsignatario junto a Organizacdo da Nagdes Sr{idalU)

e internaliza a Declaracdo dos Direitos da Criade&0/11/1959, a Convengdo das Nagfes Unidasrdiédiia
Crianca de 1989, que consagrou a Doutrina da Riotagegral, e foi adotada pela Assembléia Geral da
Nacdes Unidas em 20/11/1989, passando a ter foryaitiva para todos os Estados signatérios, seochada a
outras normas internacionais como: - Regras mintaasNacdes Unidas para a Administracdo dos Deréibs
Menores, conhecidas como Regras de Beijing 29/8b)19 Regras das Nacdes Unidas para a Protecdo dos
Menores Privados de Liberdade (14/12/1990); - Dire$ das Nacdes Unidas para a Prevencdo da Défoigil
Juvenil, conhecidas como Diretrizes de Riad 401/4990).

% Oficial Técnico Temporéario é um militar que inggaso Exército Brasileiro através de uma selecélizaela
pelas diversas Regides Militares de acordo comcassédade de suas areas de interesse. Pode smnmde f
voluntaria ou obrigatéria para o pessoal da aresadde. Sendo que a prestacao de servico do raititeB tem




Filosofia no Colégio Militar de Santa Maria (CMSk fevereiro de 2008. Escola esta que é
regida pela Lei de Ensino do Exército - Lei n°® 8/89 e que teoricamente se fundamenta na
teoria cognitivista da Taxonomia de BlobmNo EM, nas disciplinas de Filosofia e
Sociologia, além da Taxonomia de Bloom até 201Géguida a metodologia da “Oficina de
Conceitos” com base nos estudos de Silvio Gallpli@iada adiante).

Este contexto epistemolégico e metodoldégico peumdi troca de ideias entre
professores das disciplinas de Filosofia, Histéri@ociologia e também a realizacdo de um
trabalho interdisciplinar, que fosse realizado emupgs pelos alunos envolvendo as
disciplinas citadas. Esse trabalho deveria pasiruch problema a ser pesquisado pelos
educandos e ter como pano de fundo a realidadealgloim seus sistemas politico,
econdmico, social e as relagcbes do mundo do trab@ltprocesso de trabalho com os alunos
seria acompanhado e orientado pelos professomgatda Rede Mundial de Computadores
(INTERNET), a construcdo das ideias e do pensamssiam expostos pelos educandos
atraves de video.

O sucesso alcancado com a proposta entre os eascajudou-me entender o processo
pelo qual eles constroem e expressam seu pensamekoaprofundar os estudos, as
perguntas também se tornaram outras como: ensin&ifusofia ou Filosofamos com os
educandos? A Filosofia como disciplina, se inseyecurriculo escolar com qual fungéo?
Como educandos e comunidade escolar veem a Fdosofn contexto como o do Colégio
Militar de Santa Maria?

Ao buscar responder a pergunta acerca do ensiltmoffa ou Filosofar chegou-se a
Jurgen Habermas, pois, em sua Teoria do Agir Coratino, o autor coloca que o
conhecimento se da na relacdo entre sujeifssim, ensinar e/ou aprender Filosofia torna-se
parte de um mesmo processo de construcdo do cardrdoi e supera essa dicotomia. Dessa
forma, comecei a pesquisar com atencdo a TeoriaAgio Comunicativo e buscar
compreender o pensamento dos educandos partinde@odstrucdo da racionalidade
linguistica, bem como a construgdo de um pensanarittmomo, preocupando-me se esta
construcdo ndo seria apenas ilusoria. lluséria ewtidd de os educandos estarem se

adaptando as palavras do professor e ndo realpemsando de forma emancipada.

contratacio de um ano, podendo ser renovada pors m@ anos a cada ano.
(http://www.exercito.gov.br/web/ingresso/militamtporario)

“Segundo documento do Exercito Brasileiro: T21-25@anual do Instrutor desenvolvido entre 1973 e 1975
onde a equipe que se debrucou sobre as formas teddfegia de Elaboracdo e Revisao de Curriculos
culminando na op¢éo por ter a Taxonomia de Bloomaceferencial tedrico para o ensino presencial.

® Habermas, 1989, na Teoria do Agir Comunicativoppeoque o parametro da racionalidade néo é o sujeit
cognoscente que conhece os objetos. Mas que comdm@o € a relacdo intersubjetiva que os sujeitos
estabelecem entre si, a fim de se entenderem algwe
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1.2 A pergunta e os objetivos da pesquisa

Para responder a estas preocupacoes e reflexdesctgsario delimitar o problema de
pesquisa da seguinte forma:

Em gue medida a Filosofia, como conhecimento partitar, contribui para que os
educandos do Ensino Meédio, do Colégio Militar de Swa Maria, desenvolvam um
pensamento emancipado?

Desta pergunta decorrem outras que foram congtiese ao longo do tempo de
estudos, como perguntas-problema, que desafiam rmapreender a realidade e as
possibilidades do ensino da disciplina de Filosnéi&Ensino Médio:

« A filosofia, como disciplina, faz com que o alunaldgue com a realidade em que
vive, problematizando-a para compreendé-la?

» Ao filosofar acerca da realidade o educando de$emwmn processo emancipatorio
e exprime isso com racionalidade linguistica?

* Ao filosofarem e expressarem esse processo emesangos 0os educandos do
Ensino Médio, do Colégio Militar de Santa Maria,tezriem sua reflexdo como um
pensamento autbnomo?

Estas perguntas direcionam este trabalho da seguemeira:

1.2.1 Objetivo geral

Analisar o filosofar no Ensino Médio do Colégio Mt de Santa Maria como

possibilidade de autonomia do pensamento.

1.2.2 Objetivos especificos

* Refletir acerca da experiéncia do Filosofar na wap8o da autonomia do
pensamento atraves da Teoria do Agir Comunicativo.

* Interpretar e compreender o significado da Fil@spéra os adolescentes do Ensino
Médio em seu cotidiano através de seus escritos.

e Explicitar um modo de filosofar no EM que sirvadesenvolvimento do processo

emancipatorio junto a adolescentes.
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Dessa forma, o objetivo final deste trabalho € stigar se os alunos do Ensino Médio
do CMSM constroem conhecimento filoséfico; comooisgontece e se isto |hes torna
possivel alcancar um nivel de emancipacéo frentemawdo do sistema que, por exemplo,
podem ser manifestos através de provas de vestibulgpelo cumprimento de normas e
regras escolares. Essa € a justificativa acadéuaiGaessa pesquisa, ou seja, buscar entender
0 processo pelo qual educandos do Ensino Médianf&imsofia baseados em sua realidade
vivida e qual o resultado que esta praxis tem niieno de seu pensar, qualquer que seja o

nivel de estudo em que se encontrem.

1.3 O contexto de realizagc&o da pesquisa

O problema de pesquisa acima delimitado, constraé@dtongo do mestrado, retrata a
curiosidade acerca do filosofar dos educandos &in&rMédio no Colégio Militar de Santa
Maria através de suas reflexdes escritas dura@tmgiada de Filosofia do Rio Grande do
Sul, realizada em Porto Alegre, no ano de 2011. damque se refletiu o filosofar como
praxis das aulas na disciplina de Filosofia do CMSMsim, neste espaco, busca-se
contextualizar este ambiente de ensino quanto &ist@ia, sua opcao epistemoldgica e sua
opcao metodoldgica quanto a disciplina de filosofia

1.3.1 O ambiente e suas opcdes epistemoldgicas ¢oa@dgicas

Esta pesquisa insere-se no contexto de uma unidddigr de cunho educacional que
pertence ao Exército Brasileiro. Segundo a CongdituFederal no Cap. Il do Art. 142, o
Exército € uma instituicdo nacional, permanentegular que junto com a Marinha e a
Aeronautica forma as Forcas Armadas do Brasil goedomo finalidade a defesa da Patria, a
garantia dos poderes constitucionais, da lei edieno no pais.

O EB é uma instituicdo secular que prima pelo cimmgmto de sua missao institucional
busca, também, o aperfeicoamento de seus recurstbs através de um sistema de ensino

préprio, estruturado em 6rgdos e estabelecimeesados pela Lei n° 9.786/189&sse

®Lei n° 9.786/1999 ou Lei de Ensino do Exércitoi-oleinaria que regulamenta o Ensino em todo eBiatde
Ensino do Exercito Brasileiro com seus objetivos,ornms e caracteristicas especificas
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9786.hinEm seu Art 3° item | afirma ter como principier &im
Sistema de Ensino integrado a educacao naciorgd, lbaseada também na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lei N° 9394/96.
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sistema de ensino é gerido pelo Departamento dea€da e Cultura do Exército (DECEX) e
seus Orgaos de apoio.

Esta pesquisa esta inserida no contexto de umani@agdo Militar pertencente ao
Exército Brasileiro, o Colégio Militar de Santa Ma(CMSM) subordinado ao SCMB, que é
gerido pela Diretoria de Ensino Preparatério e gtsscial (DEPA). Assim, o CMSM é
tributario e executor da missdo do SCMB, que é sedeim sistema de ensino que cultua os
valores seculares do EB e esta integrado permanente a sociedade e a legislacdo
educacional do pais.

Nesta busca de integracdo e de atualizacdo pedagpgrmanente pelos colégios
pertencentes ao SCMB este optou por uma propodegpgica cognitivista: a Taxonomia de
Bloom, como sendo a mais apropriada aos seus &stabentos de ensino, tanto na educacao
basica, quanto nos outros estabelecimentos pentiscao EB e que tratam da formacéo de
soldados, sargentos e oficiais desta Forca Armada.

O contexto desta pesquisa é o Colégio Militar det&sdMaria (CMSM), que iniciou
suas atividades em 1998 e do qual se partiu pagal@acdo desta pesquisa, sendo que 0s
textos analisados como material empirico de peaduisam escritos por estudantes a ele
pertencentes.

Assim, mesmo tendo a pesquisa seu escopo tedriteara do Agir Comunicativo de
Habermas, quanto a autonomia do pensamento hunéapoeciso esclarecer o que é a
Taxonomia de Bloom e a Oficina de Conceitos, psidwas sdo partes do contexto de ensino
no CMSM.

1.3.1.1A Taxonomia de Bloom

Rech (2009), em sua dissertacdo de mestrado: “€Ender a aprender: perspectivas e

desafios no contexto do ensino militar”, relata QuExército como instituicdo responsavel

" A Diretoria de Ensino Preparatério e Assisten¢iEPA) é um 6rgdo de apoio ao DECEx que tem por

finalidade supervisionar e controlar as atividapedagdgicas do SCMB em seus 12 colégios (localizads
cidades do Rio de Janeiro (CMRJ e Fundagdo Os@i@silia (CMB), Salvador (CMS), Campo Grande
(CMCG), Belo Horizonte (CMBH), Juiz de Fora (CMJIFprtaleza (CMF), Porto Alegre (CMPA), Manaus
(CMM), Curitiba (CMC) e Santa Maria (CMSM). Esssteima de ensino nasceu do desejo do Duque de Caxias
de amparar e educar os filhos de militares orfao$derra do Paraguai e hoje tem por funcdo a @Eedar
béasica e assistencial aos filhos dos militares @as sransferéncias pelas diversas regides dopai®rma que

0 educando tenha o mesmo nivel de educacédo ondejggieseu pai esteja a servico do EB. Isso fez qaen
apos a fundacédo do Colégio Militar do Rio de Janairsistema se expandisse e consolidasse em meciceti
ensino. Todos os Colégios Militares pertencenteS@wIB atendem a filhos de militares entre o sexio do
Ensino Fundamental e o terceiro ano do Ensino Mé&#mdo que em todas as unidades sao também abertas
vagas para criancas e adolescentes filhos de civis.
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por um sistema de ensino diferenciado tem a netaksiconstante de atualizagdo quanto a
evolucdo tecnoldgica, cientifica e da prépria ek para atender plenamente sua missao
institucional.

Ainda segundo Rech (2009), as opc¢cbes metodolédimasstema de ensino do EB séo
as mesmas desde o Ensino Bésico, nos CM, até os B#tudos Militares, sendo que no
século XX essa opcdo metodoldgica e epistemoldgas®eou-se no movimento da Escola
Nova. Ao buscar atualizar-se em suas op¢cdes méigidat de ensino, esta opcao pela Escola
Nova foi substituida pelo chamado “Aprender a Agegh proposto por Delors (1996) no
livro Educacéo: um tesouro a descobiprender a aprender foi operacionalizado mediante a
Taxonomia de Bloom através do documento “Normasa falaboracdo e Revisdo de
Curriculos (NERC)” de 2009, no qual consta que sgedutilizar essa opgdo como
metodologia no processo de ensino-aprendizageno@onot Sistema de Ensino do EB.

A Taxonomia de Bloom é resultado de um estudodidiepor Benjamin Bloom et ali...
nos Estados Unidos da década de 1950, a fim deirdekijetivos que fossem passiveis de
serem verificados ao término de cada acédo edua@ciesse estudo resultou na classificacao
da aprendizagem em trés dominios:

* Dominio Cognitivo: onde a recordacédo ou a reprodudd que foi aprendido &
enfatizado, envolvendo também a resolucdo de wargfielectuais onde o aluno deve
determinar o problema essencial para solucionati@és daquilo que ja aprendeu e crie
novas ideias e solugdes.

 Dominio afetivo: caracteriza-se pelo grau de ac@&daou rejeicdo do estudante
aquilo que Ihe é proposto. Vai do estimulo a resp@®m satisfacdo de corresponder ao que
Ihe foi proposto, depois valorando essa aprendmage buscando aplica-la em outras
situacdes e criando um conceito acerca do quefendido. De forma que o nivel mais alto
neste dominio é quando o educando organiza eslkgesyram um sistema que o retrata em si
mesmo.

» Dominio psicomotor: é a parte das habilidadesdssie motoras do educando, de
forma que enfatiza o desenvolvimento do corpo enca@mitancia com os outros dominios.

Por tratar-se do Ensino de Filosofia no CMSM, édrtgnte destacar os Dominios
Cognitivo e Afetivo, pois sdo estes que mais aganeao refletir-se acerca deste assunto em
relacdo a Teoria do Agir Comunicativo (TAC) de Habas, além de serem estes
operacionalizados de forma clara e sistematicaodma SCMB através dos objetivos.
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Estes objetivos s&o classificados por Bloom (19763, area cognitiva em:
conhecimento, compreenséo, andlise, sintese eagé@liSendo estes niveis organizados de
forma hierarquica, indo da menor a maior valoracgéo.

Neste sentido, o nivel dmnhecimentovaloriza a memorizacdo e o armazenamento de
informacgdes, de forma que o aluno identifique, tlsc e defina cada informacdo. O que o
leva acompreensag na qual ele transforma o conteldo adquirido amteente em um novo
conhecimento, sem, no entanto, fazer relacoesangi$as.

Conhecendo e compreendendo, o educando deve sa&x dapsolucionar os mais
diversos problemas, demonstrando o que aprendavéatdo uso de abstraces, métodos,
regras ou principios. Aaplicar seu conhecimento o aluno deve analisa-lo e reladmie
modo a perceber sua estrutura. Ao seguir este®gassaluno deve alcancar o nivel da
sintese momento em que ele cria ou projeta algo origimghartir do que foi aprendido. E
onde ele categoriza, cria ou organiza seu conhettme

Ao propor estes passos, Bloom nos diz que o nivak malto deste dominio de
aprendizagem € o @devaliacdq que implica na atividade de julgar o valor de@essunto ou
0 material proporcionando, assim, a critica e apayacao do que foi aprendido.

Os objetivos devem ser elaborados de forma a sewprracionalizados
hierarquicamente com clara definicdo dos compomémseesperados dos discentes ao final
de uma aula, sendo que a manifestacdo desses @sdemppelos alunos indica que os
objetivos foram alcancados.

Num sistema de ensino com caracteristicas propc@®o sao 0S ambientes
pertencentes aos do EB, preparado para formar datemte, pode-se observar que esta
opcao epistemoldgica é mais adequada, visto que tla ensino-aprendizagem sob a
perspectiva da hierarquia e da disciplina também i@acdo ao conhecimento.

Cabe observar que este Sistema de Ensino tem louseadoldar aos tempos. De forma
que seus primérdios foram marcados pelo Ensino Mista LancasteriaffoNo século XX ,
adotou o Escolanovismo e a Taxonomia de Bloom,je toolo o sistema faz estudos para
organizar o curriculo no chamado Ensino por Conmoéi€ — o Aprender a Aprender —

preconizado pelos documentos da UNES@&a a educacéo do século XXI.

8Lancaster — método utilizado por Joseph Lancasteinglaterra do século XVIII e exportado para adpar
Continental e ao Brasil no governo do Marques denliad, onde a tbnica é a educacdo de criancas e
adolescentes através do controle da disciplinaapdendizado através da ajuda de monitores.

®CUNHA, Celio & WERTHEIN, Jorge. Cadernos da UNESC® DELORS, Jacques (org) Educacdo, um
Tesouro a descobrir. UNESCO. 1996 entre outros

http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129766por.pdf
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1.3.1.2 A “Oficina de Conceitos”

Em consonancia com sua proposta epistemoldgic&08n uma equipe de professores
de Filosofia e Sociologia, pertencente ao SCMBueida no Rio de Janeiro, deliberou acerca
do desmembramento destas duas disciplinas a gar@08 da antiga “Introducéo a Filosofia
e Sociologia” em tempos de aula diferenciados. Bambeterminaram que a “Oficina de
Conceitos” fosse método a ser utilizada para onensias disciplinas de Filosofia e
Sociologia. Determinacdo que mudou em 2010 quamstl metodologia de ensino ficou
restrita apenas a disciplina de Filosofia.

A “Oficina de Conceitos” é uma metodologia propogtal Silvio Gallo (2007), com
base nas ideias de Deleuze e Guattari em seu‘lyrque é filosofia?” (1992), onde “a
filosofia é a arte de formar, de inventar, de fedoriconceitos” (Deleuze e Guattari, 1992, pag.
10-13). Conceitos que sao a forma racional de eégu@cum problema e exprimir uma visédo
coerente do que esta sendo vivido e nessa metéaaegtornam diferentes momentos de
envolvimento do aluno na criacdo e filosofica, desa sensibilizacdo, problematizacao,
investigacao e conceituacao.

A sensibilizag&o parte da realidade do aluno, com assuntos petéis@o seu cotidiano
de forma a sensibiliza-lo para a pesquisa acercdettrminado assunto utilizando meios
diversos para tal intento, como, por exemplo, akcaisuais ou masicas.

Esse passo inicial, a sensibilizagdo, faz com quedacandoproblematize sua
realidade, parta do senso comum e investigue mtass@tado, vendo que ele se relaciona
com a filosofia e comece a pensar por si mesmo.

O terceiro passo é mvestigacdg momento em que se requer o envolvimento do
educando de forma a investigar as respostas aodstothido, pois ao investigar acerca dos
temas propostos ele sentira necessidade da resgedtarma que os investigue por meio de
textos, exercicios e outros meios de forma a \mralvarias abordagens desse mesmo
assunto.

O quarto e ultimo passo é&anceituacaoque € o movimento conclusivo no qual se cria
argumentacao filosofica, ndo necessariamente thefinimas resultado criativo de todo o
processo investigativo que leva a um pensamenémanto em torno do problema que partiu
do senso comum.

De forma répida, essa € a metodologia para o emandisciplina de Filosofia no

SCMB, bem como anteriormente foi apresentada acoppétemoldgica deste Sistema de
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Ensino, que compde todas as outras duas opc¢Oeangbiente no qual foi realizada esta

pesquisa.
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2 A FILOSOFIA E SUA PRESENCA NO ENSINO MEDIO BRASIL EIRO

Percebendo o conhecimento cientifico como resultddo acdo dialdgica entre
complementaridades e antagonismos da razao, daé@xpa, da imaginacdo e da verificacdo
viu-se que o conhecimento nasce da vida e naossedai dela. A educacdo, da mesma
forma, é uma faceta indissociavel deste grandenprigue € o ser humano.

Assim, esta pesquisa trata - tendo por base aokdosnquanto disciplina curricular -
da possibilidade de autonomia do pensamento deswwnites no EM brasileiro, buscando
entender como se da esse “Filosofar” e o que éhdjpela legislacdo educacional brasileira
e as recomendagfes de organismos como ONU e UNE®8GdY ela seu escopo tedrico no
pensamento de Habermas e na sua Teoria do Agir doatiwvo. Visto, assim, que a
racionalidade linguistica, segundo o autor gerntgrsomente acontece na interacao entre os
entes que se comunicam. Ou seja, para Habermamlivisluos tornam-se mais emancipados
quando dialogam e constroem conhecimento na irteragtre individuos livres de qualquer
coercao, quando olham e escutam o outro.

Paulo Freire em sua pra{ieducativa considera que o outro é alguém querdilse
prépria existéncia, completa-se como humano. Iseatace através do dialogo que se torna
receptivo a ele - na dialeticidade da relacdo dteola alteridade e a construcdo de uma ética
intersubjetiva e a construcéo do saber.

Assim, pelo dialogd! e pela praxis o ser humano se constréi como serviue e
convive com o diferente. Nessa convivéncia, 0 humemnstroi conhecimento usando de
pedagogia relacional, onde um ndo se impde sobmitm, mas juntos, pesquisam e
constroem conhecimento. Em Educacdo como Préti¢abeedade, Freire (1976, p. 39) nos
diz:

YPara Freire a praxis é a compreensio da necessidatina de estar sempre refletindo acerca de $esis a
examinando suas praticas e ideias. O que nos |levaeader que a educacgdo é, entdo, o desenvolardent
raciocinio, da percepcdo do nexo entre os difeseatementos que formam a realidade vivida atragés d
especulacdo e da criatividade.

1 Dilogo é entendido por Freire como aceitagdo ateisdo outro acerca de sua realidade: [...]“péraop
dialogo em prética, o educador ndo pode colocaaggosicao ingénua de quem se pretende detentodd®
saber, deve, antes, colocar-se na posi¢cdo humédgueém sabe que ndo sabe tudo, reconhecendo que o
analfabeto ndo € um homem perdido, fora da reaidads alguém que tem toda uma experiéncia desviaa
isso também é portador de um saber”.(Paulo Frieifgloacir Gadotti, Paulo Freire: Uma Bibliografie996.).
Reflexdo que vai ao encontro do pensamento habemoeasxpresso por Filipozzi, 2011, como esforcaapar
desenvolver uma nova visdo da racionalidade, baseadperformances linglisticas, ou seja, em agies e
sujeitos capazes de participar de jogos de lingunagentos de poder para entrar em acordos, par daelivre
apresentacao de razdes.
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Entendemos que, para o homem, o mundo € uma realioljetiva independente
dele, possivel de ser conhecida. E fundamentaludonpartirmos de que o homem,
ser de relacfes e ndo s6 de contatos ndo apedawestundo, mas com o mundo.
Estar com o mundo resulta de sua abertura a rdelidgue o faz ser o ente de
relacdes que é.

A citacdo acima comprova o que disse Becker (208dgundo o qual a pedagogia
relacional ndo é baseada no conteudo transmitibogrefessor, nem apenas naquilo que o
aluno j& sabe, mas na relacdo dentro da sala de Bulge, portanto, didlogo respeitoso, mas
antes de tudo, seguranca no que se esta ensinarolgetivo que se pretende alcancar de
forma a que o mundo do educando seja “sugado” gardaro do mundo conceitual do
educador.

Em outras palavras, educador e educando sentemas@abados, necessariamente
predispostos a conhecer o mundo do outro e nisswstror conhecimento. Nessa
“curiosidade epistemolégicg a Filosofia torna-se participe enquanto buscietie a
realidade em que estdo inseridos estes personageosntexto do EM de uma escola como o
€ 0 ambiente de realizacdo desta pesquisa. Settimeaa pode ser traduzido nas palavras de
Freire, 1996, p. 5I'Gosto de ser gente porque, inacabado, sei queusoser condicionado,
mas, consciente do inacabamento, sei que poss$énr dele’

Traducdo essa que pode ser uma das funcdes dafiaileemo disciplina no EM:
mostrar ao jovem que é gente e, por isso mesmondicionado pelas diversas facetas do
mundo, de forma a ter consciéncia de que esta maone, por isso, € um ser que pode ir
além dele. Pode ter autonomia em seu pensar, ant@remtendida como critica racional ao
contexto da realidade onde esta acontecendo.

Esse pensar a autonomia vai ao encontro ao quéinémbermas quando coloca que a
Filosofia tem como fungéo ser ciéncia reconstrutigaracionalidade e intérprete do mundo
vivido, através da interpretacdo do conjunto de Brdos da racionalidade que se d&o no ato

comunicativo, ou seja, a filosofia se torna:

A mediadora entre os desenvolvimentos intrinsesosséeras de validade ciéncia,
arte e moral, representando respectivamente o ntoneagnitivo-instrumental, o
estético-expressivo e 0 pratico-moral da razdo,neuado da vida, em que esses
momentos tém de formar uma “sindrome”. (REPA, 2p0236)*?

Em outras palavras, no agir comunicativo buscaesestouir consenso, pois move-se

ideias e movimenta-se entre elas, alcancandoavm patamar reflexivo. Este pensamento

2No sentido grego, como conjunto, na intencdo dgajulormas de vida alienadas num jogo livre de nmiosede ideias.
(REPA, 2004, p 236)
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reflete a metodologia usada em sala de aula negsoae ensino-aprendizagem da Filosofia
como disciplina curricular. Como também desafia ensar acerca da capacidade de
admiracad® - em seu sentido de arrebatamento, como o eraopageegos antigos - e busca
do conhecimento do ser humano quando lancado afiads olhar além do que esta dado.

Esse Admirar-se ao observar a beleza da humanigadeinseco ao fildsofo e, soa
estranho aqueles que buscam apenas ver o mais €cdue estd colocado sem
guestionamentos, a sua frente. Ver a Filosofiseadesina desafia o professor, como professor
e alunos, a buscar métodos de filosofar-estudarsdiia. Refletir acerca do Agir
Comunicativo e do didlogo como possibilidade demomnia do pensamento e a metodologia
para se alcancar tal intento é parte da realidadelavcomo ensinante-aprendente da
disciplina de Filosofia.

Claro que isso sem esquecer 0 que é preconizaddegétlacdo da educacéo nacional e
outros documentos oficiais. Segundo as OrientaG@gsculares Nacionais/Filosofia, 2008,
cabe

[...] especificamente a filosofia a capacidade wW#lise, de reconstrugdo racional e
de critica, a partir da compreensao de que tonsE¢@es diante de textos propostos

de qualquer tipo [...] e emitir opinides acercaedeE um dos pressupostos
indispensaveis para o exercicio da cidadania. (BRA®08, p. 26).

Sendo esta uma visédo decorrente da LDB onde aokdpgomo disciplina curricular,
tem a funcdo garantir que o jovem reflita e pgréaie forma cidada da construcao do pais.

Gallo, (2010, p. 162), coloca que a funcéo dadili@sé a de criar conceitos, baseada no
tripé: pensamento conceitual, carater dialogicotea radical e que se une as outras formas
de conhecimento no ambiente escolar para garaotmacdo humana completa aos
adolescentes brasileiros. Neste sentido, as cEreséo presentes e trabalham com os
conhecimentos de causa e efeito da natureza, assnm as artes com a construgao de afetos
estéticos e a Filosofia, para este autor, entraoctidficina de Conceitos” que equacionar
problemas e exprime, com isso, uma Visdo coerentévalo.

Enquanto Kohan (2010) coloca a Filosofia como buszamancipagcdo num campo
politico e educacional prenhe de embates, onde o&ssé&ria a busca constante de

emancipacao e democracia tanto por parte dos atjusrgo dos préprios professores.

B Segundo Jolif (1970, p. 21), essa admiracdo élagieearrebatamento. Citando Platéo, este autocolosa
que o filésofo é eminentemente humano por viverigdta, no thaumazein. Por isso o filésofo se digtendos
animais e dos deuses.
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Estas diferentes maneiras de ver a Filosofia - camndo de conhecimento e como
disciplina curricular - fazem com que, para entersgeela é possibilidade de autonomia do
pensamento, investiga-se o processo historico sia@dessa disciplina no Brasil.

Numa breve busca historica, pode-se observar dtilsofia, desde seu surgimento é
discutida enquanto conceito e enquanto forma dbeemmento, mas quem filosofa carrega o
sentimento de ser estrangeiro em sua propria temaseu proprio mundo, na realidade da
qual participa por ficar insatisfeito com as respssdadas pelas tradicdes. Voltando-se,
assim, ao proprio pensamento, para pensa-lo. Esatisfacdo fez com que questionassem e
buscassem respostas para demonstrarem que munéoce® lumanos sdo objetos de
conhecimento da razdo humana e esta pode questisrartras formas de conhecimento e
também conhecer a si mesma. Como diz Caio Prad984, a Filosofia &,

Realmente é o que se verifica no desenvolvimerstdiito do pensamento humano
logo que o progresso do Conhecimento atinge ceifitel.nlsto €, um retorno
reflexivo da elaboracao cognitiva sobre si mesraasgndo o proprio Conhecimento
a se fazer objeto do conhecer. [...]a sua obrale@@ra de refletir a duplicidade do
assunto tratado e o novo rumo que tomava 0 pensanenelaboragdo do

Conhecimento; isto é, a par do Conhecimento, a dmhé&imento do
Conhecimento. (PRADO JR., 1984, p. 15).

Conhecimento do conhecimento que se da pela adiniragrebatamento que acontece
através de uma forma diferente de ver o mundo &-gel a pensa-lo. Esse processo de
conhecer o conhecimento envolve momentos distieims uma sala de aula, pois na
experiéncia de filosofar com adolescentes obsersague o VER a realidade prescinde o
dialogo, a investigacao e a reflexdo acerca dotacwnento que é pensar o mundo vivido por
cada um.

Esse processo entendido como Filosofar exige agitadlade proposta por Freire e
Habermas enquanto investigagdo do mundo, buscamgmnantacdo para comprovar sua
visdo, como também o imprescindivel momento dexab silenciosa que leva a construcao
do conceito, a auto-reflexdo é a autonomia do prggamsar.

Assim, pelo diadlogo e reflexdo pode-se observadifesentes subjetividades e abre
caminho para a intersubjetividade. Diferentes déns@s, que em “acordo” entre si
constroem o conhecimento, agem de forma racionakeja, em cooperagcdo os diferentes
sujeitos investigam e constroem o conhecimentausadbda verdade.

Partindo do acima exposto, observa-se que a Fitdosofjuanto disciplina do EM tem

dois desafios a serem encarados:
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1) A filosofia como forma de ver o mundo nao se insenm sistema fechado como
os sistemas das diferentes religides, ndo ha naadeirconsidera-la um sistema de ideias
prontas de onde 0s sujeitos partem para insemnasgociedade em que vivem. Mas € uma
forma de dialogar com o pensamento humano nassdiwdases da historia, que se pode
dizer, de forma dialética, visto que avanca atralgésstudo dos diversos autores. E por isso
gue a Filosofia, muitas vezes, ndo importa tamesposta, mas muito mais a pergunta que se
faz. O que se torna um desafio quando inserido sistema de ensino baseado em marcar
respostas corretas num cartdo de respostas objetorao 0 € 0 concurso vestibular por
exemplo.

2) Por outro lado, h& de ser considerada, outra ttifacle que € a do método para
ensino da Filosofia como disciplina curricular: Bese ensinar conteudos filosoficos ou deve-
se ensinar uma atividade mental e moral de se fdasofia? Como lidar didaticamente com
a miriade de sistemas filosoéficos e pensadores? Pqiatente a detec¢do de que ao Ensinar
Filosofia ou Filosofar com alunos no EM o profess@o pode limitar-se a passar esquemas
prontos”, mas passa refletir aquilo que é e aquilo que dewsua realidade humana e social.

Essa discussdo acerca do método e do papel dafilo® EM tem como pano de
fundo a ruptura entre o medievo e o0 advento da khidkde e as transformacgdes ocorridas
no mundo apds esse momento historico. Assim, cofBarapa se remodelava e buscava o
caminho da Razé&o pelo lluminismo que preconizagasino como uma eficaz ferramenta de
transformacao e controle social.

As relacOes estabelecidas no processo de indirigab em meados do século XVIII
trouxeram como consequéncia a marginalizacdo depareela da populacdo excluida das
melhorias de vida implantadas e dos lucros adviddssatividades industriais, o que fez com
que as elites atentassem para o perigo de reyafadares.

Inicialmente, o discurso econdémico, predominantenagdes da modernidade durante o
século XVI, criticava a educagdo por considera#ia empecilho a producdo. Antes da
propagacédo das ideias iluministas, esse contextoelpdo a importancia da educag¢do nado
sofreu grandes alteracdes. A total énfase na igupcie do trabalho e a nova percepcéo de

tempo levou a que homens, mulheres e criancasnfiosgplorados de forma subhumana. As

A este estilo de ensino, Paulo Freire, 2005, chdenaducacdo bancaria, como se o professor, aariitans
conhecimentos, 0s depositasse na cabeca dos aN&@osse importando com o contexto econdmico, social
cultural e religioso de onde vem esse aluno.
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palavras de Bernard de Mandeville (1723, p.91 dpms, 1999, p. 50}, bem ilustram esse
contexto,
Pouquissimas criancas fazem progressos na esoglasao que estariam aptas para
trabalhar em alguma atividade produtiva, de forma cpda hora que estas criangas
passam em cima de livro é tempo perdido para adade. Ir a escola € uma
ocupacédo de repouso total em comparagcdo com dhealsaquanto mais tempo as

criangas passam nesta vida agradavel, tanto mégsresen inaptas para um trabalho
duro quando crescerem, por falta de forca e desiigfio.

Este contexto social retrata o pensamento acesta damada da populacdo, que seria
ainda apegado as crencgas, supersticdes, aspeatizsestotal ignorancia. O que tornava sua
presenca na sociedade incompativel com as relagliestrabalho exigidas pela
industrializacdo. Hoje isso € disfarcado como desdgimento de competéncias e
habilidades, atendendo aos diversos acordos aesingelo pais com organismos
financiadores internacionais.

Consequéncia direta € a transformacdo do idealddeagdo para emancipacédo e
cidadania em educacéao para ser bom consumidaalgaefm que sabe lidar com a tecnologia
existente sem pensar muito. Educacdo serve ent®o sobsidio para a criacdo de um
consumidor alienado e apaixonado pelo consumo fleselo que pde em risco a
sustentabilidade do planeta, mas garante a mamateiugcsistema capitalista.

Essa situacéo é resultado da ascenséo da burgogstaler politico nos séculos XVIII
e XIX, pois para garantir a ordem social era néréssnstruir o povo, a fim de que todos
tivessem o0 necessario para sua vida e consumissapres mais. Assim, a educagado devia
alcancar a maior fatia possivel de populacdo, neafoma a saberem se portar, usar das
ferramentas de trabalho entdo existentes e naerderpmuito tempo com elocubragdes. Ou
seja, era necessario instruir o povo de forma eapdm poucos recursos e com o tempo
otimizado, de maneira que este pudesse estardosasi mercado de trabalho e consumidor
sem muitas abstracoes.

Esta necessidade do Estado burgués encontrou ugi# @® resposta no meétodo
educacional aplicado por Joseph Lancaster e AndBelly nos arredores de Londres, o
chamado método de ensino mutuo ou lancasteriantoddéque buscava atender ao maior

®LINS, Ana Maria Moura.O0 METODO LANCASTER. Educacéatementar ou adestramento? Uma proposta
pedagdgica para Portugal e Brasil no século XIXBASTOS, Maria Helena Camara & FARIA FILHO,
Luciano Mendes de. (ORGBS) escola elementar no século xix. O método monitali mituo. Passo Fundo.
Ediupf. 1999
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nimero possivel de criancas proletarias e atirgotjetivos acima expost8sPara obter tal
intento a instrucdo devia ter um custo baixo, mgdase por turmas com grande namero de
alunos, onde os alunos destaque auxiliavam o ggofecomo monitores. Conforme Lins,
1999, essas experiéncias foram publicidpsr Bell e Lancaster, sendo que tal divulgacédo
espalhou sua metodologia de ensino por varias eegi® ocidente, incluindo a Peninsula
Ibérica.

Em 1815, apds a expulsdo dos jesuitas do Reinoodeagal, Brasil e Algarves na
reforma pombalina, 0 método lancasteriano foi imado em Portugal e em suas colonias
atraves das escolas militares. Sendo assumidoguoredro | na Constituicdo de 1823 (data
em que a Revolucdo Industrial Inglesa j& caminheav@assos largos e a burguesia havia
tomado o poder politico na Franca), que tornousinendas classes populares, através deste
método, responsabilidade da instituicao miftitar

Assim, as tropas do Exército tornaram-se agentesideacao e de disciplinarizacdo do
povo. O que revela o intuito, por parte das eliesse prevenir as revoltas populares através
da transformacao de populares em agentes do Efladsa forma, o Estado dilata seu poder
e institui mecanismos de regulacao da vida do “[amho”.

Encaminha-se a formacdo do povo, iniciando poravigi disciplinar as pessoas que
compunham as instituicbes repressoras, nas esuodl&ses e depois nas civis, por meio da
instrucéo militar proposta na ética utilitaristaBEnthant® e na instrumentalizacdo fornecida
pelo método mutualista Lancasteriano. Método qumaprpelo ensino da obediéncia e
disciplinarizacdo do corpo e da mente através densr simples dadas por um professor a
monitores que cuidavam, por sua vez, de um gru@duwh®s e da manutencgéo da escola. Este
método se amparava no ensino oral, na constanétig@&p e memorizagdo. O Sistema de

Ordens tinha a funcdo de ser simples para ser becutado, para evitar a dispersao da

6 Habermas em seu livro “A crise de legitimacado dpitalismo”, 1980, Ed Tempo Brasileiro, nos fal@s*
sistemas sociais adaptam a natureza externa aladeieom ajuda das forcas de producéo: organizaeemam
forca de trabalho; desenvolvem tecnologias e ésfiat. A fim de agir, assim requerem conhecimento
tecnicamente utilizado. Os conceitos de desempardgmitivo e de informacdo, que sdo normalmente
empregados neste contexto, sugerem demasiado megitly uma continuidade com os desempenhos
inteligentes dos animais. Vejo como um dos desehgmrspecificos dos sistemas sociais uma expamséo d
controle sobre a natureza externa através de iagdles que admitem a verdade. O trabalho ou a acao
instrumental é governado com regras técnicas. Ediazas incorporam pressupostos empiricos queidaml
pretensdes de verdade, isto &, pretensfes redamligsiursivamente e criticaveis fundamentalmgii@so, p.

21).

" A publicagéo de Andrew Bell é intitulada de: Es$éiducation fait aucollége de Madras(1797) e dateph
Lancaster: Améliorationdansl’éducationdes classdgstrieuses de La société (1798).

'8 para mais detalhes sobre esse assunto ver: ALMEIDR. P. Histéria da instrucdo publica no Bré&ks00-
1889). Sao Paulo: Educ; Brasilia: Inep/MEC, 1989.

19 Bentham, Jeremy. Fundador do chamado Utilitarigtimo. Doutrina que tem como valor fundamental é a
felicidade ao maior nimero de homens, predominandm prazer sobre a dor.
https://en.wikipedia.org/wiki/leremy Bentham. acesso em 20/08/2011.
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atencdo e impedir que houvesse deslocamentos erramiovimentos fisicos desnecessarios

em aula. Seguindo a filosofia utilitarista, Laneagbropde, assim, uma forma marcial de

ensino, ou seja, tanto na sala de aula lancasketiamo nas Tropas, 0 saber se movimentar €
prioridade, de forma a que o homem seja disciptinadfazer o bem para a sociedade,

colocando-a acima de seus proprios interessesbediémcia aos governantes. Esse método
de ensino perpassou todo o periodo imperial brasileendo sido questionado apenas no

inicio do século XX, quando da consolidacdo da Rkgal Porém, questionou-se apenas a
mudanca de meétodo continuando a ser um sistemadexte, no sentido de ndo buscar

mudancas de realidade, servindo a educacao, agoascente industria brasileira.

Referente ao acima exposto, observa-se claramer@dueacdo como instrumento
legitimador da ideologia do sistema capitalistaseEsitacao faz refletir no modo como a
educacao tem sido usada como instrumento — desidéema lancasteriano — para esse agir-
com-vistas-a-fins, onde o mundo do sistema interfizretamente no mundo da vida, levando
a técnica a legitimar, pela necessidade de forcaatbalho e de consumo, o capital. Desse
modo, quando olha-se o sistema educacional nadjpahblico ou privado), vé-se um sistema
voltado a satisfacdo das necessidades mercadddatpoeapital e ndo a emancipacdo humana
como apregoava-se no lluminismo. Ou seja, na ddidhodierna, a educacéao fica reduzida
ao que é julgado por sucesso por ter alcancadowatela nota ou ter sido aprovado neste ou
naquele concurso vestibular. O que € ideolégicts mrata as questbes de exclusdo como
sendo questdes de pouco ou muito esforgo.

De certa forma é mais cruel que a ideologia conatisatda por Marx, visto que realiza
parte dos interesses do individuo e encobre aggizacao dos outros. Imprime um ritmo de
vida que inviabiliza a possibilidade de acdo p&fiela criacdo da necessidade de consumo e
inviabiliza a acdo politica, visto que o sujeitooni@m tempo de refletir, apenas busca
satisfazer seus interesses de consumo, crendosestarnando mais cidaddo a cada item
adquirido. Isso torna a agéo politico-governametarabém escravizada ao capital, visto que
0 governo terd entdo de garantir a manutencédo aleoBta e a gestdo das crises do capital,
deixando de lado a politica voltada ao bem da dadie como um todo.

Quanto a Filosofia como disciplina curricular, quasenca foi constante nas escolas
catolicas voltadas para a formacao sacerdotal,atgsterio ou das préprias elites. De forma
que as Universidades Catodlicas forneciam a madsde-necessaria as faculdades e aos
cursos de magistério, ndo estando presente ndaesg® atendiam as camadas mais pobres

da populacéo. A estas era destinada uma educataamentadora, para servir ao mercado de
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trabalho. No contexto da educacédo brasileira, lsta também a refletir acerca do préprio
conceito de educacao e das teorias pedagogicaarntaghs no Brasil.

2.1 As teorias pedagogicas modernas e contemporasea

A realidade acima mencionada, no contexto da edocécasileira, leva também a
pensar acerca do proprio conceito de educacdo eedaas pedagodgicas implantadas no
Brasil e do papel da Filosofia como disciplina mudar.

Libaneo (2005) relata que desde a Modernidade &éosvos conceitos de educacéo e
as teorias pedagolgicas que perpassam 0 processusi®-aprendizagem nas escolas. Os
pensadores modernos veem o homem com sujeito exlueague pode ser emancipado
através da raz&o, o que o tornaria livre. A esset&@ o0 instrumento utilizado para tornar os
jovens livres e autbnomos através da oportunidadepdender todo o possivel acerca do
conhecimento humano.

No entanto, em meio ao capitalismo - e seu alcaada vez maior na vida das pessoas
- a escola pouco contribui para isso. Luckesi, 12@esenta a escola em trés diferentes
tendéncias: a redentora (otimista, pois coloca @cagho influenciando a sociedade), a
transformadora (de cunho critico) e a reprodutivipie, em certo sentido, vé a escola como
organismo inserido na sociedade e que, portantee $® sistema que esta segue. Assim, a
escola, como organismo instituido pela sociedagpraduz.

Estas teorias perpassam o trabalho da escola alggmmas caracteristicas comuns: 0
poder da atividade racional (livre de qualquer farde obscurantismo), a reproducdo da
cultura universal objetiva para com as geracOasgdsf direitos humanos universais devem
ser respeitados e os educadores como legitimassergantes dessa cultura e agir humanos.

Os problemas decorrentes desse pensamento saagraefitacdo do conhecimento
acumulado em diversas disciplinas e a separacde esa#do e subjetividade. Em outras
palavras, em nome da “racionalidade” cientificortdégica sdo abafados no ser a
imaginacéo, o sentimento, e tudo aquilo que pareg@onal como, por exemplo, a fé. Outra
consequéncia é a dissociacdo do saber em diveasogos de conhecimento e vivéncia:
cultura, ética, politica...

Assim, o desenvolvimento do capitalismo se assacesta forma de reproduzir a
cultura e cada vez mais se impde como contextortdstsocial onde a producdo exige mais
conhecimento tecnoldgico do trabalhador, a divisdive realidade e imagem torna-se cada

vez mais efémera. Além da relativizacdo do conhecimacentua-se o poder da linguagem e



26

a rejeicdo a grandes sistemas teoricos que levemeggéncia de novos atores politicos como
ONGs e instituicbes que relativizam a realidadegammzam-se de forma independente para
protestar, passando ao largo dos tradicionaisdaarpoliticos ou sindicatos.

Estas caracteristicas trazem como consequéndidaiaale sujeitos como produtores de
conhecimento, o individualismo nas relacées dedudscsucesso pessoal, mais do que saber
usar o conhecimento adquirido, toda cultura tenaligalor, principio de integragdo entre os
diversos saberes, e 0 educador transforma-se waissor de conteiddos em mediador do
conhecimento. No Brasil, segundo Libanéo (2005), p@deria ser diferente, em qualquer das
esferas de poder (publica municipal, estadual aleréé — e privada) os curriculos séo
embasados nos Parametros Curriculares NacionaNsjP€estes organizam-se para formar
pessoas que saibam trabalhar, que desenvolvamlidhdbs e competéncfisde forma a
poderem melhor resolverem problemas em seus arabiee¢ trabalho, mas que né&o
guestionem a realidade vivida.

Esta situacdo se traduz pelo uso — principalmerta racional-tecnolégica que busca
seu fundamento na racionalidade técnica e instrtahelssa teoria pedagogica pode ser
traduzida em duas modalidades: por um lado, o emdinexceléncia, para formar a elite
intelectual e formacdo técnica para o sistema pranlue formacdo de méo-de-obra
intermediéria. Por outro lado, o uso das midiaecedlogia da informac¢do como aparato para
producdo de um aluno como ser tecnoldgico. Sercgsteseja competente o suficiente para
atuar no mercado sem questiona-lo, como conse@uéineta das exigéncias dos mecanismos
internacionais de propagacéao do sistema capitalista

Observa-se, assim, que o sistema econdmico imgiesidobre educac¢doe as tem
implementado a partir de documentos como os PChis FCN-EM, 1999, é apregoada uma

[...] educacdo geral, que permite buscar informagacar informacédo, usa-la para
solucionar problemas concretos na producédo de tkenta gestdo e prestacdo de
servigos, é preparagdo basica para o trabalhpEpsa educagdo geral permite a

construgdo de competéncias que se [sic] manifestde em habilidades basicas,
técnicas ou de gestdo. (BRASIL, 1999, 30-31).

2As competéncias seriam a capacidade de o indivithflizar diversos recursos cognitivos a fim dausiminar

uma série de situagdes, utilizando para isso déidedes aprendidas e que garantem ao sujeito essessos
cognitivos necessarios a sua vida. O modelo denenmir habilidades e competéncias é designadoNEID
como sendo util para o desenvolvimento dos estadadb pais em funcdo do processo de globalizacao.
BRASIL, MEC 1997. http://portal.mec.gov.br/seb/awps/pdf/livro01.pdf

y...] “o neoliberalismo precisa — em primeiro lugainda que n&o unicamente — despolitizar a edocdeédo-

Ihe um novo significado como mercadoria para gataagsim, o triunfo de suas estratégias mercaatites e o
necessario consenso em torno delas” (GENTILI, 1998:245).
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Portanto, uma forma de educacéo onde o “aprenajereader” é visto como aquisicao
de instrumentos necessarios a sua insercdo no naanttabalho, sem que reflita acerca das
estruturas sociais em que vive. Essa teoria edutaciecnicista chama atencao justamente
por servir aos designios do capital, de forma aeseolas de “exceléncia”, que alcancam
6timos resultados em testes como ENEMNAD*, PROVA BRASII*. Essa pratica/teoria
pedagogica, assim como outras teorias educaciontgadas por sua racionalidade, énfase
na moral do dever, do autocontrole hoje, assuntarsleém como interdisciplinar, que propde
0 uso da razdo sem esquecer a subjetividade e gaemduma perspectiva epistemologica
trabalharia de forma a contextualizar e integradiferentes saberes na realidade do aluno,
buscando sair do modelo de ensino fragmentado.adessa, 0 paradigma de aprendizagem
centra-se no saber fazer, bem mais do que no s@bpensar eficientemente seria uma
questao de aprender fazendo, comunicando, usando.

Assim, a meritocracia imbricada nesta escola decéiéxcia’, que ensina pela
tecnologia, de forma interdisciplinar, pode sertaviaos resultados propagandeados pelo
Ministério da Educacdo em testes avaliativos decgludo ensino fundamental ao ensino
superior, como sendo melhoria na qualidade da edocaacional. Nao importando, para
isso, se 0 aluno estd crescendo como ser, ou apenas trabalhador intelectualizado,
especialista em usar tecnologia e alienado dadestdi circundante ou do préprio processo

econdmico do qual é participe.

2.2 A Filosofia como disciplina no Ensino Médio

Através da leitura de Favero, 2003, no relatortors® ensino de Filosofia no Brasil e
do livro: La Filosofia, uma escuela para La libertad,de 2005, pode-se observar que o
Brasil sempre esteve mais voltado a agradar atina@sao sistema capitalista. Nao proibindo
o ensino de filosofia, mas nunca o incentivandalaado alguma importancia apesar de ser
signatério de diversas resolucdes e diretrizesedaggmnismo internacional que desde 1946
propde o ensino de filosofia como método de refiedd@ realidade e busca da liberdade.

A Lei N° 5.692 de 1971, que reformou a Lei Naciodal Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei N° 4024/61), substituiu sirem de Filosofia e de Sociologia pelos
ensinos de Moral e Civica, Organizagdo Social &iaIBrasileira e Estudo dos Problemas

22 Exame Nacional do Ensino Médio — aplicado aosaswoncluintes do ensino médio.
23 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes -@pkas alunos concluintes do Ensino Superior.
4 Prova Brasil, aplicada aos alunos do nono anadime fundamental.
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Brasileiros (respectivamente no ensino primarioysdario e superior). Desta forma, relegou
Filosofia e Sociologia aos cursos de magistéricascasas de formacao clerical catélicas.
Assim, para estimular o desenvolvimento do paiscdurse uma educacao que néo perdesse
tempo com discussdes desnecessarias, a0 mesmo éemgoe eram cumpridos os acordos
firmados com organismos internacionais — como asdas MEC/USAIDB® e hoje acordos
MEC/Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional.

Segundo Carminati (1997), os diversos movimentosg&gicos ocorridos no Brasil, e
principalmente entre 1964 e 1985, afastaram a dfilbglos bancos escolares por ser algo
inatil, dentro do contexto tecnoburocratico deséviatentista proposto, isto é, para o
capitalismo cientificista, as ciéncias humanas @malge a Filosofia, especificamente, sao
inuteis.

A partir de 1986, a luta para tornar a Filosofigigdioria, nas classes escolares viu-se
novamente pautada pela discusséo acerca da forrdac&ate, que se fez manifestar, ora
confessional catélica, ora marxista comunista. 8éguws contrarios a obrigatoriedade destas
disciplinas no EM, a falta de pessoas formadasuentento dos custos aos sistemas estaduais
seriam empecilhos que justificariam sua posicaoroborada entdo pelo Presidente da
Republica a época, Fernando Henrique Cardoso. BErasopalavras a reflexdo néo cabia a
proposta neoliberal assumida pelo governo a época.

Em 2008, sob lei de nimero 11.864 as disciplinag-ittssofia e Sociologia foram
tornadas obrigatérias no EM, como elementos negess@o exercicio da cidadania.
Analisando as diversas teorias pedagogicas e @rihisto ensino de Filosofia presentes em
nosso sistema educacional principalmente da teacianal-tecnoldgica, pode-se dizer que o
ensino dessas disciplinas insere-se neste cordextdegracao dos saberes e do aprendizado
de vida em sociedade, o aprender a conviver propath UNESCO.

Porém, segundo esse organismo das Nacdes UnidbE),(2@ve-se prestar atencdo no
método de ensino da disciplina, que tem estad® Sidno de cinco paradigmas:

1) Dogmatico-ideoldgico — a filosofia serve ao Estaalqolitica ou o governo
nao sao questionados. Pelo contréario, a filosn&ate sentido, serve de justificacéo a doutrina
imposta pelo Estado. E transmitida pelo profeseoracverdade doutrinal, na qual o Estado é
colocado em sua realidade global como sendo perteitgida como saber absoluto para um

Estado perfeito como aqueles paises em que adeelgg impde a vida das pessoas, e esta

2 Acordos MEC/USAID http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/gldeseerb ¢ mec-usaid%20.htm
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entrelacada a vida estatal, bem como paises &iaditdo antigo regime comunista da Europa
central.

2) Historico-patrimonial — a reflexdo humana, a histdédo pensamento, é
transmitida como se fosse uma disciplina da hestdais ideias, na qual o ensino passa a ser a
rememoracdo de esquemas prontos, de pensamergessados, sem desenvolvimento do
préprio pensamento por parte do aluno.

3) Problematizante: segundo o qual o educando dever ddbsofar por si
mesmo, de forma emancipada e livre. A problemadzggarte da argumentacdo de cada
educando para tornar-se filosofar. Diferente derata de ideias ou de bagunca generalizada,
o educando discute com base em dialogo e inveétigd8usca a verdade nao pelo acimulo
de conteudos, mas pelo principio da argumentacéao.

4) Democrético-discussional — discute os problemascyva solucdes. Propde
gue um pais livre e democratico precisa de pespoaseflitam, de forma que a democracia
seja assegurada pela resisténcia de pessoas vafleXpue ndo se deixem dominar por
opinides baseadas no senso comum ou nas ideottmiaeantes.

5) Pratico l6gico-ético — o ensino de filosofia est&dndo no aprender a agir.
Para bem viver é preciso pensar e agir. E um ersiseado na aprendizagem que se volta
para a vivéncia em sociedade, ou seja, € um egamee baseia na teoria e no agir éticos.

Desta forma, nas diversas regides do mundo, aofito® lecionada sob diferentes
conotacdes, contextos e realidades, o que a tdemeerto de questionamento ou de
doutrinacdo do homem, ou seja, € elemento de quastiento a diversas formas de governar,
0 que a torna elemento de conflito pela criticidage Ihe é inerente. Claro que nestes
diferentes contextos, diferentes métodos sao aditiz e seguem a l6gica imposta pelos
organismos gestores da educacéo.

Favero (2004, p. 271) nos coloca que no Brasiprotessores costumam atuar em sala

de aula através de quatro grandes modelos:

1) Por temas: nesse caso, predominam tematicas camnbe@mento, verdade,

valores, cultura, ideologia, alienacdo, sexualidacendicdo humana, finitude,

liberdade, poder, politica, justica, arte, meiogai@unicacao.

2) Por dominios ou campos filosoficos: aqui apareceprifariamente os campos

ja citados anteriormente, como cultura geral, @if@s antiga, ética, historia da

filosofia, teoria do conhecimento e politica.

3) Por problemas: nesse caso, os conteddos sao adtisubm torno de problemas
filosoficos, entre os quais o problema do ser,afthecer, do agir, da ciéncia etc.

4) Por critérios cronoldgicos: aqui o referencial paasser a histéria, sendo que
predominam as filosofias antiga e moderna.
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Dessa maneira, € possivel observar duas situacdes:

1) As diferencas sdo resultados daquilo que os gosedos diversos paises
creem ser necessario ao seu desenvolvimento comsaipento e como forma de pensar.

2) Cada professor tem autonomia para agir em satulkde conforme cré ser o
mais correto. Sendo que os livros utilizados enalgarlancam o professor neste ou naquele
método.

Podemos observar que, no Brasil, se fazem preseduties destes métodos de ensinar
Filosofia elencadas pela UNESCO. No caso do CMSKcése atuar de acordo com a
Oficina de Conceitos (Gallo, 2003), isto €, porigemas, que pode ser contextualizada entre
as concepgdes democrética-discussional e probleam&i De forma que os educandos
busquem construir seu conhecimento filoséfico e ¢ssp pensarem de forma autbnoma,
tendo visdo de conjunto da realidade, questionando-

Porém, ao estudar Habermas, vé-se também que sofidldorna-se uma forma de
resisténcia do mundo da vida ao mundo do sistena denstante burocratizacdo na vida
cotidiana das pessoas). Portanto, pelo didlogoucasdio deveria encontrar-se com outros,
discutir, refletir, silenciar e filosofar, realdia que o ajudaria a ser autbnomo. Em sala de
aula, essa praxis é a de problematizar, questmaéuno acerca de suas ideias e desafia-lo a
entender o pensamento do outro, discutindo sulexdes.

Ensinar e aprender filosofia, ou a filosofar as®mge uma relagcdo docente-aluno que
vai além da sala de aula, pois exige que o prafesssa de seu lugar de “sabedor” para o de
“Filosofar coni o educando. Um processo que leva em conta aage@ do adolescente
quanto a disciplina e deve, segundo a LDB, susoitdesejo de conhecer e desenvolver a
capacidade de integrar homem, mundo e naturezapnojeto de compreensao existencial e
transformacao consciente (ideia geral e abstrat@oomonvém a uma lei). ISso nos mostra
claramente o ensino de Filosofia, principalmenteEM e, em geral, na educacédo basica
brasileira, como desafio a todos os participesrdogsso educacional do pais.

A Filosofia, neste sentido, € um desafio, principaite, porque os individuos estao
inseridos num sistema em que a alienacdo da memdiseiplinarizacdo dos corpos servem
para a manutencao dtatus qupde forma a ndo questionar as elites e ser doahaital e
seus jogos de mercado. Desafio que é historintri@seco a realidade histérica do ensino de
Filosofia no Brasil.

Essa realidade historica quanto a Filosofia no Edsiteiro € cheia de inconstancias e
de esperancas. Inconstancias por estar atrelagiguiagcdo do mercado na educacao — serve

aquilo que ajuda a produzir de forma imediata — péler tempo com abstracdes - e ter
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mao de obra preparada para o mercado. Mercadgjestse insere também nas questées de
governo e de Estado, onde a burocracia se torna é@enmanutencao ideoldgica do poder de
uns sobre o0s outros.

Portanto, o ensino de Filosofia no EM brasileirtagsserido numa realidade pautada
pelo uso da educagéo como forma de desenvolvintengronomia, visto como acumulo de
capital por alguns em detrimento da grande maiquia por sua vez, pensa ser cidada ao
obter sucesso profissional ou maior poder de compuaseja, a educacao brasileira é
ideologicamente voltada a garantir que o povo ebgdiente aos mandos e desmandos do
mercado que, de uma forma cruel mascara a realidpdatando como felicidade aquilo que
€ mera vivéncia hedonista do ser humano: o consumo.

Dessa forma, o Filosofar no EM € um acinte aquglEspregam um ensino de coisas
“Oteis” ao sucesso profissional dos adolescenteasilbiros, fugindo de discussdes
desnecessarias, pois discutir leva & comunicagéieeos seres humanos em igualdade de
fala. Consequentemente, o ensino da filosofia rdite ger visto como mais uma disciplina
dentro do curriculo escolar - que apenas ofereceligibes de o aluno decorar frases e
férmulas para usar no concurso vestibular - masocoonstrucdo do conhecimento. Segundo
Becker (2001) nessa construcéo o professor e @ akiposicionam num patamar relacional
onde um nao é superior ao outro, mas juntos discatbuscam o saber.

Essa pratica relacional-dialégica nos leva a P&ubire e seu método de dialogo-
problematizador, visto que, por ser necessariamgiatética, a filosofia exige a “visita” a
teoria e a relacdo desta com a realidade e agdizvida. Na busca da emancipacdo humana
cria-se a necessidade fundamental da praxis, da tpee se torna ato vivido.

A praxis relacional, acima descrita, como praxiea®ncipacdo humana, pode-se dizer
que é uma forma de enfrentamento/resisténcia aadondo sistema, a burocracia e aos
valores impostos pelo capitalismo até mesmo no oaetucacional brasileiro. Conforme
Habermas (1989) é o mundo da vida resistindo aalmdo sistema.

Assim, pode-se inferir que por ser essencialmeatégica, a Filosofia como disciplina
€ relacional e que, ao problematizar a realidadpasir dela mesma para estudar o
pensamento dos fildsofos se esta filosofando (semiep de vista a historia do pensamento
ocidental). Essa relacao investigativa coloca gsiee educando numa situacgdo ideal de ato

comunicativo.
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3 EMANCIPACAO E DIALOGO - ELEMENTOS DE CONSTRUCAO D E
AUTONOMIA

Pensar o ensino de Filosofia no EM, € pensar aaicama disciplina pautada no
dialogo, na relacdo entre pessoas, que ao prohkameah a realidade, estudam também o
pensamento ocidental e sua histéria, isto €, daaldg, professor e educando se colocam
numa relacdo ideal de ato comunicativo. Agir corativamente, neste sentido, € ser
participante de um processo de pratica de vida budea do conhecimento que escapa a
educacédo bancéria, tornando-se producao de condr@cima perspectiva de “desconstruir” o
aparato ideolégico presente nas relagbes socia@momicas, culturais. Por isso, neste
capitulo, tratamos acerca de Emancipacdo e diabmgoo elementos de construcdo da
autonomia.

O diélogo é visto como relagdo de busca do conlesttomentre professor e educando
que ajuda a captar as mediacdes determinantessetaiones das relacées dinamico-causais
reais que subjazem ao que esta posto. De formantailbwir para a possibilidade de um
processo de pensamento investigativo e reflexieocacda realidade humana.

Seguindo o pensamento de Adorno e Horkheimer (19853e que, nos séculos XVII e
XVIII, a razéo foi tornada foco de atencéo atray@suas descobertas e invengdes. Buscou-se
dominar as forcas da natureza através do conhemnagyuirido pela experimentagédo e
matematizacdo: mensurou-se o mundo. A consoliddedoazdo como norte para a acao
humana no mundo gerou uma visdo de mundo ondenfdampa nesta mesma razédo €
absoluta.

A consequéncia logica deste processo de cientiizdg mundo, da natureza, € também
a explicacdo cientifica e consequente dominacdondodo humano, da sociedade e do
homem como individuo. Ao dominar o individuo, anci@, como sindnimo de racionalidade,
torna-se propulsora das Revolug¢des Industriaisédals XIX e do préprio capitalismo, ou
seja, o desejo de dominacdo do homem sobre a ratseeconverte em desejo de dominio do
homem sobre o homem, traz também o desenvolvimgmtocapitalismo: de individuo e
cidaddo emergido na modernidade o homem passa &dieiduo consumidor e peca
mantenedora do capitalismo e sua contradicdo dciwanlea no socialismo real soviético
durante o século XX — a chamada Guerra Fria.

Esse contexto levou os pensadores da Escola d&«flmtama esteira de Marx, a
repensarem o lluminismo - onde a ciéncia era o mheiconstrucdo de autonomia humana e a

escola (local privilegiado de construcdo do novenéwo, livre de qualquer forma de
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dominacéo), seu local de construcdo. Principalmédteno e Horkheimer (1985), criticaram
a sociedade burguesa, a industria cultural, o peacde desumanizagdo do homem, o papel
da técnica, o cientificismo, os sistemas politidm&an como o ndo alcance da emancipacao
humana. Para estes pensadores o projeto de esokméex foi unilateral, pondo a dominacéo
da natureza como fim ultimo do saber, enquantcag@eao € uma faculdade que nos permite
construir e modificar o mundo, e ndo apenas conlwecé

O conhecimento como tal, deve ter como objetivo preender o dado tal como esta
inserido no contexto total, compreendendo “seu identocial, histérico, humano”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 38). Assim, o conhecpara estes filésofos, ndo é
apenas selecionar, quantificar, relatar, observarganizar o mundo, mas deve ter uma
perspectiva de compreensao dos fatos dados. Se fi&er, tornar-se-a apenas algo que se
conforma aos fatos, 0 homem acaba por ndo trangéese@m sua consciéncia.

N&o transcendendo dos fatos dados pela naturezaagirismo, a tendéncia moderna
é a de massificacdo, enquadrando os individuosrdeafperfeita e harmdnica ao todo pré-
estabelecido, tornando, em sua forma positivistegraem a ser esclarecido, mais um objeto
de dominacdo. De emancipado a dominado pela cremgg&cnica, na quantificacdo e no
pensamento de que esta é a forma correta de péhsermem perde sua criticidade, torna
opaca sua capacidade de auto-reflexdo, de encantraentido a propria existéncia.

3.1 Habermas e o projeto emancipatoério

Habermas admite as criticas de Adorno e Horkhemmaodernidade e a desconfianca
destes quanto ao alcance de seu projeto emanaipaiérém defende a modernidade e seu
projeto colocando que n&o ha ruptura, ou sejaofetor de racionalidade e emancipacao é
ainda possivel, devendo ser superada a visao da camo apenas razao instrumental (o que,
para Habermas, é a limitacdo dos frankfurtianddgsta limitacdo, a razdo é vista apenas
como a capacidade de compreender e dominar o muddobermas propde que para
compreender o atual periodo histérico € necesagaea a racionalidade comunicativa (razao
alicercada no reconhecimento do intersubjetivo).

Por outro lado, Habermas (in ARAUJO, 1996, p. 43)jca a historia, rejeitando a
“determinagdo do curso da histéria como um processo'desenvolvimento unilinear,
necessario, ininterrupto e ascendente de um magedes. Habermas substitui a filosofia da
historia pela teoria da evolugéo social, pois bestander a historia sem um sujeito anterior a

ela.
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Neste paradigma de comunicacao proposto por Habeorsajeito ndo € definido pelo
modo como se relaciona com objetos para conhead@ildemina-los, mas como aquele que é
obrigado a interagir e entender-se com outrostesjeém seu processo de desenvolvimento
historico. Esta acdo comunicativa € voltada paemtendimento, visto como a capacidade
dos sujeitos de chegarem a um consenso. Para Haheondeal iluminista de emancipacéo
humana se realiza no entendimento mutuo e no antentb livre do individuo. Logo, o que
precisa-se compreender:

N&o é o conhecimento ou submissdo de uma natulgetivada tomados em si
mesmo, sendo a intersubjetividade do entendimenssiyel, tanto no plano
interpessoal, como no plano intrapsiquico. O foeo desloca entdo de uma

racionalidade cognitivo-instrumental a uma raciml@e comunicativa.
(HABERMAS, apud PRESTES, 1997, p.81).

Para Habermas, a racionalidade tem uma concepefimida, social. Nao se efetiva
apenas no contato do sujeito com o mundo, mas gdialmente, na interagao entre sujeitos,
através do processo de comunicacdo. Essa razaanomesnvivendo com a razéo
instrumental nas atuais sociedades, nédo foi coampkstte encoberta por essa ultima de forma
que é possivel vislumbrar uma sociedade raciorsaduta no dialogo.

O Dialogo é nomeado por Habermas como a razao mioativa sempre presente na
vida humana, mas “s6 a modernidade tornou possival racionalizacdo a medida que,
liberando os sujeitos do peso inibidor das tradig@idturais, tornou faticamente possivel o
processo discursivo...” (OLIVEIRA, 1990, p. 93). Niscurso é feita a avaliacdo critica das
pretensdes de validade, implicitas na interac@mistica usuaf.

Através do conceito de razdo comunicativa, Haberprablematiza as modernas
sociedades ocidentais, pois, nestas, operou-stiacdio entre o mundo do sistema e o mundo
vivido. No mundo do sistema, as acdes séo estcaggiu seja, se constituem em articulacéo
de meios para obtencdo de fins que se orientam@areesso (principalmente politica e
economia onde o dinheiro e poder substituem adiggm).

No mundo vivido, 0s sujeitos interagem na buscaalsenso. As acbes comunicativas
envolvem as relacdes entre os homens, ou sejajserso se efetiva na linguagem e permite
a articulacéo e elaboracdo de normas e valores;omsequente questionamento acerca dos

mesmos. Essa é a diferenca entre agir comunicatagir instrumental.

*Habermas distingue dois tipos de comunicacgao: Velrla acdo ordinaria, no qual as pretensées dedadal
ndo sdo problematizadas e o nivel da problemdiizagque ele denomina discurso, em que as pretedsdes
validade implicitamente levantadas na pratica caoativa ordinaria sdo objeto de argumentagdo”.
(OLIVEIRA, 1993, p. 49).
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No primeiro ha reconhecimento das relagcdes humiaasubjetivas de pretensdo de
validade, no segundo h& a sobreposicdo de um dhativdobre o outro para atingir os fins que
ele definiu como necessarios (exploracdo do trabakcravo, por exemplo). Assim, o
processo de emancipacao exige um processo de abhzamdio, de diferenciacdo entre os dois
mundos em que o sujeito interage e de aperfeicdand@comunicagao entre sujeitos.

Nas sociedades atuais, ha um descompasso entz&aaimatrumental (entre o nivel do
fazer, do inventar e da producdo, muito avancago)nivel de comunicacao, do convivio e
dos processos de libertacdo do ser humano, aimg@rgs — razdo comunicativa. Isso faz
com que Habermas coloque que a racionalidade mad@emfundamento Ultimo da histéria
gue gesta e é gestada pelo suijeito.

O pensador alemao propde a histéria como a hisiésadiferentes niveis racionais de
comunicacao que a humanidade conseguiu alcan@iaamtio a linguagem — o mundo vivido
— e a complexificagéo crescente dos sistemas seei@mundo dos sistemas. Observado como
mundo vivido, de forma simbdlica, este processnaae capacidade de dialogar, observado
como mundo do sistema esse progresso se tornardif@cdo progressiva dos mecanismos
sistémicos.

A partir disso, nota-se a gestacao dos diversast@sjno processo social. Nao um
macro-sujeito, mas um sujeito que se auto-prodig retacdes sociais. Esse progresso
evolutivo depende do desenvolvimento da compet&ueiaunicativa dos individuos que a ela
pertencem. Estes sujeitos ndo adquirem competénom@a® seres isolados, mas enquanto
crescem inseridos num mundo vital. A racionalidadenstruida através da internalizacéo de
normas sociais e para realizar-se depende do gmo#gsersubjetivo de comunicagéo.

A evolucgéo social demonstra uma logica da apregdimague ocorre no sentindo de
maior racionalizacao através de etapas distintagpoendizagem, de comunicacéo e
de argumentacgdo. Assim, 0 processo de racionatizigdnundo aparece como um
desenvolvimento através do qual a linguagem vamasver sua logica interna. Ou

seja, no projeto emancipatério habermasiano ersmmos um sentido: a
racionalidade linglistica em evolucédo.( DANTAS, 20B)

Essa evolucdo social esta baseada numa logicareladggagem que busca uma maior
racionalizacdo e se desenvolve em trés etapastdsstie aprendizagem, de comunicacao e de
argumentacdo de forma a que o processo de arguwg@entiesenvolva-se em sua logica
interna, ou seja, neste projeto emancipatério ematidade linguistica esta em evolucéo.
N&ao deixa de haver progresso com essa mudancadie dé historia para evolugédo social,
porém esse progresso ocorre na historia atravdmbbgo.
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A proposta de Habermas (2003) aponta para o dedafmonstruir uma racionalidade
que seja caminho de superacao da atual crise stici@ que atinge nosso mundo. Crise
causada peladéficit de comunicacdgroduzido por um modelo de racionalidade que
burocratiza a existéncia humana através do conttofe sistemas sobrepostos a vida em
sociedadeVisto que a “comunicacdo” produzida atualmente peidia ou pelas chamadas
redes sociais reduz-se a troca de informacdes taris® tdo efémera que acaba-se ouvindo
muito, escutando pouco e néo prestando atencaefletimdo acerca do que € dito. A saida
para a crise devera partir de uma nova racionaidessencialmente critica e emancipatoria
frente a heranca sociocultural e os desafios desfoemacédo da realidade social. Essa
racionalidade deveréa cultivar o debate, a comuaag; a producdo do entendimento como
fundamento primeiro.

Dessa forma, Habermas coloca a alternativa para@pagdo do homem, mesmo no
contexto atual, no poder critico da razdo. O debasse campo, visa proporcionar um
ambiente democrético onde agir e falar ndo sejasiyeais de coacdo. Essa articulacdo leva a
construcdo de uma racionalidade intersubjetivaneucicativa. Partindo dessa racionalidade
intersubjetiva e comunicativa torna-se necessépensar e analisar criticamente a educacao
de maneira que seja provocadora do desvelamentwaloes da vida na perspectiva dos
sujeitos no desenvolvimento de suas interacbesmAgensar a educagcao de forma a que se
torne emancipatoria é buscar que ela se reaprogimseideais da cultura como forma a
presentificar o passado para construir o futurstadciando-se da realidade para refletir sobre
ela. Reflexdo que leva a um afastamento do imsdiatida cultura hodierna para refletir
acerca daquilo que se vive de forma a escapar dandgdo ideoldgica e da crenca
exacerbada no poder da razao.

Habermas propbe que o dialogo seja fonte de comgéme na qual novas teorias
possam surgir. O processo comunicativo torna-stemsao de evolucdo social, cultural e
educativa que supere os paradigmas da filosofidental e 0 pensamento puramente
objetivista das ciéncias. Nao refuta o saber dogrpsso intelectual e cientifico de
emancipacao, mas busca outro sentido da razao poteocial de comunicacéo e linguagem.

A cultura é entendida como nucleo da educacao brenge o ambito mais variado e
amplo possivel da comunicacdo. E uma relagio ilifsva por exceléncia e, por essa
razdo, revela as diversidades culturais que podem restauradas através da acgéo
comunicativa e interpretativa que reconstréi aags humanas pela via comunicativa da

cooperacao e linguageriRara mim, cultura é o armazém de saber, do qugtarsicipantes



37

da comunicagao extraem interpretacbes no momentquense entendem mutuamente sobre
algo" (HABERMAS, 2002, p.96).

Assim, a acdo docente, em sala de aula, pode spirada por uma racionalidade
comunicativa, reflexiva e participativa, pois pelemima comunicacao auténtica entre sujeitos
iguais, ndo coagidos por fatores econémicos, pofitou de qualquer outro matiz. A esta acédo
comunicativa ndo € dado seguir a padronizacdo &feiei que tudo objetiva, mas, sim, as
préprias experiéncias comunicativas do mundo da {idue possibilitam a re-construcéo do
saber a partir da pluralidade de ideias e sabetasesse sentido que Habermas afirma:

Em qualquer processo de entendimento do mais snaglenais complicado, todos
os partidos ap6iam - se num ponto de referénciaiouro de um consenso possivel,
mesmo que esse ponto de referéncia seja esbogaaltirado respectivo contexto
individual, porque ideias tais como verdade, raalidade ou justificacdo
desempenham a mesma funcdo gramatical em toda anitade linguistica,

mesmo que venham a ser interpretadas diferenteneeatgicadas com critérios
distintos. (HABERMAS, 2002, p.175).

Nesta expectativa de consenso, esta a ideia dadesrdonstruida na perspectiva ideal
de um consenso critico e auto-critico, de form@eriomper o discurso hegemdnico, ou seja,
€ uma nocao transitéria que busca interpretar idada e superar os limites basicos da
reflexdo, propondo uma acao pedagdgica onde:

Todo o agir, também o agir comunicativo, € umaiddide que visa a um fim.
Porém, aqui se interrompe a teleologia dos plamd$viduais de agdo e das
operagdes realizadoras, através do mecanismo eedémento, que é coordenador

da acdo [...] que habita nas estruturas lingusstiferca aquele que age
comunicativamente a uma mudanca de perspectivaBERMAS, 2002, p. 130).

Assim, a acdo comunicativa ndo € igual a racioadédorientada para um fim, mas é
um conjunto de condicdes de validade como requikitoatos de fafae por pretensdes de
validez que se manifestam por razfes discursivaac@® comunicativa habermasiana pode
gerar tanto o entendimento e o consenso, comoserdie, e, de forma dialética, possibilita a
reconstrucéo de argumentos racionais na propria. #&&ma tentativa de escapar da raz&o

monoldgica e mostrar a pratica usual da fala. Adade do processo comunicativo encontra,

* Em Habermas (1989), “mundo da vida” é o espaco asdsujeitos, em situacdo de dialogo e isentos de
gualquer tipo de pressdo, podem problematizar queri€ncia, argumentar com as melhores razéedpearese

em diversas posi¢des de falantes, ouvintes e jpanties reflexivos, tendo o direito e o dever deigipar.

Atos de Fala, para Habermas (1989, pag 143): quandodividuo pretende comunicar-se e esse ato
comunicativo reflete a relacdo entre aquilo que wdoa e a forma como age. Os atos de fala podem ser
ilocucionarios (os atos que expressam acdes valtadaentendimento) e perlocucionarios (quando dodta
acles estratégicas, que buscam atingir um fim,tgoeum efeito teleolégico). Ao comunicar-se o Boje
estreita a relacao entre aquilo que comunica eraaf@omo age. A linguagem, assim, € vista como nuzdo
comunicacao que leva em conta 0 uso pragmaticomarmicacao na relacao intersubjetiva.
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portanto, na fala humana o mundo pratico e concieto consequéncia disso, Wellmer,
falando sobre Habermas, diz que a concepc¢ao dacag@imicativa pode ser percebida,
Ndo sé como um ‘mecanismo de coordenacdo’ de addssindividuos em
sociedade, mas também como portadora de um pdtedeiaracionalidade
comunicativa que s6 pode tornar-se manifesto degoé se tenha destruido o
dogmatismo implicito das concep¢des do mundo fi@uids, e de que os requisitos

de validade tenham sido reconhecidos como aqualesgs quais ndo ha nenhuma
justificativa, exceto por meio de argumentos. (WEHR, 1994, p.92).

Assim, 0 agir comunicativo habermasiano torna-sesttocto de interacdo entre sujeitos
gue usam de sua razao de forma reflexiva e respe#o posicionamento do outro, onde o
saber é partilhado a fim de que todos sigam a mesmmaa, mesmo que para isso use do agir
estratégico do mundo do sistema.

Nesta perspectiva, o ensino de Filosofia no EMaam pratica de didlogo e busca de
autonomia do pensar entre professor e educandasmmiogcada qual assume como fungao
trazer o mundo da vida a discussao. Refletir acdety sem pestanejar ao procurar fazer essa
reflexdo baseando-se nas ideias ja concebidas pelessos pensadores no percurso da
histéria do pensamento humano. Ao professor, camsodenador do processo, cabe entdo o
papel ndo sé de coordenar, mas também de susstadescussédo, fazendo ver que alguém ja
refletiu acerca de temas semelhantes em diferemtesentos histéricos. Nessa perspectiva, o
didlogo permite a democratizacdo do saber, ndoaddx que o mundo da vida se torne
apenas um adendo ao mundo do sistema. Assim, acagdio surge como critica a razéo
instrumental endeusada como Unica forma de alcangamhecimento.

Seguindo o raciocinio de Habermas pode-se ver gsea@a — por ser parte do sistema
e estar a ele subordinada por relacbes de poderdindeiro — tem suas acbes pedagogicas
coordenadas pela racionalidade instrumental (quam&is atender as necessidades do
mercado melhor a escola). Para que ela saia dassa-centre ser a busca de emancipacao
humana e o resultado pedido pelo mercado — é remessconstruir a educacdo escolar
como processo interativo buscando a autonomia dgstas envolvidos no processo
educativo.

Para Habermas, a saida dessa crise € o Agir Coativoicpois este pressupde que 0s
atos de fala, tornados acao, efetivem-se na buseardade no cotidiano humano que discute
democraticamente as situacfes vitais de suas érpers cotidianas. Nao nega o mundo do
sistema — burocratizado na busca por excelénceaseicksso como politica e dinheiro — mas
propde que o viver humano, em sua totalidade, w&jaato de resisténcia ao mundo do

sistema.
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Dessa forma, a escola e a sala de aula, em espegifiula de Filosofia, neste trabalho,
podem ser vistas como lugares de desafio e de tugar de crise porque, a escola, como a
concebemos, é propagadora da ideia de emancipaggong entanto, torna-se lugar de
propagacao da ideologia capitalista sob a quaivee Desafio por dever recuperar-se como
lugar de didlogo racional e de construcdo de cometo; por dever reassumir seu papel
como indutora de autonomia dos sujeitos. O queded@safiar ao docente, visto que ele deve
estar preparado para tal objetivo, pois o0 ato dtlacdesafia o professor a instigar seu corpo
discente a construir verdades sobre si e sobreiadsale, num processo de conscientizacao
individual e intersubjetivo, em que é necessariialogo para que ocorra a construgcdo do
conhecimento.

Estes desafios trazem a reflexdo acerca do agiumioativo e sua aplicabilidade no
mundo escolar célere por resultados, e com doceptespodem ndo estar preparados ou
mesmo saber o que é ser esclarecido nesse seatli@iade para pensar acerca do mundo
da vida experienciado por seus alunos ou colegaseja, torna-se desafio maior, o préprio
docente assumir que ndo se forma isoladamentegueag sujeito que interage e se forma
intersubjetivamente; que para erigir um processendancipacao social € seu desafio auxiliar
0 educando a desenvolver sua capacidade dialégioorantativa, que problematize a fala
cotidiana e participe da construcdo das normasegem sua vida em sociedade. Esse agir
comunicativo torna-se entdo referéncia que impediraprovacado de decisdes contrarias a
emancipacao.

Conclui-se entdo que a emancipacdo humana conéinser um sonho a construir.
Continua também a ser um desafio principalmentestituicdo escolar e seus corpos docente
e discente, visto que € necessario, em sua coaéstrggscitar curiosidade, dialogo,
problematizar a realidade, fazer com que se questomundo do sistema que burocratiza a

vida em todas as suas instancias.

3.2 O dialogo

Ao refletir-se acerca dos desafios e crises ineseatrealidade escolar e seu entorno,
vé-se que essa realidade desafia docentes e dis@ntlialogo, ndo como imposi¢céo de uns
sobre os outros, mas como partilha de conhecimé&ntins, nesta realidade que ora se coloca
no mundo em que se vive, sdo também — educandabscadores — desafiados a buscar novas
respostas; a construir conhecimento de uma formeaedie daquela tradicionalmente usada

nas escolas (principalmente nas escolas ditas x®l&ncia”), onde o que importa sdo 0s
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resultados e o processo de ensino aprendizagera pelal via do tecnicismo resultando no
gue Becker (2001, p.18-19) caracteriza como:
O produto pedagdgico acabado dessa escola é alguénmenunciou ao direito de
pensar e que, portanto, desistiu de sua cidadatoaseu exercicio da politica no seu
mais pleno significado: qualquer projeto que visalguma transformagéo social

escapa a seu horizonte, pois ele deixou de aareglia sua acdo seja capaz de
gualguer mudanca.

Dessa forma, em reposta a este formato de esoohcista relatado por Becker,
apresenta-se ao ensino de Filosofia o desafiolasofar pelo dialogo partindo da realidade
vivida por cada ser humano. Como resposta a essdiaéem-se a reflexdo de Habermas
acerca do projeto de emancipacao da modernidag grgposicdo de um agir comunicativo,
gue leve os homens a viverem de forma alternatvenando do sistema e sua burocracia.
Uma espécie de resisténcia por parte do mundodadaquie se da no dialogo entre iguais.

Assim, olha-se para um pensador que propde umgagieva a um comportamento
ético baseado na igualdade do ato da fala por tosigarticipes de um didlogo e de onde se
constréi conhecimento; ao encontro dessa propasta-ge citar a praxis de Paulo Freire, um
apaixonado pelo ser humano enquanto ser que seaarmsdialogo e na educacédo formal ou
ndo. Seu modo de ensinar parte dessa crencataneidi pela humanidade como forma, de
pela leitura do mundo e ndo apenas da palavra,cpdala, torna-la melhor.

Por isso, ao tratar do ensino de Filosofia no Eibhdlhando com adolescentes, opta-se
por basear esta acdo no didlogo emancipatorioacoietece por meio do método dialégico-
problematizador. Ao pesquisar-se acerca do seqtidas educandos do primeiro ano do EM
do CMSM dao ao ensino de Filosofia e se vislumbrasso uma forma de pensar com
autonomia. E imperioso que se tenha conhecimentealalade do ensino de Filosofia no
pais e o que é proposto pelos diversos organisnedsiéacdo — PCNs, PCN-EM, UNESCO,
Banco Mundial entre outros — mas também analidarreslidade e esta forma de conhecer
partindo daquilo que é préprio da Filosofia comarfa de olhar o mundo: o didlogo e a
reflexao.

Um agir comunicativo pautado na realidade do serdmo que parte dessa realidade e
se torna construcdo do conhecimento iniciada pédgdo entre humanos que nao dicotomiza
0 ensino e a aprendizagem, pelo contrario faz cam grofessor se torne aprendente e
educando se torne educador.

Relacdo que se faz reflexdo acerca da acao liae,aprisionada pela repeticdo e

monotonia. Portanto, o que se propde € estudaregsstamologia que em principio ndo esta
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baseada no conteudo transmitido pelo professor, mermonhecimento do aluno. Mas na
relacdo dentro da sala de adgliae produz ndo s6 o conhecimento no seu contedas,no
conhecimento na sua forma, e, sobretudo, o conleetornas suas estruturas basicas, ou
seja, na sua condicao de possibilidg8&CKER, 2001, p. 37).

Por essa experiéncia de possibilidade, a reflex@atd o sujeito que se descobre
histérico, participe da realidade em que vive ehigiria, ou seja, toma consciéncia de seu
ser no mundo, de que tem intencdo e por essa mexercao objetiva 0 mundo,
descobrindo-se ser historico e de consciéncia sgtitg humano. Essa intencionalidade que
o torna humano lhe permite recriar indefinidamesgrs horizontes e, dentro deles,
ultrapassar os momentos e as situacdes que teptasioma-lo.

Assim, a intencionalidade da consciéncia a toraasttendental, faz da reflexdo a raiz
da objetivacdo do mundo, isto €, faz do homem, eingge aprende e que se comunica, que
fenomeniza e se historiciza na intersubjetividd@lertanto, no encontro entre humanos, o
didlogo torna este mundo objetivado, re-elaboramoeflexo dos sujeitos entre si. Nessa re-
elaboracao o sujeito apercebe-se de que ndo \dwve; para si, mas para 0S outros.

A relacéo educativa é, entdo, relacéo de didloggnéico no qual o reconhecimento do
outro é reconhecimento de si, da inconclusao hureateluta para transformar o mundo de
forma emancipadora. Essa luta, segundo Freire,seerm momentos que levam ao sucesso.
Num primeiro momento quem luta para se emancipapdassao se torna opressor da mesma
forma, pois a estrutura do seu pensar € condiciopath contradicdo existencial em que se
forma. O sujeito encontra-se imerso na “concretudie”sua existéncia que nédo busca a
superacao da contradicdo em que se encontra, sesiithentifica com o opressor. Nao basta,
portanto, saber-se oprimido, transformar a reaéida&dpreciso libertar-séliberdade que é
conquista e ndo acontece por doacédo, exige perntartiamsca. Busca permanente que so
existe no ato responsavel de quem o f@ZREIRE, 1979, p. 35)

Esse modo de pensar a educacdo como emancipagdlo, psr Paulo Freire para a
alfabetizacao de jovens e adultos, quando utilizeddisciplina de Filosofia, da novo sentido
a esta, pois retoma o didlogo como forma de padorthecimento. E também maneira de
descobrir a todos, professores e educandos, commidps e acomodados a situacéo
colocada pelos mais diversos meios sociais e deniHdlo didlogo se constréi abertura a um
conhecimento construido na intersubjetividade guepstrapde a realidade de opressao.

Faz com que adolescentes dominem signos e simisalibem do que estéo falando e
filosofem e deve fazer com que os participes dasteesso ndo apenas entendam a relacao

dialética entre sujeito-objeto, mas usem esse cimikato de forma libertadora, numa praxis
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solidaria. ‘Dizer que homens sdo pessoas e, por isso, livees,ser para 0 outro, como ser
solidario, sem agéo concreta, é fat{gBREIRE, 1979, p. 38).

Claro que cabe perguntar quem € o oprimido hoj@aps@as quem nao tem condicdes
de acessar os meios educacionais ou de acessadarmi@ ou todos 0s que sao vitimas de
qualquer tipo de ideologia, que ndo se perguntancaale sua condi¢ao real de liberdade.
Para isso acontecer € preciso que 0s envolvidpsauesso, no caso, adolescentes, dominem
0s signos e simbolos culturais, de forma a deswelaalidade em suas contradicées, nao
fazer isso é transformar-se em massa de manobra.

Quando isso acontece, ocorre desvelamento queassfdrma em acgdo politica que
torna educador e educandos co-intencionados @aeali recriam-na, e recriando-a, recriam o
conhecimento. Esse movimento € movimento de nadmeas por parte, principalmente do
educador em seu papel de pessoa que teve mai® axesnhecimento construido pela
humanidade, da educacdo que Freire chama de kmnBarcaria por colocar o educando
como objeto submisso a um educador sujeito de conkato, um domina o conhecimento o
outro é apenas objeto aonde deve ser depositadinlte@mento através de exercicios,
treinamentos e adaptacdo. O professor, nesse @e@titn instrutor que repassa técnicas de
memorizacdo, muitas vezes pensando de forma huwaratai sem se dar conta de que
também € um alienado pelo sistema. Um repetidédrdeulas e técnicas.

A este professor bancéario o pensar auténtico deedmecando € perigoso, pois este
deseja ser mais. E permitido a esse sujeito quepmmsar diferente ser apenas reproduzir o
pensamento formatado de seu mestre. Como se o h@mesenapenas um reprodutor daquilo
qgue ja foi criado e conhecido, um expectador daggile outros fizeram e nao tivesse a
mesma capacidade para transformar o mundo. Quaait adaptado ao mundo, mais esse
aluno sera parte desse mundo, tornando-se pecam@m. Ao professor cabe o papel de
disciplinador e repassador-ordenador do conheconéat aluno cabe a paz de saber-se peca
de um quebra-cabeca, onde tem seu lugar certadpndo a consciéncia opressora da
sociedade em que esta inserido.

Neste sentido, a educacéo e a Filosofia (comogptiisaicurricular), de forma dialogico-
problematizadora se torna um risco a engrenagesistiema e dstatus quo pois exige a
todos que aprendamcam-viver, a comunicar-se, re-criar sentidos a propria visiso vai ao
encontro dos paradigmas do ensino de Filosofiacadlos pela UNESCO, onde para que seja
Filosofia deve buscar ser problematizante, que ésveducandos a saberem pensar e agir sem

esquecer-se do pensamento construido ao longatdaidihumana.
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Para isso é necessario o respeito fundamentalumo oomo ser de consciéncia e
intencionalidade, de corpo e alma, de afeto quedwas esséncia de sua realidade e a
transforma. Respeito que faz com que educandosae@adres se vejam como investigadores
conscientes de que sao construtores da proprialdibe, da propria historia, pronunciando
palavras auténticas acerca do proprio mundo. Poimingue se da pelo didlogo como
encontro entre seres que nao tentam impor as idigiasm sobre os outros, ou apenas
depositar ideias, mas o didlogo qué&eénquista do mundo para a libertacdo dos homens”
(FREIRE, 1979, p. 93).

N&o ha didlogo se ndo ha amor ao mundo e aos hpmeiss dialogo pressupde
humildade, fé no ser humano como ser conscientg €elo mundo. Nessa relacdo homem-
mundo, Freire propde o dialogo-problematizador eidade que se transforma em tema
geradof® que busca compreender as relacdes homem-mund@ésatia mundo vivido por
cada um. Investigar temas alienados a realidaden® investigar a fome num pais que nao
existe.

Portanto, a construcdo do conhecimento pelo médialdgico-problematizador deve
ser iniciada pela realidade historico-social dengumarticipa do processo, visualizando a
maneira como objetiva 0 mundo, seus interesseatesde partida.

Do ponto de vista do investigador importa, na aealjue faz no processo de
investigacdo, detectar o ponto de partida dos hemenseu modo de visualizar a

objetividade, verificando se, durante o processd,observou ou ndo alguma
transformacé&o no seu modo de perceber a realildldEIRE, 1979, p. 116).

A relagdo dialdgica que constroi o conhecimenta pgkracédo entre sujeitos é acdo que
gera investigacdo a partir de situacfes vividassperdprios sujeitos que participam do
processo. Ver a situacdo em que estdo é ser capsz atdmirar com ela, de colocar-se e re-
colocar-se no mundo vivido € viver as situacde#tdisn investigando o mundo, apreendendo
o real, entendendo-o a partir da visdo de quem naegiela situacao e ter a visdo do inédito
viavel; de ser possivel transformar, comecando gmalisar as contradicdes presentes na
situacao-limite que suscitaram o debate e queadezem em leque tematico que decodifica a
realidade existencial e essencial de quem partagpeavestigacdo, tornando estes participes

sujeitos de seu pensar, de sua visdo de mundo.

% Temas geradores, para Paulo Freire (2005), s&@sutado do dialogo entre educandos e educadoagls C
pessoa, cada grupo, possui, pela experiéncia yivwdaconteldos necessarios dos quais partir para se
aprendizado. Ou seja, uma relacéo dialégica que despertar uma nova relacdo com o contexto vipelos
educandos. Portanto, € necessério conhecer o tosteial de onde saird o “conteido” a ser trafulha
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O filosofar no ensino médio, colocado como investip que parte da realidade do
aluno e o desafia a conhecer o ja pensado durdngtosia da Filosofia, € desafia-lo a pensar
sobre as situacdes limites em que vivem, e qusforanam essa reflexdo em acéao.

Em principio isto parece ser uma utopia, mas umito&iavel a quem sonha com um
mundo melhor, pelo menos onde as pessoas sejantiparas no uso de sua racionalidade e
possam pensar por si mesmas de forma auténtica sendeixam abater pela dominacéo do

sistema.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA

Como pesquisador, o professor € um ser que serpdmagcha investigativa e busca
compreender a forma pela qual se da o processordtrecdo de conhecimento desvelando
possibilidades. Compreender o processo de apreyaiizaaprender como acontece a
interacao professor-educando, educando-educandme isso leva a construir conhecimento
torna-se, partindo desse principio, mais significatjue a avaliacdo que aprova ou reprova
um aluno ao final do ano letivo.

Assim, ao pesquisar o problentam que medida a Filosofia, como conhecimento
particular, contribui para que os educandos do EM,do CMSM desenvolvam um
pensamento emancipado?

Com o objetivo geral: Analisar se o filosofar nosiEl@ Médio do Colégio Militar de
Santa Maria é possibilidade de autonomia do pensame

E objetivos especificos:

* Refletir acerca da experiéncia do Filosofar na wap8o da autonomia do
pensamento através da Teoria do Agir Comunicativo.

* Interpretar e compreender o significado da Fil@spéra os adolescentes do Ensino
Médio em seu cotidiano através de seus escritos.

« Entender o impacto deste filosofar em seu pensanparante a realidade de um
“mundo do sistema” tdo presente em suas vidas coéwo CMSM.

A pesquisa tem por objetivo analisar as possildkdagpelas quais o Ato Comunicativo
possibilita a construcdo do conhecimento por maitwsca do consenso. Ato que é ousadia
quando pensado num contexto de educacgao que, @ @ena pelas respostas em cruz dos
testes avaliativos, dos vestibulares ou resposidasdpor educandos instruidos a decorarem o
conteudo ao invés de entenderem o processo pelopgdam construir seu entendimento
acerca da proépria realidade.

Em outras palavras, o educando alcanca o resulesi)ado pelo avaliador, ndo porque
entendeu o processo, mas porque memorizou os passesem dados na resolucdo do
problema. Nas palavras de Becker (2001) essa dpagean é aquela diretiva, onde o aluno,
ao final dos anos escolares, € um sujeito proma @anercado de trabalho. Obediente e ndo
reflexivo, pois foi treinado a resolver questdesas de interminaveis repeticbes e ndo a

aprender a partir das agdes que usou para algsraira acdo anterior.
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Dialogar e buscar fazer com que se reflita aceestadrealidade é um sontinédito
viavel”*®, uma possibilidade a ser buscada. Possibilidadecest se torna viavel na ousadia
de filosofar com adolescentes numa comunidade tigativa. Tendo estes objetivos como
horizontes da pesquisa, observa-se que é um poodesdstico, pois envolve o dialogo, o
siléncio necessario a reflexdo e a escrita e onhexer-se na prépria reflexdo expressa em

sua escrita e na ideia do outro, no consenso guerseconhecimento.

4.1 Natureza e Tipo de Estudo

Seguindo o raciocinio anterior, ndo ha outra mdagil® a ser usada nesse estudo que
nao seja a da pesquisa qualitativa e participajiva parte do método historico-dialético
através do estudo de caso documental. Esse tipstddo de caso, para Trivifios (1987) é util
quando o intuito do pesquisador € analisar objgtes ndo podem mais ser alcancados de
forma direta, pois sdo desenvolvidos mediante fdsende todo e qualquer registro capaz de
servir como fonte de informacéo.

O método histoérico-dialético também foi usado p@ulB Freire em sua pratica
educativa que € social-critica. Proposta em gquezimia a educacdo e 0 ensino a vida em
sociedade e a historicidade humana. Dessa formpesguisa qualitativa pelo método
histérico-dialético também € uma pesquisa que secppa com a observacdo do proprio
homem acerca dos significados que produz enquanttessociedade que faz ciéncia.

Com esse enfoque metodoldgico procuramos obterapraimacao com sujeitos que
desvelem a esséncia de suas vivéncias e que fitsstbicaptura das perspectivas dos
participantes.

4.2 O material de pesquisa

Pesquisar a contribuicdo da Filosofia aos educadddsM no desenvolvimento de seu
pensamento € pesquisar a forma pela qual estearethsgcconstroem o conhecimento a partir
do proprio modo que se da a pesquisa, que é oalidaede redacdo analisada a partir da

Teoria do Agir Comunicativo habermasiana. Dessadol pesquisa é de natureza qualitativa

Mnédito vidvel — Paulo Freire trata desta categeraseus livros: Pedagogia do Oprimido e Pedagdgia
Esperanca, colocando que todos, homens e muliénegerta consciéncia de suas realidades e dokeprab
vividos. A estes percalcos ele chama de “situaife®”. A estas situacdes-limite os homens e mudhe
podem escolher subjugarem-se aos seus dominagor@sbuscarem conhecer a realidade, afastanddae de
refletindo-a para transformé-la. Essa busca defemacédo é o que Freire chama de inédito-viavekega, um
sonho a ser construido, que mesmo parecendo diféeimpre possibilidade a ser alcancada.
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por ser ela a que oferece maior possibilidade danghr as respostas para questdes
particulares e que desvela os aspectos subjetavesperiéncia humana. Em outras palavras,
€ uma pesquisa que revela se a Filosofia comoptiisxi curricular é possibilidade de
autonomia de pensamento e emancipacao humanataapaealidade dos educandos.

O material utilizado para esta pesquisa sdo ag@edale treze (13) educandos do EM,
gue estudam no CMSM, seis meninas e sete menimmsidades entre 14 a 18 anos, filhos de
militares e de civis oriundos de diversas classemss. As redacdes foram escritas durante a
IV Olimpiada de Filosofia, no ano de 2011 em Pétegre, RS, que tinha como tema: “O
gue nos torna plenamente humanos? O que torna damamimiravel?” e posteriormente
publicadas no sitio de internet deste evento. Sentfo publicos para qualquer estudo. Bem
como se garantiu a imparcialidade na relacédo nahige pesquisa e pesquisador pelo tempo
passado entre o inicio da pesquisa e o tempo tiseana

Para fins de anonimato dos autores das redac@es nsenes foram substituidos pelo
nome de deuses do pantedo grego. Assim, nos quamrapéndice é possivel ver a redagéo,
a idade, a série e 0 “pseuddnimo” de cada educando.

A Olimpiada de Filosofia € um evento anual que tolgiea realizacdo de atividades
didaticas de cunho filosofico sobre um tema prappsta Coordenacdo do Evento. Em 2011,
este tema fez com que os educandos do Estado d@rRimle do Sul refletissem através do
dialogo e da escrita, sobre o mundo, a sociedadegres humanos, bem como os fatores que
0s levam a um humanismo como a um ndo-humanismo.

Reunidos numa escola participante, os educanddadirdim-se em grandes grupos de
discusséo, sendo que cada grupo tinha participdetearias escolas. Assim, todos refletiam
e dialogavam acerca de um tema geral, com suassds/@pinides e histérias de vida
subjacentes ao que era expresso no momento. Alodfisaatividades, os educandos foram
convidados a escrever suas proprias reflexbes medzgdo a ser publicada posteriormente
no sitio do evento na internet. Ao escrever ascfa os educandos colocaram-se em
siléncio. Siléncio que, segundo SatdR2008), é momento de tenséo, de retroceder eever-s
como ser pensante. Ser que, ao silenciar, recorghece ao outro, significa e re-significa o
mundo e sabe que ao expressar com a linguagemre&lagdo cada linha escrita, cada
significado dado é momento de tensionamento, ppita uma direcdo, uma forma de
pensar, de filosofar.

*SARDI, Sérgio. O siléncio e o sentido. 2008. Dispel em:
http://conhecimentodoconhecimento.wikispaces.cdmsfifiadalinguagem
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Dessa forma, o filosofar se configurou como monmeme ver-o-mundo através do
olhar dos outros e da discussdo. Em atos de fala,ieterioridade para refletir no siléncio e
Nno encontro consigo, com seu eu mais interior, ést@scutar seu proprio ser como ser
pensante e expressar essa reflexdo em atos dademy num ato que exige racionalidade

linguistica em maior ou menor grau, mas que a exige

4.3 Modos de analise das informacdes

Quanto ao contetdo destas redaces, sua anatiéeaggartir da metodologia da analise
de conteudo visto que esta andlise interpretativena construcdo que parte da realidade
concreta, historica e social dos homens.

Segundo Bardin (1979, p. 22), a analise de contéamloom o pesquisador questione-
se, de forma rigorosa, acerca do que vé na mensdgam@a desenvolver o seu estudo, o
pesquisador pergunta acerca do que vé e do quesoutem. Com isso, afasta-se das
incertezas e enriquecendo sua leitura.

Assim, a Analise de Conteudo (BARDIN, 1979, p. p2pe ser colocada como um
conjunto de técnicas de andlise através de proeatii® sistematicos que permitem a
inferéncia de conhecimentos acerca da producapf@cedas mensagens analisadas, tendo
como referéncia seu autor, o contexto e impacteademnsagem. Neste sentido, € necessaria
uma analise de conteudo, a categorizacdo do texiarta da totalidade da mensagem.
Buscando colocar ordem no caos aparente. Essabdatemio serve para analisar os dados e
entendé-los no contexto da pesquisa, construindonowo conhecimento, ou seja, pelos
dados inferidos, o pesquisador conhece o emissob aontexto onde se produziu a
mensagem.

Esse processo de categorizacdo do que se busceceorgelos textos escritos, ainda
segundo Bardin (1979) pode, entre outras formasfesie a partir do referencial teérico e
depois com categorias eleitas apds analise do ialatéste processo deve suscitar
homogeneidade, a pertinéncia, a objetividade, dugke, a fidelidade e a objetividade. No
texto: Andlise de Conteldo e Pesquisa na Area dad€dd’ sdo elencados principios para
gue a andlise de conteudo seja feita com qualidadeéncia e simplicidade do referencial de
codificagéo; transparéncia da documentacao; ficdigle; validacédo; e boa resolucdo dos

trés principais dilemas estabelecidos na analiseodéetdo (que se traduz pela observacao

*0LIVEIRA, Eliana de. ENS; ANDRADE; DE MUSIS. Anatisde contelido e pesguisa na area da educacéo.
Disponivel emhttp://www.pucsp.br/pos/ped/rsee/ac2003.pdf
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das relagOes estabelecidas entre: 1 — amostrageodigcacdo, 2 — espaco de tempo e
complexidade da codificacao e 3 — fidedignidadelelade).

Dentro desta metodologia, buscou-se ler as redagde=sconhecer, numa primeira
leitura, os temas mais abordados. Num segundo nmomlenscou-se reunir esses temas em
assuntos de cunho mais geral. Apds isso, analsotambém o desenvolvimento do
pensamento de cada educando, partindo das tecziaBiadjet e Kohlberg citadas por
Habermas no livro Consciéncia Moral e Agir Comutinea(1989). Até o momento de tentar
entender as pretensdes de Validade Cognitiva, ia@ede Correcdo Moral e Pretenséo
Estético-Expressiva, chegando as diferenciacéessaédas entre mundo do sistema e mundo

da vida, buscando, entdo, responder ao problermpagipiisa posto no inicio deste estudo.
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5 AS POSSIBILIDADES DA EDUCACAO DO FILOSOFAR COMO PROCESSO
EMANCIPATORIO

Habermas (1989) coloca que para entender os diésregraus de emancipacdo e
racionalidade humanos é preciso entender as casgpre envolvem o Agir Comunicativo.
Categorias que envolvem trés pretensdes presemt@® rcomunicativo: validade, correcao e
verdade. Pretensdes que levam a conhecer os “niugdesao comunicados e vivenciados
pelo sujeito que age comunicativamente: mundo i@bjemundo social e mundo subjetivo.
Assim, neste trabalho, usa-se dessas categoriasapalisar redacdes de estudantes do EM,
participes de aulas de Filosofia. Andlise esta aigaata entender se ao filosofar estes
estudantes dialogam e problematizam a realidadguenvivem desenvolvendo um processo
emancipatorio expresso pela racionalidade linguaisti

Filipozzi (2011), baseada em Habermas, explicatqgde agir comunicativo e relagao
cognoscente e ética dos sujeitos humanos estaadosseos atos de fala; atos que podem ser
locucionarios que transmitem observacfes sobrermmabjetivo e expressam pretensdes de
verdade, ilocucionarios atos de fala por meio gigas realiza-se algo, tal como prometer,
abencoar, presidir uma se¢do de apresentacdo dsadeé tese ou dissertacao etc. e que
envolvem pretensdes normativas (0s atos que edoneagdes voltadas ao entendimento) e
perlocucionarios (quando voltados a ac¢des estragggue buscam atingir um fim, que tém
um efeito de presséo ou coercao). O ato de fadanaseflete as pretensdes que o sujeito tem
ao comunicar-se. Comunicar-se que estabelece coeexi@ o ato de fala e a acdo do sujeito,
isto é, a0 comunicar-se o sujeito estreita a relagdre aquilo que comunica e a forma como
age. A linguagem, assim, é vista como modo de caragfio que leva em conta 0 uso
pragmatico da comunicacao na relacao intersubjetiva

Assim, ao construir conhecimento através da relag@osubjetiva, o sujeito, ao falar,
diz algo e da sentido ao mundo em que vive. Munde, em Habermas, € a totalidade de
entidades sobre as quais as afirmacgfes verdadé@mgsossiveis.

Portanto, segundo o raciocinio de Habermas (198ocesso de Agir Comunicativo é
um movimento circular, onde o ator o inicia e o dwnnas situacdes por meio de acdes
imputaveis, como também é produto deste mesmoaairticativo, visto que nao deixa de
ser parte das tradigbes nas quais se encontrasayr@giaos a que pertence.

Tendo em vista essa circularidade do processo doatiwo, a acdo do sujeito esta

sempre se referindo a algo no mundo objetivo, nmdausocial, e no mundo subjetivo,
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mesmo quando em sua manifestagcdo somente se refilamdestes trés componentes. Neste
sentido, qualquer ato de fala tem como pano deofodundo da vida.

Habermas (1989, p 167) diz que ao buscar entesedeas diferentes situacdes de acéo
surgidas no ato de fala, os agentes comunicatiegend se entendéncerca de algo no
mundo”, fazendo iss@les presumem um conceito formal do mundo enquataiidade dos
estados de coisas existentes, como aquele sistemafeténcia com ajuda do qual podem
decidir o que, em cada caso € ou hao é 0.caso

O mundo objetivo entdo pode ser explicado como sendo o mundo etot@alidade
das coisas existentes, do ser. Que diferendmdo social por este estar composto das
diversas regulac6es que fazem parte das regulagégsessoaige também para manifestar a
auto-representacdo: quando o falante se refergoaaatjue tem acesso privilegiado de seu
mundo subjetivo,de suas vivéncias e seus afetos.

Esses mundos podem ser comparados as diversamdealiem que o sujeito vive. Ao
comunicar-se ele as reflete e tem como pretens@esga comunicagado seja validada como
sendo:verdadeira quando estad de acordo com a verdade que preteqpdessar;correta:
quando o ato comunicativo esta em acordo com aasegleis que permeiam nossa vida em
sociedade esincera “que a intencdo manifestada do falante é visamanddo como é
proferida”. (HABERMAS, 1989, p. 168).

Assim, seria possivel dizer que as pretensdesajtensao comunicar revelam o modo
como se vive e considera-se a realidade da quisizsparte. O que revela a racionalidade
comunicativa € a busca de consensos e entendimebjesvando a verdade. A outra
pretensdo do sujeito no ato comunicativo é aateecaa ou seja, aquilo que é comunicado
se pretende dentro das regras e normas vigensxieglade.

Dessa maneira, 0 processo comunicativo desenvatvenalidade quando o sujeito faz
apreciacdes criticas. E essa linguagem como meimadenalidade, por fazer apreciacdes
criticas, que torna a educacdo e o filosofar no EM, processo emancipatério, pois ao
“forcar” o ato comunicativo entre estudantes e gssbres faz com que estes participes do
processo educacional possam ir além do agir insintethque permeia a realidade hodierna.
Assim, ao comunicarem-se 0s sujeitos buscam conlendo em consideracdo o uso de
inteligibilidade, de verdade e de corre¢do no quendunicado. Pelo agir comunicativo burla-
se a instrumentalizacdo do processo de ensinodipagem tornando-o praxis de justificacdo

no mundo vivido, reconstrucdo da compreensao ardicvida e da realidad®.

%0 acompanhamento reflexivo da préxis da justifita@o mundo vivido, do qual nés mesmos participamos

como leigos, permite traducdes reconstrutoras goentivam uma compreensao critica. O filosofo aanpli
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Ao analisar as redacdes de alunos do EM do CMSNydesivel observar os diversos
“mundos” expostos por Habermas em sua Teoria do @gmunicativo. Bem como observar
0 que elas tinham em comum, a forma pela qual sgpne seu pensamento, entender que a
realidade vivida por cada estudante é refletidataiinente em seus escritos e transforma-se
em pensamento impregnado de caracteristicas do@agirunicativo. Essas caracteristicas
retratam, de forma simultédnea, a evolugdo na agg@trmoral do individuo e nas relagbes
deste com a sociedade.

A obra Consciéncia Moral e Agir Comunicativo de Eliabas (1989) possibilitou
analisar os escritos dos educandos. Dessa forrsasedacdes estudadas, pode-se ver que
estes estudantes se encontram num processo dedceflgue retrata também o
desenvolvimento de suas proprias identidades rd@sepor principios morais que envolvem
a relacdo comunicativa entre o0 Eu em construcasoeiadade.

Em suma, na sociedade a personalidade se desemarha@ identidade. Claro é, que
cada estudante expressa em seu texto, apesar douteoo, reflexdes e pensamentos em
diferentes estagios. Bem como diferente € a mageim@ vé€ 0 mundo e como se da essa
relacdo com a sociedade.

Assim, Ares (15 anos/1° ano EM) é um garoto queresga ceticismo em sua
comunicacao escrita:

Afinal, existem os admiradores que séo suficienteendudidos ou influenciados
para crer que o mundo é algo admiravel e existamelasque como ey acreditam

que a ragca humana, tendo notaveis caracteristieas o individualismo, cria ideias
para manipular as coisas a seu favor.

Bem como, expressa que as pessoas autoenganaocgeapdo crer que se importam
com seus pares, quando, na verdade, sao indisthgliudo que fazem é para garantir os
proprios interesses.

O homem é individualista ao extremo. Temos amigagéefamilia por interesse,
mesmo ndo acreditando nisso, na maioria das vAreguidar dos filhos é um ato
individualista, pois visa perpetuar a espécie eqadar do proximo. E é este fator

gue nos torna humanos e plenos, 0 nosso intestardé, ganancioso, isso ndo é tao
mostrado hoje, pois esta oculto por nossas prépriagdes.

Ao analisar estes dois fragmentos do texto de AtBsanos/1° ano EM), € possivel
observar — onde estd destacado em negrito — quemaa pretensdo de verdade e de

sinceridade, pois o estudante se coloca em primpessoa como pensando dessa forma: “que

perspectiva de participacdo fixada para além duulcirdos participantes imediatos” (HABERMAS, 2002,
14).
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a intencdo manifesta do falante é visada do modwad proferida” (HABERMAS, 1989, p.
168).

Ao se expressar de forma sincera e verdadeira, é@essa também a forma como vé
o mundo objetivo. Um mundo objetivo que existe camascaramento do mundo social e
suas regulacdes interpessoais, que se manifestamauto-representacado dos individuos que
buscam adaptar-se a estas mesmas representagiesinds-se como solidarios, quando na
verdade estdo apenas buscando garantir a proprievsgncia e interesses.

Claro que esta redacao e analises devem reflatibédm a faceta chamada de mundo
subjetivo, das vivéncias e afetos do autor. Nesstd®, € possivel observar que o estudante
esta em processo de reflexdo mais elaborado, aoie ge uma abstracdo mais profunda
acerca da realidade. O que seria 0 Estagio noaqualividuo relativiza as normas vigentes
em funcao de valores e opinides pessoais, autbn@eado que esta iniciando esse processo
reflexivo.

Nesse mesmo caminho, de abstracao reflexionante, Egiagio de relativizacdo das
normas vigentes e busca de comunicacédo e ententdiraerrefletir acerca do mundo e da
propria personalidade pode-se ver a redacao dalitldrauma estudante de 15 anos, e no 1°
ano do EM. Na redagéao, ela coloca o ser humano dostmtivamente individualista e
manipulador:“O individualismo é um instinto: precisamos dosrostsim, mas o fazemos
para 0 nosso proprio bem-estar, ndo importando emmgiro plano o bem-estar dos
outros.”(...) .“E, na medida em que crescemos, oeseiteresses mudam, e procuramos
realiza-los utilizando (manipulando) outras pessoas

Ao ler as redacdes de Ares e Afrodite € possivigrmgque a argumentacao dos dois ndo
€ passivel de comparacdo num mesmo patamar. ist@s argumentos de Afrodite ainda
sdo pouco convincentes, bastante centrados naetoserda vida cotidiana, ndo fazendo
referéncias a conceitos que denotem uma reflexdeitowa de mundo mais aprofundada. Ao
relatar o individualismo como instintivo no ser hamo coloca num mesmo patamar questdes
como sucesso profissional e a necessidade de eslafétivas para que fagca sentir bem”.

Afrodite, em sua redacéo, revela-se uma observationaundo social e suas regulacoes
legais e interpessoai®®s humanos estdo sempre em busca de sua aut@aeab, seja ela
qual for: profissional ou amorosa.Dessa forma, estd iniciando um processo de abestraca
reflexionante, questionando o mundo em que vivebserva que esse esta impregnado do
mundo do sistema. Porém, ainda ndo consegue quiaesbianais profundamente para ver o
mundo em sua totalidade objetiva, como propostadpbermas. Em seu texto, a pretenséo de

correcdo ndo é tao explicita quanto a pretensderdade e de sinceridade. Ao pensar acerca
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da plenitude humana e da admiragédo ao mundo gerca, @ estudante filosofa sem coergéo,
pretende comunicar aquilo que pensa. Assim, Afeodib redigir seu texto demonstra a

interacdo entre seu mundo subjetivo — seus afetdsm;des — e 0 mundo social do qual esta
cercada, estando ainda presa na concretude daseiiagabstrair além, para observar e refletir
acerca do mundo em sua totalidade.

Outras duas redacdes analisadas sdo as de P<igoras (ambos com 15 anos e no 1°
ano do EM). Nestas redacdes é patente a presenpartin do sistema e do agir estratégico,
pois elas transparecem uma forte presenca daag@mpara a lei e a ordem.

Numa analise mais profunda, pode-se ver que Psiggiementa de forma fraca, sem
conceituar ou explicitar os conceitos que UdHio se pode dizer o que é certo e 0 que é
errado, pois existem diferentes pontos de vistaud® questdo”.Ao longo do texto
observamos que a estudante estd em sintonia copresente, com as emoc¢des necessarias
ao humano e seu desenvolvimento. Em outra pass&geque diz:

Apesar do ser humano ser egoista necessita anteaisimada de carinho, cuidados

especiais, principalmente quando nascidos. Neaess# viver e conviver com seres
da mesma espécie na sociedade que desde ceddimusaegarios tipos de valores.

Cronos também usa de argumentos fracos com poncgituacdo e bastante presos a
materialidade da vida cotidiana, além de uma viE&mundo que é admiravel por ter coisas
boas e crencas. Nota-se que busca refletir acevcanuhdo, mas sua reflexdo € uma
reafirmacdo do mundo e das regras com as quaisveofiMeu conceito de mundo é Deus e
minha familia € o que me resta, pois amigos parm r®0 passageiros, um dia irei me
esquecer deles, somente algum dia voltarei a leddsr§uando contar para meus filhos.”

Ambas as redac0es refletem pretensdes de sincerdde correcéo, pois se enquadram
naquilo que é confortavel escutar ou ler. Nao chpeb questionamento, mas pela
conformacdo ao que estd posto. Em comparacdo cas, Ae poderia dizer que estdo
iniciando o processo de reflexdo, porém estariam nivel de Orientacdo de Lei e Ordem,
pois seus escritos revelam adolescentes que agemcoddo com a autoridade e a ordem
social. Sendo filhos de militares, se conformanda que |lhes é possibilitada pelos pais, sem
qguestionarem as transferéncias de lugar que os fpa@sm pelo pais. Neste Estagio,
importante para o desenvolvimento da crianca oleadente, este passa a agir de acordo com
um agir estratégico para a boa convivéncia, ndags@lo pelas normas, mas de acordo com

elas para alcancar um objetivo.
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Neste sentido as redacdes de Psiqué e Cronosmeeef@eocupacdo desses com as
emocdes humanas, com as amizades e crencas. @rpia d pretensdo de correcao bastante
presente em suas vidas. Suas reflexdes estdo hasgado que parece, buscam justificar o
mundo social em que estdo inseridos, mundo estenddm pelo agir estratégico e pelo
mundo do sistema representado pela instituicdoegpgutencem seus pais, assim como pela
religiosidade que aparece nos escritos de Cronos.

Portanto, nessas quatro redacdes é possivel obsgivda reflexdo, porém esta se da
em diferentes estagios para cada individuo queewscafinal, cada um, ao escrever revela
seu mundo subjetivo, sua histéria de vida impregnaada texto e revela o mundo social em
gue vive. Mundo esse também impregnado do chamadod®l do Sistema, do agir
estratégico, que pela regulacdo e normatizacaa tnordpria vida cotidiana normatizada e
faz esquecer que a vida € mais que regras e otidstiticOes e sucesso profissional.

As outras nove redacdes, também, revelam difereestggios de reflexdo e de
abstracdo. Sendo que Apolo e Hermes tém 16 e 1&/ragpectivamente, e em 2011 ambos
estavam no 2° ano do EM. Dois adolescentes refisxiyue em suas redacdes colocam que o
mundo € admiravel pela capacidade criadora, queurnaho € ser de trabalho e de
convivéncia social. Ou melhor, o ser humano é unsaeal, (e) de historicidade e dialético
como mostra 0s excertos abaixo:

Nossa plenitude como humanos € alcancada com nagsEstionamentos. No
entanto, tais questoes surgem com um estranhaméernoo com relagao a algo que
nos é apresentado. E como se ao viver nossa vitldiaoa, de repente, algo

acontece nos dando um choque de estranhamentaréraljgsso devemos continuar
a viver, contudo ndo seremos 0s mesmos de anteslojA

Os seres humanos nascem vazios e se fazem exdstemtenundo através de
experiéncias transmitidas na relacdo de comunicag@mtatos sociais assim como
o filésofo Sartre mencionou. (...) onde as situacee se apresentam a nds nos
fazem crescer e amadurecer. (Hermes).

Ao refletir acerca da plenitude humana e da quedgdadmirar ou ndo o mundo, tema
proposto pela Olimpiada de Filosofia da qual pigdiam, os estudantes se colocaram num
patamar de reflexdo e abstracdo que revela estaveastagio chamado por Habermas de
orientacdo no sentido de principios éticos univerddesse estagio, a compreensao légica
torna o discurso mais abstrato, pois aquele queesse coloca numa distancia maior dos
acontecimentos quotidianos. Busca cooperativansenéedade e um agir moral livre baseado
na prépria consciéncia, que ndo esta mais atrékdegras sociais e legais.

Dessa forma, € possivel observar nas duas redagjtedas, que os estudantes estédo

refletindo e tém sua personalidade centrada, saksmg@articipes do mundo.



56

Um fato é que somos incapazes de sobreviver deafigolada, tornando-se uma
necessidade a relacdo com outros individuos. (Hgrme

Com relacdo ao mundo, num sentido amplo é admindeelser independente de
nés. Ele sobrevivera com a nossa extingao, claas,méo existira nenhum ser capaz
de classificd-lo com o mundo. A paradoxalidade dazmundo ao mesmo tempo
objeto do ser humano e do ser em si.(Apolo)

Em outras palavras, estes educandos, em sua argqug@enrevelam os trés mundos:
objetivo quando colocani(...) faz do mundo, ao mesmo tempo objeto do semamo e do
ser em si.”(Apolo) e“(...) que se d& na relacao de seres humanos deda valorizar o seu
modo de ser, a relagdo Eu-Isso, onde um individoisifca o outro para obtencdo de
vantagens entre outros firigHermes).

O mundo social enquanto regulacdes que manifestaauta-representacdo e a
adequacao do humano na sociedale) ‘através de experiéncias transmitidas na rétade
comunicacao e contatos sociais assim como o fibdSaftre mencionou.{Hermes) e Apolo
diz: “E como se ao viver nossa vida cotidiana, de repeaitp acontece nos dando um
choque de estranhamento e a partir disso devemusoar a viver, contudo ndo seremos 0s
mesmos de antes”.

E, por fim, nas redagcfes destes dois adolescest@gpresente 0 mundo subjetivo de
forma bastante clard{...) onde buscamos tornar visiveis no ambito ab& pessoal de
alguns grupos sociais.”(Hermes) e“(...) desse modo percebemos qudo subjetivos e
maleaveis somos(Apolo).

Ao revelar esses trés mundos, esses adolescentbeniarevelam, em sua reflexo,
argumentos que alcancam as pretensfes de sinegroadecéo e verdade, pois ao articular
seu texto, ambos o fazem discutindo conceitosiagdes humanas e cotidianas com a paixao
de quem busca fugir ao senso comum, mas o fazenfurmamentacgéo tedrica.

Questionar a vida cotidiana, a sociedade e bussapstas as duvidas surgidas também
sdo preocupacdes encontradas em outros textoss destiedantes do EM do CMSM e
participantes da Olimpiada de Filosofia em 201kaEsreocupacdes aparecem de forma
destacadas nas reda¢cfes de Deméter, Hera e Gaia.

Trés meninas adolescentes entre 15 e 16 anosaojescreverem acerca de um tema
determinado, revelam-se buscando refletir sobreundm em que vivem e da humanidade
presente em cada ser humano. Humanidade que da héestericidade, pois colocam o ser

humano como ser social e historico:



57

E isso que nos torna mais humanos, nossa capadeagkensar, de tornar o mundo
mais favoravel. (Deméter).

O homem é capaz de se adaptar ao ambiente coms ¢@danimais, mas, além
disso, 0 ser humano adapta 0 meio as suas neaEssigagge com razao, tem um
senso comum e tudo isso o faz Unico, o faz hun{atera)

De acordo com Sartre “a existéncia precede a @asgaque significa que ndo tem
como vocé ja nascer um ser humano formado. Vodérsea com o decorrer do
tempo, apos trocas de experiéncias com o outrftex@es sobre si mesmo. (Gaia)

Essa historicidade destacada pelas trés jovensraau® cercada, também, por
sentimentos, valores, ideias construidas ao lomagextsténcia. Existéncia que é dificil pela
convivéncia entre humanosgee traz junto a si as contradicfes naturais darigréatureza
humana.

Nota-se, ainda, que em suas argumentacdes assaesig®m em niveis diferentes de
reflexdo e abstracdo acerca do assunto. Gaia @sadesenvolvida nesse sentido, ja Hera e
Deméter estdo ainda presas ao senso comum e sgosinias ndo sado concluidos. Por
estarem neste Estagio de reflexdo podemos dizeagjdeias ainda estdo se reconhecendo e
ainda colocando-se no mundo. Nao se distanciame gasa pensa-lo. Assim, ficam presas em
seus pensamentos entre o0 mundo social e o mungiiigobSeus pensamentos refletem isso
quando dizem, por exemplo,

A partir disso que se conclui que os “mundos” sddacum em sua esséncia e
individualidade admiraveis. Porém, a partir do motneem que se vive em
sociedade, os mundos se encontram e desse enserftnona um ponto em comum.

Esse ponto em comum pode e deve ser admiraveloa,tpdrtindo do conceito de
ética, senso comum e respeito. (Hera).

Sou capaz de criar algo da natureza, transfornedipta-la de acordo com minhas
necessidades. E ter crencgas, costumes, culturap®ias instinto. (Deméter)

Nisto, Gaia se diferencia, pois esta num processeftexao maior, esta iniciando esse
distanciamento necessario a pensar conceitos ganasaquilo que é realmente mundo:
O avanco da tecnologia trouxe obstaculos paramaaipiio humana. O tempo de 6cio
aumentou significativamente com o uso da televig#m,internet, causando a

alienacéo e nos levando a distanciar-nos do o@tiway, que seria um momento de
introspeccao, reflexao e desenvolvimento da nasswhidade.

Também essa estudante ainda € bastante ligadaratmreocial: Yocé se forma com o
decorrer do tempo, apos trocas de experiéncias@onnro e reflexdes sobre si mesmo

Da mesma forma que as colegas, Gaia também es$dligagla ao mundo subjetivo,
apenas inicia o processo de se desvencilhar pabrespostas. Assim, € possivel afirmar

que todas trés estdo naquele que Habermas chamstatpo de concordéancia interpessoal,
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onde o individuo busca realizar boas a¢fes, senhecido por elas e experimenta os papéis
gue a sociedade lhes coloca, ou seja, buscam dEpaquilo que a sociedade Ihes pede e
como lhes é pedido.

No mesmo Estagio de desenvolvimento estdo Poseidkincom 16 anos cada e Héstia
com 14 anos. Porém, mudam as formas de exprestdonde elas baseadas em argumentos
também ligados ao senso comum, mas refletem agangkenitude humana e do mundo como
lugar admiravel de outras formas. Revelam a quedddmeologia como inducéo social, a
busca da superacdo justamente por serem humanogmusentimentos, valores, ideias
construidas no decorrer da existéncia.

Ao observar esses textos e o que dizem, vé-seogos trés estdo pensando de forma
concreta ainda, ligadas ao senso comum, buscafietir re abstrair acerca do mundo em que
vivem, mas num estagio ainda inicial.

Portanto, ao dizer que estdo num estagio inicifdtiza-se que suas pretensdes ao
escrever sdo bastante “presas” a pretensdo dec@orre dentro das regras ou buscando
reconhecer-se nela:

Os conhecimentos sédo adquiridos desde o bercain, a familia, sendo esta a

primeira fonte de relacdo social ou com o contatias, 0 ser pensante expde-se a
sociedade com o que aprendeu e suas concluséesid@w).

Precisamos da companhia ou “calor humano” de oul@sossa espécie para
sobrevivermos, sempre precisamos de ajuda parengafiproblemas. (P&).

Um robd, ou um animal que foram construidos nacsyers estas ideologias
préprias que foram construidas no decorrer deislaa {¢..) e se possuem foi porque
aquilo foi imposto a eles. (Héstia).

Até aqui € possivel observar que o Estagio dea@ire consequente reflexdo, assim
como as pretensdes de correcdo, verdade e sirdeilitdependem da idade biolégica ou do
ano de estudo em que se encontra o estudanteobseavacao possivel € que apesar de cada
um poder ser classificado em determinado Estatpotaenbém € Unico em seu processo de
reflexéo.

Exemplificando isso, pode-se analisar a redacadealess (17 anos, 2° ano do EM).
Nessa redacao é possivel notar que estd em fatandécdo no processo de reflexdo e
abstracdo na busca do conhecimento. No entants,asgumentos ainda ndao sao totalmente
conscientes. Poderia dizer que € a mediatriz dgape de estudantes, pois ndo deixa de estar

ligado ao mundo social e intersubjetivo:
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Assim, mesmo com o0 crescimento racional em nosspadia, as nossas

caracteristicas nos tornaram plenamente humanaseguindo diferenciar-nos de

nossas criacdes tecnolégicas (roboshumandidesyagusemelhantes a um humano,
pois facilitam nosso trabalho e podem agir prateate que nem nds; e somente
existe uma coisa a qual nos difere, o sentimeztug)

E, ao mesmo tempo, de forma até inconsciente, hecenque o0 mundo € mais que o
gue se vé quando apenas se olha a realidade imedé@bnhecendo o mundo objetivo
colocado por Haberma%0 que se pode responder €, depende da pessoajadpescepcao
de mundo, como ela se encontra sentimentalmenteodéele; assim o admiravel é uma
consciéncia de todo modo de pensar e ser 0 nossdafifZeus)

Ao reconhecer-se no mundo objetivo, Zeus tambéntdaz que o leitor reconheca-se
como participe da histéria e do pensamento no meadial e no subjetivo. No mundo social
quando dizVivemos numa sociedade que induz a nés, uma nedeirpensar e agir, que
mesmo sem percebermos € dentro dela que, a paimrntec& e do mundo subjetivo: “(...)
sentimento se aprende e se tem o como uma “a frimmbém a conquistamos na
sociedade

Assim, no mesmo momento em que Zeus tem argumbkasisos, ligados a concretude
da vida cotidiana humana, também tem um processefl@g&do e abstracdo em que exprime
pretensdo de verdade, sinceridade e de correc@tant®y os escritos aqui estudados nao
fogem das pretensdes argumentativas e se conforatamtrés mundos propostos por
Habermas em diversos aspectos revelando criticidagfexao.

Dessa maneira, ap0s analisar as redacdes e salestagios em que os alunos se
encontram pode-se relacionar suas reflexdes etassa@om as duas grandes categorias
habermasianas que sdo o mundo da vida e mundcsidmnai Habermas, em Consciéncia
Moral e Agir Comunicativo (1989, p. 166) coloca:

O pano-de-fundo do mundo da vida: - O agir comuivicgpode ser compreendido
COmo um processo circular no qual o ator é as dosss a0 mesmo tempo: ele é
iniciador, que domina as situacdes por meio desagbputaveis; a0 mesmo tempo

ele é também o produto das tradigdes nas quarsatea dos grupos solidarios aos
quais pertence e dos processos de socializac&uaasse cria.

Esse pano de fundo é o proprio mundo da vida quastit@ o contexto da situacéo da
acdo. Mundo da vida que é a “propriedade” ultimandioviduo que se comunica, pois € nele
que se vive. Claro que nado é possivel esqueceloague o proprio Habermas fala acerca do
desenvolvimento da economia e a consequente caliivzdo mundo da vida pelo mundo do
sistema, no qual a busca incessante por dinheipoder, caracteristica fundamental do

capitalismo em que vivemos, causou o desacoplanatite mundo da vida e o mundo do



60

sistema. O que se pode chamar de burocracia edquesttatégica quando, empiricamente, se
busca atingir determinado objetivo. Dessa fornragae palpavel a racionalizagdo do mundo
da vida pelo mundo do sistema atraveés de regragediideias” colocadas pelos meios de
comunicacao que atuam como “tradutores” de queémdetpoder econdémico.

Nessa perspectiva, a ideologia € a de que pasatesso € preciso ter poder de compra,
bem como na escola e no senso comum é necessagpreadido aquilo que é “cientifico”,
em que impera a técnica e as ciéncias empiricasodt@ando assim, vé-se que disciplinas
como Filosofia e Artes sdo desnecessarias, afiaaém o estudante perder tempo e néo
aprender coisas necessarias para entender osriestas tecnoldgicos necessarios ao sucesso
profissional.

Essa € uma realidade exemplar da colonizacdo dalonda vida pelo mundo do
sistema. Assim, continuando nesse exemplo, esesl@professores ndo se comunicam, 0s
primeiros recebem as informacgdes contidas nas f@alalos segundos. Tendo a escola como
“micro-realidade” do que acontece no cotidianoalzeslade é possivel imaginar o quao cruel
€ a realidade em que se vive e, muitas vezes,enf@nsconsciéncia dessa realidade em sua
totalidade mesmo estando nela inseridos.

Dessa forma, a teoria habermasiana se torna uma fegrtinente para analisar essa
realidade e suas contradi¢oes, visto que ndo negaessidade da racionalidade do sistema,
mas afirma a necessidade de fortalecer a esferadjarida familia e da integracdo social, e de
uma certa “revolta” que exija a aplicacao de norenda utilizacéo de estruturas simbdlicas.

Assim, quando se analisa e categoriza as redag®essiudantes do EM do CMSM
participantes da IV Olimpiada de Filosofia, algufedos se destacam por ser parte da
realidade vivida pelos estudantes e professores. diitas € que, apesar das idades parecidas,
do mesmo nivel escolar e de estarem nos bancolmescde uma escola reconhecida por
seus resultados nos diversos concursos vestibuwdarestudantes traduzem seu pensamento
em escritos bastante diferentes, com niveis dexddl de certa forma, muito dispares.
Enquanto uns tém nivel alto de abstracdo e reflexdtoos, na mesma situacdo escolar, tém
uma reflexdo bastante pobre.

Ao categoriza-los nos estagios propostos por Hafermés-se que no processo de
escrita estavam inseridos num mesmo contexto e@s#do: “O mundo € admiravel? O que
nos torna plenamente humanos?” que € o0 primeirsoppara a racionalizacdo através dos
atos de fala, pois contextualiza e faz com qugeitsiesteja em pé de igualdade para discutir

seu pensamento com outros sujeitos, 0 minimo eéeagdo necessario. Em outras palavras,
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para que haja discussdo e argumentacdo valideeésdem o pressuposto do mundo comum,
vivido.

Dessa forma, quanto mais livre de coercdes extemais o individuo torna-se sujeito
detentor de poder. Quanto mais racional naquilo @preunica, mais o individuo torna-se
emancipado do “mundo do sistema”. A manutencdoadessonalidade e emancipacéo é a
garantia de sua autonomia frente ao que se |lhecaatomo realidade cotidiana e suas
interaces simbdlicas.

Auténomo, o individuo consegue compreender a r@addidem que vive e coloca-se
criticamente perante o sistema econdmico e poliicoo formas de estratégias para obtengéo
de poder social ou econémico. Seguindo esse ramocihumano é emancipado, autbnomo
guando questiona, reflete e expressa sua reflexatorde comunicar-se, no ato de fala.

Quando se olha as redacfes analisadas (escritasdpl@scentes do EM com idades
entre 14 e 16 anos), se encontra seres humanosoeas§o de emancipagao. Seres humanos
construindo sua personalidade e colocando-se entre outro mundo — mundo objetivo,
mundo social e mundo subjetivo —, de forma quesessendos se fazem presentes nas
escritas. Quanto mais é emancipado, mais eleiéoceitmais consegue ver 0 mundo em sua
realidade e questionar conceitos.

E destacado, neste sentido, os casos de Apolo medeque, em suas redacdes,
comunicaram seu pensamento e 0s tornaram presg@esim, os trés mundos que Habermas
usa para categorizar o ato da fala:

Com relacdo ao mundo, num sentido amplo é admindeelser independente de
nés. Ele sobreviverd com a nossa extingao, claas,méo existira nenhum ser capaz

de classificd-lo com o mundo. A paradoxalidade dazmundo ao mesmo tempo
objeto do ser humano e do ser em si. (Apolo).

Ao estudar essas caracteristicas, Buber mencionoela;des de Eu -Tu, que se da
na relagdo de seres humanos de forma a valorigau enodo de ser, a relagéo Eu -
Isso onde o individuo coisifica o outro para ob&nde vantagens entre outros fins;
e a relacdo Eu - Tu - Eterno, onde a relagcdo de afele amor vai além da morte.
Destacam-se as relagbes EU - TU e EU — TU - ETERDe estas sdo as que
comp8em a transcendéncia, onde buscamos tornamigisno ambito social e
pessoal de alguns grupos sociais. (Hermes).

Claro que nédo sdo pessoas com grande experiéncimaeu diplomadas que estao
escrevendo/falando, sdo adolescentes expressarah® de forma espontanea, o que pensam.
Dessa forma, agem comunicativamente ao demonstrararsuas escritas, questdées como as
relacbes de alteridade, de exploracdo do traballkotidianeidade. Bem como o proprio

afastamento necessério a reflexdo e ao pensam#éito:c
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Podemos ressaltar também nossa capacidade dejoeale téo livre, e as vezes
pessoal, ndo conseguimos prever as consequénciamci#o. E podemos avancar e
retroceder ao mesmo tempo. Como se uma soluc@nf@avwcom seus problemas. A
plenitude reside na ndo - acomodacao. (Apolo).

Assim, enquanto esses adolescentes conseguenraaic@de com mais acuidade - e,
por isso, sdo mais emancipados - outros estdo predas ou no mundo social ou no mundo
subjetivo, ndo conseguindo fazer ligacdes que apdaim suas reflexdes.

Usando de imaginacdo, podemos vislumbrar uma pime trés lados. O individuo,
no meio dessa piramide esta inserido nos diferentexlos de Habermas, porém é alienado
guando fica preso a apenas um dos lados dessagetam

De certa forma, essa piramide retrata a capacidstxiva de cada individuo. Quem
consegue se colocar no meio, olhar todos os muemiogue esta inserido e pode questiona-
los esta mais emancipado e este é 0 caso de Aptdonees.

Realidade diferente é a de Poseidon, Hera, PajaH&sméter e Cronos, que tém sua
argumentacdo bastante presa ao concreto, as eiat@subjetivas e as familiares. Mas, que
por outro lado, questionam-se também em relac&eaa portanto estdo iniciando o processo
reflexivo.

Outro Estagio de reflexdo, ainda, € o de Gaia, APsgjué e Afrodite, que estdo em
fase de transicdo quanto a sua reflexdo e abstaugica da realidade que os cerca. Sua
argumentacao ja € mais aprofundada que dos cotégal®s anteriormente, mas néo tanto
quanto Apolo e Hermes.

Em uma fase ainda diferente, pode-se citar Zeussgoaria, num trabalho positivista
como o padréo a ser alcancado. Nem reflexivo, nerargumentacdo tdo mais concreta, ou
seja, 0 mediano e em fase de transicdo em sua ant@gao.

Desse modo, 0 que se pode ver nessa analise de &xritos pelos estudantes do EM
do CMSM foi que a Filosofia, como disciplina cudligr, ndo é o Unico fator, mas contribui
significativamente para um pensamento emancipa$m ficou demonstrado nas diversas
redacdes, pois 0 processo emancipatorio do pexisée,eesta retratado ali. Assim, também se
alcanca o objetivo geral desta pesquisa: Analisay Blosofar no Ensino Médio do Colégio
Militar de Santa Maria é possibilidade de autonodtigpensamento.

Ao responder o problema da pesquisa de forma dfuaj@ alcancar seu objetivo geral,
também é alcancado os objetivos especificos. Ralostos, observa-se claramente que ao
Filosofar em grupos de discusséo, na IV Olimpiael#&itbsofia, os educandos utilizaram do

ato de fala para entender a realidade, buscaramlaear, pensar e refletir acerca dela a sua



63

maneira, mas buscando autonomia. A pouca abstmcéocolocar-se no mundo, a partir da
realidade que Ihes é mais cara — familia, regresituicdes — reflete o grau de abstracdo e
reflexividade que tem, revelando também que complesa a necessidade de refletir acerca

da realidade em que vivem:

Assim, mesmo com o crescimento racional em nossoa-dia, as nossas
caracteristicas nos tornaram plenamente humanasggoindo diferenciar-nos de
nossas criacdes tecnolégicas (robés humanoide®), so semelhantes a um
humano, pois facilitam nosso trabalho e podem pgiticamente que nem ndés; e
somente existe uma coisa a qual nos difere, onsentd! Sentimento se aprende
como uma a “priori”; também a conquistamos na skzaie; como nossas criacdes
ndo possuem mesma criacdo e vida de um ser noefamlpdo possui essa
caracteristica. (Zeus).

Diversas visdes de mundo sdo colocadas frententefean relacdo ao que de fato é
admiravel e se afinal o mundo é admiravel? O quéatiedeve estar claro é que
como humanos, ao menos devemos pensar. Isso (Rastaidon).

7

Assim, a cada texto lido, pode-se ver que a Filasafomo disciplina, € um dos
elementos que contribui para que o estudante dialogm a realidade. Mas nao apenas isso,

ela faz com que essa realidade seja problematezhdaque compreendé-la:

Se nascemos em uma sociedade capitalista, o indiisgcho é reforcado de diversas
maneiras: competicdo por dinheiro, competicdo poiash e em concursos por
exemplo. As pessoas usam as outras para seusosromeresses: fazer amizade
com o chefe do trabalho ou mostrar servico paraseguir um aumento
futuramente, e outras iniimeras situacdes. (Deméter)

Tendo por base o pensamento habermasiano acercacid@alidade linguistica e
emancipacao humana, também é possivel observaogiilesofarem os estudantes que, por
suas redacdes, fizeram parte desta pesquisa ederden que a reflexdo € busca de
pensamento autbnomo.

Nossa plenitude como humanos é alcancada com nagsestionamentos. No
entanto, tais questées surgem com um estranharnéemoo com relagéo a algo que
nos é apresentado. E como se, ao viver nossa wiidiana, de repente, algo
acontece nos dando um choque de estranhamentaréraljgsso devemos continuar
a viver, contudo ndo seremos 0s mesmos de anteslojA

A partir disso que se conclui que “os mundos” sddacum em sua esséncia e
individualidade admiraveis. Porém, a partir do motneem que se vive em

sociedade, os mundos se encontram e desse enserftnona um ponto em comum.

Esse ponto em comum pode e deve ser admiraveloa,tpdrtindo do conceito de

ética, senso comum e respeito.(Hera).

Portanto, ao analisar essas redacoes de adolesocenEM do CMSM, pode-se ver que

7

a Filosofia como disciplina, somente ¢ Filosofiaqueanto for didlogo emancipador. E
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possivel lecionar Filosofia olhando-a como uma ipgis@ igual as outras, através da
memorizacao de conceitos, porém, assim ela depsedEilosofia, pois o conhecimento e a
reflexdo, em consonancia com o autor, aconteceimeracao, na discussao.

Assim, Filosofia no EM se faz pela aquisicdo dehemmmentos através do estudo do
pensamento de fildsofos que perpassam a histéripedgsamento ocidental (no caso da
Filosofia estudada nos bancos escolares brasj&rdspois pela discussdo desses conceitos.

Nessa discussao a interacéo entre estudantesesgods, entre estudantes e estudantes
se torna o principio basico de desenvolvimento athecimento filosofico em sala de aula.
Torna-se também fator de desenvolvimento do processancipatorio e de racionalidade
linguistica. E impossivel, através deste estudzerdiue estes estudantes sdo emancipados
completamente, mas € possivel dizer que estdo enegso de desenvolvimento de sua
racionalidade linguistica. Nesse sentido, como mamadolescentes pode-se dizer que sdo
humanos em processo de reflexdo acerca do mundpiewivem, seja ele objetivo, social ou
subjetivo. Cada um em diferente estdgio, mas ecepso.

Em todos os textos se observa as formas como egpnesssa “presenca” dos diversos
mundos propostos por Habermas e, nisso, entendercgomno seres humanos estdo em
desenvolvimento, que muitos estdo centrando sesresl sobre um ou outro mundo.
Enquanto que outros de forma consciente ou ndongeguem olhar a realidade e questiona-
la bem como colocar outros parametros para osipgdpensamentos.

Portanto, em principio, analisando essas redacfestas para uma Olimpiada de
Filosofia, na qual os estudantes passaram o dautdido acerca de um tema e trocando
ideias com pessoas totalmente estranhas, é possivelir que a disciplina de Filosofia é
importante no EM do CMSM como de qualquer escalia. iSiportancia parte do pressuposto
de que a reflexdo e o questionamento é fundamenmtoesisténcia do mundo da vida a
burocratizacdo do mundo do sistema.

Nao se quer dizer com isso, uma eliminacdo de dgisatégicos como o0 sdo os das
normas e regras governamentais, nem o fim desttaquele sistema econdémico, mas uma
maneira de colocar o humano acima da tecnologidoopoder econémico e politico. Em
outras palavras, a reflexéao filosofica no EM é prejerante para que o adolescente de hoje e
adulto de amanha tenha condi¢cBes de saber-senmesito de manutencao do sistema, que é
alienado enquanto nao questiona 0 modo como vive.

O mundo da vida torna-se referéncia a estes esaglgmis se sabem humanos que
podem ser enredados no mundo do sistema voltadis ae$tratégicos e ao questiona-lo

podem garantir eticidade a comunidade humana. @asenracionalidade nas decisdes
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necessarias ao desenvolvimento e manutencdo donbumsamundo. Dessa forma, filosofar

no EM torna-se um espaco de esperanca no queitoinigel.
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6 CONCLUSAO - A CAIXA DE PANDORA

Diz a mitologia grega que Pandora foi presenteada ema caixa a qual ndo poderia
abrir. No entanto, sua curiosidade foi maior e Beadbriu a caixa, ao abri-la todos os males
do mundo sairam, restou, entdo, a Esperanca. Lermdbsse mito serve como inicio a
conclusdo deste trabalho por ser ele um bom exenplque aconteceu nesse tempo de
pesquisa para o mestrado. Em meio a varias exp&® e vida, observa-se como que
abrindo a caixa de Pandora.

Para descrever tal experiéncia imagina-se uma eagom trés lados. Por um lado
descobrindo coisas novas, remexendo nos escréogxe-se na reflexao dos estudantes e
tenta-se entendé-los enquanto seres de racionaligae buscam emancipar-se ao tentar
objetivar o mundo real em que vivem. Por outro Jasmte-se o quanto sdo dominados pelo
mundo do sistema, pois ao estudar essas redag@eseritos de autores como Habermas e
Freire, observa-se 0 quanto o sistema usa deéggtratpara permear a vida. Permeia a vida
tornando os individuos dependentes e pouco refiexigm outro ponto de vista, regozija-se
em ser professor ao filosofar com estudantes & seesperanca de que € possivel sim, buscar
um mundo onde a técnica seja colocada em seudegdacnica, a servi¢co do ser humano.

Em outras palavras, o individuo pode-se ver engretrés mundos propostos por
Habermas — o mundo objetivo (das coisas em si),uadm social (com suas normas e
regulacfes) e o mundo subjetivo (onde apenas vidudi tem acesso). Nessa imagem, pode-
se adicionar o componente de que mesmo olhand@l@ase tal como se apresenta é
possivel vislumbrar esperanca, de que é possivelamo mundo a partir de pequenas
revolugdes do quotidiano. Revolucbes estas quertora filosofar com adolescentes um
inédito viavel, como diria Paulo Freire, ou nasageds de Ernst Bloch um sonho possivel.

Sonho que é alimentado pela realidade desafiargerderofessor de uma disciplina que
no Brasil, dado ao seu positivismo arraigado na @& educacdo, tem uma histéria de
constante inconstancia. Ao olhar a histéria daskfia (tanto em sala de aula como no
intercurso da pesquisa), como disciplina curricakmreducacéo basica brasileira, foi possivel
ver essa inconstancia de ser polémica pela prégrséncia e ndo servir aos designios das
classes dominantes.

Enquanto colbnia portuguesa, o Brasil seguia ogdies da corte e quando o Marques
de Pombal assumiu o método lancasteriano comargistelucacional no Reino de Portugal,
assumiu-o também nas colénias. Com a Independé&aimnstituicdo de 1823, Dom Pedro |

corroborou tal método educativo. A func¢édo educatdiém dada ao EB, pois era a instituicao
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com maior acesso as populacdes do interior do eaisrviria também aos propositos de
disciplinarizacao do povo de forma a estender @pdd Estado. A Filosofia como disciplina

estava destinada - por ser elocubracdo desneeessarclasses populares que deveriam
aprender a ser bons cidadaos, trabalhar e obedeseifaculdades e a formacdo do clero
catolico e ao magistério.

No século XX ndo foi diferente, conforme a épocaseinteresses do governo a
Filosofia, bem como a Sociologia como disciplinagrriculares foram banidas ou
incorporadas ao curriculo escolar. Bem como as,ade forma a garantir que a tecnologia
formasse bons técnicos e trabalhadores. Apesaisdorso pela formacdo de cidadaos, esse
nunca foi objetivo sério. Afinal, como alguém paae cidaddo se ndo assume os destinos de
sua cidade e pais como sendo seus?

Dessa forma, a Filosofia, novamente entrou nosiatlos escolares em 2008, apos
mais de vinte anos de luta pela sua volta. Luta fguecomposta de discussdes entre
associacgOes de filésofos e suas ideias acercaceasidade ou ndo da Filosofia na educacgéo
basica, bem como com a resisténcia dos governesiibda década de 1990 e inicio do
século XXI, pois estudantes que sabem marcar ‘fthas’ em testes objetivos e memorizar
conceitos nao precisam pensar muito, podem sereaantivres e emancipados sendo
alienados em seus diplomas técnicos de ensino médsaperior. Afinal, ao marcarem testes
objetivos néo precisam refletir, apenas demonsteamemorizado conceitos e ao memorizar
e relatar esses conceitos em um concurso vestim#arsdo desafiados, ndo se obrigam a
refletir, ndo discutem e ndo incomodam quem maméiayevolucionam o dia-a-dia do mundo
da estratégia que tudo instrumentaliza e em tudmiseui.

Nessa pesquisa, sdo analisadas redacdes escritadopescentes para a IV Olimpiada
de Filosofia (Porto Alegre/RS, 2011), num conteedacacional que prima pela técnica e pela
busca da exceléncia, no sentido de se entendep gquendo da vida € uma realidade de
aparente fragilidade. E como uma flor que nasceeeast pedras de uma rua. Esse contexto
educacional é o reflexo do SCMB - pertencente deier das tradicbes do EB (que, em sua
historia é coerente com suas necessidades e degarkprimor da técnica e da exceléncia
para cumprir seu papel constitucional). Porémnaestir na técnica e na busca da exceléncia,
as vezes, esquece que seus educandos do enstm basihumanos em construcdo, sdo mais
gue notas, medalhas ou resultados séo, sim, saremnbs.

O SCMB, como relatado acima, foi idealizado por rige Caxias, e tem como funcao

apoiar a familia dos militares no campo educacien@lregulado por leis como a LDB e as



68

Leis de Educacdo do Exército. Quanto ao currical&jlosofia e a Sociologia ja estavam
presentes antes da obrigatoriedade de estarenada gurricular em 2008.

E 6bvio que o SCMB também é resultado de diversas/ergéncias de teorias
pedagogicas que perpassaram a educacdo brasiiraéculo passado, assumindo a
Taxonomia Bloom como sistema de ensino, o qualucatto € avaliado em seus aspectos
cognitivos, afetivos, fisicos de forma a ser adiliam sua totalidade.

Para as disciplinas de Filosofia e Sociologia adg® a metodologia da Oficina de
Conceitos proposta por Silvio Gallo, com base nadale Deleuze e Guatarri, 1992, a qual a
Filosofia é ‘a arte de formar, de inventar, de fabricar concgitd&Essa oficina € colocada
como forma de racionalmente equacionar problenggpemir uma visao coerente do que se
estd vivendo e tem quatro passos: sensibilizac&oblgmatizacdo, investigacdo e
conceituacao.

Dessa forma, sendo professor de Filosofia no CM&mga-se usar a metodologia da
Oficina de Conceitos em aulas e ao utiliza-la temgatente que os educandos passam por
dois momentos distintos e intrinsecos ao prépderféilosofico: o siléncio e o dialogo.

Siléncio, pois é preciso estudar e observar o myrada questiona-lo, e, sobretudo, é
necessario entender o pensamento dos pensadorfizeam acontecer a Filosofia ocidental.
Outro elemento importante é o dialogo, pois eléiliima a discussdo, a problematizacao
daquilo que pensa. Dessa maneira, pelo silénogdoedialogo se filosofa.

Nesse sentido, a IV Olimpiada de Filosofia, redizam 2011, em Porto Alegre,
organizada pelo Forum Sul de Filosofia, foi um mptoeexemplar. Nesse ambiente de
discusséo em que participaram educandos de divessatas e classes sociais do estado do
Rio Grande do Sul os educandos do CMSM foram quesdios em seus saberes, bem como
questionaram e discutiram com outros estudantes #m do dia, Filosofaram no siléncio do
momento da escrita.

Essa escrita foi publicada no sitio da Olimpiadéoieo objeto de pesquisa deste
trabalho. Uma pesquisa de carater dialético, baseadanalise de conteddo como proposta
por Bardin (1979). Assim, nesta pesquisa utilizaesiacdes e busca-se entender os escritos
através daquilo que se revelava nas entrelinhagedbss, buscando nelas elementos que
revelassem o processo emancipatorio dentro dordsescrito.

Nesse processo de andlise, busca-se entender sikosafi&; como forma de
conhecimento, contribuia para o desenvolvimentardepensamento emancipado. Fazendo

com que o educando filosofasse e com isso probiessae a realidade para buscar
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compreendé-la. Questionar para tornar-se autonomoseu pensamento, emancipado e
exprimir isso através do agir comunicativo.

Para alcancar tal intento, busca-se referéncia3ewmsia do Agir Comunicativo de
Jirgen Habermas, pois nela, aos poucos, identiéoa-quese buscava entender nos escritos
dos educandos.

Pelo agir comunicativo, o individuo fala, comungsa-O ato de falar, neste sentido
pode ser locucionarios (transmitem observacdesesobmundo objetivo e expressam
pretensdes de verdade), ilocucionarios (por mesogdais se realiza algo, tal como prometer,
abencoar, etc), que envolvem pretensdes normgtgasos que expressam acdes voltadas ao
entendimento) e perlocucionérios (voltados a ae8&mtégicas, que buscam atingir um fim,
que tem um efeito de pressao ou coercdo). O agiucativo assim, estreita a relacao entre
aquilo que comunica e a forma como age. Nessealseftb ato pelo qual o individuo conhece
mediante o interagir com outros individuos. E uraagdo cognoscente e ética, além de
sempre ser uma relagéo intersubjetiva.

Portanto, ao pesquisar acerca da Filosofia, comemesito necessario ao
desenvolvimento da racionalidade comunicativa e ccanodo de emancipacdo humana,
busca-se entender, se, pela interagdo entre eds;dildsofa-se em sala de aula e se este
filosofar contribui para que o individuo seja livdas amarras ideoldgicas do mundo do
sistema. O agir comunicativo, dessa forma, é @rcylois depende da acao do sujeito que se
refere, a cada vez que fala, a algum aspecto deaslidade. Aspecto que retrata algo de seu:

* mundo objetivo (explicado como sendo o mundo engutotalidade das coisas
existentes);

« mundo social (composto das diversas regulacbedapeen parte das regulacoes
interpessoais) e

* mundo subjetivo (quando o falante se refere aalgoe tem acesso privilegiado de
suas vivéncias e seus afetos mesmo quando em sugestecdo somente se refiram a um
destes trés componentes).

Nesse sentido, qualquer ato de fala tem como parfardlo o mundo da vida. Esses
mundos podem ser comparados as diversas realidadgae o sujeito vive. A0 comunicar-se
ele as reflete e tem como pretensdo que essa cwagéniseja valida através da verdade, pois
esta de acordo com o que pretende expressar;atapor estar de acordo com regras e leis
da sociedade (escritas ou ndo) e sinceros, paiercio estd de acordo como o0 modo como é

proferida.
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A analise das redac¢fes passou por esses crivagafpornzacao para entender se eram
ou ndo expressoes de atos de fala, de objetivagdouddo e de emancipacdo no final das
contas, pois € ai que o individuo faz apreciacfitsas e objetiva 0 mundo. Objetivacdo essa
gue nunca é total, visto que todos séo parte dalgrenundo da vida.

Portanto, analisar o filosofar no EM do CMSM conassbilidade de autonomia do
pensamento, é analisar até que ponto o mundo t@onsisoloniza o mundo da vida e até que
ponto a vida, em si, € passivel de ser coloniZadia. reflexao feita neste trabalho pode-se ver
que a Filosofia se da no filosofar e que se consdigba-dia através do ato comunicativo.
Através da analise destas treze redacdes, foivebssitender que a Filosofia, para os
adolescentes, apesar das dificuldades de compeeatsduma geracdo acostumada a
instantaneidade midiatica, torna-se preponderantaocforma de reflexdo, mostra que
existem outras maneiras de pensar que nao apemgs dq técnica.

Nesse sentido, fica evidente, que o0 adolescente neféxivo é também o mdishato”
com professores ou estruturas que o obriguem arsegu determinado padrdo imposto
historicamente a uma instituicdo e suas represgegagociais. Em que pesem as dificuldades
inerentes a carreira do magistério, isso revelaantp o mundo do sistema ideologicamente
tem se imiscuido nas consciéncias e praticas dufegsores e o quanto estes se tornam
reprodutores inconscientes deste mesmo mundo enekjsece o Ser e comemora-se o Ter.

Assim, € possivel concordar com o pensamento dseileblorn e Junkes (2012),
segundo os quais, a teoria habermasiana ndo tsgteciicamente acerca do qual néo
ensinamos Filosofia — como professores — nem apmosl Filosofia — como alunos — mas
Filosofamos. Afinal, seguindo o pensamento habeenas inserido na teoria critica, pela
racionalizacdo acontece o processo de ampliac&ortecimento. Essa racionalizacdo se da
na interacdo e socializacdo. Portanto, somentetemmmprocesso de ensino enquanto Agir
Comunicativo.

Dessa forma, somente se constrdi conhecimento acgpagao no ato de fala livre de
qualquer coergdo. Sendo assim, volta-se a Fraréeteccdo que faz da educacao bancaria,
pois agir comunicativamente exige dos professareigsafio da comunicabilidade, o desafio
de descer do altar da sabedoria e passar a enteretkrcando em seu contexto histérico-
social. Deve-se entender e refletir acerca do pramntexto em que se vive e ao qual se
contribui de diversas formas para a manutencadd@owa mundo do sistema.

N&o € possivel objetivar sempre o mundo, no entanfoossivel ter consciéncia do
quanto o mundo do sistema acontece nas vidas. &vpbssonhar também, com uma

realidade que seja mais emancipadora. Aqui seef@zéncia a dois autores: Ernst Bloch e
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Paulo Freire. S&o citados porque ao falar em socwrar pessoas mais emancipadas, numa
sociedade mais livre, todos dois falam de forméeraetites, em sonhos possiveis, inéditos
viaveis.

Bloch, fala em esperanca, utopia, sonhos possivaie 0 sonho diurno € o que
acomoda o individuo. N&do mexe com nas utopias,aspbénsca a realizacdo do que esta
posto, € o sonhar com o que faz bem ao sonhadors@&l@mporta com revolugdes ou utopias.
Diferente do sonho da esperanca, do que ainda,miastque concretiza na vida das pessoas
0 vir-a-ser, pois

s6 quando a razdo toma a palavra, a esperancaahadp hé falsidade, recomega a
florescer. O proprio ainda-ndo-consciente deveoseat consciente quanto ao seu
ato; consciente de que é uma emergéncia e cieateajao conteido, ciente de que
estd emergindo. Chega-se assim ao ponto em queeeaBsa, esse auténtico afeto
expectante no sonho para frente, ndo surge mais oam mera emocao autdbnoma,
[...] mas de modo consciente-ciente como funcdo a#&dfi..] O que distingue a
fantasia da funcéo utdpica da mera fantasia quimério fato de apenas a primeira
ter a seu favor um ainda-ndo-ser do tipo que pedesperado, isto é, que ndo gira
nem se perde em torno de uma possibilidade vaza,amtecipa psiquicamente um
possivel real. (BLOCH, 2005, p.144)

Ao analisar as treze redacdes dos educandos do Clg&M-se dizer que aparece essa
emergéncia do ainda-nao-consciente citado pela,aisto é, a antecipacdo de uma utopia
real, em que as pessoas podem ser mais livrescgradas, autbnomas em seu pensamento e
reflexivas quanto a sua realidade.

O possivel real, como disposicao para o real, Bamantém esta em movimento,
mas comporta-se também de modo essencial em retac@alidade ja existente,

sendo o totum definitivo dessa disposicdo que ooata a desenvolver-se cada vez
mais. (BLOCH, 2005, p.235)

Esse possivel real € a afiimacdo de que o ser lurdaom ser em constante
movimento, é uma realidade de abertura ao novommegie ainda ndo esteja consciente.
Portanto, enquanto humanos somos seres em movinadeitos.

Ao dizer isso, cita-se Paulo Freire e sua concepgéo educacdo dialogico-
problematizadora, como expressdo e busca do samdwiitd-vidvel de uma educacao
emancipadora, que seja instrumento de libertagio tio professor quanto dos educandos,
no qual uns saibam aprender com os outros. AssanipHFreire, nega a esperanca ingénua,
mas nos coloca o desafio de ver a esperanca camenge de utopia, num projeto historico
aberto a projetar-se, a busca de um mundo ondehus®no seja respeitado por ser humano.

Pode-se dizer, entdo, que é possivel que estalhtcaberviu, antes de tudo, para ser

exemplo de que nédo apenas é possivel fugir ao moadleitas vezes utilizado de “lecionar”
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Filosofia através de sua histéria, ou de simplesenkmcar problemas do cotidiano e deixar
que se figue no senso-comum, como se isso fodegdef E o inicio da reflexdo, mas por ser
Filosofia deve ser aprofundado em perguntas quguiens cada vez mais sentidos para a
realidade em que vivem esses adolescentes. Poréantressario o estudo da reflexdo dos
pensadores que perpassam a historia da humanidade.

E possivel, entdo, dizer que esse estudo é um éxedep possibilidade de agir
comunicativamente em sala de aula, de desafiarmaados adolescentes a fugirem do senso
comum e refletirem. Do mesmo modo este estudo élesafio a professores para estarem
sempre buscando mais, sempre sonhando que seuwss aldo sejam mais alunos, mas
participes no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, ao concluir essa dissertacdo, deve-se eafatjue, adolescentes no EM do
CMSM filosofam. S&o a prova de que o mundo da xedéste mesmo nos ambientes em que
mais se busca nega-lo. Assim, concluir esse trab@lentender que grande utopia é ter o
sonho da possibilidade permanente de emancipagétbromia de pensamento, 0 que torna
cada um mais livre e mais consciente de que fae p@ uma mesma realidade. Se alguém
ponderar que foram alunos do autor que fizeranedacbes, em um universo de quase 400
alunos, com varias séries, é quase impossivel Emtada um, ainda mais com nomes
ficticios que protegem suas personalidades. Issosp®d garante a imparcialidade da
pesquisa.

Portanto, Filosofar em sala de aula, com adolessgpbde-se dizer, € ajudar a girar a
roda da historia, pois 0 senso comum diz que ackEméss ndo querem responsabilidades, nao
guerem pensar (palavras de professores), o queosstatou nesse trabalho, é que
adolescentes ndo querem que 0S Outros pensemegpaerem que 0s outros sejam aqueles
que os desafiam, que acreditam no seu potenciateQuprofessores que sonhem juntos e os
facam ver que o melhor da vida é saber-se projedadibesafio de mover-se historicamente,
guerem professores que assumam estar em proceapreddizado constante.

No dizer de Paulo Freire em Educacdo como Pratcdilerdade:"Educar ndo é

cortar as asas e sim orientar o voo”.
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APENDICES

Uso este espaco para acrescentar dois textos adisopor mim. O primeiro: Sonhei
com o Ovo, elaborado no inicio do mestrado em Egiewaa UNISC. O SegundBiunct,
Plact, Zumelaborado ao final da dissertacdo. Foram insertmso apéndices por serem
importantes e autobiograficos, para servirem debtanta e a outros para conhecimento
destes momentos vividos, tdo préximos temporalmené® dispares em emocgdes, vivéncias

e aprendizagens.

SONHEI COM O OVO 34

No trabalho solicitado no primeiro dia de aula destrado, em marco do corrente, a
professora solicitou uma narrativa de memoria fgliz tenha contribuido para superar uma
perda.

Entre tantas_memdrias, ndo de perdas de pessoasjaersuperacdo de doengas ou
problemas algumas sdo mais presentes, outrasicagivihs como forma de continuidade da
vida.

No caso lembrado, ndo se refere necessariamemnta @erda, mas sim a um processo
de acomodacéo e desesperanga. Claro que estesorseeslo analisado anos apds, com outra
visdo do mundo e da realidade.

Em fins de 2007 quando da selecdo para o ColégitaMde Santa Maria, a
preocupacdo era ter um emprego com melhor saliino inicio de 2008, quando do estagio
para militar técnico temporario a preocupacdo ecmadar-se a vida militar e suportar um
estilo de vida diferente, com obediéncias desnéagassa um civil ou a alguém acostumado
ser gestor educacional em outras instituicoes dadtpara a educacao popular.

Dessa forma, a adaptacdo ao novo trabalho foildéigaptar-se novamente a sala de
aula, com um publico exigente foi outra batalhamGw passar do tempo a acomodac¢do ao
que era exigido foi acontecendo, assim como aoetdot das disciplinas de filosofia,
ensinadas de forma tecnicista e sem motivacéo.

Nesse processo de acomodacao/transformacao, em 8008 mesa de cantina
escolar, surgiu a ideia de um trabalho interdigtplenvolvendo as disciplinas de filosofia,

3 Texto escrito por mim como autonarrativa parasaigiina de Educacao e Filosofia, em maio de 2011.
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histéria e sociologia. Trabalho esse que envolvesseproblema a ser pesquisado pelos
educandos e que tivesse como pano de fundo aadelglobal com seus sistemas politico,
econdmico, mundo do trabalho entre outros.

Esse trabalho wusaria a ferramenta chamapmgledocs onde os alunos
compartilhariam suas pesquisas entre si e comodsgsores que orientariam essas pesquisas.
O resultado seria transformado em video onde omosllexporiam suas pesquisas e
construcdo do pensamento.

Hoje, analisando a situacdo acima exposta, vejo fquela quem me levou ao
mestrado em educacéao, pois, antes de tudo, sugerianim, como professor, a curiosidade
de entender como os alunos fizeram bons trabdilcasam curiosos e passaram a gostar das
disciplinas envolvidas a partir de problemas quegan distantes de suas realidades como
adolescentes.

Neste sentido, surgiram diversas perguntas e tanzbémtivacdo para buscar base
tedrica que me proporcionasse condi¢cbes de entemdezsponder a essas perguntas.
Aprofundando leituras sobre o processo que levawtivacdo dos alunos cheguei a Paulo
Freire, ao didlogo em Habermas, ao mundo vividoHdisserl, assim como a mimesis
aristotélica.

Assim, posso dizer, com todas as letras, reencamtsentido de ser professor, ndo
como mero depositéario de informacdes a serem usadasstibular, mas como alguém que
faz diferenca enquanto suscita em outros, pelogléé problematizacdo, a vontade de ver o
mundo por outro viés, de desnaturaliza-lo.

Dessa maneira, como pessoa e como professor, obdes@aixao de ser docente, ndo
como um operario que forma mentes, mas como pegsdauscita reflexdo. Redescobri 0
sentido do olhar filoséfico na vida das pessoaéeapenas transmitido na academia como
conteudo. Em outras palavras, voltei a sonhar coova que segundo a mitologia € o
simbolo do mistério e da vida; ou melhor, volteviger o mistério da vida enquanto
construgdo de aprendizado e conhecimento, enquant@sidade e vontade de
aprender/ensinar no contato com seres humanossadotes que, em principio, S4o curiosos
e questionadores.

Esse processo experiencial foi o que me trouxeld, 2 mestrado em educagao na
UNISC.
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“Plunct, plact, zum”*°

No inicio do curso de Mestrado em Educacdo, na UONI®i solicitado que
escrevéssemos um texto narrando memoarias felizesaclsido escrevi um texto chamado:
Sonhei com o Ovo. No texto, relatava o sonhorarsstormacgéo sofrida por mim de civil a
militar temporéario, a experiéncia com colegas madees e educandos numa escola com
contexto diferente daquele a que estava acosturftastexto da educacdo popular e néao
formal).

Hoje, abril de 2013, me pego escrevendo um textorsecessidade de fazé-lo, porém
com a necessidade premente de relatar a mim mesnabgeém o que foram estes dois anos
e poucos meses de mestrado. E nisso relembro el@ator Maluco, Raul Seixas e sua
metafora numa masica infantil que relata o quaotacs dominados pelo sistema que nos
cerca. Metafora inspirada no autor da musica peéaas do anarquista Proudfian

Porque lembrar uma musica em principio infantitexeninar um trabalho de pesquisa
acerca do Filosofar no Ensino Médio? Por que scal&®s, vivéncias, memorias. Porque a
musica, nesse sentido, se liga aos escritos deeautomo Habermas e Freire e relata,
metaforicamente, a dendncia de Habermas quantagtalismo e forma como o mundo do
sistema se insere e domina nossas vidas. Porguer déreire, vemos 0 quanto, como
brasileiros, somos alienados, enganados, ludilsigpeto sistema, que “parece” nem se dar
conta da forma como se desenvolve.

Isso, ao pesquisar numa escola pertencente aoitexBrasileiro se torna claro pelo
sistema de ensino usado, o qual a avaliacdo tégneausca medir inteligéncia pelas notas, é
algo patente e que demonstra a ideologia usadaueagio nacional. Uma educacdo que
prima pelo atendimento as necessidades do merbiEdoem formar bons técnicos, mas em
formar bons consumidores, pessoas com muita ng@@auea reflexdo, pois para refletir é
preciso contextualizar o conhecimento, entendéalaealidade em seu conjunto. E 0 que
acontece, é, na maioria das vezes, apenas o0 adestoapara se pensar que se sabe. Digo o
gue vejo em alunos que chegam ao Ensino Médio.

Nesse sentido, a Filosofia ajuda realmente a gqueepeos diferente, pois ao nos
guestionar, faz-nos questionar a realidade que senwivemos. E neste sentido, o trabalho de

pesquisa foi um grande presente, pois demonstrewnodrabalho de professor é parte disso.

35Raul Seixas:Carimbador Maluco”. 1983.
3pINECIO. FernanddD Carimbador Maluco. http://www.recantodasletras.com.br/artigos/1290A8esso
em 30/04/2013.
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N&o por ser alguém que sabe um pouco mais, masupoar suscitar curiosidade, questionar
e enfrentar a raiva de adolescentes por desatiar‘saberes” prontos.

Foram meses intensos em emocdes pessoais e rudissiForam meses, anos, em
gue meus pais se prepararam para uma vida novandasla fé catolica — e que meu pai
partiu para essa nova vida. Foram meses de perskasdades quanto a familiares, amigos e
afetos diversos. Foram meses de descobertas qaamotonomia do pensamento dos
educandos com os quais trabalho. Mas também, c@miitoj, de ira, por entender, a partir do
que foi estudado, a logica do sistema e a forma geél ela domina cada ser humano, e
mesmo assim, deixando-lhe a sensacéo de liberdade.

E apesar do que relatei até aqui, termino o mesitacth a sensacao de ter aberto a
Caixa de Pandora, bem como entender que ser poofeser permanentemente um sonhador
na acepcao de Paulo Freire — Inédito Viavel - @orgstrucdo de um mundo com esperanca
como o pensa Ernst Bloch.

E assim, para concluir este pequeno relato, valiRaul Seixas e suas metaforas onde
0 cantor diz: Tem que ser selado, registrado, carimbado,
avaliado, rotulado se quiser vdae esta retrata muito do que vivo. Burocratizandma e a
o ser professor, a propria relacdo educando-educadquecendo-nos todos, que como
professores, somos participes de um mundo em adramsfdo. Por isso mesmo, somos
convidados a sonhar diuturnamente para transfoomaundo, mesmo o que estd a nossa
volta e nos parece dificil de engolir. Transforrear um lugar melhor, mais justo, com mais
liberdade e autonomia de pensamento.

Por isso, volto a citar musicas brasileiras nunnaéode agradecimento a vida. Afinal,
ela me mostrou que o importante é estar semprengerprender. A viver aprendendo. Por

isso, para concluir, cito Gonzaguifiham seu disco de 1982 com a musica “O que é. O que
e?.”:

[...]Viver!

E ndo ter a vergonha
De ser feliz

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz...

37 GonzaguinhaCaminhos do coracdo — O que &, o que(8382), LP/CD EMI/Odeon.



Ah meu Deus!

Eu sei, eu sei

Que a vida devia ser
Bem melhor e sera
Mas isso ndo impede
Que eu repita

E bonita, é bonita

E é bonita...[...]
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ANEXO A - Redag6es dos educandos do CMSM — IV OLIMRADA DE FILOSOFIA

1- Nome:Apolo Data: 05/11/2011
Idade: 16 3nos Ano/série: 2° ano EM

O gue nos torna plenamente humanos? O que torna oumdo admiravel?

As questdes que dirigimos a nds mesmos sao talsemas dificeis de
responder, pois € preciso vasculhar em nos e dess® percebemos o quao
subjetivos e maleaveis somos(lll).

Nossa plenitude como humanos é alcancada comsgsgstionamentos. No
entanto, tais questbes surgem com um estranhanmatoo com relacdo a algo que
nos é apresentado. E como se ao viver nossa viidiaca(ll), de repente, algo
acontece nos dando um choque de estranhamentaréradjsso devemos continuar a
viver, contudo ndo seremos 0s mesmos de antesmBedeessaltar também nossa
capacidade de criar que de tao livre, e as vezesogk ndo conseguimos prever as
consequéncias da criacao. E podemos avancar ea@#moao mesmo tempo. Como se
uma solucéo ja venha com seus problemas. A pleniegide na ndo-acomodacao(3).

Com relacdo ao mundo, num sentido amplo € adntipgiweser independente
de noés. Ele sobrevivera com a nossa extingcéo, ,ctaas ndo existira nenhum ser
capaz de classifica-lo com o mundo a paradoxali@daz do mundo ao mesmo

tempo objeto do ser humano e do ser em si.(l)
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2 - Nome:Hermes Data; 05/11/2011
Idade: Ano/série;: 2° ano EM

O gue nos torna plenamente humanos? O que torna oundo admiravel?

Os seres humanos nascem vazios e se fazem exsstentaundo através de
experiéncias transmitidas na relacdo de comunicagémtatos sociais assim como o
filosofo Sartre mencionou(ll). Assim, seguindo e$sha de raciocinio, o filosofo
Pascal também citou que nés somos como canicoanqessonde as situacdes que se
apresentam a nos nos fazem crescer amadurecer.

Uma clara diferenca entre nos e animais, € queagnganimais se adaptam a
natureza, o homem adapta, pelo trabalho, a natdreza vontade(ll 2). E assim
sendo, com sua capacidade de desenvolver solucdesos problemas, o que 0s
animais séo incapazes, pois agem por instintogneem fortalece sua diferenciagao
dos demais seres (3).

Um fato € que somos incapazes de sobreviver deafésolada, tornando-se
uma necessidade a relacdo com outros individug&dlestudar essas caracteristicas,
Bubber mencionou as relacbes de Eu-Tu, que se délaghio de seres humanos de
forma a valorizar o seu modo de ser, a relacdocsEni-londe um individuo coisifica o
outro para obtencdo de vantagens entre outrosdiastelacdo Eu-Tu-Eterno, onde a
relacdo de afeto e de amor vai além da morte. Bastsge as relacées EU-TU e EU-
TU-ETERNO, onde estas sdo as que compdem a trat&goea, onde buscamos

tornar visiveis no a&mbito social e pessoal de aguopos sociais(ll 2).
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3 - Nome:(G3i3 Data: 05/11/2011
Idade: Ano/série: 2° ano EM

O gue nos torna plenamente humanos?

Os mais racionais diriam que o que diferencia odmrdos outros animais e o
caracteriza como humano sdo a massa encefalicaoéegar opositor, entretanto, o
que, de fato, nos torna plenamente humanos? Ser@lo de pensar e de agir (I11)? Ou
a influencia do mundo que nos cerca (I1)?

De acordo com Sartre “a existéncia precede a @aSgaaue significa que nao
tem como vocé ja nascer um ser humano formado. ¥edérma com o decorrer do
tempo, apos trocas de experiéncias com o outrbex@es sobre si mesmo (Il 111).

O avanco da tecnologia trouxe obstaculos paramaaigéio humana (Il. O tempo
de 6cio aumentou significativamente com o uso tvigfio, da internet, causando a
alienacao e nos levando a distanciar-nos do 6@biva, que seria um momento de
introspeccao, reflexado e desenvolvimento da nassehidade (2, 11).

Ser humano nada mais € do que manter o equilibtie es mundos (I). Entre o
certo e o errado. Entre o util e o indtil, sabéatlicom as emocbes e aceitar, ter

empatia pelo préximo (1, 3).
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4 - Nome:Ares Data: 05/11/2011
Idade: Ano/série: 1° ano EM

Desprezivel passado

O mundo é admiravel? Essa pergunta traz outrasup@s porque existem
muitas perspectivas sobre este tema. Isso €, ndm lténceito, uma resposta definida
para isso. Portanto, depende. Afinal, existem osiradlores, que sdo suficientemente
iludidos ou influenciados para crer que o munddgé admiravel e existem aqueles
que como eu(lll 2, 3, 1), acreditam que a raca mamgendo notaveis caracteristicas
como os individualismo(ll), cria ideias para mangoas coisas a seu favor.

Nascemos seguindo padrdes (II), como o padréo erado mundo. Logo, o
mundo € algo desprezivel, pois tudo o que sabepagsou por outra mente. Outra
corrente filosdfica, diz que o mundo é admiravelopeatos do homem, mas
novamente ha controvérsias. O homem ¢é individaahst extremo, ao todo (Il 3).
Temos amigos e até familia por interesse, mesmoao@aitando nisso, na maioria
das vezes. Ate cuidar dos filhos € um ato indiidtag pois visa perpetuar as especies
e nao cuidar do proximo. E é este o fator que aopsmthumanos e plenos, o nosso
interior distante, ganancioso, isso ndo é tao mdsthoje, pois esta oculto por nossas

proprias criacdes.



88

5 - Nome:Psiqué Data: 05/11/2011
Idade: Ano/série: 1° ano EM

O ser humano

O mundo pode ou ndo ser admiravel, tudo dependea@snte do proprio ser
humano (lll 1). Suas emoc¢des podem contribuir pasa escolha. O mundo pode se
tornar admiravel por razdo dos nossos sentimeEiEyDs, COMo 0 amor ao proximo
ou pela harmonia socia | (ll, 2, 3). Porém ao metmpo, pode ndo ser tdo admiravel
assim em decorréncias as a¢des antrotopicas quentréator desarmonico e politico-
social. Apesar do ser humano ser egoista neceasitss de mais nada, de carinho,
cuidados especiais, principalmente quando nasdildigsl). Necessitamos viver e
conviver com seres da mesma espécie na sociedadelepade cedo nos estimula
varios tipos de valores (3, Il). Ndo se pode daeue é certo e 0 que € errado pois
existem diferentes pontos de vista de uma quesktdcEAtre os varios fatores que
existem, possamos justificar o porque de sermosaplente humanos o fato de
possuirmos sentimentos, racionalidade animal, nttstj além do ato de pensar,
comunicar pela fala, linguagem humana e refletres@lgo partindo da nossa propria

consciéncia (I,111).
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6 - Nome:Cronos Data: 05/11/2011
Idade: Ano/série: I° ano EM

O mundo é admiravel?

O tema que eu explano (lll, I) é de uma imensidagerde de vista, falo que
sim e ndo muitos tem sua prépria concepcao a tegpisso.

O mundo (I) € sim admiravel, pois € vivo em sindocom 0 presente, como se
fosse uma tomada, quando ligada sé recebe tudsegpassa em nossa volta e quando
a minha tomada é desligada eu fico perplexo coro el bom e de ruim, que
eventualmente ndo deixa de ser rotineiro isso pna enpara muitos € admiravel, o
fato de ter liberdade(lll), passar por uma lind&nmcia, meu conceito de mundo é
Deus e minha familia que € o que me(3 Ill) rest@is @migos para mim s&o
passageiros, um dia irei me esquecer deles, sorantm dia voltarei a lembra-los
guando contar para meus filhos.(2,3,1

O meu mundo é sim admiravel. E muitos outros tamaéimam que seu mundo
€ admiravel, isso me faz tornar humano, “carpe tieso é o meu basico, o que é que

um dia me tornarei € o “carpe diem” que futuramemeedira.
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7 - Nome:Zeus Data: 05/11/2011
Idade: Ano/série: 1° ano EM

O gue nos torna plenamente humanos? O que torna oumdo admiravel?

Para responder se o mundo é admirdvel devemofitogl, 2 3), nunca
expressar a propria opiniao (Ill) e sim argumentan nossas duvidas proporcionando
novas ideias e perspectivas. O que se pode regpéndepende da pessoa, de sua
percepcdo de mundo, como ela se encontra sentimenta dentro dele; assim o
admiravel é uma consciéncia de todo modo de pensar o nosso mundo (I, 111).

O humano possui caracteristicas proprias, as quaisliferenciam de todas as
outras espécies, uma das caracteristicas que fewendibastante é a racionalidade,
outros também como os nossos sentimentos. (I, I

Vivemos em uma sociedade que induz a nos(lll), omaaeira de pensar e agir,
gue mesmo sem percebermos € dentro dela que,ra aciontece; conseguimos saber
ou agir de uma forma sem ter aprendido com algpéaticamente possuimos isso de
berco; a posteriori sdo assim atitudes nossasaeetrum padrédo de vida, que ao
longo do tempo nos definem, assim diendo, formamoegs caracteristicas humanas,
estas que nem todos irdo possuir.(ll1)

Assim, mesmo com 0 crescimento racional em nosaea-diia, as nossas
caracteristicas nos tornaram plenamente humanosegoindo diferenciar-nos de
nossas criacées tecnoldgicas (robés humandides)sd@m semelhantes a um humano,
pois facilitam nosso trabalho e podem agir prateate que nem nos; e somente existe
uma coisa a qual nos difere, o sentimento!(lll)tBeento se aprende e se tem como
uma “a priori’(1) ; também a conquistamos na saaikedll 1,3); como nossas criacdes
nao possuem mesma criagdo e vida de um ser noetal,ndo possui essa

caracteristica.
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8 - Nome:Poseidon Data: 05/11/2011
Idade: 15 anos Ano/série: 1° ano EM

O ser e a filosofia

Diversas visdes de mundo s&o colocadas frententefean relacdo ao que de
fato € admiravel e se afinal o mundo é admiravetfi®de fato deve estar claro € que
como humanos ao menos devemos pensar, isso ba2ta8(1, 111)

Os conhecimentos sdo adquiridos desde o bercano,acfamilia (I1), sendo
esta a primeira fonte de relagdo social ou conntato social, 0 ser pensante expde-se
a sociedade com o que aprendeu e suas conclusdes.

A sociedade com todo o campo indutivo que possliizncada vez mais, € nos
torna “normais”. (Il)

Consideremos o ser sortudo, o que pensa (ll) atodgve ser estimulado.
Porém pode até ndo encontrar verdade (1, 2,3),ontage importa € a sabedoria e a

inteligéncia de relacionar, todo seu conhecimeato acdes e fatos do cotidiano.(l)
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9 - Nome:Afrodite Data: 05/11/2011
Idade: Ano/série: 1° ano EM

Individualismo

O individualismo € um instinto: precisamos dog@aisim, mas o fazemos para
nossa proprio bem-estar, ndo importando em prin@aono o bem-estar dos outros.
Quando nascemos, necessitamos de alguém que wes(lyi pois ainda ndo somos
independentes. E a medida em que crescemos, nossesses mudam, e procuramos
realiza-los utilizando (manipulando) (Il)outras p@ss.

Se nascemos em uma sociedade capitalista (Ihgligidualismo é reforcado de
diversas maneiras: competicao por dinheiro, comp@etpor notas e em concursos por
exemplo. As pessoas usam as outras para seusograypigresses: fazer amizade com
o chefe do trabalho ou mostrar servico para comsegua aumento futuramente, e
outras inumeras situacoes (I1)

Os humanos estao sempre em busca de sua aumagéali seja ela qual for:
profissional (I, Il, 1,3) ou amorosa. A amorosaimefinteresses basicamente em
prazer, continuacdo da espécie e a necessidade alguém que os faga sentir bem.

“O Homem é o lobo do Homem.”
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10 - Nome:Deméter Data: 05/11/2011
Idade: Ano/série: I° ano EM

O gue nos torna plenamente humanos? O que torna oundo admiravel?

Primeiramente, o que é admirar? Pode ser espamspaito. Mas qual mundo
vocé admira? O universo, 0 mundo animal, das @amia o seu mundo? Eu posso
admirar o mundo (I, 1ll) por ter sido Deus que @y mas e se nao acreditar em Deus,
existem outras razbes que me fazem admira-lo, oufa®@-lo. O mundo a que me
refiro, o universo em si (I), a humanidade tem psmtegativos. Existe fome, pobreza,
violéncia e outras diversas coisas, porem 0s pgusgivos podem se sobressair. A
natureza das plantas, do desenvolvimento de unaacerina barriga da mée, os
animais domeésticos com suas capacidades. A mindeicade de pensar fazer, ter (1,
3, LI).

E isso que nos torna mais humanos, nossa capadigagensar, de tornar o
mundo mais favoravel. Se eu ndo tenho as vantafgenanimais de se protegerem do
frio, por exemplo. Sou capaz de criar algo da eair transforma-la, adapta-la de
acordo com minhas necessidades. (Il) E ter crermugtumes, cultura; ndo apenas
instinto. Ter sentimentos descontroladamente, erasantrole das atitudes sobre ele.
O super ego, eu posso discernir o que é mais étise fazer. Razdo e sentimento
engloba em duas palavras bastante do que € asemb (lll, 1, 3). Pensar, saber e
saber que sabe e que pensa. Os diferindo novardeste&nimais e tornando-nos

capazes de nos admirarmos com o mundo.(I)
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11 - Nome:Her3 Data: 05/11/2011
Idade: Ano/série: 1° ano EM

O mundo é admiravel?

Essa pergunta nos leva a questionar outras caisas a definicdo de mundo
(I) e admiravel. Usando como ponto de partida atigémo chegamos a conclusédo de
que cada um, cada ser humano, admira algo. Assiagnaravel € um conceito
individual (1, II).

Platdo diz que tudo aquilo se pensa existe, e)s&qfo o desconhecido néo
faz parte do meu mundo, assim cada um vive no sewdon Cada um dentro do seu
conhecimento, suas experiéncias constroem um nmihas).

A partir disso que se conclui que “os mundos” sa@@acum em sua esséncia e
individualidade admiraveis (ll, I, 1, 3). Porémpartir do momento em que se vive
em sociedade, os mundos se encontram e desserenseribra um ponto incomum.
Esse ponto incomum pode e deve ser admiravel @ tpadotindo do conceito de ética,
senso comum e respeito. (I, 1)

O que nos torna plenamente humanos?

Véarios filosofos “pesquisadores” e curiosos queraesponder, mas
filosoficamente o homem por ser instavel é difdelser definido. Ha quem diga que o
gue nos faz humanos é a capacidade de pensargdeiradonhecimentos e formar
novas ideias.(Il)

O homem é capaz de se adaptar ao ambiente con® dedanimais, mas alem
disso o ser humano adapta o meio as suas necessidgeé com razao, tem um senso

comum e tudo isso o faz unico, o faz humano. (llI)
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12 - Nome:P3 Data: 05/11/2011
Idade: 17 anos Ano/série: 2° ano EM

O gue nos torna plenamente humanos? O que torna oundo admiravel?

Segundo Descartes temos a capacidade de pensao@na. Somos humanos
por ter caracteristicas que todos 0s outros anim@spossuem, ou seja, temos um
corpo, pensamos, raciocinamos e sabemos como ragoedas ocasides (I 1, 2, 3).
Precisamos da companhia ou “calor humano” de oufl@snossa espécie para
sobrevivermos, sempre precisamos de ajuda paran¢aufiproblemas (ll1).

Nés ndo sossegamos enquanto ndo encontramos eegpust as duvidas.
Estamos sempre procurando sobrepujar os problema&soe faz com que nés
evoluimos, buscando e pesquisando (lll) .isso famindo ser admiravel, pois muitas
vezes encontramos a resposta no mundo em que \svapemas observando o modo
em que as coisas acontecem.

Somos diligentes na forma de pensar, agir e fglais se ndo temos estes

requisitos, ndo temos a capacidade de viver enedade. (11, 1)
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13 - Nome:Héstig Data; 05/11/2011
Idade: Ano/série: 1° ano EM

O gue nos torna plenamente humanos? O que torna oundo admiravel? Eis a
guestéo

Desde o principio percebemos que o ser humano seurdiferente, € um ser
cheio de peculiaridades. Essas peculiaridadesasdio tisicas quanto emocionais. A
emocao e o que propomos com ela forma “valoredéelogias em nossas vidas, cada
ser possui uma ideologia e um/ou mais valores aehtes. A posicdo frente a
problemas e dificuldade é estritamente ligadaesestlores e ideologias.

Ser plenamente humano € ter sentimentos, valoredeias que foram
construidos no decorrer de sua vida. Um robd, ouanimal ndo possuem estas
ideologias proprias que foram construidas no decale sua vida. Um robd, ou um
animal ndo possuem estas ideologias proprias, ossuem foi porque aquilo foi
imposto a eles. JA o homem, apesar de também sofrea influéncia, ele organiza as
diversas ideias, retém o que pensa ser 0 maistea@neropde o seu proprio ponto de
vista. Isso € ser plenamente humano, € o que fesemiia dos outros seres.

Muitas vezes estas caracteristicas humanas, commomt®s de vista, que
tornam o ambiente em que vivemos especialmentdilval@aracterizar um mundo
como admiravel ndo pode ser uma questdo solucioeratamente a partir desse
ponto, no qual somos todos seres diferentes. Cat@npos ter uma opiniao a respeito
do mundo cada individuo ira caracterizado e julgariir da forma como pensa. Tudo
€ mutavel, depende do ponto de vista, alguns pensamundo sendo admiravel, pois
juntamos as nossas diferencas e ajudamos uns os. dRor outro lado 0 mundo néo
€ admiravel, pois nem sempre conseguimos compreendeeitar as diferencas do
outro, um bom exemplo para isso sdo 0s governas,ngda mais sdo do que uma
diversidade de ideias.

Entdo, somos seres diferentes e plenamente hunmamesemos sentimentos,
valores e ideologias proprias, tudo isso € transhdo nas mais diversas formas de
expressao pelo nosso corpo, ja 0 mundo é muitondepée do ponto de vista a ser

analisado, alguns acham que ele €, e outros qué admiravel.
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ANEXO B - Critérios de identificacdo: nome da famiila, sexo, idade e série

Ao identificar as diferentes redacdes e para prasernome de seus autores foram

usados nomes de deuses ou herdis gregos de slzgimaito

Sexo/ldade/Série Nome
mitoldgico
M/16/2° Apolo
M/17/2° Hermes
F/16/2° Gaia
M/15/1° Ares
F/15/1° Psiqué
M/15/1° Cronos
M/17/2° Zeus
M/16/2° Poseidon
F/15/1° Afrodite
F/15/1° Deméter
F/15/1° Hera
M/16/2° Pa
F/14/1° Héstia

Categorizacao redagdes

Entre novembro e dezembro de 2012

Redacé&o/Autor Categorias

Sexo/ldade/Série

Apolo Humanismo e mundo Alto nivel de
melhor. Capacidade de pensamento
M/16/2° criar. Avancos e recuos abstrato.
(dialética)
Hermes Trabalho, natureza e Diversas formas de
sociedade. transcendéncia.
M/17/2° Historicidade. Ser no Abstragéo
mundo social. reflexionante.




Gaia

F/16/2°

Modo de pensar e agir
sédo construidos ao
longo da vida. Mundo é
construgédo historica.
Contradicéo.

Visdo pessimista do
homem. Processo
de abstracao
reflexionante.

Ares M/15/1°

Ceticismo

Esta iniciando o
processo de

abstracéo
reflexionante mais
elaborado.
Psiqué Sintonia com o Inicio do processo
presente, necessidades de abstracéo
F/15/1° humanas, emocéo reflexionante.
Argumentacéo
fraca.
Cronos Infancia feliz, Transicao para
liberdade. Conceito de abstracao
M/15/1° mundo e de familia. O reflexionante.
efémero das amizades e Pouca
possivel esquecimento argumentacao.
dos amigos
Zeus M/17/2° O admiravel é uma Em fase de
consciéncia. transicao.
Importancia do Argumentacéo nao
pensamento racional e totalmente
ndo baseado em senso consciente.
comum.
Poseidon O pensar deve ser Argumentacéo
M/16/2° estimulado; a ideia de basica.
inducéo social
(ideologia); separa
verdade e sabedoria.
Afrodite Individualismo Transicao para
M/15/1° colocado como abstracéo
instintivo ao ser reflexionante.
humano. Ser humano é Argumentacao
manipulador. pouco convincente.
Deméter A capacidade de Pouca reflexao.
pensar, fazer, sentir, Argumentacéo
F/15/1° muito concreta

tornar o mundo
favoravel é o que nos
torna humanos.
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Hera Viver em sociedade. Argumentacao
Homem como ser muito concreta.
F/15/1° instavel e dificil de ser Presa ao senso
definido comum.
Pa Capacidade de viver Apresenta
em sociedade. afirmacdes ligadas
M/16/2° Historicidade. Ser ao senso comum.
diligente na forma de Raciocinios nao
pensar e agir. concluidos.
Procuramos e
encontramos respostas
as duvidas. Buscamos
superacao.
Héstia Ser humano é pleno Ligado ao senso
quando se tem comum. Em fase de
F/14/1° sentimentos, valores, transicao.
ideias que foram
construidas no decorrer
da existéncia.
Em fevereiro de 2013
Redacé&o/Autor Categorias
Apolo Questdes a si, subjetividade, reflexao leva a fpidei
Estranhamento no que se apresenta. Capacidadede cr
M/16/2° N&o acomodacéao.
Hermes Ser homem se faz no mundo e se comunicando. Pelo
trabalho adapta o mundo a sua vontade. Homem se
M/17/2° comunica.
Gaia O homem forma sua esséncia. Reflete sobre si mesmo.
Tecnologia trouxe entretenimento, ndo reflexdo. Ser
F/16/2°

humano deve ser ser de bom senso.

Ares M/15/1°

Individualismo, ideologia, seguimoslfizes, somos
humanos. Interesse em sobreviver.

Psiqué F/15/1°

Relativismo. Ser humano — ser egdistcessidade de
afeto. Viver e conviver. Comunicacgéo x reflexao.

Cronos M/15/1°

Viver no presente. Rotina — momelg@ensar. Mundo
= Deus. Familia. Ser humano porque vive a cada dia.
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Zeus M/17/2° Refletir para responder questionansefntender os
préprios sentimentos. Racionalidade é caracteistic
humana. Sociedade induz modo de viver, ideologia.
Humano ndo € maquina.

Poseidon Relativismo, humanos devem refletir. Conhecimento.
M/16/2° Relacdes sociais.comportamento induzido pela
sociedade. Sabedoria ndo é inteligéncia. Conhetimen
se da pelo cotidiano.

Afrodite O individualismo € instinto no ser humano. Crescemo
M/15/1° manipulando outras pessoas. A competi¢do é presente
nossas vidas. Sempre uns usam 0S OUtros. suUcCesso é
buscado a qualquer preco.

Deméter O que é admirar? Admirar é usar a capacidade dmpen

F/15/1° fazer, ter, criar, dar valor.

Hera F/15/1° Relativismo. A vida em sociedade Aametro de
diferentes mundos (eticidade). Homem é ser queaige
a razéo.

Pa M/16/2° Humanos por pensar. Seres de socieSatess que
gquestionam.

Héstia F/14/1° Humano, ser de peculiaridades, eespg@lores,
ideologia. Homem prop8e ponto de vista proprio.
Mutabilidade.
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Categorias Finais

Humanismo e mundo melhor. Capacidade de criar. 2o recuos (dialética). Ndo acomodacao
(mundo da vidpAlto nivel de pensamento abstrato.

Pelo trabalho adapta o mundo a sua vontade. Honsamhéstérico-social que se comunicgaudo da
vida) Diversas formas de transcendéncia. Abstracaexiefiante

Modo de pensar e agir sdo construidos ao longadda(kistoricidade)rundo do sisten)a
Contradicdo. O homem forma sua esséncia. Tecndiagige entretenimento, nao reflexdo. Ser
humano deve ser ser de bom sensmndo da vidpVisao pessimista do homem. Processo de abstr
reflexionante.

ncao

Ceticismo, Individualismo, ideologia, seguimos ey, somos humanos. Interesse em sobreviver.
(mundo do sistemdgsté iniciando o processo de abstracao reflexiermaais elaborado

Sintonia com o presente, necessidades humanawiv@&ecia, relativismgmundo da vida submisso a
mundo do sistemdicio do processo de abstracdo reflexionanteugntacdo fraca.

Inféncia feliz, liberdade. Conceito de mundo eataifia. O efémero das amizades e possivel
esquecimento dos amigos. “carpe diem”, mundo: Beasilia (nundo social — mundo do sistema
Transicdo para abstracdo reflexionante. Pouca angiagao.

O admiravel é uma consciéncia. Importancia do peas#o racional e ndo baseado em senso comu

m.
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Sociedade induz modo de viver, ideologia. Entengdgrréprios sentimentosn(indo social — mundo d
sistemy Em fase de transicdo. Argumentacdo ndo totalmeamsciente.

O pensar deve ser estimulado; a ideia de indugdial g@eologia); separa verdade e sabedoria.
Relativismo. Conhecimento se da pelo cotidianaur{do objetivo a ser alcancado, mundo do sistem
invade mundo subjetiyoArgumentacao basica.

Individualismo colocado como instintivo ao ser hmmaSer humano é manipulador. A competicao é
presente em nossas vidas, sucesso a qualquer gregalo social leva ao mundo do sist¢Meansicdo
para abstracao reflexionante. Argumentacéo poucwaincente.

A capacidade de pensar, fazer, sentir, tornar adméswvoravel é o que nos torna humanos. fazer, te
criar, dar valor.fiundo da vida se da pelo pensar, nos torna humBooga reflexdo. Argumentacdo
muito concreta

"

Viver em sociedade. Homem como ser instéavel eildifie ser definido. A vida em sociedade é o
encontro de diferentes mundos (eticidade)rfdo do sistema — corredablomem é ser que age com
razdo. Argumentacdo muito concreta. Presa ao semnsom.

Capacidade de viver em sociedade. Historicidadedigente na forma de pensar e agir. Procuramg
encontramos respostas as duvidas. Humanos porrp8eses de sociedade. Seres que questionam.
(Mundo do sistema ao mundoda vida que nos torna meshApresenta afirmacdes ligadas ao senso
comum. Raciocinios ndo concluidos.

S e

Ser humano é pleno quando se tem sentimentosgesaldeias que foram construidas no decorrer d
existéncia. Mutabilidaden{undo da vidg) Ligado ao senso comum. Em fase de transicao.
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