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RESUMO

Este estudo aborda o trabalho infantil na perspectiva das criangas trabalhadoras em
lavouras de fumo, mediante a investigacdo da producdo de sentidos que o trabalho e a
infancia adquirem para as criancas.

A metodologia utilizada foi o construcionismo social, tal como proposto por
Spink(1999). A coleta de dados ocorreu em uma escola do meio rural do municipio de
Santa Cruz do Sul, sendo que realizei visitas semanais a escola durante um periodo de cinco
meses. A partir das entrevistas realizadas com dez meninos e meninas trabalhadores(as) em
lavouras de fumo e do registro de conversas cotidianas foram analisados os seguintes
temas: o trabalho na roga, o trabalho doméstico, a escola, a infancia e os planos para o
futuro. O desvelamento dos sentidos atribuidos pelas criangcas e adolescentes a estas
diferentes esferas de suas vidas traduzem formas de pensar e ver o mundo e a vida.

Os resultados apontaram diferentes sentidos para o trabalho “da roga”, “da casa” ou
“da cidade”, delimitando uma hierarquia de valor, relacionada a questdes etdrias, de género
e classe social. Além disto, para eles(as), o trabalho e a infincia ndo sdo esferas
incompativeis tal como aparece no idedrio contemporaneo, sendo que o trabalho marca
espacos e tempos de suas vidas. Apesar do tempo de brincar ser exiguo, as imagens de
infancia correspondem a concep¢do hegemodnica em nossa sociedade, a qual ¢
reinterpretada a luz de sua realidade, adquirindo outras conotagdes. Desta maneira, embora
as criancas e adolescentes também incorporem o modelo hegemonico de infancia, para o
qual crianca ndo deve trabalhar, o trabalho é considerado a partir de uma instancia
formativa e de solidariedade, sendo concebido como a-histérico e pertencente a uma ordem
moral.



ABSTRACT

This study treats the childish work on the perspective of the working children on
tobacco field work, through the investigation of the sense producing that the job and the
childhood gets to the children.

The methodology applied was the social constructionism, as Spink (1999) proposed.
The data collecting was made in a country school in Santa Cruz do Sul City, where I
realized weekly visitings, during a five months period. On and after the interviews with 10
working boys and girls, in the tobacco field work and the register of the daily dialogues
were analyzed these topics: the field work, the house work, the school, the childhood and
the plans to the future. The senses water fullness imputed by the children and adolescents to
these different areas from their lives interprets the ways of think and see the world and the
life.

The results showed different senses for the “field” work, “house” work or “city”
work, delimitating a value hierarchy, related to eatery questions, kind and social order.
Besides, to them, the job and the childhood aren’t incompatible areas as it shows the
contemporary imagined and the work fixes spaces and times in their lives. In spite of the
playing time being exiguous, the childhood pictures correspond to the hegemonic
conception in our society, which is reacting on the reality view, getting other meanings.
This way, although the children and the adolescents also join the hegemonic childhood
model, to what children mustn’t, the job is considerated on and after a formative instance,
and of solidarity, being showed as unhistorical and belonging to a moral arrangement.



1.0. APRESENTACAO

Este trabalho representa um duplo fazer: o fazer da pesquisa e o fazer-me
pesquisadora. Assim, pesquisa e pesquisadora estdo entrelacadas e o escrever torna-se
importante para comunicar tanto a paixdo como as limitagdes, convidando o(a) leitor(a) a

participar do que foi construido.

Abordo, nesta pesquisa, o trabalho infantil na perspectiva das criancas trabalhadoras
nas lavouras de fumo, no municipio de Santa Cruz do Sul —RS. A escolha do tema néo foi
ocasional: vivendo nesta regido, cresci cercada de exemplos de criancas que trabalhavam
nas lavouras junto a seus pais. Embora menina da cidade e, portanto, com uma infancia
voltada predominantemente para brincadeiras e estudos, ndo me causava estranheza ouvir
as historias de trabalho das geracdes mais velhas, que cresceram no meio rural, ou entdao
constatar que criancas de hoje ainda trabalhavam. Alids, o uso do termo trabalho é
posterior: 0 que eu ouvia e via era que as criangas ajudavam, e isto era algo bom e

necessario.



O primeiro passo, portanto, foi estranhar o que parecia tdo familiar, tdo natural. E,
estranhando, se tem um problema de pesquisa (ou muitos problemas para muitas
pesquisas). Escolhi uma direcdo e me propus a entender o(s) sentido(s) do trabalho para
essas criancas. Nesta perspectiva, a op¢do pela metodologia construcionista fundamentou-
se no entendimento que “tanto o sujeito como o objeto s@o construgdes sdcio-histdricas que
precisam ser problematizadas e desfamiliriazadas” (Spink e Frezza, 1999, p. 28), o que
implica em uma problematizacdo da prépria nocao de realidade, que é pautada tanto pelo
realismo ontoldgico (que postula a existéncia da realidade) como pelo construcionismo
epistemoldgico (que postula que ndo existe uma realidade independente de nossa forma de

acessa-la).

Desta maneira, cabe abrir m3o de uma nocdo de verdade absoluta, remetendo a
verdade a esfera da ética, o que significa assinalar sua importancia ndo como esséncia, mas
como relativa a nés mesmos(as) (Spink e Frezza, 1999). Assim, procurei, no decorrer da
pesquisa, visibilizar cada passo, cada escolha, e também visibilizar-me como pesquisadora,
explicitando minhas posi¢des: afinal, neste processo de visibilizagcdo € que estd colocado o

rigor metodoldgico.

Para situar o(a) leitor(a) na caminhada, inicio contextualizando algumas questdes
fundamentais para o meu estudo, a partir do conhecimento documentado na literatura, que,
juntamente com minhas experiéncias pessoais e profissionais, direcionaram meus primeiros
olhares para o tema. Depois disto, apresento o problema de pesquisa, explicitando,
portanto, a direcdo do caminho. O capitulo seguinte descreve os passos: assim, posiciono-

me quanto a metodologia utilizada, esclarecendo seus pressupostos epistemoldgicos, e



revelo como se deu a caminhada, da coleta a interpretacdo dos dados. No préximo capitulo,
as criangas e eu, pesquisadora, falamos: neste momento, produzimos o(s) sentido(s) para o
trabalho e o ser-crianga, entendendo-se sentido sempre como uma constru¢do social. Para
finalizar, teco ainda algumas consideragdes sobre o estudo realizado, buscando uma maior

compreensdo sobre o tema.

Convido, pois, para acompanhar-me nesta caminhada. Espero que na leitura seja
possivel estabelecer uma relagdo dialdgica, visto que, como pontua Spink (1999), pensar €
uma prética social. Escrever o trabalho é uma outra etapa do caminho, justamente por se
(re)abrir ao didlogo, possibilitando novas interpretacdes, novos sentidos. E é com este
carater de inacabado, ou melhor, de algo continuamente em constru¢do, que o(a) leitor(a)
ird se deparar, sendo que ele(a) também estd convocado(a) a se posicionar. Desejo que o

didlogo seja produtivo.



2.0.REVISAO DA LITERATURA

2.1. Sobre a crianca

De acordo com Castro (1996), a infincia é uma construcdo social e, como tal,
assume diferentes significagdes e valores, conforme a época histdrica e a sociedade na qual

se esta inserido.

O cléssico estudo de Ariés (1978) assinalou, entre outros aspectos, que niao hi
representacdes da infincia pela arte medieval até o século XII, o que leva a pensar que nao
havia lugar para a infancia como categoria social naquele mundo. Até o século XVII, a
linguagem comum marcava uma longa duracdo da infancia e uma indiferenca quanto aos
fendmenos bioldgicos, sendo a idéia de infancia vinculada a idéia da dependéncia: somente
se safa da infancia ao romper-se com a dependéncia. Nas familias nobres, entretanto, para
as quais a questdo da dependéncia ndo se colocava da mesma forma, o termo infancia
tendia a designar a primeira idade. Constatou-se ainda que, na lingua francesa do século

XVII, inexistiam palavras que distinguissem as criancas pequenas das maiores. Alids,



somente no século XIX é que o francés passou a nomear a crianca de poucos meses, através

da palavra bébé, tomada de empréstimo do inglés baby.

Para o autor, dizer que ndo existia sentimento de infincia na Idade Média ndo
significa dizer que ndo existia afeto pelas criancas como individuos, mas sim uma falta de

consciéncia social da particularidade que distingue a crianga do adulto.

Até o século XVII, a infancia era vista como algo que ndo pertencia totalmente a
espécie humana, mas antes constituia-se em um obstdculo a pureza do ser humano, com o
estigma do mal. Somente na passagem para o século XIX que esta dtica se modifica e a
crianga passa a ser considerada como um ser puro e alvo de atencdo e cuidados. Observa-se
que, neste movimento, a crianga foi recolocada em um mundo a parte, passando-se de uma
descricdo “sobre” a criancga para uma descri¢do “a partir da” crianga, isto é, de um sistema
de representacdes que se tem da crianca em si, para uma descricdo a partir de uma

personagem de crianca idealizada (Marie-Jose de Lauwe apud Pelliccioli, 1997).

Pelliccioli (1997) aponta que esta mitificacdo da crianca retrata, antes de tudo,
desconhecimento e inseguranga diante da mesma. Além disto, ocorre um distanciamento

entre a realidade e o enredo mitico, estando a crianca real sempre aquém da crian¢a mitica.

A este respeito, cabe salientar o estudo de Priore (1998) sobre os padres jesuitas na
época do Brasil Colonia e as criangas indigenas. Segundo a autora, a Igreja Catdlica, no
século XVI, disseminava duas imagens sobre a infancia: a crianga mistica e a crianga que

imitava Jesus. Esta crianc¢a divinizada seria capaz de enternecer e converter todos que dela



se aproximassem. A infancia era retratada pelos padres jesuitas como um papel branco,
pronto a ser escrito pelos principios do cristianismo. Ao lado deste sentimento de
valorizacdo da infancia, a Igreja pregava a disciplina: o amor divino consistiria em castigar

e dar trabalhos na vida, levando a crianga para o caminho da virtude.

Percebe-se, assim, uma tentativa de “circunscrever um estado ideal para a infancia,

do ponto de vista do adulto, e, portanto, controld-la” (Hendrick apud Castro, 1996, p.320).

Este ideal representado pela familia burguesa, dd énfase a valores como ordem,
respeito e afeto mutuo, e naturaliza certas praticas que definiriam a infancia (ir para a
escola, brincar, nio ter responsabilidades, morar com a familia). Assim, conforme Castro
(1996), a crianca é excluida de atividades de relevancia social, como, por exemplo, o

trabalho.

Esta autora ressalta que, na visdo de uma Psicologia do Desenvolvimento
comprometida com o projeto de modernidade, hd uma uniformizagdo da trajetéria de vida,
caracterizando-a como um suceder de fases em direcdo a um objetivo final. Deste modo,

em vez de fazer a histdria, o sujeito passa a padecer dela.

Alids, como enfatizou Korczack (1983), o jogo é o tnico espago onde os adultos
permitem as criancas um pouco de liberdade e de iniciativa. Apesar do imenso lugar
ocupado pela crianga no mundo, ela ainda ndo tomou a palavra, mas apenas obedece,
carregando o fardo de seus deveres de futuro homem, sem os direitos como ser humano. E

complementou: “a infancia, um paraiso? Seria mais certo dizer que é um drama” (p. 109).



Ser crianga, portanto, envolve significacdes diversas, tanto no sentido da
positividade, quanto da negatividade (Bernardes, 1989). Do ponto de vista de criangas de
camadas populares, as significagcdes variam desde a competéncia e capacidade nas esferas
do Iidico (o brincar) e do amor (necessidade de amar e ser amada, além de maiores
condi¢des de expressar este amor), até a incompletude e a incompeténcia (quanto ao saber,
ao fazer, a0 movimento no espaco externo a casa, ao trabalho remunerado, a relagcdo
homem/mulher, a vontade e a responsabilidade), quando comparada ao adulto. Este pélo de

negatividade justifica as relacdes de poder, autoridade e controle do adulto, no que se refere

a crianga.

2.2.0 trabalho infantil

O trabalho humano, conforme Codo e Sampaio (1995), € onipresente em todos os
ambitos da vida social. Albornoz (1994) lembra que a palavra trabalho tem multiplos
significados: sofrimento, esfor¢o e fadiga, por um lado, e processo criativo, transformacao

da matéria natural em objeto da cultura, em outra perspectiva.

A concepcio marxista do trabalho inscreve o trabalhador na vida, na medida que
afirma que a vida produtiva é a vida da espécie. Assim, o ser humano transforma e ¢é

transformado através do trabalho (Tittoni, 1994).



Por outro lado, a autora coloca que, no pensamento freudiano, € através do trabalho
que o ser humano procura relacionar-se com o mundo externo, tendo o significado de

mobilizacdo da vida psiquica individual a vida em sociedade.

Para Seligman-Silva (1994), “o trabalho, como instincia de cariter social, da
origem a fendmenos também de carater coletivo a nivel microssocial, a0 mesmo tempo que
interage com a subjetividade. Estas interacdes se fazem diretamente ou mediadas pela

intersubjetividade e pela subcultura gerada no coletivo de trabalho” (p. 54).

Deste modo,

o trabalho significa para o homem sua
objetivacdo no mundo, a exteriorizacdo de sua
personalidade, a forma como se diferenciou
de outros animais e a maneira como sustenta
sua existéncia. O trabalho estd na origem dos
homens, como quando resolveram cooperar
pela  sobrevivéncia, o que  significa
“trabalhar”, pois o trabalho é uma atividade
precipuamente social (Maya, 1995, p. 44).

A ética protestante introduziu valores que confirmavam as necessidades capitalistas,
criando um novo significado para o trabalho, que passava a ter uma conotacdo moral, isto &,

a ociosidade comecava a ser vista como um mal a ser evitado, em contraposicdo com a

dignificagdo pelo trabalho (Maya, 1995; Albornoz, 1994).

Jacques (1995) constata que o discurso do trabalhador revela uma representacao
coletiva do trabalho enquanto valor maximo e obrigacdo moral, sendo que auséncia de

trabalho remete a doenga. A representacdo coletiva do trabalho associa-se a atributos de



valoriza¢do, de tal modo que a identidade do ser trabalhador implica em ser digno.

Entretanto, quando a realidade ameaca esta dignidade, aparecem os sintomas, a doenga.

O trabalho pode representar tanto uma fonte de prazer, quanto de sofrimento. Sobre
este aspecto, Mendes (1995) assinala que, na maioria das vezes, o trabalho € vivenciado
como sofrimento, transformado como necessario a sobrevivéncia, ao invés de fonte

sublimatoria de prazer.

Se o trabalhador ndo € capaz de se identificar com o seu produto e de eternizar-se
através do mesmo, sua alma morre pelo vazio que ali se instala (Codo, Sampaio, 1995).
Deste modo, o trabalho € uma instancia social que tem sido examinada como importante no
processo Saude/Doenca Mental, visto que configura formas de desgaste e sofrimento

mental.

Dejours et al (1994), colocam que existe uma psicopatologia do trabalho, em que o
conflito surge do encontro entre o sujeito, com sua singularidade, e uma situacdo de
trabalho fixada de forma independente deste sujeito. Isto significa que ambos, sujeito e

trabalho, sdo transformados a partir deste encontro.

A psicopatologia do trabalho visa, na contracorrente do behaviorismo, explicar o
campo ndo-comportamental, ocupado pelos atos impostos (ritmos, movimentos, acdes
produtivas). Colocam-se ai relacdes de dominacdo da vida mental do trabalhador pela
organizacdo do trabalho, assim como de ocultacdo/ exclusdo de seus desejos (Dejours,

1988).



Assim, para Dejours (1988), se, por um lado, a sadde fisica do trabalhador
relaciona-se as condicdes de trabalho (por exemplo, ambiente fisico, quimico ou biolégico,
higiene, seguranca, etc.), por outro, a saide mental vincula-se a organizagdo do trabalho

(divisdo do trabalho, conteddo da tarefa, hierarquia, relacdes de poder).

Mendes (1995), ao discutir os conceitos de Dejours, salienta a importincia da
ressonancia simbdlica e do espago publico de discussdo coletiva. A ressonancia simbdlica,
de acordo com esta autora, implica no sentido que a tarefa tem para o sujeito, conforme sua
histéria singular. O trabalho é, portanto, um lugar de satisfacdo sublimatdria, onde, a
energia pulsional, inicialmente dirigida as figuras parentais, € transferida para as relacdes

sociais. Por sua vez, o espaco publico € o espaco da fala, construido pelos préprios

trabalhadores.

Neste sentido, € interessante a avaliacdo de Tittoni (1994), que considera possivel
questionar algumas nocdes oriundas da concep¢ao marxista de trabalho alienado, pois,

na medida em que se abre espaco para a
compreensdo das experiéncias que emergem
de relacoes estabelecidas no cotidiano do
trabalho, pode-se pensar um movimento
dindmico que vincula o trabalhador a seu
trabalho, criando formas de alterar e produzir
novas prdticas e novos significados a elas
atribuidas nesse processo, sem desconsiderar,
em absoluto, os limites impostos pela
organizagdo do trabalho(p. 26).

A respeito do trabalho infantil, Almeida Neto (1998) aponta que 0 mesmo nio é um

fenomeno recente, havendo referéncias a este ja no Velho Testamento, no século VI antes



de Cristo. Na virada do século XVIII, esta questdo chegou a um nivel alarmante na
Inglaterra, provocando a criagcdo da Organizacdo Internacional do Trabalho (O.L.T.), em
1919. Nos udltimos anos, as campanhas contrérias ao trabalho infantil vém-se intensificando,
como mostra a criagdo do IPEC (International Program on the Elimination of Child Labour)

e, em nivel nacional, o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente).

Apesar disto, o autor salienta que se observa um crescimento da exploracao da mao-
de-obra infantil em todo o mundo, ao lado de uma crescente diminui¢cdo dos postos de
trabalho, sendo que o trabalhador adulto passa a cobicar e ocupar os espagos antes

ocupados pelo trabalhador infantil.

No inicio da década de 80, as estatisticas oficiais registravam que, no Brasil, mais
de um quinto das criangas entre dez e quatorze anos, € metade dos adolescentes entre
quinze e dezessete anos, faziam parte da Populacio Economicamente Ativa (Gouveia,

1983).

Entretanto, a O.L.T. entende que ndo existem estatisticas precisas e confidveis a

respeito do trabalho infantil (UNICEF, 1997).

Bonamigo (1996) atribui esta dificuldade de mensuracdo a diversos fatores, como,
por exemplo: o trabalho infantil € ilegal e o governo ndo admite a sua extensdo; muitas
vezes, aquilo que € definido como trabalho quando desenvolvido por um adulto, no caso de

uma crianga, considera-se como ajuda.



Além disto, como argumentava Machado Neto (1979): “o trabalho infantil e
adolescente, como o trabalho doméstico, fica invisibilizado pelo modo como ele ¢é
realizado; pela interveniéncia de certos fatores, como por exemplo, a prépria familia, ou
pelo desenquadramento das atividades nas ocupacdes mais comuns, mais formalizadas e

identificaveis” (p. 96).

Apesar da expressiva parcela de criangas e adolescentes envolvida nos processos
produtivos, em condi¢des de exploracao e sub-remuneragdo, Gouveia (1983) assinalava que
nao havia maiores estudos a respeito do trabalho infantil. Alids, um estudo deste autor sobre
o tema, no inicio dos anos 80, observou que, nos meios de comunica¢do de massa, havia
um foco sobre a imagem do menor delinqiiente, contrapondo-se a pouca atencao dispensada

ao menor trabalhador, muito mais numerosos que 0s primeiros.

Barker e Knaul (apud Bonamigo, 1996) classificam o trabalho infantil em quatro
categorias:
- Trabalho na rua, em setores informais (com ou sem supervisio adulta);
- Trabalho assalariado, nos setores industriais ou comerciais;
- Trabalho doméstico;

- Trabalho rural (geralmente junto aos pais).

Tal classificacdo difere um pouco da apresentada pela UNICEF (1997), que
relaciona sete tipos principais de trabalho infantil: servico doméstico; trabalho escravo e
trabalho forg¢ado; exploracdo sexual com fins comerciais; trabalho em industrias e lavouras;

trabalho de rua; trabalho para a familia; e o trabalho das meninas.



Conforme este mesmo 6rgao, as condi¢des nas quais as criangas realizam trabalhos
sd0 muito variadas, podendo ser registradas ao longo de uma linha que inclui desde o
trabalho benéfico, que contribui para o crescimento da crianca, sem atrapalhar sua
educacdo, lazer ou descanso, até aquele trabalho destrutivo ou que implica em exploragdo.
Entre estes dois extremos, encontra-se uma imensa gama de atividades, que podem ou ndo

interferir negativamente no desenvolvimento da crianca.

Segundo Dal-Rosso e Resende (1986), considerando-se o critério das relagcoes
sociais nas quais a crianga e o adolescente que trabalham estdo inseridos, pode-se dizer que
estes o fazem em duas situacdes: nas relacdes familiares ou em relagdes assalariadas de

trabalho.

Na maior parte das vezes, as criancas trabalham devido a trés fatores bdsicos: a
exploracdo da pobreza, a caréncia da educagdo e as expectativas da tradicdo (UNICEF,

1997).

Conforme pesquisa de Ribeiro da Silva e colaboradores (apud Gouveia, 1983),
existia uma evidente associagdo entre trabalho infantil e a situacdo econdmica familiar,
sendo o trabalho infantil inversamente proporcional ao rendimento da familia, o que ¢é
corroborado por outros autores (Seligman-Silva ,1994; Corazza, 1990), que afirmam que,
na maioria das vezes, este estd colocado como imposi¢cdo de vida e condi¢do de

sobrevivéncia.



Alids, Machado Neto (1979) colocava, ao final da década de 70, que a continua
queda da renda familiar no pais ocasionava o incremento do ingresso da forca de trabalho
feminina e infantil, em uma tentativa de obter recursos para o atendimento das necessidades
basicas. Nas camadas mais pobres da populacdo, a crianca € levada, desde muito cedo, a
exercer algum tipo de atividade produtiva, sendo que, muitas vezes, o seu trabalho € a inica

fonte de renda da familia.

Por outro lado, uma pesquisa realizada por Barros e Santos (1991), concluiu que
“dada a auséncia de boas oportunidades de estudo e trabalho futuro para criangas residentes
em domicilios pobres, seria extremamente enganoso imaginarmos que o trabalho precoce
teria sérias conseqii€éncias de longo prazo (...)” (p.59). Para estes autores, o trabalho precoce
ndo pode ser considerado como um veiculo que perpetua a pobreza através das geragdes,
visto que, embora demonstrem que este € conseqiiéncia da pobreza familiar (associada a
baixa escolarizagdo do pai), ndo obtiveram evidéncias de que esta entrada precoce no

mercado de trabalho seria uma das causas da pobreza futura destas pessoas.

A publicacdo da UNICEF (1997) defende que a questdo do trabalho infantil estd
cercada por certos mitos, como por exemplo: este € um problema apenas de paises pobres;
nao se pode elimind-lo enquanto houver pobreza; o trabalho infantil ocorre principalmente
em industrias de exportacdo e a sua eliminac¢ao passa, basicamente, por sanc¢des e boicotes

por parte de governos e consumidores.

Gomes (1990) também destacou que esta ndo € s6 uma realidade dos paises pobres:

tanto nos paises desenvolvidos como em desenvolvimento, as condi¢des de trabalho dos



jovens deixam muito a desejar, o que leva a pensar em uma inser¢do no mundo do trabalho
por uma via de provagdo. Criangas e adolescentes sdo considerados trabalhadores de tltima
classe, sendo submetidos as piores posi¢cdes no mercado de trabalho, em atividades de
cardter licito ou mesmo ilicito, constituindo-se, em muitos paises, como o alvo preferencial

de desrespeito a legislacao trabalhista.

O mesmo autor, entretanto, assinala que as sociedades dos paises em
desenvolvimento ndo seguem, etapa por etapa, a trajetoria das sociedades capitalistas
avancgadas. “Por isso, a crianca trabalhadora freqiientemente vive, do ponto de vista da
producdo, situacdes similares as da Inglaterra do século XIX e, a0 mesmo tempo, se expoe
a padroes de consumo conspicuo. O jovem trabalhador muitas vezes tem um pé no papel de
adulto, de arrimo de familia, e outro pé no papel de adolescente, tal como € retratado pela

cultura de massa” (Gomes, 1990, p.17).

Dal-Rosso e Resende (1986) afirmam que, acabar com o trabalho infantil sem
resolver a questdo da pobreza, significa agrava-la ainda mais. Percebe-se ai, portanto, uma
discordancia em relacdo a posicao da UNICEF (1997), colocada anteriormente, de que isto

seria um mito.

Por sua vez, Almeida Neto (1998) contribui para a polémica, enfatizando que,
estratégias para erradicar o trabalho infantil que busquem deslocar a crianca para o sistema
escolar, sem considerar alternativas de geracdo de emprego e, principalmente, renda
familiar, apenas agravam o problema, pois negam o fato do trabalho ser um meio de

sobrevivéncia diante da realidade excludente do sistema capitalista.



Para Dal-Rosso e Resende (1986), a resolucdo do trabalho infantil vincula-se a
superacdo de uma sociedade de classes ou, no caso de paises capitalistas desenvolvidos, a

superacgdo da situacao de pobreza generalizada.

No entendimento destes autores, embora seja correta a constatacdo de que a maior
parte dos menores trabalhadores provém de familias pobres, ao se destacar este fato como
unidade central de anédlise, o esquema torna-se limitado e induz a falsas interpretagdes, pois
a pobreza familiar € reduzida a uma questdo particular. Encobre-se, desta maneira, as
relacdes entre o trabalho infantil, a acumulagdo capitalista e as desigualdades sociais. Além
disto, ha uma énfase no “mercado informal”, enquanto uma parcela significativa encontra-
se em empresas capitalistas ou em vias de. Tais interpretagdes geram praticas

assistencialistas, que alimentam a ideologia dominante.

Em consonancia com estas idéias, Moura (1998) conclui que o aproveitamento da
mao-de-obra infantil insere-se na légica capitalista, na medida que reduz os custos de

producdo e amplia as perspectivas de lucro.

Deste modo, para Guareschi (1988), o trabalho infantil serve ao capital, uma vez
que, entre outros efeitos, aumenta o exército de reserva e o lucro; reduz, em média, o
saldrio familiar (porque a remuneracdo da crianca € sempre menor do que a do trabalhador

adulto) e impele a crianca a viver uma realidade que ndo € a da infincia.



Assim € a estreita relacdo entre pobreza e trabalho infantil: por um lado, a pobreza
torna a crianca disponivel para o trabalho; por outro, a sua inser¢dao no mercado de trabalho

ndo pde fim a pobreza (Dal-Rosso, Resende, 1986).

Spindel (1989) coloca que a crianga trabalhadora, apesar da baixa remuneragdo, niao
reivindica saldrios ou melhores condi¢des de trabalho, ndo se organiza e ndo faz greve. Isto
¢ reafirmado pela sociedade, na medida que € vista como um agente social com muitos
deveres e poucos direitos. Legalmente, € a familia que assume a sua tutela e, muitas vezes,
beneficia-se do produto de seu trabalho. ‘“Portanto, o menor, mesmo quando trabalhador
institucionalmente integrado no mercado de trabalho, é na realidade, um trabalhador

institucionalmente desprotegido, e, como tal, pode ser, dependendo das conjunturas, de

grande interesse para o capital” (p. 19).

Para Corazza (1990), a entrada da crianga e do adolescente no mercado de trabalho
resulta de um conjunto de forgas de atrag@o e repulsdo mais complexas que as que atuam no
caso dos adultos, crescendo ou diminuindo conforme estas forgcas. Assim, embora o
crescimento econdmico ocasione uma maior demanda no mercado de trabalho, na medida
que a renda familiar aumenta, decresce o nimero de menores disponibilizados como for¢a
de trabalho. Em periodos de crise, entretanto, enquanto aumenta o nimero de menores para

ingressar no mercado de trabalho, a oferta de vagas diminui.

Ou, nas palavras de Almeida Neto (1998): “observa-se que, dialeticamente, a
globaliza¢do modifica a dinamica do mercado de trabalho, na medida em que faz com que

este absorva e expulse concomitantemente a mao-de-obra infantil” (p. 22).



De acordo com Machado Neto (1979), sdo as necessidades familiares que
determinam uma maior ou menor disponibilidade da crian¢a ou adolescente para o trabalho,
assim como a qualidade do servigo ou o grau de interferéncia do trabalho na escola. Estes

sdo aspectos avaliados pela familia, de acordo com suas necessidades.

Cervini e Burger (1991) consideram que as dimensoes, as condi¢des e o conteido
do trabalho infantil dependem de dois conjuntos de fatores: a pobreza e a estrutura do
mercado de trabalho. Estas duas ordens de fatores operam através de duas unidades bésicas
de decisdo — a familia e a empresa (entendida aqui em um sentido amplo), que sdo
influenciados pelos valores sociais dominantes, pela oferta de determinados bens e servicos

sociais e pela regulamentacao e controle do Estado e da sociedade civil.

Pode-se destacar que, na visdo destes autores, o nosso sistema de valores legitima
relacdes desiguais entre o adulto e a crianga, impedindo que esta tenha autonomia na
definicdo de suas necessidades. No caso do trabalho, tal relacdo legitima, por exemplo, a
op¢ao que os adultos fazem entre trabalho ou educagio, ou entdo a escolha por determinada

ocupacdo em detrimento de outra.

Neste contexto, a familia aparece oportunizando ou incentivando o ingresso precoce

no mundo do trabalho (Bonamigo, 1996).

A UNICEF (1997) destaca que o trabalho infantil pode comprometer o

desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional, social e moral da crianca, apontando como



caracteristicas de exploracdo do trabalho infantil: atividade em periodo integral para
criangas muito novas; muito tempo de atividade; atividade que cause muito estresse (fisico
ou emocional); atividade na rua em condi¢Oes precdrias; remuneracdo inadequada; muita
responsabilidade; atividade que interfira na educacdo; atividade que prejudique a dignidade

da criancga; atividade que comprometa o desenvolvimento social e psicoldgico.

Deve-se salientar que, conforme Cervini e Burger (1991), a maior parte do trabalho
infantil acontece em jornada integral (72%), contrariando a idéia de que se trata de um
trabalho esporddico e pouco regular. Existe, ainda, uma relacdo entre intensidade do

trabalho e idade, sendo que as criangas trabalham menos tempo do que os adolescentes.

O estudo de Moura (1998) traz dados comprovando que, j4 no final do século
passado, o trabalho da crianga e do adolescente, assim como os acidentes de trabalho,
constituiam-se uma importante questdo social em Sao Paulo. Deste modo, estatisticas
realizadas pelo Departamento Estadual do Trabalho, no periodo de 1912 a 1919, mostram
que a maior parcela dos acidentes de trabalho (mais de 40% do total) encontrava-se entre os

trabalhadores cujas idades variavam de 10 a 20 anos.

A partir do inicio da industrializagdo no pais, observou-se uma presenca macica de
criancas e adolescentes nas fdbricas em Sdo Paulo (particularmente no setor téxtil),
acarretando indmeras reagdes, veiculadas principalmente pela imprensa, ao cardter de
exploragdo da mao-de-obra-infantil no trabalho industrial.

Essas reagées sdo, com freqiiéncia, emitidas

por médicos e sanitaristas e se acham
fundamentadas principalmente na



precariedade das condicoes de trabalho —
jornada excessiva, trabalho noturno, falta de
seguranca no trabalho, insalubridade, baixa
remuneracdo — as quais essa mdo-de-obra é
submetida, fundamentando-se também na
idade muitas vezes insuficiente desses menores
frente as funcoes que exercem (Moura, 1998,
p.112-3).

Ainda no que se refere a seus efeitos prejudiciais, Almeida Neto (1998) assinala
que, no Brasil, o trabalho infantil insere a crianca em um universo que lhe exige uma série
de interacOes nio-condizentes com sua faixa etdria, comprometendo sua possibilidade de
experimentar outras formas de interacdbes mais favordveis a uma formagdo para o
desenvolvimento da cidadania. Assim, € dificil supor que, criangas trabalhadoras, “sujeitas
a toda espécie de intempéries comuns a uma atividade que, sendo ilegal por sua natureza,
ndo pode ser regularizada ou fiscalizada, tenham acesso a instancias formativas que lhe
permitam a aquisicdo de saberes potencialmente capazes de facilitar o seu ingresso no

mercado atual e/ou uma emancipacdo politica ou cultural que lhe permita lutar pelos seus

direitos de cidadao” (p.25).

Tal situacdo assemelha-se ao j4 constatado na década de 70 por Machado Neto
(1979): algumas atividades, como o comércio ambulante, sdo favorecedoras de atitudes
agressivas, pois envolvem questdes como dominio de determinadas dreas da cidade. Além
disto, de forma geral, € dificil que o trabalho da crianca e do adolescente permita uma
freqiiéncia regular a escola, oportunidades de lazer adequadas a sua idade, desenvolvimento

de habilidades e qualificag¢do profissional.



Moura (1998) ainda coloca que, embora destine-se a crianga e ao adolescente as
mais diversas fungdes, em condi¢des deplordveis e sem seguranga, as discussdes sobre o
acidente de trabalho, quando a vitima é menor, tendem a atribui-lo ao ato inseguro do
trabalhador. Assim, espera-se deste uma conduta compativel com sua condi¢do de produtor,
tanto quanto o adulto. No mundo do trabalho, ndo sdo aceitdveis os comportamentos

naturais da infancia ou adolescéncia.

Por outro lado, Bonamigo (1996) acrescenta que o trabalho infantil também estd
garantindo o reconhecimento da crianca ou do adolescente como sujeito produtivo, em uma
sociedade na qual isto é extremamente valorizado. Percebe-se, assim, na pesquisa realizada
pela autora, que as criancas referem uma mudanca no “status” pelo fato de exercerem
alguma atividade econOmica, sendo-lhes atribuidos valores positivos (seriedade,

tranqiiilidade, obediéncia) e conferindo-lhes um sentimento de utilidade.

Sobre isto, Gouveia (1983) entende que, o préprio fato de assumir a obrigacdo de
auxiliar a familia no seu sustento, faz com que as criancas e adolescentes sintam-se no
direito de usufruir de determinados privilégios usualmente negados. Desta maneira, o
trabalho ocorre, muitas vezes, além dos limites do bairro, tornando-os menos sujeitos a

supervisdo familiar e, portanto, mais livres.

A autora ainda afirma que, apesar das precdrias condi¢des de trabalho, as criancas e
adolescentes trabalhadores mostram sentir-se bem com o fato de ajudar a familia mediante

seu trabalho, demonstrando sentimentos de valorizacdo e orgulho. “Efeito de socializacao



ou ideologizacdo — conforme se prefira, o que se vé, assim, € a necessidade transfigurada

em virtude” (Gouveia, 1983, p.61).

Isto pode ser melhor entendido através do estudo realizado por Guareschi (1995),
com crian¢cas das camadas médias urbanas em inicio de escolarizacdo, no qual, fica
constatado que, desde muito cedo, ja nas relacdes dos sujeitos com suas familias, o trabalho
constitui-se em um eixo central, visto que a constru¢do de suas vidas estd relacionada ao

que serdo e fardo quando adultos.

“Na medida em que as criangas aprendem que ser sujeito neste mundo € ser adulto e
ser adulto € trabalhar, o tempo que antecede sua inser¢do no mundo adulto do trabalho é
reservado apenas para prepard-las para assumir esta condi¢do. Isto significa que a crianga
ndo se considera, a0 mesmo tempo que outros (adultos) também ndo a consideram, sujeito

no sentido histérico-social” (Guareschi, 1995, p. 1995).

Ou ainda, como tdo bem observa Castro (1996), ha diferentes possibilidades de
imaginar e representar a infincia: a crianca, exploradora e aprendiz, que existe no
imagindrio das classes sOcio-econOmicas mais favorecidas, contrapde-se a crianca dos
segmentos sécio-econdmicos mais baixos, que, por exemplo, pode e deve trabalhar para

auxiliar no sustento da familia.



2..2.1. O trabalho infantil no contexto rural

Conforme a UNICEF (1997), € alto o nimero de criancas trabalhadoras no setor
agricola, embora ndo haja dados confidveis para determind-lo com precisdo. No Brasil, ha
regides onde as criangas chegam a um terco da forca de trabalho e sdo expostas a riscos

para sua saude (mais de 40% dos registros de acidentes de trabalho referem-se a criancgas).

Estima-se que, no pais, cerca de 3 milhdes de criancgas, na faixa de 10 a 14 anos,
trabalhem em plantacdes de sisal, chd, cana-de-acicar e fumo. Tais atividades oferecem
inimeros riscos, como, por exemplo, intoxicagdes causadas pelo uso de pesticidas ou
outros produtos quimicos; mutilacdes pelo uso de ferramentas; picadas de cobras ou insetos
venenosos; lesdes na espinha dorsal devido aos pesados fardos; exaustdo pelas longas
jornadas; desenvolvimento de tosses cronicas ou pneumonias devido ao frio e a umidade

(UNICEF, 1997).

De acordo com Brito (1997), dados do IBGE apontavam que, em 1995,
aproximadamente 4 milhdes e meio de criancas, na faixa de 5 a 14 anos, exerciam atividade
agricola no pais, devendo-se considerar que, provavelmente, estes ndmeros estavam
subestimados, visto a proibi¢do legal do trabalho infantil. Além disto, € interessante
destacar que, na agricultura, a propor¢do de criancas ocupadas, na faixa de 5 a 9 anos,

situava-se em 18,02%, enquanto que, em atividades ndo-agricolas, esta proporcao decrescia

para 6,37%.



Portanto, como comentaram Dal-Rosso e Resende (1986), no setor agropecuario, 0s
impedimentos formais ao trabalho de criancas, com idade inferior a 10 anos, ndo
costumavam ser cumpridos pelas familias, sendo que, no caso de maiores de 10 anos, €
provdvel que a quantidade de criangas envolvidas nas atividades de producdo excedesse em
muito as estatisticas oficiais disponiveis. Alids, as criancas trabalhadoras, no meio rural,

participavam em todas as fases do ciclo produtivo, assim como das tarefas domésticas.

O trabalho agricola e o trabalho doméstico para sua prépria familia sdo, para a
UNICEF (1997), as formas mais comuns de trabalho infantil. HA um nivel razoavel de
participacdo nas atividades familiares, dentro do qual o trabalho pode ser considerado
benéfico, valorizando a crianca no dmbito familiar. Entretanto, isto nem sempre € assim,
pois a crianca pode ser exigida demais, em longas jornadas de trabalho, impedindo sua

freqiiéncia a escola e submetendo-a a um desgaste fisico e emocional intenso.

Para Corazza (1990), o ingresso da crianca no mercado de trabalho, é também
influenciado por fatores culturais. Assim, na zona rural é comum o trabalho infantil,
enquanto que em dreas urbanas os pais tendem a retardar o ingresso do filho no mercado de

trabalho.

Gouveia (1983) observou que, a transi¢do da casa para o trabalho, no meio rural,
acontecia naturalmente, na medida que as criangas passavam a ajudar os pais nas tarefas
familiares. Este trabalho constitui um inicio de vida produtiva, que s6 sofrerd modificacdes
no caso de migragdo para a cidade. Assim, desde muito cedo, no meio rural, as criancas

entendem que o trabalho estd investido de muito valor (Camini, 1996).



A inser¢do de criangas e adolescentes no processo produtivo no meio rural, segundo
Brito (1997), é ainda mais perversa que no meio urbano, visto que ocorre de forma mais
silenciosa e naturalizada. A autora constata ainda que, na agricultura, a taxa de atividade

econOmica das criangas € mais acentuada que nas areas urbanas.

De modo semelhante, D’Alencar (1991) argumentou que o setor agricola,
historicamente, sempre fez uso do trabalho infantil e, até hoje, continua liderando sua
utilizacdo. Portanto, este ndo € um fendmeno novo. “Grosso modo, pode-se afirmar que a

distribuicao da mao-de-obra menor reproduz a distribuicao da mao-de-obra adulta” (p. 39).

Neste sentido, destaca-se o alerta de D’Alencar (1991): “ndo se pretende aqui
admitir que o trabalho do menor deva ser visto como algo produzido pelo desejo da familia
em explord-lo. Sublinha-se que ndo s@o os individuos que devem ser tomados como

referéncia, mas a estrutura social de que fazem parte” (p. 44).

A utilizacdo da for¢a de trabalho das criangas e adolescentes, na atividade agricola,
estd diretamente associada ao nivel de rendimento familiar; porém, segundo Caldeira
(1960), a escala desta utilizagdo depende do grau de desenvolvimento do pais e de sua

estrutura correspondente.

Cabe aqui enfatizar que, no que se refere a modernizacao da agricultura brasileira,

Brumer (1993) diz que esta se da de forma lenta e incompleta, sendo que, na maior parte



das culturas, a colheita ainda ndo é mecanizada. Além disto, em termos sociais, pode-se

afirmar que uma grande parcela da populacao rural vive em condi¢cdes muito precdrias.

Por sua vez, Brito (1997) coloca que, no Brasil, paradoxalmente, a modernizagdo da
agricultura contribui, entre outras coisas, para a precarizagdo do trabalho e para a

disseminagdo de preconceitos sociais referentes as diferencas de idade e de género.

Thompson (apud Brito, 1997) refere que, apesar do trabalho infantil ndo ser uma
obra do capitalismo, é a partir deste sistema que se propiciaram as condicdes para a

transformagdo da mao-de-obra infantil com as mesmas caracteristicas que o trabalho adulto.

“Nao sdo, assim, recentes os mecanismos de degradacdo das relacdes de trabalho
que vém atingindo o contingente infantil da for¢a de trabalho nas sociedades capitalistas™
(Brito, 1997, p.103). Tanto as diferencas de género, quanto de idade, sdo, hd muito tempo,
utilizadas pelo capital enquanto forma de exploracdo, sendo que, no que se refere a
agricultura, hd uma crenca de que o ser mulher ou crianga implica em particularidades que
favorecem o aproveitamento desta mao-de-obra em ocupagdes sazonais ou do mercado

informal.

D’Alencar (1991) lembra que, mesmo quando reconhecido socialmente como
trabalhador igual ao adulto, o trabalhador infantil ndo tem retribuicdo equivalente. Deste
modo, seu trabalho tem um cardter marginal, embora com o mesmo conteido e
responsabilidade do trabalho adulto. Alids, mesmo no caso de existir retribuicdo pelo seu

trabalho, esta ndo condiz com o seu grau de utilidade para a unidade de producao.



Uma pesquisa realizada por esta autora, no final da década de 80, em Ilhéus (BA),
concluiu que o trabalho da criangca e do adolescente, em propriedades rurais cujos
trabalhadores sdo também os proprietéarios, guarda algumas especificidades em relacdo ao
trabalho deste mesmo segmento quando os trabalhadores ndo sdo proprietdrios. Estas
especificidades dizem respeito a forma de inser¢do e a intensidade da exploracdo do

trabalho infantil, visto que a posse da terra aparece como ponto de referéncia.

No caso das unidades produtivas familiares, a pesquisa citada acima realiza algumas
observacoes, entre as quais, destacam-se:

- muitas vezes o trabalho da familia (onde se inclui a crianca e o adolescente) recebe
algum tipo de ressarcimento (embora ndo sob forma de salario, nem sistematicamente),
além da esperada retribuicdo como roupas, casa e comida. Este ressarcimento €
condicionado a sobra de renda conseguida com a venda de outros produtos cultivados
pela familia;

- ha uma dupla utilizacio do trabalho da crianca e do adolescente (ele trabalha tanto na
sua propria propriedade, como na de outro que ndo pode assalariar, retribuindo favores
prestados);

- a sua participagdo nao acontece s6 em relacdo a producio de cacau, mas em todos os
produtos cultivados pela familia, seja para comercializagdo ou consumo proprio;

- também ha situagdes que, além de trabalhar na sua prépria unidade de producgdo, a
crianca e o adolescente trabalha em estabelecimentos maiores, sob forma assalariada;

- o trabalho infantil ndo é considerado ajuda, mas representa a propria forca de trabalho

da pequena propriedade rural, constituindo-se em trabalho visivel e concreto.



Em situacdes nas quais as criangas trabalhavam em unidades de producdo nao
pertencentes a familia, a sua participacao, segundo Machado Neto (1979), escondia-se sob
as negociagdes contratuais entre o proprietario € 0 membro adulto e masculino da familia.
Geralmente, a crianca eram destinadas tarefas nas diversas etapas produtivas, conforme sua

idade.

Em depoimento a Huzak e Azevedo (1994), criangas de Santa Cruz do Sul (RS)
queixaram-se de dores nas costas, do calor durante a colheita e do suco do fumo que cola na
pele. Na cultura do fumo, é comum a familia inteira participar do plantio a estocagem. Em
uma escola da cidade de Candeléria (RS), um levantamento feito pela professora mostrou
que, entre 36 alunos, 21 criangas entre 9 e 13 anos trabalhavam na lavoura, especialmente
de fumo. Além disto, no cultivo do fumo € intensa a utilizacao de agrotéxicos, antibrotantes
e defensivos agricolas, havendo pouco conhecimento do agricultor quanto a sua

manipulagdo.

2.2.2. Legislacdo sobre trabalho infantil

Concernente a legislagdo sobre o trabalho infantil, conforme dados da UNICEF
(1997), em 1919, a Organizacdo Internacional do Trabalho (O.LT.) regulamentou a
participacdo da crianca no mercado de trabalho, através da Convencdo n ° 5, sobre a Idade

Minima (na industria). Esta foi a primeira tentativa da comunidade internacional no



enfrentamento da questdo, sendo seguida por outros instrumentos da O.LT., apliciveis a
diferentes setores da economia, entre os quais podem-se citar:

- Convengdo n ° 29 da O.L.T. sobre o trabalho for¢ado (1930)

- Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos (1966)

- Pacto Internacional sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966)

- Convengdon ° 138 da O.L.T. sobre Idade Minima (1973)

- Recomendacdo n ° 146 sobre a Idade Minima para o trabalho

- Convencgao sobre os Direitos da Crianca (1989)

- Propostada O.LT. de nova convencdo sobre o trabalho infantil em situacdes de

risco ou erradicacdo das formas mais intolerdveis de trabalho infantil (1996).

Deve-se destacar ainda que a Convengdo sobre os Direitos da Crianga estabelece

que criangas sdo todos os menores de 18 anos (UNICEF, 1997).

No Brasil, segundo Passeti (1998), no plano do direito constitucional, a preocupacao
com o menor surge somente a partir da Constituicdo de 1934, que veio a proibir o trabalho
a menores de 14 anos sem permissdo judicial, o trabalho noturno aos menores de 16 anos, e
o trabalho insalubre aos menores de 18 anos. A Constituicdo de 1946 aumentou para 18
anos a idade minima para o trabalho noturno e manteve as outras proibi¢cdes. Durante o
governo militar, através da Emenda Constitucional n ° 1 de 1969, a idade minima para o
trabalho passou a ser de 12 anos e foi instituida a obrigatoriedade de ensino entre 7 e 14
anos. Finalmente, a Constituicdo de 1988 eleva a idade minima para 14 anos, com as
mesmas garantias trabalhistas e previdencidrias do que o trabalhador adulto. Além disto,

esta Constituicdo proibe o trabalho, em condi¢des insalubres e no turno da noite, aos



menores de 18 anos, e qualquer tipo de trabalho aos menores de 14 anos, exceto como

aprendizes.

Entretanto, j4 em 1825, de acordo com o mesmo autor, surgia a primeira medida
trabalhista a respeito do trabalho infantil, através de um decreto de José Bonifédcio de
Andrada e Silva, que proibia as criancas escravas, com menos de 12 anos de idade, o

trabalho insalubre e exaustivo.

Em julho de 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
contextualiza o trabalho infantil, através do principio de que a crianca estd em primeiro
lugar, isto €, que o seu bem-estar estd acima de qualquer outro interesse, inclusive os da
familia (UNICEF, 1997). E, em 1994, no Brasil, através da UNICEF e OIT, foi criando o
Férum Nacional para a Preven¢do e a Eliminacdo do Trabalho Infantil, envolvendo o

Governo e Organizacdes Nao-Governamentais.

Em 15.12.98, foi promulgada a Emenda Constitucional n ° 20, estabelecendo a idade
minima de 16 anos para o trabalho, salvo na condi¢do de aprendiz, para maiores de 14 anos

(Meneses, 1999).

Esta Emenda Constitucional recebeu, do autor supra-mencionado, diversas criticas,
no sentido de que seria uma lei divorciada da experiéncia da sociedade, defendendo a
necessidade do trabalho de criancas e adolescentes para as familias pobres. Para ele, a

implantacdo de uma nova realidade a partir da simples elaboracdo de uma lei € algo



descabido, sendo que € melhor para as criangas ter trabalho e ter o que comer, do que

respeitar a Constitui¢do e passar fome.

Esta Emenda Constitucional causou muita polémica, pois, o jornal Zero Hora, em
edicao de 28 de mar¢o de 1999, noticiou que a Vara Federal de Uberlandia (MG) concedeu
liminar autorizando a emissdo de carteiras de trabalho a partir de 14 anos, sendo a decisao
proferida em acgdo civil publica proposta pelo Ministério Publico Federal, que sustentava a
inconstitucionalidade da E.C. n ° 20. A matéria deste jornal ainda comenta que a medida, na
pratica, ndo surtiu efeito, pois os menores de 14 anos continuaram trabalhando, sem carteira

assinada (Idade, 1999).

Tal dado confirma a afirmacdo de Santos (1995), de que, em geral, as formas de
trabalho infantil escapam aquelas previstas pela leis trabalhistas. Um exemplo disto seria o
caso do trabalho agricola, que ndo é contemplado pela legislacdo existente (UNICEF,

1997).

Além disto, pode-se perceber algumas distor¢des na lei, pois, como apontou
Corazza (1990), no caso do menor “aprendiz”, este produz tanto como o trabalhador adulto,
recebendo para isto uma “bolsa-auxilio”, sendo que, muitos programas utilizam-se deste

tipo de forc¢a de trabalho, sob um discurso de “qualificacdo” do jovem.

Conforme Santos (1995), atualmente sdo grandes as discussdes sobre a questdo da

idade para a participagdo no mercado de trabalho, havendo um confronto entre o enfoque



protecionista e o enfoque liberal, visto que este ultimo defende a liberagdo da idade para o

trabalho, pressupondo a autonomia de escolha da crianga e do adolescente.

Para Passeti (1998), “o que a legislacdo faz € adequar as situacdes limites da forca
de trabalho infantil no mercado, desconhecendo ou fazendo desconhecer a base de

surgimento desta forca de trabalho e as componentes de sua futura reproducgdo ” (p. 150).

Apesar de tudo isto, convém lembrar que, segundo a UNICEF (1997), a legislacao
tem um grande impacto na reducdo do trabalho infantil, estabelecendo novos padrdes e

revendo atitudes da sociedade, ou seja, constituindo-se como ideédrio, um dever-ser.



3.0. PROBLEMA

Trabalho infantil, de acordo com Fukui et al (1985) pode ser definido como uma
gama de atividades realizadas por criancas, que visam possibilitar-lhes a sua sobrevivéncia

ou a de outros.

Para esses autores, hd muitas perspectivas de abordagem do trabalho infantil (um
mal que deve ser eliminado; parte da socializagdo; exploracdo; necessidade de
sobrevivéncia; fonte de orgulho), mas deve-se salientar que, em qualquer caso, este se
constitui em uma forma de participacdo na comunidade, sendo que a sua compreensao

exige a contextualizacio das condi¢des nas quais este se realiza.

Nas pequenas propriedades familiares rurais de Santa Cruz do Sul - RS, o trabalho

infantil, na lavoura de fumo, encontra-se “invisibilizado” e “naturalizado”, sendo que as



campanhas para sua erradicacdo, promovidas pela industria, reduzem-no a uma questao

“cultural”".

Uma das tarefas do pesquisador consiste, justamente, em tornar estranho aquilo que
¢ familiar, isto é, “desnaturalizar”, “tornar visivel” e, a partir disto, revelar sentidos que

estavam ocultos e que traduzem formas de pensar e ver o mundo e a vida.

Neste estudo, portanto, buscar-se-a a compreensao dos sentidos que a experiéncia de
trabalho infantil na lavoura de fumo assume para as criancas e adolescentes, mediante as
seguintes questdes norteadoras:

- Quais os sentidos da experiéncia do trabalho infantil em lavouras de fumo para
criancas e adolescentes?

- Que sentidos as criangas e adolescentes constituem sobre o trabalho, tendo em vista seu
ingresso precoce no mundo de trabalho?

- Que sentidos as criancas e adolescentes constituem sobre a infancia, tendo em vista a

experiéncia de trabalho?

' Esta questdo é assinalada pelo fato de Santa Cruz do Sul ter sido colonizada por imigrantes alemies.



4.0. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O método escolhido para a realizagdo desta pesquisa € o construcionismo social, que
pode ser considerado como “resultante de trés movimentos: na Filosofia, como uma reacio
ao representacionismo; na Sociologia do Conhecimento, como uma desconstru¢do da
retérica da verdade, e na Politica, como busca de empowerment de grupos socialmente
marginalizados” (Spink e Frezza, 1999, p. 23). O uso do termo construcionismo ao invés de
construtivismo busca evitar possiveis confusdes conceituais em relagdo a epistemologia
genética, segundo a qual construtivismo refere-se a centralidade do sujeito nos processos
cognitivos. Uma vez que, para o construcionismo, a propria no¢do de individuo € entendida
como uma constru¢do social, a op¢do por este termo pretende escapar a uma perspectiva

individualista (mesmo que nao intencional).

No ambito da Psicologia Social e da Sociologia do Conhecimento, o
construcionismo fundamenta-se em Peter Berger, Thomas Luckmann, Kenneth Gergen e

Tomas Ibénez. (Spink e Frezza, 1999).



Spink e Medrado (1999) colocam que o pressuposto que fundamenta o
desenvolvimento da Psicologia Social é o ato de dar sentido ao mundo, enquanto forca
motriz da vida em sociedade. O construcionismo social, assim, busca “identificar os
processos pelos quais as pessoas descrevem, explicam e/ou compreendem o mundo em que
vivem, incluindo elas préprias” (p.60). O que os autores propdem € que, diferentemente da
forma como isto € trabalhado por outras abordagens tedricas, esta producao de sentidos seja
entendida como uma prética social, dialégica e que implica a linguagem em uso; isto é, um

fendmeno séciolinguistico.

Estes autores fazem, ainda, uma distin¢do entre discurso e praticas discursivas. O
discurso encontra-se num processo de institucionalizacdo, remetendo as regularidades
lingiiisticas e tendendo a permanéncia no tempo (embora o contexto histérico possa causar
transformagdes no discurso). Assim, os discursos seriam o que Bakhtin chamou de
linguagens sociais. Por sua vez, praticas discursivas sdo definidas como linguagem em
acdo, ou seja, os meios pelos quais as pessoas produzem sentidos e se posicionam nas
relagcdes que estabelecem no cotidiano. Os elementos constitutivos das praticas discursivas
sd0: a dinamica (os enunciados e as vozes que os orientam); as formas (que Bakhtin chama

de speech genres) e os conteudos (repertdrios interpretativos) (Spink e Medrado, 1999).

Desta maneira, o foco sobre préticas discursivas e nao sobre o discurso faz com que

se privilegie a diversidade e a ndo-regularidade, tal como se apresenta a linguagem em uso.

Para Bakhtin (apud Spink e Medrado, 1999), a linguagem €, necessariamente, uma

pratica social. Para este tedrico, os enunciados de uma pessoa estdo sempre enderecados



para outra(s) pessoa(s), em um processo de interanimacdo dialégica, mesmo que a
conversacdo seja interna. Os interlocutores presentes (ou presentificados) nestes didlogos
sd0 o que o autor define como vozes. Portanto, na produgdo de sentidos hd sempre um

confronto de multiplas vozes.

Um outro ponto importante, de acordo com esses autores, € o entendimento de que
a linguagem € acdo e, portanto, produz conseqiiéncias. Através da linguagem, a pessoa e

seus interlocutores realizam um jogo de posicionamentos, seja ou nao intencional.

Para Spink e Medrado (1999), no cotidiano, o sentido é dado pelo uso dos
repertdrios interpretativos de que as pessoas dispdem. “Os repertorios interpretativos sao,
em linhas gerais, as unidades de construcao das praticas discursivas — o conjunto de termos,
descricdes, lugares comuns e figuras de linguagem — que demarcam o rol de possibilidades
de construcdes discursivas, tendo por parametros o contexto em que essas praticas sao
produzidas e os estilos gramaticais especificos ou speech genres” (p. 47). Assim, o enfoque
recai sobre a variabilidade e a polissemia das préticas discursivas e ndo apenas sobre a

invariabilidade, a regularidade e o consenso.

Por outro lado, trabalhar com producdo de sentidos também implica em retomar a
histdria, visto que os repertdrios interpretativos foram historica e culturalmente construidos.
Isto ndo significa que, nesta abordagem, o interesse esteja na inscri¢do histérica dos
repertOrios interpretativos, mas sim uma compreensdo da problemdtica do contexto dos
sentidos, sendo que “o sentido contextualizado institui o didlogo continuo entre sentidos

novos e antigos” (Spink e Medrado, 1999, p. 49).



Para dar conta desta dimensdo temporal no contexto discursivo, os autores propdem
a seguinte divisdo: o tempo longo, o tempo vivido e o tempo curto. Tempo longo refere-se
aos conteddos culturais que formam os discursos de uma determinada época. Entretanto,
estas construcdes ndo estdo enterradas, mas se fazem presentes nos repertorios
interpretativos. O tempo vivido corresponde ao processo de ressignificacdo desses
conteddos histdricos a luz das experiéncias das pessoas no curso de suas vidas. Neste nivel
se dd a aprendizagem das linguagens sociais, das vozes situadas que habitam as nossas
praticas discursivas. Finalmente, o tempo curto € o tempo da interanimacdo dialégica e do
acontecimento. E a partir da interface entre estes tempos que se processa a produgio dos

sentidos.

H4, também, uma outra dimensdo a ser considerada: a pessoa. A escolha deste
termo busca evitar a dicotomia sujeito-objeto ou individuo-sociedade. O conceito de pessoa
resgata o cardter relacional. “A pessoa, no jogo das relacdes sociais, estd inserida num
constante processo de negociacdo, desenvolvendo trocas simbdlicas, num espaco de
intersubjetividade ou, mais precisamente, de interpessoalidade”(Spink e Medrado, 1999, p.
55). Deste modo, conforme estes autores, surge a idéia de posicionamento, tal como
proposta por Davies e Harré, ou seja, de que a construgdo identitdria depende das posi¢oes

que estdo disponiveis nas praticas discursivas.

A minha opc¢do pelo método, decorre assim de um esforco em dirigir o olhar ndo
somente para o que se repete, mas também para o que diverge, o que varia, o que €

irregular, sem cair em uma posi¢do ingénua, a qual acredita na existéncia de uma



“esséncia” da realidade que precisa ser captada. A noc¢do de praticas discursivas e ndo de
discurso também orienta para uma dindmica que vai além do que € institucionalizado, mas
que estd no cotidiano, na linguagem em uso e onde a produgdo de sentidos acontece. Deste

modo, fui buscar no cotidiano o entendimento de minhas questdes de pesquisa.

4.1. Campo de investigacio e sujeitos

Durante o ano de 1999 e, portanto, em fase de elaboracdo do projeto, realizei alguns
movimentos para aproximar-me do tema de pesquisa. Em setembro, fui convidada para
participar de um evento sobre trabalho infantil, promovido pela 6 Delegacia de Educacdo e
pela Universidade de Santa Cruz do Sul. Este evento constituiu-se de um debate, aberto aos
mais diversos setores da comunidade, sobre a problemética do trabalho infantil na regido de

Santa Cruz do Sul.

A partir deste evento, em 04 de novembro, participei da organizagdo e coordenacao
de uma oficina com 25 criangas e adolescentes, trabalhadores e ndo-trabalhadores, da rede
publica e privada, provenientes tanto da drea urbana como da drea rural, para a discussao de
questdes pertinentes ao trabalho infantil, visando sensibiliz4-los para o tema, além de obter
um maior conhecimento da realidade da regido, a partir da perspectiva das proprias criangas

e adolescentes.

Em decorréncia deste trabalho, realizei alguns contatos com professores e diretores

de escola, sendo que, para a composi¢ao da amostra, contatei com uma escola da drea rural



e fiz, junto aos professores, um levantamento da situacdo de seus alunos e alunas quanto a
condi¢do de trabalhadores(as) em lavouras de fumo e quanto ao seu interesse em participar
da pesquisa. Além disto, por sugestdo da equipe diretiva da escola, este levantamento foi
realizado a partir da 5 série, pois, segundo suas observacdes, a partir desta faixa etdria, o

trabalho ocorre de forma mais sistematica.

Desta maneira, 21 alunos e alunas inscreveram-se para participar da pesquisa, sendo
que, destes, foram escolhidas, de forma intencional, 10 criancas. No que se refere a idade
das criancas, respeitou-se o limite mdximo de 16 anos, ressaltando-se que a legislacdo
brasileira tem oscilado no estabelecimento da idade minima para o trabalho: para
exemplificar, no final de 1998, a Emenda Constitucional n ° 20 previa a idade minima de
16 anos para o trabalho, exceto na condi¢cdo de aprendiz, para maiores de 14 anos
(Meneses, 1999), sendo que, em marco do ano seguinte, houve a concessdo de uma liminar,
pela Vara Federal de Uberlandia — Minas Gerais, autorizando o trabalho a partir dos 14
anos (Idade, 1999). Entretanto, como esta mesma matéria do jornal Zero Hora ressaltou,
existe uma crescente pressdo dos organismos de defesa dos direitos da crianca em todo o

mundo, no sentido de acatar a idade de 16 anos como minima para o trabalho.

A referida escola pertence a rede publica estadual e estd situada a 14 km do
perimetro urbano de Santa Cruz do Sul, no distrito de Boa Vista, sendo que a estrada foi
asfaltada recentemente (o asfalto termina poucos metros apés a escola). Como € uma escola
que oferece o Ensino Fundamental completo, a partir da 5 série recebe muitos(as)
alunos(as) oriundos de localidades proximas, cujo intuito € o de prosseguir os estudos. Para

possibilitar-lhes o acesso, a Prefeitura fornece transporte. Assim, alguns(as) alunos(as) vém



de distancias de até 30 km da escola, sendo que muitos(as) ainda necessitam caminhar

alguns quildometros até a parada de Onibus.

No quadro a seguir, pode-se visualizar melhor quem sd@o os sujeitos participantes da

pesquisa:

Identificaciio’ Sexo Idade Escolaridade
Ana Feminino 12 anos e 3 meses 6 série
Cora Feminino 12 anos e 4 meses 6 série
Jane Feminino 13 anos e 2 meses 7 série
Sandra Feminino 14 anos e 3 meses 7 série
Eva Feminino 14 anos e 9 meses 6 série
Raul Masculino 10 anos e 11 meses 5 série
Pedro Masculino 12 anos e 9 meses 7 série
Ivo Masculino 14 anos 3 meses 8 série
Artur Masculino 14 anos e 4 meses 5 série
Vitor Masculino 15 anos e 11 meses 5 série

Estes(as) meninos e meninas sdo filhos(as) de pequenos proprietarios de terra e
trabalham junto a seus pais. A excec¢do € uma menina, Ana, que desenvolve atividades nas
terras dos tios, onde seu pai também trabalha na época da safra do fumo, que ocorre de
julho/agosto (quando se da o plantio das mudas) a marco (quando acontece a colheita e a

comercializacdo do produto). Estudam no periodo da tarde e, durante as manhas, finais de

? Os nomes sio ficticios, de forma a preservar a identidade dos sujeitos.




tarde, inicio da noite, fins-de-semana, feriados e férias escolares, estdo envolvidas nas mais

diversas atividades, do plantio a colheita.

Madeira (1997) chama atenc¢do para a disting@o entre trabalho infantil (até 14 anos)
e trabalho de adolescentes (15-17 anos). A autora argumenta que, na maioria das vezes, se
estd falando de adolescentes, sem considerar que o sentido do trabalho € muito diferente entre
estes dois grupos. Este ndo é o caso da presente pesquisa, pois a maioria dos sujeitos tem
menos de 14 anos e o unico que ja atingiu 15 anos relata seu inicio no mundo do trabalho
ainda na infancia. Deste maneira, neste estudo fagco referéncia aos sujeitos como criangas e

adolescentes, mas considero que se trata de trabalho infantil e ndo trabalho de adolescentes.

4.2. Procedimentos para a coleta de dados

A minha inser¢cdo no campo da pesquisa deu-se de forma gradativa, pois realizei
visitas semanais a escola no periodo de abril a agosto de 2000. Em um primeiro momento,
busquei aproximar-me das criangas, procurando vincular-me com elas e conhecer melhor
sua realidade, antes de iniciar as entrevistas. Assim, observei aulas de Educacgdo Fisica,
Histéria, Matemética e Geografia, sendo que os(as) professores(as) foram muito solicitos,
convidando-me, em diversas ocasidoes, para assistir as aulas. Além disto, realizei
observagdes durante os recreios € nas atividades da horta escolar. Nestas ocasides, procurei
também conversar com os alunos e alunas sobre situagdes diversas, como a escola, as férias

escolares, os fins-de-semana, o trabalho no fumo. Ndo segui nenhum roteiro pré-



estabelecido nestas conversas, que ocorriam espontaneamente. Aos poucos, senti que as
criancas foram se habituando a minha presenca, cumprimentando-me quando eu chegava
ou ia embora, vindo conversar comigo (principalmente nos recreios ou aulas de Educagdo
Fisica) ou mesmo convidando-me para participar de alguma atividade (como por exemplo,
dos jogos de vdlei). Os dados obtidos mediante estes procedimentos foram registrados em

um didrio de campo.

A partir destas observacdes e das leituras realizadas sobre o tema, elaborei um
roteiro de entrevista. Este roteiro era flexivel, servindo apenas como um guia geral sobre
alguns aspectos importantes para investigar, mas que, conforme os dados trazidos pelos(as)
entrevistados(as), poderia ser alterado. Portanto, segui a orientacdo de Alves-Mazzotti
(1999), a qual coloca que, nas entrevistas de natureza qualitativa, o(a) pesquisador(a) esta
interessado na compreensdo do significado que os sujeitos atribuem a determinados fatos,
situagdes, processos ou personagens que fazem parte de sua vivéncia e, portanto, tais
entrevistas ndo obedecem uma ordem estabelecida, podendo ser ampliadas ou

aprofundadas, conforme o interesse do(a) pesquisador(a).

As entrevistas ocorreram no hordrio das aulas, sendo que pude contar com a
cooperacao dos(as) professores(as) e direcdo da escola, que prontamente se dispuseram a
libera-los(as) das atividades escolares, quando necessério. Entretanto, tive o cuidado de ndo
interferir demasiado no andamento normal das atividades, escolhendo momentos que, de
acordo com os(as) professores(as), seriam mais adequados para a realizacdo das entrevistas.
Apesar da dificuldade de espaco que € comum a maioria das escolas, a dire¢cdo procurou

garantir um local silencioso e ndo sujeito a interrupgdes, oferecendo-me, para este fim, a



biblioteca e a sala de video. As entrevistas foram gravadas em fitas magnéticas e,

posteriormente, transcritas.

Além disto, a partir das observacdes, foi emergindo um material bastante rico para a
compreensdo do tema da pesquisa: as conversas cotidianas. Estas conversas ocorreram em
situagdes diversas, incluindo outros(as) alunos(as) que ndo os(as) entrevistados(as)

(embora, as vezes, estes(as) também estavam presentes).

Para Menegon (1999), “conversas sdo praticas discursivas, compreendidas como
linguagem em acdo” (p. 216). Desta forma, mediante as conversas, as pessoas produzem
sentidos e se posicionam frente as relagdes sociais do cotidiano. A autora destaca que, nas
conversas, a producdo de sentido se dd pela flexibilidade, a informalidade e na
possibilidade de diferentes posicionamentos diante dos vdrios repertdrios interpretativos

disponiveis aos falantes.

As conversas cotidianas foram registradas no didrio de campo. Por basear-se na
memoria da pesquisadora, podem ocorrer algumas alteracdes na hora do registro (que
também € uma das dificuldades apontadas por Menegon, 1999), mas, considerando-se a
riqueza de dados que estas nos proporcionam, justamente pela surpresa, o inesperado,
acredito que € vdlido aceitar o risco. Entretanto, para minimiza-lo, procurei realizar o
registro logo apds a situacao da conversa, sendo que algumas delas ndo foram aproveitadas,

pois, pela fugacidade da situagdo, tive dificuldades de lembrar-me de alguns aspectos.



4.3. Procedimentos para andlise dos dados

Uma das preocupagdes do método do construcionismo social é a visibilidade do
processo de andlise e interpretacdo, de forma a garantir o rigor do estudo. Spink e Lima
(1999) explicam que nessa proposta de trabalho, o rigor estd assentado sobre a explicitacdo
do processo de interpretacdo, diferentemente do que € consagrado na pesquisa em
Psicologia que consiste em apoiar o rigor no delineamento da pesquisa. A justificativa das
autoras reside no pressuposto de que fazer ciéncia equivale a uma pratica social e, portanto,
sua legitimacdo relaciona-se estreitamente com a possibilidade de comunicacdo de
resultados. Para isto, € imprescindivel a apresentacdo dos dados obtidos, dos passos da

andlise e da interpretacdo a que se chegou.

Desta maneira, Spink e Lima (1999) argumentam:

O  construcionismo  permite,
assim, fazer uma revisdo do conceito de
rigor. Na perspectiva da comensurabilidade
— do monismo metodologico (...) -, o rigor
fica  freqiientemente  depositado  na
triangulagdo entre replicabilidade,
generabilidade e fidedignidade, sendo essas
nogoes tributdrias do pardametro cientifico
de verdade concebida como
correspondéncia com a realidade. Na
perspectiva construcionista o rigor passa a
ser concebido como a possibilidade de
explicitar os passos da andlise e da
interpretacdo de modo a propiciar o
didlogo. (p.102)

Além disto, as autoras apontam para o desafio de ressignificar a objetividade como

visibilidade, concebendo-a, ao mesmo tempo, fundamento e conseqiiéncia da



intersubjetividade. Deste modo, a interpretacdo é tomada como circular e inacabada, com
infinitas possibilidades a cada trama engendrada e a explicitacdo do seu processo torna-se
fundamental, assim como a compreensio da dialogia na producdo de sentidos do encontro
entre entrevistador(a) e entrevistado(a) e do sentido da interpretacdo no encontro do(a)

pesquisador(a) com seus pares.

A partir deste entendimento de rigor, sdo utilizadas algumas técnicas de andlise que
sdo formas de visualizacdo do processo de interpretacdo, concebendo-se a interpretacao
como um processo de producdo de sentidos. Assim, apds a transcricio das entrevistas,
buscou-se, em um primeiro momento, “deixar aflorar os sentidos, sem encapsular os dados
em categorias, classificagdes ou tematizagdes definidas a priori” (Spink e Lima, 1999, p.
106), confrontando os sentidos construidos no processo de pesquisa e aqueles decorrentes
da revisdo bibliogréfica sobre o tema. Deste confronto inicial, definiu-se as categorias de
andlise e construiu-se os mapas de associacdo de idéias (anexo A). Nestes mapas, os
conteddos sdo organizados a partir de categorias, mas € preservada a seqiiéncia das falas e

identificam-se os processos de interanimacdo dialdgica. O didlogo, portanto, € mantido

intacto, aparecendo as intervengdes da pesquisadora.

No caso das conversas cotidianas, utilizou-se a andlise proposta por Menegon
(1999), cuja abordagem pressupde a dialogia que torna presente, inclusive, interlocutores
ausentes da situac@o de conversa e considera tanto o contexto imediato como a inter-relagao
deste e o contexto mais amplo de circulacdo das idéias. Para a andlise das conversas,
seguiu-se 5 passos principais: descricdo do contexto da conversa, registro da conversa,

arvore de associacdo de idéias, repertérios interpretativos e uso dos repertorios



interpretativos (para visualizacdo destes passos, ver anexo B). Apds a andlise de cada
conversa, realizou-se a sintese temdtica das conversas, conforme as categorias que

emergiram da andlise.

Além disto, outros dados obtidos na observacao e registrados no didrio de campo
também foram utilizados no processo de interpretacao. Assim, comentérios de professores e
professoras sobre a realidade dos(as) alunos(as), impressdes sobre o funcionamento da
escola, relacionamento entre os(as) alunos(as) que trabalham e os(as) que ndo trabalham,

também foram alguns aspectos abordados durante a interpretacdo dos dados.



5.0.TRABALHO E INFANCIA NA VIDA DE MENINOS E MENINAS

TRABALHADORES(AS) EM LAVOURAS DE FUMO

5.1. Trabalho

Trabalhar compreende atividades desenvolvidas em diversas esferas (na casa, na
propriedade agricola familiar e em outros estabelecimentos), podendo ser exercidas de
forma autbnoma ou em uma relacio de empregador/empregado. As criangas € o0s
adolescentes entrevistados(as) trabalham no ambito doméstico e/ou na producdo agricola
familiar (principalmente o fumo, mas também no cultivo de outros produtos). O trabalho
em outros estabelecimentos também apareceu nas préticas discursivas, seja para se referir a
atividades realizadas por outros familiares (como irmd@os mais velhos, por exemplo), seja
para falar de seus planos para o futuro. Na maior parte das vezes, esta forma de trabalho

estd relacionado a cidade, embora também possa ocorrer no interior.



As criangas e adolescentes consideram trabalho tanto as atividades domésticas,
como as da roca, embora haja mais ambivaléncia em relacdo ao trabalho doméstico, visto
como mais “facil”. Os termos utilizados para fazer referéncia as atividades domésticas ou
da roca diferenciam-se dos termos que indicam as atividades exercidas em outros
estabelecimentos. Enquanto as primeiras sdao entendidas como “ajuda” ou “servico”(o
trabalho doméstico com mais intensidade, mas também o trabalho na roga), as outras
atividades sdo “trabalho” ou ‘“emprego”. Pode-se pensar, a partir desta diferenca de
nomeagdes, que hd uma espécie de hierarquia permeando o entendimento de diferentes
tipos de trabalho: o trabalho doméstico, como o menos valorizado; o trabalho na roca, em
uma categoria intermedidria; e o trabalho em outros estabelecimentos, como o de maior

valor.

Alias, confirmando esta idéia, a maioria dos meninos € meninas entrevistados(as)
revela que, no futuro, gostaria de ter um “emprego”, de preferéncia na cidade, sendo que,
para as meninas, este “emprego”’, muitas vezes, continua no ambito das atividades

domésticas, s6 que de forma remunerada e, por isto, mais valorizado.

Estes achados corroboram os resultados de uma pesquisa desenvolvida em dois
bairros pobres de Recife (Duque-Arrazola, 1997), na qual os meninos e meninas
entrevistados(as) consideraram trabalho as atividades que aconteciam, predominantemente,
fora de casa ou cujo produto seria comercializado fora. Desta maneira, trabalho é
identificado com emprego e exige esforco, como os trabalhos realizados pelos homens.
Nesta perspectiva, o trabalho doméstico € representado como servico obrigatdrio e,

portanto, ndo € entendido como trabalho.



Além disto, as criancas e os adolescentes mencionam que o tempo de trabalho
nao € representado cronologicamente em horas ou dias, de acordo com o relégio e o
calenddrio semanal ou mensal, mas por meio de termos que prescindem destes
equipamentos e estdo relacionados as atividades de alimentacdo e repouso, e ao dia e a
noite, ou a semelhanca do estudo acima referido, “cedo, tarde, todo o tempo, todo o dia, de
manha, de tarde, de noite, ou representado como acordar e ir dormir, tomar café, preparar o

almoc¢o” (Duque-Arrazola, 1997, p. 374).

As conversas cotidianas também revelam a desvalorizacdo do trabalho na rocga,
além da incorporacdo de uma concep¢do moderna (e hegemodnica) de infancia, ou seja, de
que criangas ndo devem trabalhar. Assim, embora ndo seja esta sua realidade, percebe-se
que estes valores da sociedade moderna se fazem presentes em seu meio, conforme
ilustrado nos comentérios abaixo. Em uma atividade na horta escolar, os alunos e as alunas
da 8 série estavam fazendo os canteiros. Durante o trabalho havia muitos risos e
brincadeiras, sendo que a turma da 7 série, que estava jogando futebol na quadra ao lado,
implicava com os(as) que estavam capinando. Uma menina que, em um outro momento ja
havia deixado claro que ndo trabalha no fumo, recusou-se a trabalhar junto com os(as)

outros(as) e fez o seguinte comentario:

Maria (pl) — Somos da VASP! Vagabundos andnimos sustentados
pelos pais!

OBS: o tom é de orgulho, como a diferenciar-se de quem trabalha
na roga.

O comentdrio seguinte ocorreu na mesma situacdo anterior, sendo que esta

a

menina o fez em tom de deboche, em resposta as brincadeiras da turma da 7 série:



Carla (p1) — Estao se arriando em nés? E trabalho honesto!

A partir destes registros, pode-se entender que, apesar de o trabalho na roga ser
“trabalho honesto” e quem ndo trabalha é “vagabundo”, “sustentado pelos pais”, poder ser
“vagabundo” (como as criangas e adolescentes das classes médias urbanas) € algo
almejado, que diferencia positivamente, pois o trabalho na roca ndo € uma atividade

respeitada (“estdo se arriando em nds?”’). Também a referéncia aos grupos de Alcdolicos

Andnimos faz pensar em pessoas que precisam de ajuda, que estao doentes.

As criangas e os adolescentes consideram trabalho as atividades que sdo “pesadas”,
“cansativas”, isto €, o trabalho € identificado com o pdlo do sofrimento, do esforco e da
fadiga, que sdo possiveis significados a ele atribuidos (Albornoz, 1994). Algumas vezes, a
visao do trabalho como processo criativo, transformacdo da matéria natural em objeto da
cultura, que constitui, conforme esta autora, a outra esfera de significados, também emerge,

mas, nas falas dos meninos e meninas entrevistados(as), o sofrimento se sobrepde a criagao.

Entretanto, ha um significado, bem sintetizado na fala de uma das meninas
entrevistadas, que permeia a questdo do trabalho e que parece justifica-lo, mesmo sendo

entendido como “dificil” e “pesado”: a cooperagdao com o grupo familiar.

BI101- E o que é trabalho para ti e o que ndo é trabalho?
C102- Trabalho para mim € poder ajudar minha familia. Nao
trabalho €, sei 14... Nao ajudar a familia, assim. (Cora, 12 anos)

Portanto, concordo com Madeira (1997), quando esta enfatiza que

a deniincia recorrente do trabalho infantil no
contexto da exploracdo social do trabalho é



extremamente reducionista, dada a complexidade da
questdo, e o que ¢é pior, absolutamente ineficiente. Ndo
estamos negando que o trabalho infantil represente
uma das inimeras formas pelas quais se viabiliza a
exploracdo social em nossa sociedade. Entretanto,
para avangar e buscar intervengoes, publicas ou ndo,
que extingam ou minimizem os desdobramentos mais
perversos do trabalho infantil, é fundamental entender
como ele é reinterpretado na logica dos atores sociais
— pais, filhos e educadores (p. 103).

Com o intuito de entender esta reinterpretacdo do trabalho infantil na 16gica das
criangas e dos adolescentes trabalhadores(as) nas lavouras do fumo, desenvolverei, a seguir,
os temas que despontaram a partir das entrevistas e do registro das conversas cotidianas: o

trabalho na rocga, o trabalho doméstico, a escola, a infancia e os planos para o futuro.

5.2. Trabalho da Roca: “eu faco porque tem que ser feito”

O trabalho na ro¢ca compreende tanto o trabalho no fumo, como o plantio de outros
produtos, que eventualmente as familias das criancas e dos adolescentes entrevistados,

também cultivam.

O trabalho no fumo € sazonal, ocupando os agricultores no periodo de agosto a
marco, e, apos esta etapa, da-se a comercializacdo do produto. As entrevistas mostram que a
mao-de-obra € essencialmente familiar, sendo que, em alguns casos, hd uma cooperacao entre
vizinhos. As criancas e adolescentes entrevistados participam de todo o processo da producdo
de fumo, desde o plantio até a colheita, além de trabalhar no cultivo de outros produtos.

Apesar disto, o termo utilizado, na maior parte das vezes, para se referir ao seu trabalho na



lavoura de fumo, € “ajuda”, com exce¢do de Vitor, que € o menino mais velho (15allm), e

que, durante a entrevista, sempre se refere as suas atividades como “trabalho”.

Em que consiste o trabalho no fumo para estes meninos e meninas? Ele(a)s relatam

tarefas que os ocupam durante todo o periodo de produgdo do fumo:

B15- O que tem para fazer com o fumo agora?

R16- Botar... Ah, ndo sei explicar em Portugués...

B17- Tenta me explicar, porque eu ndo conheco e ndo sei falar
alemdo, tu vai ter que me ajudar...

R18- Ja tem que plantar, botar 4gua para as mudas crescer e tudo.
(...)

B25- E na época do fumo, como é?

R26- Eu ajudo a colher de manha, ai depois secar, e depois tem
que, pode, atar o fumo depois. (Raul, 10 anos)

B27- E na época do fumo, o que tu fazes?

A28- Colher. Assim, quebrar eu nunca quebro fumo, sé tirar para
fora e botar assim na carroga..

B29- O teu servico é carregar o fumo?

A30- Nao tudo, meu pai também depois ajuda. Ele falou que eu sou
muito novo ainda para quebrar fumo.

B31- Tem alguma outra coisa no fumo que tu faz?

A32- E, na esteira depois. Costurar.

B33- Como é isto?

A34- Tem que botar assim, se € por exemplo aqui assim, ai tu bota,
desta grossura, bota uma vara em cima, ai mais uma camada por
cima, ai solta, isto costura. Af tira e bota para fora. E seca.

B35- Ajuda também a plantar?

A36- Ajudo. (Artur, 14 anos)

B21- A tua familia trabalha com fumo, ndo é? E com o fumo, tu te
envolves de algum jeito, tem alguma coisa que tu fazes?

P22- Eu colho.

B23- Em que época acontece isto?

P24- Em dezembro, outubro, por ai.

B25- Tu participas sempre da colheita....

P26- E.

B27- ...e do plantar, isto ndo?

P28-Também.

B29-0 que tu fazes? Eu ndo entendo muito disto, entdo tu vais ter
que me explicar.




P30- Para plantar, eu jogo as mudas no buraco e depois ajudo a
plantar. Colher... E s6 quebrar. Tem que quebrar o fumo e depois
vem um que tem pegar o fumo e botar em cima da carroga. (Pedro,

12 anos)

B21- E na época do fumo?

C22- E, dai eu tenho que ajudar a colher fumo e plantar.

B23- Me fala um pouco mais como é isto...

C24- Tem que quebrar fumo, assim, depois ajudar a carregar na
carro¢a. Quando planta, tem que jogar muda no buraquinho. (Cora,
12 anos)

B.11- E na época do fumo?
S.12- Dai eu tenho que ir junto para a lavoura para ajudar a colher
fumo e amarrar. (Sandra, 14 anos)

Percebe-se que, embora as meninas facam o trabalho doméstico, na época do plantio e
da colheita do fumo elas também trabalham na rocga, realizando as mesmas tarefas que os

meninos. Deste modo, a dupla jornada de trabalho das mulheres tem inicio j4 na infancia.

B 21- Na época do fumo, tu fazes isto toda manhd ou também fazes
o servigco da casa?

S 22- Naio. O servic¢o da casa, eu chego, quando venho do colégio,
dai eu faco. Porque na época do fumo, levanto sempre mais cedo,
né, porque eu tenho que vir mais cedo para casa, para tomar banho,
fazer comida, ir para o colégio. Depois, nas férias, ai eu trabalho
normal, né. (Sandra, 14 anos)

Todos(as) colocam o trabalho no fumo como uma atividade sistematica, nao-
esporadica, isto €, como uma atividade que, no periodo de plantio a colheita, estd integrada ao
seu dia-a-dia. A Unica exce¢do € uma menina, Ana (12 anos), que trabalha na propriedade dos
tios somente em €poca de férias escolares e nos finais de semana. Ela é a tinica, dentre os(as)
entrevistados(as), cujos pais ndo sdo proprietarios de terra, sendo que o seu pai também

“ajuda” estes tios, em troca de alimentos (como feijdo, batata, leite...).



Deve-se assinalar que, nenhum dos entrevistados(as) é remunerado pelo seu
trabalho na roca, o que talvez explique a idéia de “ajuda”. Entretanto, as criangas e
adolescentes sentem que o fato de trabalhar lhes d4 um maior poder de barganha em relacdo a

familia, inclusive quanto a compra de bens:

B. 49- Como é isto de poder comprar as coisas? Tu ganhas algum
dinheiro pelo teu trabalho?

S. 50- Bom, eu compro, se meu pai tem, ele sempre me di, né,
Eu compro o que eu quero. Nao é que, este negdcio de ganhar
dinheiro... Ganhar dinheiro eu s6 ganho mesmo para o colégio,
Para sair para os bailes e... (Sandra, 14 anos)

B57- Ganhas algum dinheiro pelo que tu fazes?

AS58- Nao. Se eu quero uma roupa, assim, ai de vez em quando eu
ganho, né, quando t4, assim, com bastante dinheiro, né, ai eu ganho
a roupa que eu quero. Dinheiro eu ndo ganho. (Ana, 12 anos)

As criangas e os adolescentes relatam ter iniciado a trabalhar na roca em idades que
variam dos 7 aos 11 anos, sendo que os meninos, em geral, come¢aram mais cedo que as
meninas. E freqiiente que as criancas acompanhem seus pais no trabalho na roca desde muito

pequenas e o trabalho seja entendido como uma conseqiiéncia natural do convivio familiar:

B60- Como tu comecaste a trabalhar?

R61-E que eu tinha uns..., no inicio eu s6 ficava em casa, brincando,
ai depois, quando eu tinha 7 anos, a 1" série, eu ia comegando, ia
junto, aprendia colher fumo e... depois quando eu tinha 8, eu sempre
queria ajudar a capinar, achava bonito, mas nao sabia. Ai depois eu
ajudava rocar e outras coisas fazia, ai depois quando eu tinha 9 eu
sabia um pouco capind, agora com 10 eu ndo sei também tanto. Eu
ndo sei capind muito, t6 aprendendo. (Raul, 10 anos)

B19- Desde quando tu trabalhas?

120- Desde... 8 anos, eu acho, que eu trabalho um pouco.

B21- Comegcou como?

122- Nao sei, assim, agora, quando eu era menor, gostava de ir junto,
Olhava trabalhar, né, gostavade ir. Meu pai, ia junto, fazer
pasto, ia junto, ai comecei e agora ja fago a maioria do servico em
casa. (Ivo, 14 anos)




B29- Desde quando tu fazes tudo isto?

A30- 8, eu acho, 8, 9 anos.

B31- E como comecou?

A32- Isto 14 no meu, sabe, 14 no meu pai € dificil assim, eu comecei
14 no meu tio, né, eu tava as férias 14, dai também era época de colher
fumo e eu nao sabia, sabe, daf eles falaram para eu ajudar, sabe, se
eu nao fizesse certo eles iam me explicar, sabe, ai eu fui. (Ana, 12
anos)

Nas falas acima, observa-se um componente educativo na questdo do trabalho, isto &,
algo que € transmitido inter-geracionalmente, que se deve aprender. As criancas sao
colocadas, portanto, no lugar de quem ndo sabe e os membros mais velhos da familia
encarregam-se de ensind-las. O trabalho é, assim, algo para ser aprendido, integrando a

educacgdo destas criangas.

Uma das meninas aborda um outro aspecto em relacio ao inicio do trabalho,
enfatizando a necessidade de contribuir para seu proprio sustento, o que € sentido como uma

obrigacao:

B41- E quando comecaste a trabalhar no fumo?

S42 - Deixa eu ver... Com 11 anos também. Por ai.

B43 — Como comecou isto? Tu ias junto, te convidaram...?

S44 — Nao tem este negdécio de convidar, o negdcio € ter de ir
mesmo! B que..., sei 14, trabalhar eu nunca gostei, né, sé trabalho
porque preciso. Ah, dai nesta idade o pai achou que eu precisava
ajudar um pouco, porque eu ja exigia (ri) também, né, ji queria
comprar as coisas para mim, dai meu pai disse “bah, tem que ajudar,
entdo também”, dai eu comecei a trabalhar também. (Sandra, 14
anos)

Os sentimentos em relagdo ao trabalho na lavoura sdo ambivalentes; as criangas e
adolescentes parecem relutar em admitir que este interfira em algum aspecto de sua vida,

avaliando-o como necessdrio e importante para sua formacao. Pode-se pensar que existe um



sentimento de lealdade as familias, que s@o quem os introduzem no trabalho: pais, e, ao

mesmo tempo, patroes. Os mais novos t€ém uma maior dificuldade em reconhecer os seus

sentimentos negativos sobre o trabalho, enquanto que os adolescentes falam com maior

clareza sobre isto, o que se pode relacionar as caracteristicas desta fase do desenvolvimento.

Mas, apesar desta diferenca, os adolescentes também tém introjetado os valores do trabalho,

oscilando entre diferentes poélos que este trabalho lhes proporciona:

B45- O que achaste disto (de iniciar a trabalhar)?

S46- Bom, para ser sincera contigo, achei péssimo (ri)! E que, sei 14,
€ muito enjoado trabalhar, aquele sol quente, sabe, dai... E 14 é
muito cerro também.

B47- E o que tu pensas sobre o teu trabalho?

S48- Que € legal. E, as vezes, eu penso assim, que, se eu nao
trabalhasse, como é que ia querer comprar as coisas para mim,
como € que eu ia ter alguma coisa. S6 que (ri) trabalhar também ¢
muito cansativo, cansa demais. Mas € legal, até. Pensando bem, a
gente tem que trabalhar mesmo, sendo nao consegue nada. (Sandra,
14 anos)

Assim, o componente da obrigacdo, do dever, aparece claramente nas falas das

criancas e adolescentes, somando-se a um conformismo com a sua condicdo de

trabalhadores(as):

B43- Tem algo que tu ndo gostas de fazer?

A44- Colher fumo. Eu nao gosto. Quando ta quente, isto gruda assim
nos bracos.

B45- E ai, como tu faz com isto?

A46- Ah, eu faco. Nao tem escolha.

B47- Como assim, ndo tem escolha?

A48- Ah, tem que ajudar. Nao pode ficar em casa!

(...)

B83- Tem alguma diferenca na forma com que teus pais te tratam,
por tu trabalhares?

A84- Nao. Eu acho que tenho que trabalhar, nao posso ficar s6

Ali, olhando os pais trabalhando. (Artur, 14 anos)
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B51- Tu disseste que o trabalho ¢ cansativo. E ai, como fica,
atrapalha alguma coisa?




S52- T4, dai é que tem que superar, né, tem que...
B53- Superar, como?
S54- Ah, sei 14, tem que enfrentar mesmo... (Sandra, 14 anos)

B31- E o que tu imaginas, como gostarias que fosse tua vida, este
trabalho que tu fazes?
V32- Olha, tem que ser assim, né, para viver. (Vitor, 15 anos)

Entretanto, as criancas e os adolescentes encontram meios de burlar esta obrigagdo,

como forma de resisténcia. Neste sentido, um dos meninos faz o seguinte relato:

B33- O que tu pensas sobre o teu trabalho?

144- Eu fago, eu gosto, as vezes eu... Nao vou dizer que eu gosto, né,
ninguém gosta de trabalhar, né, mas eu faco porque tem que ser
feito, né, dai... eu vou fazer o servico, dai... Se bem que as vezes eu
ndo vou, né, eu tdo t6 com vontade e nao vou.

B45- Como assim?

[46- Sim, né, as vezes o pai manda fazer uma coisa e eu niao vou,
“ah, eu vou depois”, ai fico olhando TV, digo “depois eu vou”, ele
chama de novo, “depois eu vou”. Quando vé ja € meio-dia, ndo
preciso ir.

B47- E ndo dd briga?

148- Ah, de vez em quando ele xinga.

B49- E tu fazes isto seguido?

I50- Nao... De vez em quando, se eu td com..., s€ eu ndo td0 com
vontade de trabalhar, se ndo t0 com vontade de ir para a roca. Ir
para a rog¢a eu nao vou muito, s6 as vezes fazer pasto, as vezes o pai
vai sozinho. Mas dai, quando ndo t6 com vontade, ai eu fico
embromando, embromando, e as vezes ndo preciso ir. Tu fala as
vezes que tem prova, e nao tem prova, ai eu estudo, ndo tem prova,
né, mas para ndo precisar ir trabalhar.

(..

B61- E como tu te sentes?

I62- As vezes eu fico brabo, ai eu nio faco o servico direito, né,
dai... Eu ndo gosto, as vezes do trabalho, e... Dai as vezes eu fico
em casa, dai eu reclamo para a mie e a mae deixa eu ficar olhando
TV, ai nao trabalho. As vezes, se eu ndo td gostando de fazer o
servico, t0 reclamando, as vezes ela deixa eu fazer outras coisas.
(Ivo, 14 anos)




Como aspectos negativos do trabalho, as criancas e adolescentes destacam: o fumo que
“gruda” nos bracos quando estd muito quente; as tarefas “pesadas” (como “lavrar a boi™ ou
carregar o fumo, por exemplo); o excesso de trabalho, interferindo em outras dreas da vida
(estudo ou lazer); o contato com agrotdxicos, durante a colheita; o frio e a umidade; o trabalho
nos finais de semana e feriados; a exposi¢do ao sol; os acidentes de trabalho; o cansacgo; o
cheiro forte que exala do fumo e a falta de perspectivas na producao de fumo, devido ao baixo

preco pago pelas fumageiras.

Uma das conversas cotidianas registradas também dé conta das estratégias utilizadas
pelas criancas e adolescentes para enfrentar as dificuldades vivenciadas no trabalho. O
didlogo ocorre entre um grupo de meninas da 8 série, que encontrava-se trabalhando na horta

da escola:

Alice (pl)- Eu, que nem trabalho na roca, sei melhor que voces!
Beatriz (p2)— Eu nao trabalho na rocga!

Carla (p3)— Mas tu ndo trabalha no fumo?

Beatriz (p2)- Eu nao! (...) A vez que eu mais capinei foi uma roga de
mandioca. Ah, como fiquei cansada!

Dora (p4)— Ai € muito quente, queima.

Beatriz (p2)- Ponho biquini, né. (risos)

Dora (p4)— Mas tem os vizinhos...

(a atencao das meninas se volta para outras conversas e brincadeiras
que se desenrolam a sua volta)

Por outro lado, hé diversos pontos vistos como positivos na experiéncia de trabalho na
roca, sendo que 0s meninos € meninas relacionam os seguintes: um maior poder de barganha
junto aos pais; a “saude” em virtude de trabalhar na terra; o fato de acompanhar os pais nas
suas atividades; o sentimento de estar ajudando a familia e a possibilidade de aprender um

oficio para a vida adulta.

3 3 . . .
Meétodo de revolver a terra com arado de discos, tracionado por bois.



5.2.1.Eu fico embromando...

Segundo Dourado et al (1999), historicamente, as criangas e os adolescentes do
meio rural ndo foram alvo de interesse dos juristas, médicos ou politicos higienistas. O
trabalho infantil rural ndo foi contemplado nas leis que regulamentavam a infancia, no inicio
do século XX, visto que era compreendido como natural e até mesmo sadio, na medida que
acontecia, na maior parte das vezes, dentro do ndcleo familiar. No caso da zona canavieira, no
interior de Pernambuco, até os anos 70 ndo havia acesso a rede publica de ensino para os
filhos de trabalhadores rurais, sendo que a educagdo ficava a cargo dos pais, reduzindo-se ao
ensino da escrita do préprio nome, na melhor das hipéteses. Deste modo, o ingresso no

mundo do trabalho era algo imediato e inevitavel.

A pesquisa realizada por Dourado et al (1999) também constatou que a metade dos
trabalhadores da agricultura canavieira ja trabalhava antes dos 10 anos de idade, aos 13 anos
este ndmero subia para mais de dois tercos € apenas uma minoria aguardava completar 14
anos para iniciar-se no trabalho. Embora o presente estudo ndo tenha realizado tal
levantamento quantitativo pode-se supor, no caso do fumo em Santa Cruz do Sul, pelas idades
relatadas pelas criangas quanto ao inicio de seu trabalho na lavoura, que os nimeros sio

semelhantes.

Brandao (1994), em uma pesquisa desenvolvida em Diolandia — GO, concluiu que

existem dois principais motivos para a utilizacdo da mao-de-obra infantil na zona rural: o



custo do trabalho assalariado, seja para atividades domésticas ou agricolas, e o fato de que,
tanto as criangas como os adolescentes podem realizar uma boa parcela das tarefas necessarias
em casa e na lavoura. Alids, ndo se cogita, nas familias, que a crianga ndo possa ser
aproveitada para a produ¢do familiar, sendo que os filhos, geralmente, produzem mais do que
consomem, permitindo que se dispense quase totalmente o trabalho assalariado de terceiros.
No entanto, as diminuicdes do tamanho das propriedades nesta regido reduziram a
necessidade do uso de mao-de-obra familiar. Os filhos, entdo, passaram a consumir mais do
que produzem, visto permanecerem mais tempo na escola € menos na lavoura. Assim, mesmo
antes do incremento do processo local de urbanizacdo, ja ocorreu uma diminui¢do das taxas

de natalidade.

As observacgdes acima podem também ser pensadas no presente estudo, visto que
Santa Cruz do Sul ¢é um municipio de pequenas propriedades rurais familiares e, nas
entrevistas realizadas, foi constatado que as familias tinham 2 ou 3 filhos(as), o que contraria

a idéia de que, no meio rural, as familias sejam numerosas.

Analisando o caso da agricultura paulista, Gnaccarini (1993) mostra que, em
média, hd cerca de quinze a vinte por cento de mao-de-obra infantil, mas que, principalmente
nas culturas de ciclo curto (amendoim, milho, feijdo), este percentual pode ultrapassar
cinqiienta por cento da forca de trabalho. Trata-se de um trabalho marcado pela exploragao,
no qual a mao-de-obra infantil compete com os adultos, mesmo que ndo haja nenhuma
vantagem especifica em favor das criancas (ou seja, ndo sdo atividades que requeiram maior
destreza). Para o autor, pode-se falar em dispositivos de perversdo estrutural da exploracdo

capitalista na agricultura, responsdveis pelo aumento da desigualdade entre o meio rural e o



meio urbano, além da acentuagdo das desigualdades regionais. O capital substitui, em fases de
maior demanda, parte da mao-de-obra masculina pela mado-de-obra feminina e infantil,
pressionando o mercado de trabalho em prejuizo dos trabalhadores homens, mantendo
mulheres e criangas e situacdes de subemprego e, conseqiientemente, reduzindo drasticamente

0s custos com salarios.

Entretanto, pode-se apontar uma diferenca fundamental entre a realidade estudada
por Gnaccarini (1993) e a das lavouras de fumo: no primeiro caso, trata-se de trabalho volante
(os “boias-frias™); em Santa Cruz do Sul, as criancas trabalham com suas familias. Assim, a
questdo da exploracdo ndo se coloca tdo claramente e outras dimensdes precisam ser
analisadas. No caso da presente pesquisa, o trabalho aparece mais como um estdgio natural na
vida destas criangas, com um sentido de obrigacdo e de retribuicdo aos pais pelos que estes

lhe propiciam.

A dimensao cultural do trabalho infantil foi discutida em estudos realizados em
diferentes regides do pais. De acordo com Rizzini et al (1996), na regido sul do pais hd maior
contingente de criancas ocupadas em atividades agricolas, sendo que a maioria ndo recebe
remuneracdo alguma, pois trabalha junto com seus pais, tanto como empregados em
propriedades alheias como na prépria unidade de producdo familiar. Como esta regido
também concentra as maiores taxas de atividade de criancas e adolescentes (incluindo,
portanto, o meio urbano) e reine as melhores condi¢des de vida do pais, tais dados parecem
indicar que, no Sul, o trabalho infantil relaciona-se mais a aspectos culturais do que

econOmicos.



Por sua vez, Dauster (1992) salienta que o trabalho infantil ndo se explica somente
através de uma instancia econdmica. Alids, este poderia ser reinterpretado como escolha e
decisdo, sendo entendido, até determinado ponto, como uma orientacao natural dos pais. Em

seu estudo, em uma favela carioca, o trabalho precoce € a regra, constituindo-se em um

principio de socializag@o.

Desta maneira, para a autora, o trabalho infantil € representado, pelas camadas
populares, como natural, sendo que a necessidade ¢ definida como reciprocidade e valor para
a organizacdo familiar (aos pais, caberia suprir alimento e moradia; aos filhos, caberia
trabalhar ou “ajudar”, como forma de retribui¢do). “Isto conduz a outra visdo do trabalho
infantil, que foge a opressao e exploracao as quais ele é habitualmente relacionado” (Dauster,
1992, p. 34). Assim, o trabalho infantil estaria relacionado a uma pratica social destas
familias. De modo semelhante, Rizzini (1999) constata que muitas vezes a familia ndo

consegue ver como trabalho as atividades desenvolvidas pelas criancas.

Outro significado que pode ser associado a dimensao cultural do trabalho infantil é
entendé-lo como instincia formativa da crianca. Neste sentido, uma pesquisa realizada com
familias de criancas e adolescentes de Belo Horizonte apontou que muitos entrevistados
consideravam que qualquer atividade remunerada (servico doméstico, vendas, atendimento de
telefone) constituiam um aprendizado, a partir de uma concep¢ao de que se aprende um

trabalho com sua pratica ou por acompanhar os pais no seu trabalho (Familias, 1995).

“A 1deologia do trabalho foi profundamente enraizada em nossa sociedade. O

trabalho tornou-se valor inquestionavel (...). Ao pobre, o trabalho, desde a mais tenra idade,



como elemento educativo, formador e reabilitador” (Rizzini et al, 1996, p. 31). Na presente
pesquisa, mesmo as criancas e os adolescentes ndo se consideram trabalhadores, pois a
conotacdo de “ajuda” estd muito presente, mesmo quando reconhecem o tempo e o esfor¢co

despendido na lavoura.

O sentido da “ajuda” fortemente marcado, desqualificando o trabalho infantil como
trabalho, permite estabelecer uma conexdo entre trabalho infantil e trabalho feminino.
Bernardes et al (1995), referindo-se a criancas da periferia da regido metropolitana de Porto
Alegre, coloca que estas percebem o trabalho remunerado da mulher como uma colaboragdo
prestada ao homem na sua fun¢do de principal provedor da casa. Do mesmo modo, as criancas
e adolescentes deste estudo, embora participem de todas as etapas da produ¢do do fumo, além
de outras tarefas necessarias ao andamento da casa e da propriedade rural, ndo se véem como
trabalhadores iguais aos adultos, mas como alguém que estd “ajudando” e, que, portanto, é

facilmente dispensdvel.

Segundo Heilborn (1997),

A categoria ajuda traduz certa gratuidade
implicada nas relacoes familiares sancionadas pelo
principio da reciprocidade. Nessa ordenagdo, as criangas
sdo chamadas a contribuir com algum desempenho, o que
contrasta  fortemente  com  outros  padroes de
relacionamento familiar, sobretudo os que abrigam uma
representacdo da infancia comprometida com o idedrio
igualitario e moldados pelo espirito de que se trata de
uma etapa particularmente exigente de atengcdo e
prerrogativas. O grupo doméstico nas classes populares
encerra um ciclo de trocas em que as dddivas dos pais em
relacdo aos filhos, em primeiro lugar, a da vida, e a do
sustento, sdo retribuidas pelos filhos em termos de um
compromisso na ajuda para o funcionamento do grupo
como um todo (p. 314).



No que se refere ao cotidiano, as descri¢des das criangas trabalhadoras no fumo sdo
repletas de situacdes do mundo do trabalho, a exemplo do estudo com criangas da zona
canavieira do interior de Pernambuco (Dourado et al, 1999). Neste sentido, pode-se concordar
com Dauster (1992), que afirma que a condic¢ao de trabalhador configura a constru¢@o social

da realidade, assim como a identidade destas criancgas.

DaMatta (1991), em seu livro “A casa e a rua”, faz uma série de reflexdes sobre o
tempo e o espago como categorias socioldgicas, que podem auxiliar na compreensdo das
criancas que trabalham no fumo. Para o autor, tempo e espago sdo invengdes sociais, pois
constréem e sdo construidos pelos sujeitos sociais. Portanto, todos os sistemas sociais
necessitam de no¢des de tempo e de espaco. E prossegue:

Ndo seria preciso insistir que as unidades de
tempo so podem ser visiveis como tais na medida em que
estdo ligadas a alguma atividade socialmente bem
marcada. (...) Mas o que desejo demonstrar é o seguinte:
as atividades que demarcam o tempo, ou ajudam a
construi-lo provendo uma base para a no¢do de duragdo
diferenciada e de passagem, sdo as atividades que
ocorrem sempre em espacos distintos uns em relacdo aos
outros. Hd um sistema de constraste ou de oposi¢do no
espaco, ou melhor, na constituicdo do espago como coisa
concreta e visivel; assim como hd atividades igualmente
distintas (DaMatta, 1991, p. 39).

Desta maneira, as criangas relatam um cotidiano marcado por espacos e tempos
distintos: a ro¢ca — tempo de trabalho; a casa — tempo de trabalho ou de descanso; a escola —
tempo de estudo; a rua — tempo de lazer. A passagem de um espaco para outro, marca uma

mudanca de atividades, as quais se ordenam em oposi¢des diferenciadas: trabalho, estudo,

lazer, descanso. Além disto, tanto as semanas (dias comuns X finais de semana) t€m um ritmo



proprio de tempo (os dias comuns sdo marcados por um maior volume de trabalho, além do
compromisso com a escola, enquanto os sdbados, domingos e feriados sdo reservados, na
maior parte das vezes, ao lazer e ao descanso), como os meses ou o ano (hd o tempo de
semear o fumo, de plantar, de colher e de comercializi-lo; ha o tempo da entre-safra, dedicado
a outras culturas e que exige menos trabalho que o fumo; ha o tempo de aula e o tempo das
férias escolares, que coincide com o auge da colheita do fumo). A troca de um espago para o
outro, principalmente do espaco da casa, ¢ marcada, conforme DaMatta (1991), de forma
rigida, o que pode ser ilustrado, nas falas dos meninos e meninas entrevistados, na “troca de

roupa” ao chegar da roga, antes de iniciar o trabalho doméstico ou de ir para a escola.

Pode-se ainda perguntar se a roca é percebida como em oposi¢do a casa, ou como
integrante desta, sendo que os relatos parecem indicar que se trata de uma extensdo da casa.
Assim, a dificuldade de queixar-se do trabalho realizado pode ser entendido neste contexto,
pois, “na rua podem-se admitir contradi¢des proprias deste espaco; mas na casa as
contradicdoes devem ser banidas, sob pena de causarem um intoleravel mal-estar” (DaMatta,

1991, p. 61).

5.3.Trabalho doméstico: “o servigco de sempre”

Para fins desta pesquisa, considerei trabalho doméstico ndo somente o trabalho

diretamente ligado a casa, mas também aquele que, de forma indireta, estd ligado a

manutencdo desta e aos cuidados com a familia. Portanto, o trabalho realizado nos



arredores da casa, como no “galpdo” e na “horta”, foi entendido aqui como trabalho

doméstico.

O trabalho da casa, propriamente dito, aparece no relato de todas as meninas

entrevistadas. Os termos utilizados para se referir a este trabalho sdo “ajuda” e “servigo”,

sendo que, mais especificamente, trata-se de uma ajuda a mae, o que denota que este € um

trabalho das mulheres.

Para as meninas, o trabalho doméstico ocupa uma parcela significativa do seu dia:

Quanto aos

B5- Tu disseste que isto é de vez em quando. E, normalmente, o
que tu fazes durante o teu dia?

A6- T4, eu “alevanto”, td, me lavo, né, dai eu como alguma coisa,
dai ajudo minha mae em casa, que ela trabalha, dai eu faco o
servico de sempre, que nem fazer as camas, varrer a casa, cuidar
do patio, né. Normal. (Ana, 12 anos)

B15- Qual é o teu servico, em casa?

C16- Varro a casa, as vezes eu limpo ela, tudo, e depois, ah... deixa
eu ver o que mais... Eu trato, tem que dar 4gua para os porcos, mais
nada.

B17- Cozinha também?

C18- Hum-hum.

B19- Tem algum servico que é so teu?

C20- Cozinhar. (Cora, 12 anos)

B3- Quais sdo as tuas tarefas na casa?

E4- Ah, eu cozinho, té, faco almoco, todo, tudo sozinha. Eu faco,
arrumo os quartos, faco as camas, varro, tudo, tudo que tem para
fazer na casa eu faco. (Eva, 14 anos)

meninos, o trabalho doméstico esta mais relacionado aos afazeres

que circundam a casa, principalmente no que se refere ao “galpao”, lugar onde estdo os

animais:




B7- E depois da escola?

V8- Volto, troco de roupa e trato a criagao.
B9- Que criagcdo vocés tém?

V10- Boi, vaca, leitdes e... gato, cachorro.

B11- Até que horas tu ficas envolvido com tudo isto?
V12- Até as 7h30 (da noite). (Vitor, 15 anos)

12- (explicando o sobre seu dia-a-dia) (...) Depois as vezes tenho
que ajudar a fazer... a trabalhar em casa. Dai tenho que acordar
cedo, entdo... Muito eu ndo trabalho, mas sempre ajudo um
pouco.

B3- Que tarefas tu fazes?

I4- De manhd, eu tem que, um dia que nem 2a, 4 e 6 tem que
ajudar a fazer pasto. E que meu pai tem criagio de vaca, tira leite,
ai tem que sempre ajudar a fazer pasto, pras vacas. (Ivo, 14 anos)

H4 dois meninos que falam sobre uma participacdo no trabalho da casa,
propriamente dito. Pedro, com 12 anos, refere realizar muitas tarefas domésticas. O outro,
Ivo, j4 com 14 anos, conta que, quando era mais novo, tinha mais atribui¢des no trabalho da
casa, mas que, atualmente, o trabalho na roga estd investido de maior importancia. A partir
destes relatos, pode-se pensar que o trabalho doméstico embora seja responsabilidade das
mulheres, também pode ser realizado pelos meninos mais novos, isto €, sempre uma

categoria de valor secunddrio.

B3- Como ¢ o teu trabalho?

P4- Trato as galinhas, pintinhos... Na horta... Tiro leite quando
chego em casa.

B5- Depois da escola?

P6- Hum- hum. Trato também os animais.

B7- Estas tarefas sdo so tuas?

P8- Nao, meu irmdo também (sdo trés filhos, sendo que H. € o mais
velho, o outro tem 10 e 0 menor tem 5).

B9- Tem mais alguma tarefa que tu realizas?

P10-Comida...

Bl1- Tu cozinhas?

P12- Hum-hum.

B13- Para toda a familia?

P14- E. (Pedro, 12 anos)




B13- E em casa, tu fazes algum servico?

[14- As vezes, em casa assim, tinha um tempo, agora mudei, nds
estamos morando 14 ndo faz muito, né, mas quando eu morava 14
em Linha Travessa, ali eu todo dia tinha que limpar a casa, as vezes
até lavava roupa. Mandavam lavar a roupa assim, mas fazia muito
pouco, s lavava a louca, secava a louca e varria.

B15- E agora, ndo precisa mais?

[16- Nao. De vez em quando, se eu tenho tempo, dai eu faco o
tema, e af eu ajudo em casa um pouco. Eu lavo a louga, seco, se da
tempo de manha.

B17- Por que agora ndo precisa mais?

I18- Sim, agora tem mais, sabe, trabalho mais fora de casa, tem
outros servicos mais importante, dai os outros ficam fazendo o...
ai minha mae faz os outros servicos de casa. (Ivo, 14 anos)

Uma das conversas cotidianas, que se deu entre um grupo de meninas € um
menino que trabalhavam na horta escolar, aponta para uma visdo do trabalho doméstico
como algo que cabe as mulheres, sendo que as mais velhas (mae, irma mais velha...) t€m
ascendéncia sobre as mais novas, podendo “cobrar” ou fazer concessdes. A intervengdo do
menino na conversa refor¢ca a idéia de que o trabalho é definido pelos mais velhos,
acrescentando uma questdo de “forca”, isto €, de submissdo dos fracos aos mais fortes.
Desta maneira, pode-se pensar em diversas formas de dominacdo que atravessam a

delegacdo do trabalho doméstico, tanto de idade, como de género.

Eu (pl) — Vocés ajudam em algo nas suas casas?

Rejane (p2) — O servico. Minha mae nao faz nada, ndo lava nem a
louca.

Cintia (p3) — Faco tudo em casa. Minha mae nem est4 em casa.
Rejane (p2) — Minha mde me dd uma coisa e cobra. Ela é
costureira.

Cintia (p3) — A minha ndo pode cobrar, porque eu faco tudo.

Jalia (p4) — Ah, a Sandra faz tudo mesmo!

Rejane (p2) — Quando minha irma tiver 9 anos, vai ter que ajudar.
Licia (p5) — A minha fez isto comigo, virei uma escrava dela.
Nélson (p6) (aproximando-se do grupo, durante a conversa) —
Quem € mais forte, manda. La em casa eu mando (nos irmaos).




Ao responderem sobre qual o trabalho que mais gostam, as meninas, com

excecdo de uma, citam o trabalho doméstico, a partir de variados argumentos:

B37- Tem algum servico que tu gosta mais?
E38- Arrumar a casa (ri), € mais facil. (Eva, 14 anos)

B75- E no teu trabalho, hd algo que gostes de fazer?

S76- No meu trabalho, o que eu mais gosto de fazer mesmo &...
Deixa eu ver o qué... E fazer limpeza de casa.

B77- Por qué?

S78- Sei 14. E bem divertido. Sei 14, eu adoro. Chega no final, ta
tudo limpinho, ai eu penso assim: ah, agora € hora de ouvir um som
mesmo. (Sandra, 14 anos)

B39- O que tu gosta mais de fazer?

C40- Do fumo?

B41- E, ou do servico, em geral.

C42- Limpar a casa.

B43 — Por qué?

C44 — Sei 14 porqué! Eu t6 acostumada com isto. Desde os 10 anos,
eu sempre ajudava a varrer, agora eu faco todo o servico da casa.
Pode ser por isto, comecei a fazer mais, agora faco tudo. (Cora, 12
anos)

Pode-se perceber que existe aqui uma comparagdo entre o trabalho doméstico e o
trabalho no fumo, sendo que o primeiro é considerado mais leve, e, além disto, como
coloca Cora, o trabalho doméstico € algo que as meninas estdo “acostumadas” a realizar
desde cedo, apontando para uma idéia que o trabalho reservado as mulheres € o “mais
facil”. Alids, na fala de outra menina, evidencia-se que, esta idéia do trabalho doméstico
como trabalho de mulheres, também delineia os planos para o futuro, como se esta fosse a

atividade para a qual as mulheres estdo destinadas:

B17- O que tu achas destas coisas que tu faz? O que tu gostas, o
que ndo gostas...

J18- Ah, eu gosto de cozinhar, acho bom, dai depois a gente
arruma um bom emprego também. (Jane, 13 anos)
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Pedro (12 anos), que € o menino que mais realiza o trabalho doméstico, ao ser
indagado sobre a atividade que mais gosta de fazer, refere o “fazer pasto”, que faz parte do
universo dos arredores da casa e, portanto, pode ser visto como uma tarefa masculina.
Assim, embora ele também cozinhe e cuide da casa, a sua preferéncia recai sobre uma

atividade que o diferencia das meninas.

Embora fique implicito que este € o trabalho “mais facil”, em compara¢do com o
trabalho no fumo, em algumas entrevistas aparecem algumas questdes do trabalho

doméstico que envolvem riscos ou desconfortos, contradizendo esta noc¢ao de “facilidade”:

B23- E algum servigo é somente de tua responsabilidade?

124- Meu, ndo tem... De noite, quando da de noite, tirar as vacas do
galpao quando elas Terminaram de comer, dai, e limpar as leiteiras,
as coisas para tirar leite. Isto € meu servigo.

B25- Tem algum servico que tu ndo gostes de fazer?

126- Eu? Ter que tirar as vacas todo dia de noite.

B27- Justo o que é o teu servico? E ai?

128- E... Ah, eu tem que ir ai eu vou, né, isto é... No inverno agora,
estes dias para sair de noite, as vezes eu nem..., mas ai eu vou.

B29- Tu ndo gostas por causa do frio?

130- E. (Ivo, 14 anos)

B73- O trabalho da roga tu disseste que comecou com 9 anos. E o
trabalho na casa?

J74- Ah, este € dos 10... A mae ndo me deixava cozinhar, por causa
que ela tinha medo de me queimar. (Jane, 13 anos)

B79- E o que tu ndo gostas de fazer?

S80- O que eu ndo gosto € lavar roupa. O que eu mais tenho que
fazer € lavar roupa, mas o que eu mais ndo gosto de fazer também.
(Sandra, 14 anos)




Quanto a idade que estas criancas e adolescentes iniciaram no trabalho doméstico,
as respostas variam de 5 a 11 anos, sendo que, na fala de uma menina, aparece novamente a

idéia de algo que se vai habituando desde cedo, no convivio com a mae:

B. 31- E desde quando fazes o servigo da casa e do fumo? Ndo sei
0 que comegou primeiro...

S. 32- E. Eu podia j4, desde pequena, eu bagungava.

B. 33- Baguncava?

S. 34- E, sei 14, eu, desde pequena, ficava, em vez de ajudar minha
mae a fazer o servico, atrapalhava mais ela. Ai depois fui me
acostumando mais e... Trabalhar, né?

B. 35- Mas agora é soé contigo?

S. 36- E, isto eu faco. Agora,, final de semana a minha mae, ela
sempre, minha mae final de semana sempre me ajuda a limpar o
patio. A Unica coisa que ela me ajuda a fazer. E as vezes ela lava a
roupa para mim, quando eu nao consigo lavar, né. (Sandra, 14
anos)

Como assinalado anteriormente, para o trabalho doméstico os termos mais
utilizados sao ‘“‘servigo” e “ajuda”, o que faz supor que este ndo é considerado como
trabalho. As respostas sdo ambivalentes, neste aspecto, percebendo-se que, por um lado, as
meninas consideram as tarefas domésticas como trabalho, reconhecendo o esforco ai
implicado, mas, por outro, hd uma desvalorizacdo destas tarefas, entendidas como “faceis”.

Isto € ilustrado nas falas de duas meninas:

B79- E o que é trabalho para ti e o que ndo é trabalho?

E80- Ah... Para mim, trabalho... Arrumar, limpar... Ah, o que eu
faco, sabe, para mim € trabalho. Nao faco coisas muito pesadas,
tipo minha mae, eles jd vdo mais para a roga, eles capinam,
queimam a roga, tudo, isto tem que ter mais forca, dai eu nao, isto
para mim ja é um trabalho mais pesado, dai eu ndo consigo fazer
muito bem. O que eu consigo fazer melhor é arrumar a casa,
comigo € mais a casa, isto eu adoro fazer. (Eva, 14 anos).

B73- O que é trabalho e o que ndo é trabalho para ti?
A74- Trabalho ¢ ajudar em casa, assim, fazer o servico, e ndo é,
como vou te explicar, cuidar do meu irmdo, sabe, de vez em




quando, também sabe, isto é bom, que nem agora, t aprendendo a
escrever, ai eu ajudo ele, para mim isto nao € trabalho. E uma
coisa assim que eu gosto de fazer, né. (Ana, 12 anos)

Esta desvalorizacdo do trabalho doméstico evidencia-se no registro das conversas
cotidianas, onde este, tendo como contraponto o trabalho no fumo, ndo é plenamente
reconhecido como trabalho. A seguinte conversa, que se deu entre um grupo de meninas e
eu, em um momento que elas haviam me convidado para jogar volei, exemplifica esta

questdo. O didlogo iniciou porque uma das meninas estava com o pé envolto em faixas:

Eu (p1) — O que houve com o teu pé?

Jane (p2) — Cortei.

Eu (p1) — Como isto aconteceu?

Jane (p2) — Fazendo pasto.

Rita (p3) — (r1) Pasto?

Lia (p4) — Tu diz assim porque nao trabalha.

Rita (p3) — Eu trabalho, faco o servico da casa.

Lia (p4) — Mas nao trabalha na roca.

Rita (p3) — Mas trabalho.

Liane (pS) — Em casa ndo € trabalho.

Rita (p3) - E sim, sexta nem tive feriado, minha mie me chamou
para fazer faxina.

Lia (p4) — Nao sabes o que ¢é fazer pasto (...) Tu dormes até as 11
horas!

Percebe-se, neste didlogo, que o trabalho doméstico nao € legitimado como trabalho
igual ao trabalho no fumo, embora ocupe quem o realize durante todos os dias da semana,
inclusive feriados. Assim, € visto como um trabalho menor, desqualificado, que permite
dormir até tarde, ou seja, exige pouco tempo e esfor¢o. Tais repertorios interpretativos
sobre o trabalho doméstico aparecem em uma breve conversa, entre duas meninas da 8

série, que trabalhavam na horta escolar junto com outros meninos € meninas de sua turma:

\ Maria (p1) — Se dormir desse dinheiro, eu estava rica!




Beatriz (p2) — Se lavar roupa desse dinheiro... Eu lavo de 6... ndo,
de 10...

Neste contexto, trabalho doméstico e dormir s@o colocados como equivalentes, na
medida que ambos ndo remuneram quem os realiza. Além disto, deve-se assinalar que esta
comparacao (dormir/lavar roupa) também marca uma nog¢ao de algo que nado exige esforgo,
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e, de algum modo, que € “natural” (pois dormir € uma necessidade basica).

5.3.1.“Eu t6 acostumada com isto!”

Para Machado Neto (1979), inicialmente o trabalho infantil ocorre dentro do espaco
doméstico, sendo que, além de tarefas voltadas especificamente para a familia, sua
participacao costuma estar relacionada ao trabalho produtivo familiar. Entretanto, no que se
refere ao trabalho doméstico, a carga € sempre maior para as meninas, e, quando o pai € a
mae trabalham, € dificil que este caiba exclusivamente a mae ou a algum outro membro
adulto da familia. Alids, quanto mais novas as meninas, mais estas sdo oneradas em relacao
aos meninos da mesma idade. Assim, conforme Heilborn (1997), desde cedo as meninas
sdo socializadas para realizarem tarefas atinentes ao cuidado da casa, sendo, inclusive,

repreendidas se ndo atenderem a esta demanda.

Deve-se considerar, a partir disto, que “a divisdo das tarefas domésticas dentro do
grupo familiar elucida tanto a sua relagdo com o mundo do trabalho e as estratégias de
sobrevivéncia quanto sua dinamica de divisdo de papéis sexuais e socializa¢do das criancas

(Familias, 1995, p. 47).



O trabalho das meninas € mais dificil de ser avaliado, pois boa parte dele € invisivel,
isto €, realizado dentro de suas proprias casas. A sua jornada de trabalho costuma ser mais
longa do que a dos meninos, pois ao trabalho fora de casa somam-se as tarefas domésticas
(Unicef, 1997). Campos (1993), ao analisar dados do PNAD-85, constatou que a propor¢ao
de meninos ocupados € sempre superior a das meninas, embora perceba-se que, para elas,
ndo ha tanta preocupagdo com a idade limite minima de trabalho. As meninas t€ém menor

visibilidade nas ruas, visto que boa parte estd ocupada no trabalho doméstico.

O estudo realizado por Campos (1980), em favelas de Sao Paulo, revelou, para as
meninas, um cotidiano repleto de afazeres domésticos, enquanto que os meninos referem-se
apenas a pequenos servigos, como fazer café, compras e arrumacgdo. Nos relatos das
meninas, transpareceu a idéia de um trabalho sistemético, intenso, fatigante, mondétono e
obrigatdrio, assumindo a responsabilidade no cuidado dos irmdos e até dos adultos, tanto na
alimentacdio quanto na higiene. A semelhanca disto, Madeira (1997) mostra que,
diferentemente das meninas, os meninos se distribuem entre os que estudam e os que

trabalham, mas nao se comprometem com as tarefas domésticas.

Duque-Arrazola (1997), em uma pesquisa com meninos € meninas de bairros
populares em Recife, concluiu que, em especial as meninas, possuem um curto tempo de
lazer, devido as muitas tarefas a realizar, ao reduzido tempo outorgado para o lazer e aos
estreitos limites onde elas podem circular: os espacos de suas proprias casas ou das casas

vizinhas.



Em uma pesquisa sobre trabalho doméstico infanto-juvenil, Osowosky e Martini
(1997) constataram que muitas criancas comecam a trabalhar cedo, até mesmo antes dos 6

anos, tanto junto a sua prépria familia, como em casas de outras pessoas.

Bernardes (1989) assinalou que o trabalho doméstico, para meninos € meninas da
periferia de Porto Alegre, € entendido como dever das criancas e ajuda para os adultos. A
pesquisa da autora apontou para a inser¢do de todos os meninos € meninas nas tarefas
domésticas, de forma rotineira ou, em alguns casos, mais ou menos eventual. Os
sentimentos explicitados a respeito destas tarefas foram tanto positivos (forma de ocupar o
tempo e evitar o tédio), como de desprazer (o trabalho € visto como cansativo, mondtono e
limitando o fazer lidico). Os meninos costumam resistir mais a sua execu¢do, sendo que as
meninas assumem com mais facilidade a obrigacdo de fazé-lo. Além disto, a associagdo
entre tarefas domésticas e trabalho é ambigua, sendo que, para muitos(as), a mulher que
realiza os afazeres da casa ndo trabalha. De modo semelhante, Duque-Arrazola (1997)
mostra que o trabalho doméstico é entendido como obrigac¢do e, portanto, ndo conta como

trabalho.

Conforme Chaui (Casamento, 1981), a ideologia faz com que a casa (unidade
material de producgdo, reproducdo e consumo) e a familia (que implica em lagos afetivos,
morais e de dependéncia) tenham o mesmo significado e assim o trabalho doméstico € visto

como trabalho para a familia, tornando-o legitimo e natural.

Romito (1997) assinala que o fato de o trabalho doméstico ser conceitualizado como

expressdao da “natureza feminina” (cuidar das necessidades familiares, das criancas, dos



doentes...), faz com que este seja ignorado socialmente, negando-se 0s riscos que 0 mesmo
acarreta para a saude fisica e mental das mulheres e ocultando a injusti¢a da sobrecarga de

trabalho doméstico e de cuidado.

Falando sobre a sexuacdo do doméstico e o trabalho no cotidiano de criancas e
adolescentes, Duque-Arrazola (1997) argumenta que, a partir dos 5 anos, “o cotidiano
doméstico marca para eles e elas uma nova temporalidade sexuada, ndo sé cronolégica mas
de préticas-tempos-responsabilidades-liberdades que significam, para meninos € meninas,
diferenciagdes cada vez mais reveladoras da “natural desigualdade” entre homens e
mulheres e seus poderes diferenciados” (p. 368). Para as meninas, trata-se de um cotidiano
repetitivo, base da natureza feminina, confirmando sua inferioridade e sua destinacido a

maternidade.

A partir da divisdo do trabalho no universo doméstico, pode-se perceber que “o
critério sexo muito raramente € alterado de modo a fugir dos esteredtipos classificatorios

dos ‘trabalhos de homem’ e ‘trabalhos de mulher’” (Machado Neto, 1980, p. 678).

Felipe (2000) lembra que Rousseau, Michelet e Froebel defendiam uma educacao
diferenciada, de acordo com o sexo. Uma das justificativas para as diferencas entre os sexos
e as desigualdades entre homens e mulheres, € o instinto. A idéia de uma esséncia feminina
€ utilizada para impor as mulheres € meninas um aprisionamento a sua condicao de futuras
maes ou donas-de-casa, na medida que ndo haveria felicidade fora do casamento e da

familia.



Neste sentido, criancas de um bairro popular de Porto Alegre entendem que a
responsabilidade do trabalho doméstico €, essencialmente, da mulher, embora a
participacdo dos homens (particularmente os meninos) nestas tarefas seja considerada
apropriada a conduta masculina. A responsabilidade passa a ser do homem quando as
tarefas do espaco doméstico escapam a rotina didria, exigindo habilidades tidas como
masculinas, inclusive maior forca fisica, tal como consertos ou a prépria construcdo da
casa. Por outro lado, as tarefas domésticas que dificilmente podem ser fracionadas ou

adiadas, como o cuidado das criancgas e dos idosos, sdo consideradas responsabilidade da

mulher (Bernardes et al, 1995).

Assim, mesmo no caso de meninos que realizam servicos domésticos, estes
costumam realizar tarefas condizentes com o masculino e, 2 medida que crescem, estes
servicos sdo abandonados (Duque-Arrazola, 1997). A autora assinala ainda que, diferente
do que pode ocorrer na classe média, na classe trabalhadora a participacdo dos meninos nas
tarefas domésticas ndo representa mudangas nas relagdes de género. Quer os meninos
executem ou ndo os trabalhos domésticos, a desigualdade entre masculino e feminino

continua existindo.

As tarefas domésticas que os meninos realizam, portanto, abrigam um componente
de identificacdo com a virilidade, como se pode ver nos depoimentos que enfatizam que as
suas atividades na casa relacionam-se com o “galpao” e ao trato dos animais. Portanto, em
consonancia com os achados de Heilborn (1997), tais tarefas sao tidas como masculinas

porque implicam, de acordo com os sujeitos sociais, mais “peso”’: ndo se trata,



efetivamente, de constituir ou ndo um trabalho mais pesado, mas do valor atribuido ao

mesmo.

Além disto, a constatacdo de que o trabalho doméstico, no universo pesquisado, é
atribuicdo, em primeiro lugar, das meninas, mas também dos(as) mais novos(as), estd de
acordo com a afirmacdo de Heilborn (1997) que, nas camadas populares, evidencia-se uma
estreita articulacdo entre género e idade, a qual se expressa na oposi¢do, no grupo fraterno,
entre 0 mais velho e o mais novo, tendo como modelo a relacio entre pais e filhos. Deste
modo, diferentemente do que se observa nas familias das camadas médias, onde a crianca €
a figura central, estas familias se organizam a partir da prevaléncia do adulto,
configurando-se uma assimetria de género e de faixa etdria, que atravessa as vivéncias e

sentimentos relacionados a infancia.

Um estudo de natureza quantitativa e qualitativa, em Belo Horizonte, demonstrou
que, no caso de familias que possuem uma empregada doméstica (na faixa de renda
superior a 5 saldrios minimos), esta substitui o trabalho da mae e das filhas, mas ndo hd
uma diminuicdo da ja reduzida participagdo masculina: nas classes médias, a participacio
do pai cresce, mas somente para as tarefas externas (fazer compras, pagar as contas...) €
relacionais (alimentar as criancas menores, levar as criangas a escola ou ao médico...).
Entretanto, no caso dos filhos homens, ndo se evidenciaram diferencas quanto a sua
participacdo, conforme o nivel de rendimentos. Assim, concluiu-se que, apesar da
diversidade de tipos de familias encontrados, indicando uma flexibilidade na sua

organizacdo, a divisdo das tarefas domésticas apontou para uma constancia dos papéis de

género e das relacdes tradicionais entre adulto e crianca (Familias, 1995).



A escolha predominante das meninas da presente pesquisa sobre sua atividade
preferida recaiu sobre as tarefas domésticas, o que me leva a concordar com Bernardes
(1989) que constatou em sua pesquisa com criangas das classes populares que enquanto os
meninos manifestam sentimentos de orgulho por executarem tarefas pertencentes ao mundo
adulto, as meninas, por sua vez, mostram-se satisfeitas quando o trabalho € percebido como

facil e leve, conforme as circunstancias nas quais € realizado.

Além disto,

no entrelacamento que existe entre o trabalho
e a familia, para as mulheres, a positividade do
trabalho tem como base o trabalho doméstico que,
muito além do sentido concreto de lavar, passar,
cozinhar, limpar e arrumar, significa, junto com a
maternidade, o substrato fundamental da construcdo
da identidade feminina, definindo um jeito de ser
mulher sempre enredado em intermindveis lides
domésticas, num mundo social fortemente recortado

pela diferenciacdo de género (Sarti, 1997, p. 160).
Desta forma, a autora coloca que, mediante o trabalho doméstico e o esmero com
que este € realizado, expressam-se determinados valores morais fundamentais ao espago da
casa, principalmente a limpeza e a preparacdo de alimentos. Portanto, ter a casa limpa, os

filhos vestidos, a comida na mesa, confere as mulheres um sentido de “dignidade”, sendo

que o trabalho doméstico € entendido como parte do ser mulher.

Heilborn (1997), em uma pesquisa com meninos € meninas moradores de favelas do
Rio de Janeiro, assinala que, entre os espacos domésticos, a cozinha € concebida como

atributo miaximo do género feminino, destinando-se a figura feminina de autoridade, em



geral a mae, mesmo quando esta trabalha fora. Entretanto, as meninas entrevistadas em
minha pesquisa relatam que cozinhar é uma de suas principais tarefas, ndo confirmando os

achados desta autora.

Por outro lado, a atividade de “olhar”/cuidar dos(as) irmaos(as), mesmo ocupando
um tempo considerdvel do dia, ndo é entendido como trabalho pelas meninas. Como ja foi
assinalado, o trabalho doméstico como um todo é desqualificado quando comparado com o
trabalho “na roc¢a”, adquirindo, mais fortemente que este, uma conotacdo de ajuda. Uma
vez que o cuidado com a casa €, predominantemente, responsabilidade feminina, pode-se
afirmar que “o tempo de ‘trabalho’ das meninas é menos marcado, menos singularizado do
que aquele que pode ser identificado como a contribuicdo dos integrantes do género
masculino” (Heilborn, 1997, p. 315), pois o seu aporte para a manutencdo do grupo

doméstico se dissipa simbolicamente.

Ou entdo, como colocam Guerra et al (1999), na medida em que as criancas
introjetam a divisdo sexual do trabalho, o trabalho feminino, especialmente o doméstico,
por estar a margem do processo de produgdo capitalista, € perpassado pela idéia de

desvalorizagdo e ndo-trabalho.

5.4. Escola: “Muito trabalho e menos tempo para estudar”

Todas as criancgas e adolescentes desta pesquisa freqiientam regularmente a escola.

Em conversas informais com os(as) professores(as), eles(as) colocam que estes(as)



alunos(as) raramente faltam, mesmo na época de safra, quando o trabalho € maior. Segundo

uma das professoras, “eles vém suados, cansados, e até sem almocar, mas pouco faltam”.

A maior parte dos entrevistados(as) ndo tem atraso escolar, e, entre os(as)
outros(as), o atraso mais significativo € de um menino, Vitor (15 anos), que estd na 5" série.
Eles(as) estudam no periodo da tarde, quando sdo oferecidas, nesta escola, as séries de 5a
8" . Desta maneira, o trabalho € realizado durante a manha e no final da tarde ou inicio da

noite, quando eles(as) chegam da escola.

As criangas e adolescentes sem atraso escolar, afirmam que o trabalho ndo interfere
nos estudos. Eles(as) colocam que as familias valorizam o estudo, sendo que este tem

prioridade sobre o trabalho.

B53- Como ¢ trabalhar e estudar?

C54- Eu, de manha, assim, dai eu faco o servico da casa, trabalho,
depois eu faco minha li¢ao de casa.

B55- E dd tempo para fazer tudo?

C56- Se ndo dé tempo, dai deixo o trabalho de lado. Dai eu faco
minha li¢do de casa. (Cora, 12 anos, 6 série)

B51- E como é trabalhar e estudar?

AS52- Nao, de vez em quando, quando tem prova, sabe, eu dou uma
olhada, ai faco meu servico, ai se tenho tempo eu estudo, né, ai
continuo estudando, depois do servico.

B53- E dd tempo, sempre?

AS54- Da. Porque o que eu fago, sabe, ndo € muita coisa para fazer,
sabe. De vez em quando minha mae me ajuda, quando tem prova,
sabe, ela me, sabe, me incentiva a estudar, sabe. Ndo é assim,
muito... Que nem, t4, de vez em quando eu preciso fazer, sabe,
como fazer as camas, né, de vez em quando ela faz para mim,
quando tem prova ou alguma coisa que eu preciso estudar, um
trabalho, sabe, que tem que vir para o colégio, ela faz isto para
mim, o varrer a casa assim... (Ana, 12 anos, 6 série)




B64- O trabalho interfere em algo na tua vida?

R65- Nao. Se tem prova, ai, ndo interfere, porque quando tem
prova ai ndo preciso fazer nada, ai eu estudo, de noite, até as
10h30, ai de manha, um pouco eu ajudo, até as 10h, ai eu estudo
até as 11h30, af eu me apronto. (Raul, 10 anos, 5 série)

B51- Como é que tu fazes para estudar e trabalhar?

J52- Dai a mae me deixa estudar... Quando ndo tem prova, dai a
mae, ah, diz para eu trabalhar e quando tem prova, ah, a mée diz
para eu estudar.

B53- E tu consegues dar conta de tudo, J.?

J54- Ahn, ahn. (Jane, 13 anos, 7 série)

Um dos meninos, Ivo (14 anos, 8 série), inclusive, diz utilizar o estudo como
expediente para ndo trabalhar quando estd “sem vontade”, o que mostra que as familias
consideram a educacdo escolar como algo mais importante que o trabalho para seus/suas
filhos(as). Isto é confirmado em um comentario de um professor, que coloca que muitos(as)
alunos(as) “inventam” para os pais que tém atividades para realizar na escola no periodo da
manhd, como forma de “escapar” ao trabalho. Percebe-se, portanto, que a escola estd em

primeiro lugar para estes pais, mesmo em prejuizo do trabalho realizado pelos filhos.

Este mesmo menino citado anteriormente, embora ndo apresente atraso escolar e
saliente que quando precisa estudar, é liberado do trabalho, a0 mesmo tempo apresenta
indicios de que o trabalho pode interferir no estudo, pois as diversas atividades que realiza
acabam por deixar “esquecidas”, muitas vezes, as tarefas escolares. Apesar disto, ele relata
que a escola é compreensiva com a situacdo, permitindo que ele recupere o conteido de

outra forma:

B51- E como ¢ estudar e trabalhar?
I52- E, as vezes é€... Que nem hoje, tinha trabalho de ciéncias para
fazer, eu fui, eu e meu irmdo fomos fazer pasto, cheguei em casa




era 9h30, dai até as 10h eu vou tomar banho, né, dai era 9h30, meia
hora eu tinha para fazer o trabalho, ai fui tomar banho, ainda deu
tempo, de sair de casa e ir para a parada pegar o Onibus. As vezes,
ndo consigo fazer, as vezes ndo me lembro que tem trabalho para
fazer, as vezes eu ndo anoto, se eu ndo me lembro, dai muitas vezes
eu ndo fago o trabalho.

B53- E ai, como fica?

I54- Th, outro dia, as vezes o professor d4d uma chance, o cara pode
fazer no colégio, né, dai eu faco no colégio muitas vezes. (Ivo, 14
anos, 8 série)

Quanto as criancas e adolescentes que apresentam repeténcia(s), eles(as) consideram
que o trabalho, algumas vezes, interfere no estudo, tirando-lhes o tempo necessario para se

dedicar as tarefas escolares ou deixando-os muito cansados para isto.

B35- E o trabalho interfere em algum aspecto da tua vida, o que tu
achas?

V36- O estudo.

B37- Como?

V38- Muito trabalho e menos tempo para estudar.

B39- Tu ndo consegues tempo para estudar... E quanto a faltas,
precisa faltar a escola?

V40- Falta muito, ndo. S6 tenho uma este tempo.

B41- Uma falta?

V42- E, durante este ano. Ano passado, nenhuma. (Vitor, 15 anos,
5 série)

B45- Tu achas que o trabalho interfere em algum aspecto da tua
vida?

E46- As vezes no estudo, sabe, quando tem prova eu quase nio
tenho tempo para estudar, s6 dai de noite, mas eu também t6 com
sono. S6 nesta época, as vezes na aula... Eu ndo consigo fazer os
temas...

B47- Isto jd te prejudicou alguma vez?

E48- Nao, ndo muito, mas eu acho que prejudica. Eu ndo consigo
estudar, sabe, dai vou para a aula e ndo sei nada daquilo.

B49- E dai, como tu fazes?

E50- Ai... (ri) As vezes eu estudo quando chego na aula, eu venho
de Onibus, eu chego acho que uns 15 minutos antes de comecar a
aula, eu tenho que estudar ainda. O que eu consegui decorar, eu
decorei, o resto eu ndo consigo fazer dai. (Eva, 14 anos, 6 série)




Deve-se assinalar, nesta ultima fala, a referéncia a “decorar”, o que explicita uma
concepcdo de ensino/aprendizagem baseada na repeticdo de conteidos, na qual o aluno €
entendido como um ser cognitivamente passivo. Artur (14 anos, 5" série), ao relacionar o
fracasso escolar ndo ao trabalho, mas a sua desmotivacdo para o estudo, leva a pensar em

uma escola pouco atrativa, desvinculada da realidade e dos interesses dos alunos:

B55- E sempre dd tempo de estudar?

A54- Da. Bastante. De manha, se eu quiser estudar, minha mae
deixa eu estudar. Se eu falar que tem prova, af deixa.

B55- E o trabalho nunca prejudicou os estudos?

A56- Eu rodei, mas isto, eu nao estudei. Eu tinha tempo para
estudar, mas nao € por causa de trabalhar.

B57- Por que tu acha que foi, entdo?

AS58- Ah, eu ndo me interessei nas coisas. Ela mandou estudar, eu
nao estudava.

B59- Ela quem?

A60- A professora. (Artur, 14 anos, 5 série)

Neste sentido, € ilustrativa uma das conversas ocorridas em um grupo de 4 meninas
e 2 meninos, enquanto trabalhavam na horta escolar. Naquele dia, estes(as) alunos(as)
combinaram com o diretor trabalhar na horta durante a aula de Matematica, pois era
necessario plantar algumas mudas e capinar novos canteiros. Este € o registro de alguns
fragmentos da conversa, apds a professora ter aparecido no corredor da escola, chamando-

os para entrar na sala de aula:

Caren- O que a gente ndo faz para matar aula de Matematica!
Lauro- Eu ndo quero matar aula, quero trabalhar!

(risos)

Lauro- Se a gente terminar logo, temos que capinar outra coisa,
porque o outro periodo é de Ciéncias!

Caren- Depois tem Educacio Fisica, nesta eu ndo trabalho!

Desta forma, fica claro que os contetdos escolares sao vistos como desinteressantes,

pouco estimulantes, sendo que qualquer atividade € melhor que estar em sala de aula (“o



"’

que a gente ndo faz...!”). A excecdo ¢ feita para a Educacdo Fisica, que ¢ um momento mais

livre e que explora mais os aspectos lidicos e de interagdo entre os(as) alunos(as).

Percebe-se, assim, uma contradi¢do: embora os pais entendam o estudo como
prioridade na educacao de seus filhos, para estes meninos e meninas, a escola, por um lado,
oportuniza alguns momentos de descanso do trabalho na roca, mas, por outro, também ¢é

uma obriga¢do, ndo os motivando para a aprendizagem.

Nao ha muita perspectiva em dar continuidade aos estudos, sendo que a maioria dos
entrevistados(as) colocou que pretende terminar o ensino fundamental e entdo interromper
a educacdo escolar. Entretanto, ndo se deve concluir apressadamente que ndo exista um
desejo ou uma valorizagdo do estudo, porque hd um fator objetivo: a maioria das escolas do
interior de Santa Cruz do Sul é de ensino fundamental, sendo que muitas nem oferecem o
ensino fundamental completo. A escola em questio oferece o ensino fundamental completo
e estes(as) alunos(as) vém de diferentes localidades, muitas distantes até 30 km da escola,
sendo que a Prefeitura fornece o transporte. Freqiientar o ensino médio implica, muitas
vezes, em morar na cidade ou enfrentar distancias ainda maiores que as atuais, dependendo
das vagas disponiveis nas escolas e das condicdes de transporte ou moradia. Um dos
meninos traz a dificuldade de estudar na cidade, como algo muito diferente do campo e,

portanto, de dificil adaptacdo:

B89- Pretendes estudar até quando?

A90- Até a 8. Mais nio.

B91- Depois de terminar a 8" o que pretende fazer?

A92- Ah, ir na roga. E melhor assim, o ensino para fora (na
ciadade), ndo sei, tem muito barulho, estas coisas. (Artur, 14 anos,
5 série)




Apesar disso, um menino e duas meninas trazem uma aspiracdo de dar continuidade

aos estudos:

B69- Até quando pretendes continuar estudando?
P70- Até 0 2 grau.

B71- Vais para outra escola, entdo?

P72- Nio sei. (Pedro, 12 anos, 7 série)

B71- E os estudos, pretendes continuar?

E72- Até terminar o 2’ grau, 3 , sabe, terminar as aulas. Até, se me
der vontade, fazer faculdade, entdo. Se me der vontade de fazer
outra coisa, ndo ser doméstica, sei la. (Eva, 14 anos, 6 série)

B67- E pretendes continuar estudando até quando?
A68- Ah, eu queria }“azer a faculdade, me formar, e depois dar aula,
né. (Ana, 12 anos, 6 série)

Ana (12 anos) € a unica entre os(as) entrevistados(as) para quem o estudo se
entrelaca com um projeto profissional, pois ela pretende ser professora de Matemaética. Para
os(as) outros(as), ndo hd uma associacdo evidente entre estudo e trabalho, talvez porque as
profissdes a que aspiram ndo exijam (ainda) uma qualificacdo profissional maior
(agricultor(a), empregada doméstica, balconista, motorista...). Deste modo, a continuidade
dos estudos aparece muito mais como uma questdo de “vontade”, do que necessidade e

garantia do futuro, tal como se apresenta nas classes médias urbanas.



5.4.1 “O que a gente nao faz para matar aula!”

Segundo Gomes (1990), existe uma antiga polémica a respeito da relacdo entre
trabalho e escola: enquanto para alguns o trabalho causa evasdo escolar, outros defendem

que o trabalho é condi¢do para o jovem continuar na escola ou retornar a mesma.

Este autor acrescenta que, o conjunto de pesquisas realizadas sobre este tema, nao
permite estabelecer uma relacdo mecanica entre trabalho e escolarizacdo, sendo que, por
um lado, existem trabalhos que impedem o acesso da crianca e do adolescente a escola,
enquanto, por outro, em determinadas circunstincias, o trabalho pode possibilitar o estudo.

O obstaculo maior para o acesso a escola, nesta visao, é a pobreza.

“Pode-se afirmar, entdo, que o menor nao estuda, em primeiro lugar, porque é pobre
e ndo porque trabalha” (Corazza, 1990, p.54). Em outras palavras, verificou-se que quanto
menor € a renda familiar, menor € a freqii€éncia das criancas a escola, comprovando-se que

o principal motivo do abandono da escola é econdmico.

Entretanto, Madeira (1997) critica essa tendéncia de atribuir o fracasso escolar
predominantemente a pobreza, principalmente no que se refere a necessidade de a crianca
trabalhar para complementar a renda familiar, argumentando que esta é uma antiga
explicagio que ganhou projecdo na década de 80, quando proliferaram os
diagndsticos/dentncias. Ela coloca que o fracasso escolar €, nesta visdo, relacionado aos
proprios alunos e suas familias, ou entdo, a diferentes faces do sistema sdcio-politico,

isentando o que se passa dentro da organizacdo escolar. Desta maneira, a escola €



inocentada de sua responsabilidade na geragdo, solu¢do ou minimiza¢do do problema, ndo
havendo referéncias as falhas do sistema educacional e ao papel que este possa,
eventualmente, desempenhar, tanto como co-responsavel pelo trabalho infantil, como na
indicacao de solugdes para o problema ou para a atenuacdo de suas conseqii€éncias para as

criangas.

Assim, a autora busca mostrar que a tese do trabalho infantil vinculado
primordialmente a pobreza, ou como causa maior do fracasso escolar, contribui para a
perpetuagdo de um mito sobre as criancas € adolescentes pobres brasileiros e para a

resisténcia a introdu¢do de mudancgas no setor educacional.

“Na verdade, a conexdo pobreza/trabalho/abandono escolar passou a ser tdo repetida
que se transformou quase em um truismo” (Madeira, 1997, p. 93), mas, quando o(a)
pesquisador(a) se propde a realizar uma verificacdo disto, evidencia-se que a realidade é

muito mais complexa.

Um exemplo desta simplificacdo da realidade € o trabalho de Ferraro (1997), no
qual o autor concluiu, a partir da andlise dos censos de 1940, 1950, 1960, 1970, 1980 e
1991, que o trabalho infantil ¢ um dos principais fatores da baixa escolarizacdo e da

persisténcia do analfabetismo no Rio Grande do Sul.

Esta interpretacdo dos nimeros € equivocada, pois, de acordo com Madeira (1997),
0 que as estatisticas mostram é que o abandono escolar e o trabalho infantil atingem

sobretudo as camadas mais desfavorecidas da populacdo, mas isto ndo prova que estes



fendmenos estejam relacionados ou que, caso haja uma relacdo, que esta seja
obrigatoriamente no sentido do trabalho provocar a saida da escola. O mais provével é que

o proprio fracasso escolar leve ao abandono da escola.

Esta autora questiona também a idéia de que a maior parte dos(as) alunos(as) que
possuem uma grande defasagem escolar tenha entrado tardiamente na escola, seja por falta
de vagas ou por necessidade de trabalho. A defasagem idade/série, comumente, é gerada
dentro do préprio sistema escolar. Isto é corroborado por Gouveia (1983), que, em sua
pesquisa com criangas e adolescentes trabalhadores(as), verificou um atraso de escolaridade
na maioria dos(as) entrevistados(as), sendo que, na maior parte das vezes, a reprovacao ja
havia ocorrido antes destes(as) terem comecado a trabalhar. Portanto, colocar o trabalho
infantil como causa do processo de exclusdo escolar é uma maneira de ocultar a
responsabilidade da prépria escola nesta questdo (Fukui et al, 1982), pois, como assinala a
publicacdo da UNICEF (1997), a escola tem, na maioria dos paises em desenvolvimento,
uma abordagem de ensino rigido e desestimulante, com um curriculo afastado da realidade

dos alunos.

Rizzini et al (1996) lembra que a questdo do atraso escolar ¢ generalizada em nosso
pais e ndo se relaciona apenas ao trabalho infantil, mas, sobretudo, a um sistema
educacional falho. A resposta da crianca a incompeténcia da escola é o fracasso. Pode-se
entdo concluir que os prejuizos que o trabalho infantil traz a escolarizacio somam-se a
inimeros outros ligados a falta de politicas sociais comprometidas com as necessidades da

populacdo brasileira.



Embora na década de 80 tenha havido uma democratiza¢do do acesso a escola, esta
ndo conseguiu responder as minimas demandas pedagdgicas destes meninos € meninas
(Madeira, 1997). Para Gatti et al (1990), o maior desafio hoje ndo se refere ao acesso a
escola, mas a permanéncia nesta, sobretudo pela repeténcia continuada nas série iniciais.
Assim, como aponta Madeira (1997), o que os dados mostram é que as familias fazem um
grande esfor¢o para manter seus(as) filhos(as) na escola, mesmo com os maus resultados
obtidos por estes, contrariando o discurso dos(as) professores(as) de que estas ndo
valorizam a escola. Em entrevistas com criancas boéias-frias, a escola aparece como um
ideal e um valor. Para elas, a infincia se constitui em um direito e um “tempo de estudar”.
Este ideal, entretanto, contrasta com a escola real, que expulsa os(as) alunos(as)

trabalhadores(as) (Gnaccarini, 1993).

Duque-Arrazola (1997) concluiu que a escola, para os meninos e as meninas de sua
pesquisa, “é algo que faz parte de seu viver cotidiano, mas nao € ela que d4 sentido a seu
dia-a-dia. Nao se estuda: assiste-se as aulas” (p. 391). As atividades escolares transformam-
se em apenas mais uma obrigacdo a cumprir (ou a resistir), ou entdo, em algumas situacoes,

como um periodo de descanso apds um dia cansativo.

“Independentemente do fator trabalho, os niveis
de inadequacdo série/idade sdao muito altos. Entre as
criancas que ndo trabalham o indice de inadequagdo se
situa acima de 63%. A situacdo das criancas que
trabalham é mais grave. Do total das criancas que
fregiientam a escola e trabalham, mais de 94% estdo
no minimo, atrasadas em uma série para a sua idade”
(Madeira, 1997, p. 91).



Neste ponto, cabe lembrar que estes resultados nido sdo confirmados em minha
pesquisa, pois, no caso dos(as) meninos € meninas entrevistados(as), o atraso escolar € a
excegdo, ndo a regra, como foi discutido anteriormente. Isto, somado ao valor dado ao
estudo pelas familias destas criancas, corrobora o argumento de que a conexdo entre
trabalho infantil e fracasso escolar € demasiado simplista, ignorando outros
atravessamentos que a realidade impde e que também incluem o papel da escola nesta
questdo. Alids, sdo as proprias criangcas que desfazem esta conexdo, ndo reconhecendo que
o trabalho interfira no desempenho escolar, pelo menos de forma decisiva, embora
mencionem aspectos como O cansago por exercerem tantas atividades ou o pouco tempo

disponivel para estudar.

Campos e Gomes (1996), analisando uma pesquisa desenvolvida na periferia de Sao
Paulo, no inicio da década de 90, concluem que, apesar das condi¢cdes adversas de vida,
existe um espelhamento do modelo de infancia vigente nas classes médias, isto €, a imagem
de infancia é de um tempo de jogos e brincadeiras, ao invés de trabalho, e as criancas sdao
vistas como seres delicados, em formacdo. Neste contexto, as criangas sdo mantidas entre a
escola e a familia, afastadas do trabalho, tanto quanto as circunstancias permitirem. Para
estas criancas do meio urbano, o trabalho € uma atividade dos adultos e, quando este
acontece precocemente, elas t€ém conhecimento de fazer algo inadequado para sua idade.
Por outro lado, a escola € considerada como o lugar apropriado para criancas e
adolescentes, sendo que a evasdo se dd por suas dificuldades de aprendizagem, e nio pela

necessidade de trabalhar.



Assim, embora Barros e Santos (1991) coloquem que o sentido de causalidade entre
trabalho precoce e freqii€éncia escolar possa ser inverso, isto €, as familias pobres, por
avaliarem a educacdo que lhes é oferecida como de pouco valor, possam escolher
interromper a escolariza¢io e encaminhar os filhos para o mercado de trabalho, isto ndo se
confirma nas falas dos meninos e meninas de minha pesquisa. No universo em questao,
percebe-se um esforco das familias em conciliar trabalho e estudo, visto que ambos sdo
entendidos como importantes na formacao destas criancas. O que se evidencia, entretanto, é
que, diferentemente do que foi colocado por Campos e Gomes (1996) a respeito de criancas
do meio urbano, no meio rural a infancia €, também, um tempo de trabalho, além de

brincadeiras e estudo.

Os achados da presente pesquisa confirmam as observagdes de Rizzini (1999) de
que, no sul do pais, € comum a situacdo de pequenos proprietdrios de terra que utilizam a
mao-de-obra infantil na lavoura, mas que, apesar disto, conseguem manter as criancas na
escola. No caso especifico do Vale do Rio Pardo (regido onde se localiza Santa Cruz do
Sul), Huzack e Azevedo (1994) apontaram que o trabalho no fumo costuma absorver
muitas criangas, sendo pesado e cansativo, mas, em geral, estas freqlientam a escola e sdo

bem nutridas.

A pesquisa desenvolvida por Gouveia (1983), com criancas e adolescentes
trabalhadores(as), na Grande Sdo Paulo, demonstrou como a valorizagdo da escolaridade
como canal de ascensdo social faz com que estes(as), mesmo aqueles(as) pouco afeitos(as)
aos estudos, tolerem uma sacrificada rotina de vida e se privem de roupas, calcados e doces

para a compra de material escolar ou outras despesas necessdrias para possibilitar a



freqiiéncia a escola. Além disto, eles(as) também expressaram um sentimento de satisfagdao
pela atmosfera mais leve da escola, em contraponto com as tensdes do ambiente de
trabalho. Isto fica claro nos relatos dos meninos e das meninas aqui entrevistados(as), visto
que o tempo livre do trabalho €, na maior parte das vezes, ocupado pelas tarefas escolares,
em detrimento do lazer ou do descanso. De outro modo, o fato de estudar também € uma
forma de escapar de uma rotina dura de afazeres na roca e em casa, sendo que, tanto no
turno da tarde, quando eles(as) freqiientam a escola, como nos momentos de preparar-se

para as provas, estes(as) meninos(as) sao dispensados(as) do seu trabalho.

Além disto, um estudo realizado com jovens de um bairro pobre de Sdo Paulo, no
inicio da década de 90, detectou, a exemplo de outros(a) pesquisadores(as), a valorizacdo
da escola pelas familias, sendo que, nos casos de desisténcia da escola e entrada no mundo
do trabalho, isto ndo ocorreu por necessidade de trabalhar, mas por desestimulo com a
escola ou por atracdo pela rua e pelo trabalho (Gomes, 1996). A autora ainda afirma que €
dificil manter as criancas na escola, pois além desta apresentar falhas e inadequagdes, as
criancas mostram-se, cada vez mais, atraidas pelo trabalho, sendo incentivadas por seu

grupo social imediato, que vé o trabalho como instrumento pedagdgico.

No contexto da presente pesquisa, os dados apontam para divergéncias em relacao
ao estudo de Fukui et al (1982) que concluiu que os pequenos proprietdrios de terra
enfatizavam a maior necessidade de escolarizagdo para oS meninos, que assumiriam
atividades ligadas a producdo e a comercializacdo dos produtos, tarefas para as quais as
meninas eram consideradas incapazes, mesmo nos casos que possuissem mais estudo que

os proprios pais, apesar da mao-de-obra familiar fazer uso dos filhos de ambos os sexos.



N

Nao encontrei diferencas em relagdo a expectativa de escolarizacdo entre meninos e
meninas, sendo que, inclusive, sdo duas meninas as Unicas entre os(as) entrevistados(as)
que referem a possibilidade de freqiientar um curso superior. Isto me leva a concordar com
Madeira (1997), que entende a escola como “um dos espagos mais legitimados para mocas,
e também dos menos sexistas” (p. 66), pois, como, para os meninos, a sociedade garante
uma maior circulacio de espacos e tempos, para as meninas a escola adquire um
significado de maior sociabilidade e liberdade. Por esta vertente, pode-se pensar que o
desejo destas meninas em seguir estudando também é uma forma de assegurar maior
autonomia, 0 que, para 0s meninos, ja estaria garantido de antemao. Além disto, esta autora
lembra que as mulheres precisam de uma maior escolarizacdo do que os homens para

garantir uma inserc¢ao nos setores mais formalizados da economia.

O estudo realizado por Bernardes (1989) com criangas de uma vila da regido
metropolitana de Porto Alegre, também constatou que “para as criancas e seus familiares,
estar na escola € passagem obrigatdria e indispensdvel para o trabalho remunerado futuro”
(p. 133), sendo que a escola surge como indispensdvel para que as criancas tenham acesso a
uma profissdo valorizada socialmente, mais promissora € com maior retorno financeiro. Em
face de tais resultados, pode-se questionar porque, no caso destas criangas trabalhadoras no
fumo, a maioria ndo pretende seguir estudando apds a conclusdo do ensino fundamental.
Acredito que uma possivel resposta ndo se relaciona apenas a dificuldade de seguir os
estudos de ensino médio, visto a caréncia de escolas no interior do municipio, mas a fatores
mais complexos, como, por exemplo, o fato de a escola ignorar a realidade do aluno
trabalhador, observando-se uma exacerbacdo da dicotomia entre o trabalho manual e

trabalho intelectual: uns sdo feitos para o estudo, enquanto outros sao feitos para o trabalho



(Camini, 1996). Tal constatacdo poderia explicar, assim, porque a maioria das profissoes

citadas por eles(as) como desejadas, exigem pouca qualificagdo.

De modo semelhante, depoimentos de jovens paulistas apontaram que a escola nao
os auxiliou a obter emprego ou a desenvolver as tarefas necessdrias, ndao se constituindo
como importante para o mundo do trabalho: todos aprenderam a trabalhar a partir de sua
propria experiéncia de trabalho (Gomes, 1996). Assim, configura-se uma dissociagdo entre
escola e trabalho, sendo que os sujeitos consideram-se aptos para a vida a partir deste

dltimo (Fukui et al, 1982).

Em vista disto,

“(...) para ambos os sexos, o periodo de adolescéncia
(de 11 a 14 anos) parece coincidir com 0o momento em
que a escola é colocada, concretamente, em xeque. Dito
de outro jeito, nessa fase cada um deles pesa a
importancia da escola para sua vida particular futura.
Dependendo do resultado, permanecem ou ndo nela, e,
em caso positivo, definem as condicoes desta
permanéncia” (Gomes, 1996, p. 81).

Conforme a autora, progressivamente, na vida dos jovens, a escola fica em uma
posicdo secunddria, sendo preterida em relagdo ao trabalho. Esta substitui¢do ndo deriva,
entretanto, somente de uma necessidade de sobrevivéncia, mas de uma inculcacdo de
valores sociais e pela apropriagcdo destes valores por uma identidade em constru¢do. Assim,
embora os discursos contenham um reconhecimento da escola enquanto um valor, ha um
descompasso entre estes discursos e a apropriagdo subjetiva deste valor. Concomitante a

isto, a transicdo escola-trabalho é facilitada para o jovem, a ndo ser que a ocupagdo

desejada exija uma maior escolaridade, o que, na maior parte dos casos, ndo acontece.



Uma das formas de exclus@do da sociedade atual é a criacdo de individuos
desnecessdrios a produg¢do, o que € facilitado, principalmente, por processos de
discriminacdo social e racial, e a naturalizacdo da depreciacdo cotidiana da forca de
trabalho. O grande nimero de funcdes desqualificadas e caracterizadas como “servidores”
(empregadas domésticas, babds, faxineiras, motoristas, etc.) seria um exemplo disto, pois
estes trabalhadores podem ser substituidos a qualquer momento (Fontes apud Valenzuela e

Alencastro, 1999).

Entretanto, mesmo com a expectativa de somente terminar o ensino fundamental,
percebe-se, na fala destas criangas, corroborando os resultados da pesquisa de Caierdo
(1993), que o estudo aparece como a possibilidade de conseguir um trabalho melhor, isto &,
mais limpo e mais leve. Dito de outra maneira, o estudo possibilita, sendo um maior retorno
financeiro, pelo menos o acesso a profissdes mais valorizadas e menos pesadas que o

trabalho na rocga, apesar destas também ndo exigirem maiores qualificacdes.

5.5. Sobre a infancia: “Crianca € bom e trabalhar faz parte da vida”

Nesta secdo, pretendo refletir sobre os sentidos da infincia para estas criangas e
adolescentes, a partir da sua identidade de trabalhadores(as). Embora alguns(as) dos
entrevistados(as) ja sejam adolescentes, todos(as) iniciaram a trabalhar ainda criangas.
Como eles(as) conciliam infancia e trabalho, idéias tidas como incompativeis no idedrio

contemporaneo sobre o ser crianga?



Meninos e meninas referem formas diferentes de diversdo. Enquanto eles dizem
gostar de andar de bicicleta, jogar bola, pescar e comer bergamota, elas citam atividades
como passear, ir na casa de amigos, visitar parentes e jogar cartas. A unica diversdo comum

¢é olhar televisao.

Entretanto, as vezes, o trabalho e o brincar se (con)fundem, pois as criancas
acompanham os pais nas suas atividades na roca (ou em casa) € a transi¢cdo entre O

brinquedo e o trabalho ocorre gradativamente, como se pode constatar no seguinte relato:

B59- Como ficava o tempo para brincar?

E60- Quando eu era menor, eu tinha uma outra irma que ainda tava
em casa, dai eu ajudava as vezes a plantar fumo e brincava as
vezes. Na roga, viu, eu ia junto e comegava a brincar. Eu brincava
naroga! (r1) Até...

B61- No meio do trabalho?

E62-E.

B63- E o pai e a mde, o que diziam?

E64- Nada... (ri) Se eu queria ajudar, eu podia, se ndo queria,

tanto faz, sabe. Eu ndo ficava sozinha em casa, eu ia sempre junto.
B65- Em casa ndo tinha ninguém para ficar contigo?

E66- E. (Eva, 14 anos)

Assim, diante da caréncia de redes de apoio (como creches, por exemplo), as
familias encontram como solucdo, para o cuidado das criangas, leva-las junto para a roca, e
esta passa a se constituir, além de espaco de trabalho, um lugar para brincar. Entretanto, a
medida que eles(as) crescem, cada vez mais o trabalho vai ocupando o espago do brincar,
limitando-o aos intervalos entre a lavoura, as tarefas da casa e a escola. Embora alguns(as)
reconhecam que o tempo para brincar é exiguo, eles(as) entendem isto como necessario e

natural.



B63- Mas o tempo para se divertir, o trabalho ndo atrapalha?
C64- As vezes.

B65- Como é ser crianga ou adolescente e trabalhar?

C66- Assim, tem que aproveitar o tempo que a gente € crianga
ainda. Ou adolescente.

B67- Tu acha que trabalhando dd para aproveitar o tempo de ser
crianga?

C68- Da.

B69- Como?

C70- Tanto faz, assim, de noite, a gente consegue brincar mais.
(Cora, 12 anos)

B59- Como é ser crianga e trabalhar?

A60- Assim, t4, de vez em quando tu brinca, né, porque tu gosta de
brincar também que tu € crianca, mas de vez em quando tu ajudar
nao faz mal a ninguém, né, de vez em quando é sempre bom
ajudar. E para mim tem diferenca. (Ana, 12 anos)

B81- E tens tempo para fazer isto (brincar)?
P82- As vezes eu tenho.

B83- As vezes? E nas outras?

P84- Nem sempre.

B85- E ai, como te sentes?

P86- Bem. (Pedro, 12 anos)

Trabalho e infancia ndo sdo, portanto, compreendidos como poélos opostos e

incompativeis, mas complementares. Neste sentido, o trabalho estd associado a questdao

educativa, constituindo-se em aspecto fundamental na sua preparagao para a vida adulta.

B70- Como é ser crianga e trabalhar?

R71- Normal.

B72- Me explica melhor.

R73- Depois se € grande, assim, ¢ bom quando € pequeno, porque
depois quando é grande ai ndo sabe fazer nada. E pequeno e
trabalha e j4 sabe, ja sabe fazer tudo, dai depois que € grande ja
sabe fazer tudo. (Raul, 10 anos)

Além disto, o trabalho na roga € visto como potencialmente capaz de beneficiar as

criangas, pois, na sua visdo, o contato com a terra proporciona saude.




B55- Mas tu acha que (o trabalho) interfere em algum aspecto da
tua vida?

S56- Interferir? Acho que ndo. (ri) O caso é que hoje em dia os
adolescentes ndo gostam de trabalhar, sei 14 porque, né, acham
melhor vagabundear. Mas... Acho que ndo, acho que € até bom.
Porque meu pai trabalhou desde os 8 anos. Com 8 anos ele ja
plantou feijao, ele disse, 8 anos ele ja trabalhou sozinho. E hoje
ele td com 50 anos e, bah, tem satde, muita saiude, ele ndo tem
problemas. (Sandra, 14 anos)

B77- O que tu achas, como é ser crianca e trabalhar?

J78- Ah, crianga também € bom, e trabalhar também, faz parte da
vida. Ah..., ah..., e ela, ser crian¢a a gente brinca um pouco
também, e da vida, a gente tem que trabalhar um pouco no chéo,
dai ganha mais saude. (Jane, 13 anos)

5.5.1.“Desde pequena, eu baguncava...”

O significado de ser crianga tem imensas variagdes, conforme o lugar e o tempo a
que estd se referindo (Guerra et al, 1999; Lajolo, 1997; Castro, 1996; Aries, 1978). Para
Guerra et al (1999), € necessdrio um entendimento da infancia a partir de uma perspectiva

histdrica, em constante constru¢do, € ndo como um conceito universal.

De acordo com Miranda (1994), a nocdo contemporanea de infancia estd
desconectada de seu fundamento histérico, apresentando-se como um conceito eterno e
natural e escondendo o aspecto social da relagdo crianga, adulto e sociedade. Embora a

idéia de natureza infantil encontre respaldo no desenvolvimento bioldgico da crianga, deve-



se considerar que a dimensao bioldgica nao corresponde a toda realidade da crianga, mesmo

porque o biolégico também estd subordinado as determinagdes sociais.

“A forca das representacOes estd em tentar produzir uma universalidade imagindria
— e a limitac@o das representacdes consiste no fato de elas apenas estarem generalizando
para toda a sociedade os interesses e o ponto de vista particulares de uma classe: aquela que

domina as relacoes sociais” (Redin, 1998. p.13).

A moderna nocdo de infancia é um fend6meno recente que, conforme o trabalho
pioneiro de Aries (1978), consolidou-se em torno do século XVII. Esta nocdo envolve,
como coloca Bujes (2000a), um novo olhar sobre as criancas, a delimitacdo das
experiéncias adequadas em cada idade, a descricao dos cuidados que elas devem ser alvo, o
estabelecimento de critérios para um desenvolvimento normal e 0s passos necessarios para
assegurar-lhes sua transformagdo em cidaddos produtivos e adaptados ao modelo sécio-

econOmico vigente.

A Europa foi onde primeiro se estabeleceram limites rigidos entre as atividades de
criancas e adultos. Segundo Venancio (1999), isto se deveu, em grande parte, as vdrias
ciéncias criadas ou aprimoradas no século XIX, como a pediatria, a psicologia e a
pedagogia, que transformaram a infancia em um periodo de vida especialmente fragil.
Foucault (1990) localiza no século XVIII o momento em que a familia passa a ser vista
como uma unidade moral e afetiva e a crianca torna-se objeto de dedicacdo, cuidado e

desvelo amoroso dos pais, a partir da vigilancia sobre a higiene e a saide fisica e mental.



Segundo Redin (1998), se, por um lado, pode parecer que os cuidados
especializados dirigidos a criangca foram uma conquista, por outro, significam um
esfacelamento de sua realidade, pois o seu proprio espago tornou-se especializado,
separando-a do adulto e das relagdes sociais mais amplas. “Ha uma sutil rejeicdo da crianca

ao mesmo tempo em que ela é reconhecida como categoria social de grande importancia”

(p. 21).

Priore (1999a) chama a ateng¢do para o fato de que, no Brasil, a historiografia
internacional sobre a crianca, pode servir de inspiragdo, mas ndo de bussola, pois, tanto a
escolarizagdo quanto a emergéncia da vida privada (que no entender de Aries, teria
acelerado a supervalorizacio da crianga) chegaram com atraso em relacdo a Europa. Além
disso, também ndo se pode incorporar acriticamente as teses do americano Lloyd de
Mause, para quem a histdria das criangas se limitaria a uma sucessao de barbaries, maus-
tratos e horrores. Apesar de terriveis passagens de sofrimento e violéncia, os didrios de
viajantes estrangeiros também descreveram, enfaticamente, o zelo com que, num pais pobre

e escravagista como o Brasil, os adultos tratavam seus filhos.

“Ndo hd, contudo, duvida de que foi, muitas
vezes, o ‘ndo-registrado’ mal-estar das criancas ante os
adultos que obrigou os iltimos a repensar suas relacoes
de responsabilidade para com a infdancia, dando origem
a uma nova consciéncia sobre os pequenos, que se nao
¢, hoje, generalizada, jd mobiliza grandes parcelas da
populagdo brasileira” (Priore, 1999a, p. 14).

Nos primeiros séculos de colonizacdo portuguesa, a infancia era vista como um

tempo sem maiores nuances, um momento de transi¢do e, sobretudo, uma esperancga Para



Priore (1999b). Como coloca Mauad (1999), no inicio do século XIX, no Brasil, a palavra
crianca significava cria de mulher, da mesma forma que os animais e plantas tinham suas
proprias criancas. Crianga estava associada ao ato de criacdo, sendo que criar significava
alimentar com sua prépria seiva. Somente com o uso generalizado do termo, os diciondrios,
a partir das primeiras décadas do século XIX, reservaram a palavra crianca para a espécie
humana. A crianga, nesta perspectiva, era uma potencialidade, que precisava ser
desenvolvida. Porém, antes de tudo, a crianga era uma expectativa que, em virtude das

condig¢des de satde da época, muitas vezes se frustrava.

Do mesmo modo, Costa (1989) aponta que, no periodo colonial, a crianga ocupava
uma posi¢do secunddria no interior da familia, sendo que “a imagem da crianca fragil,
portadora de uma vida delicada, merecedora do desvelo absoluto dos pais, ¢ uma imagem

recente” (p. 155).

Guerra et al (1999) identifica, no Brasil do século XIX, diversos fatos que levaram a
modificagdo do estatuto social da crianca: a afirmagcdo da Republica, o processo de
urbanizagdo, a industrializacdo, o alastramento do discurso higienista e as mudangas nas
estruturas familiares. A partir disto, “a infincia passa a representar um investimento

necessario para que um projeto de nacdo se concretize no futuro” (p. 52).

Para Lajolo (1997), a partir deste momento, indmeras 4reas de conhecimento
ocuparam-se da infancia: psicologia, pedagogia, psicandlise, biologia, entre outras. Por
meio dessas disciplinas ja circularam diferentes concepgdes sobre a crianca: um adulto em

miniatura; um ser distinto do adulto; uma tabula rasa; um ser predeterminado pela genética;



meninas com inveja do pénis — todas estas ou nenhuma destas idéias; ou entdo alguma outra

formulacio....

Entretanto, todas estas concepg¢des, apesar de suas contradicdes, subsistiram,

“talvez porque funcionaram, isto é, porque
construiram, para a infdancia de que falavam, uma
representacdo adequada tanto aos pressupostos da
disciplina no bojo da qual tal conhecimento (crenga?)

foi formulado, quanto adequada as expectativas que, em
face da infancia, alimentava a comunidade onde se
produziram e pela qual circula(va)m os saberes em

causa” (Lajolo, 1997,p. 228).

A autora ainda assinala que a origem latina da palavra infancia denota um sentido

N

relacionado a

z

auséncia de fala, sendo que a infancia é sempre definida de fora, nao

assumindo o lugar de sujeito dos discursos que dela se ocupam.

Além disto, as diferentes ci€ncias que se ocuparam da infancia normatizaram o ser

crianga, regulando como estas deveriam ser cuidadas e educadas, tanto por suas familias,

como pelas institui¢des (Guerra et al, 1999). Como coloca Bujes (2000a),

“é fdcil entender por que os ultimos séculos
foram prodigos na producdo de saberes sobre a
infancia. Os corpos e as mentes infantis tornam-se
objeto de ciéncia. As criancas tém  seu
desenvolvimento monitorado, suas acoes, no plano
concreto e no plano simbdlico, esquadrinhadas para
delas se deduzirem as operacoes mentais que lhes
estariam servindo de suporte. (...) Nesta perspectiva,
estes saberes ou disciplinas estdo implicados em
produzir os mesmos sujeitos que se esmeram em
descrever” (p.29-30).

Desta forma, como mostra Foucalt, a infancia torna-se um campo que se deseja

conhecer, com fins de regulacdo das condutas das criancas, e 0s corpos infantis constituem-



se, apds o século XVIII, um foco de poder-saber, dos quais se espera a produtividade e a

submissdo (Bujes, 2000a).

Por outro lado, Ghiraldelli Jr. (2000) enfatiza que, ao se tomar a infancia como uma
invengdo, todas as descricOes desta, seja realizada pela ciéncia, pela filosofia, pela
literatura, pelas artes, sdo somente novas descrigdes. Portanto, nenhuma delas nos dé a

dimensao do que, afinal, significa ser crianca.

Campos e Gomes (1996) destacam que as imagens de infancia estdo relacionadas
com os modelos de organizacdo familiar vigentes em determinado tempo, espaco e classe
social, sendo que, no Brasil, por influéncia de dois sociélogos cladssicos — Gilberto Freyre e
Antonio Candido Mello e Souza — difundiu-se uma idéia generalizada na existéncia de um
unico modelo de familia, isto é, que os atuais modelos da familia brasileira, tanto das zonas
urbanas como das zonas rurais, originaram-se da tradicional familia patriarcal. Esta
concepgdo encontra-se, assim, como pano de fundo, no imaginério social brasileiro, de uma
crenga persistente na existéncia de uma organizacdo/desorganizacdo dual, que considera
que os segmentos sociais dominantes possuem uma organizac¢ao familiar em contraposi¢ao
aos segmentos mais pobres, que sdo vistos como desordenados. Tal modo de pensar tem
importantes conseqiiéncias no modo de entender criancas oriundas de diferentes classes

sociais, na atual realidade brasileira.

Na visdo destas autoras, as imagens, concep¢Oes € crengas sobre a infancia fazem
parte de um grande caldo chamado cultura, sendo que, para entender o modo pelo qual um

determinado grupo social percebe a infancia, € necessdrio incluir concepcdes de



maternidade, familia, trabalho, educagdo, além de relacdes de classe, género e de etnia.
Também ha que se considerar que, em uma sociedade complexa, tais concepgdes (e as
praticas que delas se originam) ndo podem ser atribuidas a realidades separadas, que
caracterizariam separagdes sociais, étnicas ou religiosas, pois os limites, tanto de tempo
como de espaco, sdo imprecisos. Ao contrdrio, diferentes concepcdes circulam entre
diferentes periodos, sociedades e classes sociais, sendo que tal dindmica torna ainda mais

dificil a apreensdo dos significados dados a infancia.

No que se refere ao trabalho infantil, Fonseca (1999) sublinha que, embora,
historicamente, este tenha trazido inegéveis prejuizos a satide e a vida de inimeras criangas,
a Historia também mostra uma outra concep¢ao de mundo, na qual o trabalho era entendido
como elemento fundamental da formacdo dos jovens. Assim, conforme Priore (1999a), em
fins do século XIX, no Brasil, ndo se considerava a educa¢do como alternativa para as
criancas das classes populares, que era restrita as criancas da elite, ensinadas por
professores particulares. As criancas pobres restava a transformagio, mediante o trabalho
na lavoura, em cidaddos tteis e produtivos. Além disto, para esta autora, o amor aos filhos,
no século XVI, seguia a concepg¢do jesuitica, para a qual amar significava dar castigos e

trabalhos durante a vida (Priore, 1999b).

Em suma, pode-se perceber que a oposicao trabalho e infiancia é fruto de nosso
tempo, sendo que esta discussdo seria algo impensavel até o final do século XIX e inicio do
século XX, no Brasil. Porém, ao lado dos modernos discursos sobre a infincia, convive

uma realidade, na qual existem criancas que trabalham. Como conciliar esta contradicdo, se



no idedrio contemporaneo o mundo da infancia e o mundo do trabalho sdo entendidos como

incompativeis?

Segundo Finkelstein (1992), tanto Aries quanto de Mause assinalaram que a
descoberta da infancia moderna e a emergéncia de instituicdes de protecdo a crianga

ocorrem de forma simultinea.

A partir das mudangas geradas pela modernidade, os discursos passam, segundo
Bujes (2000a), a manifestar as aspiragdes sobre a infancia, em cada sociedade e a cada
periodo histérico. A legislagcdo brasileira assumiu, na Constitui¢cdo Federal de 1988, e, mais
tarde, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), uma concepg¢do de crianca cidada,
embora, na pratica, esta ndo venha garantindo o respeito a estes direitos (Guerra et al,

1999).

Um dos motivos para o desrespeito as leis no que tange ao trabalho infantil, poderia
ser entendido a partir das categorias ‘“casa” e “rua”, propostas por DaMatta (1991). O
discurso da “rua” € o discurso dominante, estando carregado de aspectos legais e juridicos.
Por outro lado, o cddigo da “casa” € avesso a transformacgdo e a historia. A linguagem da
“casa” seria hegemoOnica no caso das camadas dominadas ou “populares”, o que € muito
diferente dos discursos das camadas dominantes, que utilizam a linguagem da “rua” e
produzem uma fala totalizada, baseada em mecanismos impessoais € ndo entidades morais.
Assim, enquanto a linguagem da "casa” remete a uma naturalizagdo das relagdes sociais,

que sdo concebidas como a-histdricas e parte de uma ordem moral, a linguagem da “rua”



causa uma reificacdo dos conceitos e relacdes, mediante uma idéia de que ninguém pode

modificar seu lugar.

Utilizando-se, portanto, destas categorias, pode-se pensar que o trabalho infantil
integra o c6digo da “casa” e que a legislacao representa o discurso da “rua”, sendo que se
estabelece um conflito entre estes dois espacos: as familias entendem que o trabalho infantil
insere-se em uma dinamica de solidariedade e cooperagdo, enquanto que as leis véem o

fendmeno como exploracdo e prejudicial ao desenvolvimento infantil.

Por outro lado, embora a legislagdo incorpore uma concepcao de infincia, ndo se
pode toma-la como expressdao de uma suposta natureza infantil, pois, como coloca Miranda
(1994), isto seria supor uma igualdade entre todas as criancas, mediante a imagem de uma
crianga idealizada. Ao contrério, pensar em uma condicdo de crianca remete a uma crianca
concreta e determinada socialmente. Além disto, pensando-se de um modo foucaltiano, a
legislacdo € um dispositivo que se inscreve na ordem do poder, tendo-se ainda em mente

que o poder nem sempre € repressivo, mas ele também atua pelas palavras, incitando,

seduzindo, facilitando ou limitando (Bujes, 2000a).

Vogel e Mello (1991) consideram que o conceito de infincia, a partir de um
entendimento socioldgico, ndo se restringe a uma fase no ciclo vital de uma pessoa, mas,
principalmente, a uma relacdo. Isto significa dizer que a infancia surge como um direito das
criangas, o qual deve ser propiciado pelos adultos. Nas palavras de Gnaccarini (1993), “(...)
€ interessante notar que a propria infancia é que se revela a si mesma como uma idade de

valores, e de certo modo como um valor em si e para si, ela propria” (p. 101).



Por outro lado, para as criancas trabalhadoras “a infancia ndo se define como espaco
preservado das responsabilidades dos adultos” (Campos, 1993, p. 152). A concepgao liberal
entende a crianca e o adolescente como educandos, isto é, com direito de utilizar esta fase
de vida como preparacdo para, futuramente, incluir-se na categoria de trabalhador pleno.
Contudo, a realidade distancia-se deste ideal: ao mesmo tempo que as criangas
trabalhadoras estdo impedidas de viver integralmente a infancia, também ndo sdo vistas
como trabalhadores plenos, ndo recebendo nenhuma visibilidade social no desempenho de

suas atividades.

De acordo com Fonseca (1999), os modernos discursos sobre a infancia trazem
implicitos diversas dicotomias, como liberdade X disciplina, prazer X responsabilidade,
brincadeira X trabalho, que marcam a diferenga entre a crianca e o adulto. Deste modo,
pondera a autora:

“Mas ao nos transportar para outras épocas,
considerar outras visoes do mundo, a historia coloca
em perspectiva certos aspectos dos nossos proprios
valores. Por que a brincadeira seria privilégio de
crianca? Por que o ‘trabalho’ teria que ser visto como
forcosamente penoso, estranho ao mundo infantil, e
oposto ao ‘lazer’?” (p. 265).

Rocha-Coutinho (1994) considera que, com a modernidade, o mito da infancia tem
paralelo no mito da feminilidade, ou seja, mulheres e criancas passam a ser tomadas como
seres especialmente delicados, frageis, assexuados e incapazes de entender determinados

assuntos ou de decidir questdes mais sérias, sendo-lhes definidas tarefas especificas, ligadas

a casa e a escola.



Gostaria, neste ponto, de tomar emprestada as palavras de Heilborn (1997), ao se
referir aos processos de difusdo do individualismo e de estratégias de controle e vigilancia,
que acompanham o “descobrimento” da infincia, e que, como assinala Foucault, surgem,
em primeiro lugar, nas camadas médias e altas da sociedade moderna: “a universalizacio
desta 16gica estd longe de ser completa, e a admissdo deste fato permite olhar contextos
culturais ordenados por légicas distintas sem a medida da ‘falta’ ou do ‘atraso’ de suas
praticas sociais” (Heilborn, 1997, p. 297). Assim, em uma sociedade complexa, a no¢do de
modernidade ndo se constitui como um fato igualmente relevante para todos os grupos
sociais. Portanto, ao se olhar para estes distintos grupos sociais, € importante ndo submeté-
los a um conceito de “falta”, mas afirmé-los portadores de sentidos que colidem com os

pressupostos das camadas médias urbanas.

No caso do Brasil, que ocupa a posicdo de 8 economia mundial, convivem aspectos
de periferia e de centro, exclusdo, analfabetismo, pesquisas de alta tecnologia, miséria e
riqueza, violéncia, entre outros (Valenzuela e Alencastro, 1999). Neste contexto, como falar

de uma universaliza¢do do conceito de infancia?

Entretanto, Campos e Gomes (1996), em um artigo onde analisam quatro estudos
realizados no Brasil (em Sdo Paulo, Belo Horizonte, Porto Alegre e dois diferentes grupos
da regido amazoOnica), concluem que, em nosso pais, existe hoje um padrdo familiar
hegemonico semelhante a aqueles encontrados no mundo ocidental desenvolvido, apesar da
imensa diversidade de realidades sociais e culturais. Neste modelo, a crianga ocupa o lugar

central das atencdes familiares e a infancia € vista como um tempo de brincadeiras e



aprendizagem, que tem lugar, sobretudo, na escola. Por outro lado, a sociedade brasileira
encontra uma variedade de situagdes (como classe social e nivel econdmico) que ndo sao
condizentes com este modelo hegemonico, o que faz com que os segmentos mais pobres
busquem novos arranjos e modelos familiares, compativeis com suas experi€éncias

concretas de vida.

Contudo, para estas autoras, mesmo estes segmentos estdo imbuidos de elementos
de uma concep¢do moderna de infancia e, quando estes ndo sdo possiveis de concretizar-se
na realidade atual, devido a condi¢des adversas de vida, tanto os adultos como as criancas
estdo conscientes dos direitos da infincia. Desta forma, criangas que trabalham, por

exemplo, seriam sabedoras que esta ndo € uma atividade apropriada para a sua idade.

No caso dos meninos e meninas que trabalham nas lavouras de fumo, percebe-se
que eles(as) referem o brincar como algo importante para o ser crianca, assim como O
estudo, embora o trabalho também seja incorporado como algo que é complementar a
infancia, visto que tem implica¢des para o futuro (porque aprende-se a trabalhar, isto &,
trata-se de uma preparagdo para a vida adulta) e para a saide (embora o trabalho no fumo
potencialmente possa causar danos a saude fisica, devido ao manuseio de agrotéxicos e ao

esfor¢o excessivo, as criangas relacionam o trabalho na terra a saude).

Assim, embora o modelo de infancia almejado seja das classes sociais mais altas,
uma ampla variedade de contextos causa uma grande diversidade de interpretacdes, nas
quais outras conotagdes sdo dadas para esta concep¢do e as praticas e padrdes de

comportamento adquirem diferentes significados (Campos e Gomes, 1996).



Retornando as entrevistas realizadas, as criancas trazem uma idéia de
compatibilizacdo entre trabalho e infincia, sendo que, inclusive, o trabalho aparece como
um elemento importante para sua formacdo. Além disto, em algumas situacdes parece nao
haver limites muito claros entre brincar e trabalhar, sendo que a ro¢a € um espaco onde

ambas as atividades acontecem.

Por outro lado, de acordo com Moura (1999), em seu estudo sobre criancas
operdrias do inicio do século XX, o mundo do trabalho ndo retirava o lado lddico da
infancia e adolescéncia, sendo freqiientes as brincadeiras no ambiente de trabalho e, ndo
raro, acidentes graves, ou mesmo fatais, decorriam destas. A partir disto, pode-se pensar
que “negando-se a obedecer as regras impostas, esses menores demonstravam como a
condic¢do de crianga e de adolescente se sobrepunha, em muitas situacdes, a de trabalhador”
(p- 269), ou seja, a desobediéncia, as brincadeiras, a indisciplina, sempre presentes no dia-
a-dia do trabalho, constitufam-se como resisténcia dos pequenos trabalhadores a rigidez

ditada no interior das fabricas e oficinas.

Focalizando a infancia como uma categoria de andlise, considero oportuno
explicitar questionamentos semelhantes aos que foram colocados em relagdo a categoria
género. Uma das contribui¢des mais importantes nesta discussdo foi apresentada por Scott
(1995), uma historiadora influente nos estudos de género, que coloca a proposta de
desconstrugdo, elaborada pelo filésofo francés Derrida. O pensamento ocidental é marcado
por uma légica de operacdes bindrias, expressa por uma ordem ou hierarquia de pares
opostos - cultura/natureza, masculino/feminino, bom/mau, presenca/auséncia — e, para que

se possa avangar, € necessdrio abandonar tais dicotomias, descontruindo-as. Louro (1996)



ainda assinala que “as categorizacdes universais sempre sdo excludentes, legitimando os ja
legitimados e colocando a margem aqueles(as) que ndo se ‘“enquadram” em suas

referéncias” (p. 15).

Embora Scott (1990) e Louro (1996) estejam se referindo aos estudos de género,
pode-se perceber uma aproximacao ao que acontece nos estudos sobre a infancia, pois, em
geral, estes esbarram na dicotomia adulto/crianga, sendo que, apesar de uma aparente
valoriza¢do da crianca (que estd vivendo um tempo especial, de preparacdo para a vida
adulta...), evidencia-se uma imagem negativa do ser crianga, em oposi¢ao ao ser adulto.
Assim, na medida em que o trabalho passa a se constituir como oposto ao brinquedo, as
criangas trabalhadoras ficam em uma espécie de limbo, visto que ndo cumprem 0s preceitos

da infancia tida como ideal.

Ghiraldelli Jr. (2000) questiona se o fato de entender a infancia como uma invengdo
e, portanto, ndo acreditar que os direitos da infdancia possam ser ditos vélidos por estarem
fundamentados na verdade tedérica do que significa a infancia, ndo implica em uma
condenacio destes mesmos direitos. E ele responde: nem sim, nem ndo, pois, circunscrever
estes direitos a partir de uma delimitacdo rigida de infancia e de uma tnica descrigdo,
significa excluir de nossos cuidados e preocupagdes a maior parte das criancas. E preciso
estar atento as novas metéforas, inclusive sobre as criangas, e, a partir destas, ampliar os

direitos democraticos e criar novos direitos, para todas as criangas.



5.6. Imagens do futuro: “Eu ji estou cansada assim, de pobre, ndo fazer quase nada....”

Quais os sonhos destes(as) meninos € meninas que trabalham nas lavouras de fumo?
Quais sdo os seus planos, suas expectativas, seus desejos? Como eles(as) projetam o futuro,
a partir da sua vivéncia de criancas trabalhadoras? E a respeito destas questdes que tento

refletir aqui.

As entrevistas revelam que os planos relacionam-se, fundamentalmente, a trabalho:
ser adulto € trabalhar. Todos(as) colocam o trabalho como parte integrante de seu futuro,
sendo que alguns(as) apontam a necessidade de ser bem remunerados(as) e realizar uma
atividade que os(as) gratifique. Para os meninos, a relacio trabalho e dinheiro aparece mais
claramente, o que pode ser explicado pela expectativa social sobre os homens, de que
caberia a eles o papel de provedor da familia. As meninas enfatizam o aspecto da
gratificacdo, da importancia de “gostar” de seu trabalho, ou entdo o colocam em um lugar
secunddrio, apds a familia ou a saide. Alids, somente as meninas incluiram a constituicao
da familia em seus planos para o futuro, sendo que os meninos citaram apenas o trabalho, o
que novamente aponta diferencas entre os gé€neros: para 0s meninos a preocupacdo € o
dinheiro, enquanto que, para as meninas, a preocupacao sao (além do dinheiro) o marido e
os(as) filhos(as). Entretanto, elas ndo se limitam a familia, o que faz pensar que, para as
meninas, o lugar das mulheres no mercado de trabalho ja € algo consolidado, embora ainda
a responsabilidade com a familia, no sentido de cuidado e de afeto, seja percebido como

algo feminino.

B46 - E o que tu pretendes fazer depois de adulto, Quais os teus
planos?
V47- Ah, achar um emprego e fazer dinheiro. (Vitor, 15 anos)




B71- O que tu pensa para tua vida depois de adulta?
C72- Me casar, ter uma familia assim... Ter um emprego.
B73- Que tipo de emprego tu gostarias?

C74- Vender roupa na loja.

B75- Por qué?

C76- Sei 14, eu acho legal. (Cora, 12 anos)

B79- O que tu imaginas quando fores adulta, como gostarias que
fosse a tua vida?

J80- Eu quero que seja bem boa, com boa sauide e, ah, alegria.

B81- Bem boa, como? Que coisas tu planejas, como gostarias que
fosse este “bem bom”?

J82- Ah, ter um marido que nao bebe, ndo maltrata, e um trabalho.
B83- Que trabalho tu imaginas?

J84- Ah, para mim tanto faz a profissdo que eu ganho, se eu
trabalho na loja, se eu cuido de crianca ou se eu trabalho na roca.
O importante para mim € ter saude. (Jane, 13 anos)

Na ultima fala, pode-se destacar a idéia de que um boa vida é marcada, nao pela
presenca de atributos positivos, mas pela auséncia de atributos negativos (ter um marido
que ndo bebe e nao maltrata) e que a profissdo € algo que se “ganha”, isto é, que €
determinado pelos outros. Assim, para esta menina, as mulheres estdo colocadas em uma

posic@o mais passiva, submissa e de conformismo (‘“‘tanto faz...”).

Por sua vez, Sandra (14 anos) vislumbra outras possibilidades para as mulheres,
sendo a Unica que ressalta um desejo de autonomia, colocando o trabalho como necessario

para a concretizacdo disto:

B85 — Quais os teus planos para quando fores adulta?

S86 — Sabe, o que eu mais gostaria mesmo € ganhar, ¢ trabalhar
fora. Ganhar meu saldrio e ter minhas préprias coisas.

(...)

B95 — Mas o que tu gostarias?

S96 - Sei 14, eu gostaria de pedir o qué? Deixa eu ver... Eu, sei 14,
eu queria ter bastante saude, eu queria ter um bom trabalho para
curtir bem minha vida. Sei 14, eu queria ter algo de... Como vou




explicar? Ah, sei 14, é dificil de explicar, ndo d4 para explicar
assim, sabe, eu... Sei 14, algo meio louco.

B97 — Como assim?

S98 — Para te falar a real, o que eu gostaria de fazer € viajar. Viajar
para tudo que é canto que tivesse. Conhecer todo mundo. Por isto
que eu queria ser, sei 14, um som mecanico, ou uma banda, ou
participar de um grupo de danca, sei 14, uma coisa que eu pudesse
viajar bastante, curtir bastante a vida. (Sandra, 14 anos)

Os meninos que se referem a familia ao projetar o futuro, ponderam sobre a

necessidade (ou dever) de amparar os pais, sustentando-os na velhice. Assim, o seu dever

de sustento se amplia, incluindo a familia de origem:

B74- Que planos tu tem para quando fores adulto?

R75- Trabalhar na cidade, numa loja.

B76- Por qué?

R77- Para ganhar mais dinheiro. Depois, Quando eu tenho um
monte, para ajudar os pais. (Raul, 10 anos)

As escolhas profissionais, embora nao muito claras, sd@o diversas: ser professora,

empregada doméstica, jogador de futebol, balconista, bab4, motorista, agricultor(a). As

expectativas mostram-se concretas, possiveis (com excecdo de Vitor que, apds muito

pensar, arrisca: “jogador de futebol...” e de Sandra que deseja “algo meio louco”), como se

niao fosse permitido sonhar muito. Alids, é preciso insistir para que falem sobre suas

expectativas, pois muitos(as) mostram-se reticentes. Para a maioria, o que parece ser o

definidor principal de seu futuro é sua experiéncia atual de trabalho, que surge como

contraponto:

B67- O que tu imaginas para ti quando fores adulta?

E68- Ah, plantar fumo eu ndo quero. Isto ja... Nao quero. Trabalhar
na cidade e morar no interior, ou ter pelo menos uma casa ou um
sitio no interior, dai d4 para vir fim-de-semana. Uma coisa assim.
B69- Trabalhar com o qué, na cidade?

E70- Ah, empregada também eu podia ser. Eu adoro arrumar casa,
arrumar coisa, sabe, doméstica. (Eva, 14 anos)




B85- Quais os teus planos para quando fores adulto ?

A86- Ah, ficar 14 onde eu estou morando. Continuar plantando.
Porque ir para a cidade, tu tem que comprar tudo 14. Aqui tu compra
arroz, estas coisas. Também pode plantar, mas a gente nunca planta
isto.

B87- Queres ficar no interior?

A88- E. (Artur, 14 anos)

B87- O que tu imaginas fazer depois de adulto?
P88- Nao sei.

B89- Vamos imaginar agora... O que tu gostarias?
P90-Trabalhar na roga. (Pedro, 12 anos)

A maior parte dos(as) entrevistados(as) deseja trabalhar e morar na cidade, onde
véem maiores perspectivas para suas vidas. O trabalho na roga € visto como pouco
gratificante e causador de um crescente empobrecimento das familias. Deste modo, o futuro

esta na cidade:

B73- Gostaria entdo de sair do interior?

174-E

B75- O que teus pais acham disto?

I76- O pai ndo diz nada, assim, né, nao sei o que eles falam. Acho
que eles até querem que eu saia de casa, porque na roca aqui nao
tem mais futuro. O cara ndo ganha, muito pouco, sé aumenta as
coisas e, tudo, que nem o fumo, ndo aumenta nada, ai ndo da.

B77- Tu achas que estd mais dificil aqui no interior?

178- E. Na cidade também niio t4 muito facil, mas se o cara arruma
emprego bom, td melhor que a roca. (Ivo, 14 anos)

Mesmo quando existe o desejo de trabalhar e viver no interior, as dificuldades
percebidas pelas criancas fazem com que estas vislumbrem a cidade como uma

possibilidade de modificar a situagdo atual:

B78- Por que na cidade? Ndo queres ficar no interior?

R79- Ah, depois, quando é grande, tem que se esforcar muito,
depois vende fumo tudo mal, ai... E na cidade, af ja é melhor.

B80- Acha muito dificil a vida no interior?

R81- Hum-hum.




B82- E se tu pudesses fazer um desejo para a tua vida, o que
pedirias?

R83- Trabalhar na cidade depois, e juntar dinheiro e vinha de
novo para o interior, para depois plantar fumo de novo. (Raul, 10
anos)

Quando convocados(as) a sonhar, eles(as) mostram-se preocupados(as) com a
situacdo dos produtores de fumo e seus desejos traduzem a necessidade de transformar esta
realidade. Em alguns momentos, pode-se perceber uma certa amargura em relacdo ao
trabalho no fumo e as condicdes de vida atuais, sendo que o espaco do desejo abriga a

esperanga, mesmo que timida, de que tudo possa ser diferente:

B58- Se pudesses fazer um desejo para tua vida, o que pedirias?
V59- As coisas ser melhor.

B60- Como assim, me explica.

V61- Para os colonos, né.

B62- A vida esta dificil para os colonos, ndo é?

V63- Vira o dia e noite trabalhando. Tem colonos que acordam as
5 da manha. Meu pai também acorda cedo assim. (Vitor, 15 anos)

B73- E se tu pudesses fazer um desejo para tua vida, o que
pedirias?

E74- Ai... (r1) Ai... Muita sadde, dinheiro um pouco mais do que a
gente tem agora, a gente nao tem muito, a gente tinha mais quando
a gente vendia o fumo, mais dinheiro. Ah!

B75- O que tu achas que aconteceu que jd tinham mais dinheiro e
agora estd mais dificil?

E76- Agora € menos dinheiro.

B77- Mas o que aconteceu?

E78- O fumo, sabe, a gente s6 vive do fumo e da aposentadoria do
meu pai, para a gente sustentar. E agora eles ndo tdo mais
comprando o fumo muito bem, dai ndo tem muito dinheiro, sabe, a
gente depende disto. (Eva, 14 anos)

B89- Se pudesses fazer um desejo para tua vida, o que pedirias?
C90- Ah, nao sei.

B91- Mas o que tu gostarias, se pudesses escolher qualquer coisa?
C92- Ser rica.

B93- Ser rica? Por qué?

C94- Ah, eu ja to6 cansada assim, de pobre, ndo fazer quase nada.




\ (Cora, 12 anos)

Assim, a partir dos planos para o futuro e dos desejos destes meninos € meninas,
evidenciam-se os seus sentimentos em relac@o ao trabalho no fumo, de forma mais explicita
do que quando questionados diretamente sobre os mesmos. Um bom exemplo disto € a fala
de Pedro (12 anos), que diz pretender continuar trabalhando na roga e, laconicamente,
define seu trabalho como “bom”. Por outro lado, ao formular seu desejo, ele consegue
trazer uma outra dimensao deste trabalho, visto como exaustivo e demasiado. O espaco do

sonho €, portanto, o espaco do sentimento:

B91- E se tu pudesses fazer um desejo para tua vida, o que
pedirias?

P92-Trabalhar s6 um pouco.

B93- Como assim, me explica.

P94- Nao trabalhar muitas coisas, fazer um monte de coisas.

B95- Como é agora para ti?

P96- Muita coisa. As vezes faco muito. (Pedro, 12 anos)

5.6.1. “Queria ter um bom trabalho, para curtir a vida”

Sarti (1997) aponta que, no mundo dos pobres, o trabalho € o eixo da identidade
social de homens e mulheres. Além disto, a identidade dos pobres € definida por relagdes
de obrigacdo moral, as quais configuram uma rede tanto de ajuda como de dependéncia,
sendo que a familia torna-se o parametro das relacdes no mundo social em geral. Assim,
enquanto “‘ser pobre” possui um sentido de negatividade, “ser trabalhador” possui uma

dimensao positiva, devido ao significado moral do trabalho.



Neste sentido, Foucalt (1990) ressalta que, no decorrer do século XVIII, se dd o
fendmeno do desmantelamento dos procedimentos mistos de assisténcia, juntamente com a
reavaliacdo das formas de investimento e capitalizacdo. Desta maneira, o “pobre” € uma
das primeiras categorias a desaparecer, cedendo espaco a uma série de diferenciacdes
funcionais, tais como: os bons e 0os maus, os que podem trabalhar e os que ndo podem, os
desempregados e os ‘“vagabundos”, etc. A pobreza passa a ser delineada a partir de sua
relacdo com o trabalho e a producdo: trata-se de uma decomposicao utilitdria da pobreza,
que, por um lado, torna-a util, na medida que a fixa ao aparelho de reproducdo, e, por outro

lado, alivia o seu peso para a sociedade.

A conexdo pobreza e trabalho, a partir de um aspecto valorativo, teve por base
empirica um estudo com mulheres pobres da periferia de Sao Paulo, no inicio da década de

90:

O trabalho é o instrumento que viabiliza a vida
familiar. “Trabalhar para si” aparece, tanto para o
homem como para a mulher, como uma atividade sem
razdo de ser. O trabalho, para ambos, é concebido
como parte complementar das atribuigcées familiares,
segundo a logica de obrigacoes que caracteriza as
relacées na familia (Sarti, 1997. p. 158).

No entender da autora, a auto-imagem masculina comporta tanto os aspectos de “ser
forte para trabalhar”, quanto “pai de familia”, articulando-se a idéia de provedor: hé aqui o

entrelacamento entre trabalho e familia. Para a mulher, o “trabalhar para a familia” serve

como contrapartida a idéia do homem provedor. Portanto, o “bom marido” € aquele que,



além de trabalhar, ndo transgrida as leis familiares e, principalmente, ndo desvie o dinheiro

para outros fins que ndo seja a casa (como a bebida ou o jogo).

Além disto, Sarti (1997) relativiza as conquistas das mulheres relacionadas a
crescente participacao feminina no mercado de trabalho. Ela pontua que, historicamente, as
mulheres pobres, por sua localizacdo como classe social, sempre trabalharam, mesmo que
intermitentemente. Para estas, com pouca qualificacdo profissional, o trabalho feminino ndo
representou uma ruptura com a légica hierdrquica das obrigacOes familiares e apenas
confirmou a tradicional divisdo sexual do trabalho. Alids, a partir das obrigacdes familiares,
o sentido do trabalho feminino pode estar relacionado a satisfacdo em, mediante seu
trabalho, possibilitar vestir os filhos ou por a comida na mesa, além de possuir um dinheiro

seu (mesmo que este se destine a familia) ou, ainda, propiciar 0 rompimento com o

confinamento doméstico.

Desta maneira, as respostas das meninas sobre seus planos para o futuro, nas quais,
diferente das respostas dos meninos, a familia tem prioridade sobre o trabalho, faz pensar
que, a naturalizacdo dos papéis femininos, tal como trazido por Rocha-Coutinho (1994),
torna invisivel o seu proprio desejo diante do desejo dos outros, aceitando um lugar
secunddrio em troca da sacralizacdo da fun¢do materna: ser mde aparece como uma
tendéncia instintiva da mulher e, a sua subordinacdo as necessidades da casa, dos filhos e

do marido, integram o altruismo materno, concebido como um ‘“dever-ser”.

Por outro lado, nas falas dos meninos revela-se, mais explicitamente do que nas

falas das meninas, a idéia de obrigacdo com a familia de origem, no intuito de amparar



financeiramente os pais na velhice. Fala-se aqui de obrigacdo no sentido proposto por
Heilborn (1997), isto €, como uma categoria que “encarna os elos e deveres que soldam os
membros de um grupo doméstico, dando conta do principio que a ele subjaz: a
reciprocidade — troca engendrada pela interqualificacdo de género, idade e papel social de
seus elementos” (p. 312). Assim, para a autora, se para as meninas, o trabalho doméstico é
revestido como obrigacdo, para 0os meninos, esta se revela no objetivo de assumir, o mais

cedo possivel, o papel de provedor, o que acaba norteando muitas trajetdrias.

Esta idéia € corroborada por Gomes (1996) que constatou, em um estudo
longitudinal com jovens paulistas, que o grupo familiar assume, para as camadas mais
empobrecidas da populacdo, uma grande relevancia, pois propicia uma experiéncia positiva
de enfrentamento coletivo das adversidades e de apoio mituo, o que faz com que as
criangas interiorizem a familia como um valor e que incluam, em seus planos para o futuro,

a constituicao de sua prépria familia.

O desejo dos meninos e meninas trabalhadores no fumo de sair do meio rural e
conseguir um emprego “melhor” na cidade, encontra eco no estudo de Dourado et al (1999)
com pais de criancas e adolescentes dos canaviais de Pernambuco, em que as aspiragoes
para os(as) seus(as) filhos(as) refletem uma rejeicdo pela dureza de suas vidas. Desta
forma, a grande maioria destes pais t€ém ambigOes relacionadas a vida urbana e alguns

poucos vislumbram um futuro no meio rural, com a condic¢ao de haver a posse da terra.

De modo diverso, uma pesquisa realizada por Martins (apud Campos e Gomes,

1996) em uma povoagdo rural do Mato Grosso, na qual migrantes oriundos do sul do pais



receberam propriedades de terra, demonstra que as criancas tendem a adotar o projeto de
vida de seus pais, concebendo a infancia como um tempo de preparacdo para o futuro, que
se pretende que aconteca no espago do trabalho agricola, junto a familia, na terra que

tornar-se-a sua heranca.

No que se refere a este ponto, entretanto, cabe apontar aqui uma diferenca dos
sujeitos do presente estudo, tanto em relacdo aos projetos das criancas de Pernambuco
como aos das criancas de Mato Grosso. No caso da regido do fumo, a maior parte sdo
pequenos proprietdrios de terra e, mesmo assim, a maioria dos(as) entrevistados(as) refere
o desejo de ir para a cidade, percebida como um contraponto a vida “dificil” do interior.
Isto pode ser explicado pelo fato de que a pequena propriedade ndo traz sentimento de
seguranca para as geragoes futuras, porque ndo comportard o trabalho de todos(as) os(as)
filhos(as) e, muitas vezes, também ndo garante uma venda compensadora (Brandao, 1994).
As falas das criangas sobre a situagdo econdmica de suas familias revelam esta falta de

perspectivas a respeito do trabalho na lavoura de fumo.

Gomes (1996), em pesquisa realizada com jovens de um bairro pobre de Sdo Paulo
no inicio da década de 90, detectou que estes buscavam um trabalho mais leve e mais limpo
(entendendo-se que este adjetivo transcende a dicotomia sujo-limpo, pois s6 eram vistas
como sujas as ocupagdes manuais ja desqualificadas socialmente). Porém, de modo diverso
aos meninos € meninas trabalhadores no fumo, para os jovens paulistas cabia evitar as

atividades de pedreiro (para os rapazes) e de empregada doméstica (para as mogas).



Pode-se pensar que, para estas criancas de Santa Cruz do Sul, o mais leve e mais
limpo estd mais relacionado ao trabalho na cidade, qualquer que seja sua natureza. Assim,
ocupacdes que, para os jovens urbanos sdo avaliadas como desqualificadas, para as criangas
do meio rural representam a oportunidade de sair do interior, e, portanto, isto as qualifica
por si s6. Nesta perspectiva, o emprego de empregada doméstica, para as meninas,

oportuniza esta mudanga geogréfica, e, deste modo, também ¢é desejado.

Por outro lado, detendo-me nas respostas destas criancas sobre as aspiracdes para
seu futuro, concordo com os achados de Gomes (1996) de que existe uma consciéncia das
dificuldades e limitacdes que a pobreza lhes impde. Nenhum deles manifesta o desejo de
romper as barreiras que os separam de uma vida melhor (ou o fazem de uma maneira
fantasiosa, como a menina que diz querer ‘“viajar e curtir a vida” € 0 menino que quer ser

“jogador de futebol”), conformando-se com as condi¢des que lhe foram destinadas.

Tal conformismo leva a autora a concluir que a familia, a escola e o trabalho,
enquanto institui¢des socializadoras que atuam conjuntamente, agem no sentido de
construir identidades subalternas, garantindo a subalterneidade de amplas camadas da

populacdo.



6.0. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi estruturado em dois grandes eixos que estdo intimamente
relacionados: o ser-crianca e o trabalho. Retomo, neste capitulo, os pontos que me parecem
mais significativos para avancar na compreensao dos sentidos que o trabalho infantil e a
infancia assumem para criangas trabalhadoras em lavouras de fumo. O propdsito desta
pesquisa €, de uma maneira mais ampla, responder a questdao proposta por Spink e Frezza
(1999, p. 18): “como damos sentido ao mundo em que vivemos?”, enfocando o cotidiano
de criangas que trabalham em propriedades rurais familiares, tendo em vista que este dar

sentido € que nos torna uma espécie cultural (Veiga-Neto, 2000).

A permanéncia no campo de investigacdo foi de cinco meses, sendo que, neste
periodo, além de realizar entrevistas, pude presenciar situacdes que também deram
subsidios para o entendimento das questdes que orientavam a pesquisa. Na andlise dos
dados, privilegiei a linguagem verbal (tanto nas entrevistas, como nas conversas cotidianas
ou outros comentdrios realizados por professores e professoras). Cabe lembrar que,

conforme Spink e Frezza (1999), o construcionismo social reconhece a linguagem como



central nos processos de objetivacdo que fundamentam as relagdes sociais humanas. O foco
sobre as préticas discursivas € uma opcdo metodoldgica, visto que estas se constituem um

acesso importante para compreender a producio de sentidos no cotidiano.

Para se compreender a producdo de sentidos, Spink e Medrado (1999) postulam a
necessidade de analisar o contexto discursivo em uma dimensdo temporal, que inclua os
trés tempos historicos: o tempo longo, o tempo vivido e o tempo curto. Desta forma, uma
pesquisa sobre produ¢do de sentidos exige um empreendimento sécio-historico, além de
uma aproximagao transdisciplinar ao contexto sdcio-cultural onde ocorre o fendmeno social
estudado. Nesta pesquisa, buscou-se esta interface entre estes trés tempos a partir do
resgaste historico dos sentidos da infancia e do trabalho (tempo longo), relacionando-os
com os sentidos que estes adquirem nos processos de socializagdo das criangas (tempo

vivido), expressos nas entrevistas e conversas cotidianas (tempo curto).

A anélise dos dados permitiu construir algumas categorias referentes ao trabalho na
roga, ao trabalho doméstico, a escola, a infancia e ao futuro, categorias estas perpassadas
pela dupla condicao de crianca e trabalhador.

O trabalho realizado, tanto no espagco da roga, quanto da casa, € visto,
fundamentalmente, como “ajuda”, “servi¢o”, diferenciando-se do trabalho na cidade, que €
“emprego” ou “trabalho”. Tais nomeacdes delimitam uma hierarquia de valor, relacionada
a questdes etdrias, de género e classe social: criancas (que “ajudam”) sdo menos valorizadas
que adultos (que trabalham), meninas (a quem cabe a maior parte do trabalho doméstico,

“mais facil” e “mais leve”) sdo menos valorizadas que meninos (encarregados das tarefas



“mais pesadas”) e trabalhadores(as) rurais (pois na roga “ndo tem mais futuro”) sdo menos
valorizados(as) que trabalhadores urbanos (a cidade acena com maiores perspectivas,

mesmo que em posi¢des desqualificadas e subalternas).

O trabalho realizado, diferentemente do que acontece em caso de “ajuda”, ndo é
ocasional, mas ocupa as criangas durante praticamente todo o dia, excetuando-se o periodo
de freqiiéncia a escola. Meninos e meninas acompanham os adultos na execucdo da maior
parte das tarefas da roca, desde o plantio até a colheita do fumo, além de outras atividades
necessdrias a manutencio da propriedade e da casa. Para as meninas, o trabalho na lavoura
¢ complementado pelo trabalho doméstico, que, na maioria das vezes, € de sua exclusiva
responsabilidade. Os meninos, quando participam do trabalho doméstico, costumam fazé-lo
quando mais novos (e na auséncia de irmas mais velhas), sendo que, na medida em que vao
crescendo, o trabalho da roca é priorizado. A partir dai, a contribuicdo dos meninos na
esfera doméstica restringe-se a afazeres que circundam a casa, tidos como condizentes com

0 universo masculino.

Para estes meninos e meninas, o trabalho e a infincia ndo sdo esferas incompativeis,
sendo que o trabalho marca espacos e tempos de suas vidas: a roca, a casa, a escola, a rua;
tempo de trabalhar, de estudar, de brincar. Embora o tempo de brincar seja exiguo, as
imagens de infancia correspondem a concepc¢do hegemonica em nossa sociedade, a qual €
reinterpretada a luz de sua realidade, adquirindo outras conotacdes. Desta maneira, o
trabalho € incorporado como prética educativa e, em muitas situagdes, o brincar acontece
nos mesmos espacos € tempos. A rogca e a casa também sdo palcos de “bagunca” e

brincadeiras.



Neste ponto, desejo destacar a afirmagdo de Bujes (2000b) de que € fato indubitavel
que as criangas brincam (porém isto ndo € privilégio exclusivo delas, pois os adultos
também o fazem), mas nio se pode conceber que isto € disponibilizado na mesma medida
para todas, tanto no que se refere a tempo, como a possibilidades. Assim,

“creio que podemos coincidir em que a
possibilidade de brincar nem sempre estd disponivel,
nem é igual para todos e ndo constitui, a meu ver, uma
caracteristica que se relaciona apenas e mais
especialmente com as criangas. E, mais do que tudo,
que passar a compreender a crianca como um sujeito
que brinca constituiu uma das tantas formas de
produzir uma subjetividade nova — no marco da
constituicdo de um estatuto para a infdncia — aquela
de um sujeito infantil, diferenciando do adulto” (p.
221).

Para as criancas, o trabalho na lavoura e na casa encontra-se naturalizado, apesar
das campanhas de erradicacdo do trabalho infantil que vém acontecendo nos tltimos anos.
O seu trabalho inscreve-se no que DaMatta (1991) representou como o cédigo da “casa”,
sendo, portanto, concebido como a-histérico e parte de uma ordem moral. Deste modo, sdo
poucas as queixas ou manifestacdes de revolta por trabalhar: estas ocorrem de forma
velada, sendo pontuadas por ponderacdes a respeito do valor do trabalho ou aparecem em
disfarcados gestos de resisténcia (pequenas mentiras para ser dispensado do trabalho,
brincadeiras, ironia...). Assim, embora as criancas também incorporem o modelo
hegemonico de infancia, segundo o qual crianca ndo deve trabalhar, esta contradi¢do €

administrada a partir do cédigo da “casa”, isto €, o trabalho € considerado a partir de uma

instancia formativa e de solidariedade.



Apesar das narrativas constituirem a infancia a partir de um pressuposto de
universalidade, os meninos e meninas entrevistados(as) consideram-se criancas, sendo que
o trabalho integra a infancia, assim como o brinquedo e o estudo. A identidade de crianca
soma-se a de trabalhador(a), o que também lhes confere um sentimento de gratificagao,

visto que se percebem cooperando com suas familias.

Quanto as familias, pode-se supor, com base nas falas das criangas, que estas
entendem o trabalho das criangas ndo s6 como sendo determinado pelas condi¢des sécio-
econdmicas, mas também como elemento importante na educacdo dos filhos e na
preparacdo para o futuro (o ser-adulto). Assim, ser crianca é, além de brincar e ir a escola,
“ajudar” na roga e, no caso das meninas e dos mais novos, ainda realizar “o servico” da
casa. Entretanto, se o brincar é reservado para o (pouco) tempo livre, o estudo € valorizado
pelos pais e maes destas criangas, sendo que o ir a escola, fazer os temas e preparar-se para
as provas tém prioridade sobre o trabalho. Para estas criancas e suas familias, a infancia é,
mais que um tempo de brincar, um tempo de preparar-se para a vida adulta, e, desta

maneira, estudar e trabalhar compatibilizam-se com este projeto.

Ressaltar a valorizacdo do estudo ndo significa dizer que o trabalho ndo interfira,
muitas vezes, no desempenho escolar, pois as criangas t€m o dia tomado por tarefas
domésticas e na roca, especialmente no tempo de safra, que as ocupa a partir do segundo
semestre do ano. Elas referem cansaco ou entdo pouco tempo disponivel para dedicar-se
mais aos estudos. E significativo que as criancas utilizem-se da escola como forma de
escapar ao trabalho e, a0 mesmo tempo, nao se sintam motivadas pelas atividades escolares,

que em muitas situacdes lhes parece distantes de suas realidades e interesses. Sao



poucos(as) os que pretendem seguir estudando, sendo que as profissdes almejadas, em sua
maioria, ndo exigem maiores qualificagdes: a possibilidade de sair do interior e ir para a

cidade € um valor em si mesmo.

Deve ficar claro que, assim como ndo se pode falar de uma infancia, também ndo é
possivel falar de uma infancia trabalhadora. Existem muitas formas de trabalho infantil,
sendo que estas variam desde trabalhos leves e ocasionais, até a intensa exploracdo das
criangas. Portanto, este estudo coloca-se como circunstanciado e datado, ndo sendo passivel
de generalizacdo: em outras realidades, o ser-crianga e o trabalho entrelacam-se de outras
maneiras, produzindo outros sentidos. Contudo, € justamente afastando-se de uma
verdadeira defini¢do da infancia é que se pretende auxiliar para uma maior compreensao

da(s) infancia(s) no Brasil.

Tenho claro que a direcdo escolhida € apenas uma das muitas direcdes possivelis,
visto a complexidade da realidade. Além disto, no préprio processo da pesquisa, novos
caminhos vao se delineando. Para se avangar nesta compreensdo, vejo como importante
continuar pesquisando os sentidos da infincia em diferentes contextos, tanto rurais como
urbanos. No seguimento desta pesquisa, poder-se-ia focalizar as familias das criangas,
investigando os diferentes sentidos que o trabalho infantil adquire para estas, assim como as

escolas do meio rural lidam com esta questao.

Uma pesquisa, além dos seus achados, sempre traz possibilidades, seja de novas
investigacdes ou intervencdes. Como disse na apresentacdo deste estudo, ndo o considero

acabado ou definitivo. Assim, fazer-me pesquisadora implica seguir problematizando a



realidade, construindo meios de intervencdo e visibilizando novos sentidos. Uma tarefa

infindével, portanto.
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