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RESUMO

O ponto de partida da pesquisa que realizo é a experiéncia educacional que realizam os jovens
que frequentam o curso no CRC (Centro de Recondicionamento de Computadores).
Proponho-me também como problema a uma andlise sobre as possibilidades emancipatorias
que se apresentam aos jovens em formacao profissional e técnica, no CRC, curso oferecido
pelo Centro Social Marista de Porto Alegre. Tenho como objetivo analisar o processo de
formacdo técnica dos jovens do CRC, como possibilidade de desenvolvimento, se 0 curso
aponta caminhos de emancipacdo e para o desenvolvimento da cidadania. Num primeiro
momento foi feita uma revisdo bibliografica a fim de construir um conceito operacional de
cidadania, de Emancipacdo e direitos fundamentais para posteriormente poder analisar as
concepgdes dos educandos sobre essas categorias e observar se ha aces concretas a partir
deles que estejam condizentes ou ndo com suas falas, feitos através de entrevistas, conversas
informais e observacdes livres. O Centro Social Marista de Porto Alegre atende os jovens
habitantes da regido nordeste de Porto Alegre, de um bairro de periferia. O CRC é percebido
pelos moradores dessa regido, como porta que se abre a novas perspectivas de vida, como
possibilidade de visdo para novos horizontes e ideais de vida. A formacdo técnica especifica
na area de informatica que é realizada pelo CRC alia a esse processo um possivel incentivo a
participacdo politica educativa na comunidade, com a comunidade e para a comunidade.
Percebe-se que atualmente os jovens e os moradores da comunidade em geral, devido as
privacdes materiais e informacionais, paralisados pela ideologia consumista infundida pelo
mercado, ndo tomam a iniciativa de participar nos espacos de debate, onde ocorre a
formulacdo e implementacdo de politicas publicas assim como o acompanhamento dessas

politicas que objetivam solucionar as necessidades especificas da comunidade.

Palavras-chave: Cidadania. Educacdo. Emancipacao.



ABSTRACT

The starting point of the research is to realize the educational experience performing
youngsters who do the course at CRC (Center for Computer Reconditioning). | propose also
the problem to an analysis of the emancipatory possibilities that are presented to young people
in vocational and technical training in the CRC, course offered by Marist Social Centre of
Porto Alegre. | aim to analyze the process of technical training of young CRC, as the
possibility of development, the course shows ways of emancipation and citizenship
development. At first we made a literature review to build an operational concept of
citizenship, fundamental rights for Emancipation and subsequently to analyze the conceptions
of students about these categories and see if there are concrete actions from them that are
consistent or not with their speech, made through interviews, informal conversations and
observations free. The Marist Social Centre of Porto Alegre meets young people in the region
northeast of Porto Alegre, a neighborhood periphery. The CRC is perceived by residents of
this region as a door that opens new perspectives of life as possible vision for new horizons
and ideals of life. The specific technical training in computer science that is conducted by
CRC combines this process a possible incentive to participate in the education policy
community, with the community and for the community. Realize that today the young and
community residents in general, because the deprivations and informational materials,
paralyzed by the consumerist ideology infused by the market, do not take the initiative to
participate in forums, where occurs the formulation and implementation of public policies and

the monitoring of these policies that aim to solve specific community needs.

Keywords: Citizenship. Education. Emancipation.
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INTRODUCAO

Imbuido de responsabilidade e compromisso na preparacdo e formacgéo dos individuos
que compde uma sociedade, disponho-me, através do curso técnico informal do CRC?,
contribuir no desenvolvimento técnico, bem como no nivel de consciéncia dos sujeitos.

Sonho com a possibilidade de reinventar a educagdo, superando uma educagdo a
servico da politica, ideologicamente induzida pelo mercado e o capital. Reporto-me a Freire
(1987) em Pedagogia do oprimido, quando afirma que a educagao é sempre um ato politico e
também no caso do sistema atual é ideoldgico porque reproduz concepgbes e praticas de
opressao. E nesse mesmo livro, Freire debate caracteristicas que servem a opressdo. Que sao:
a conquista, a divisdo, a manipulacdo e a invasdo cultural, nos permitindo observar o porqué
da doutrinagdo no sistema educacional. Essa reflexdo de Freire serve de premissa para
visualizar o poder e a opressao do educador sobre o educando, mas também indica caminhos
possiveis para formar sujeitos ativos, criticos, ndo domesticados nem manipulados, assim
como pretendido no curso do CRC.

Freire (1989), diz também que a educacdo é um ato politico, porque debate ideias,
reflete, interpreta e realiza a leitura do mundo onde vivemos e realizamos nossas praticas
sociais, apresentando a educacdo como possibilidade de dilogo?, humanizagdo e libertacéo.
A educacdo para a transformacéo requer a problematizacdo do mundo, do cotidiano, da vida
dos educandos. Numa educacéo regida pelo viés da regulacdo e do controle como processos
disciplinares, é evitada a problematizacdo, o esclarecimento, a lucidez e se mergulha no caos
da irracionalidade, subsumindo a um projeto de sociedade, que visa a acomodacdao alienadora,
indispensavel para a reproducdo de qualquer sistema opressor.

Nas palavras de Freire (1996, p. 99), “[...] do ponto de vista dos interesses dominantes,
ndo h& ddvida de que a educagdo deve ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de
verdades”. Sendo assim uma educagdo destituida da problematizacdo do mundo e da vida,

baseada na disciplina do corpo e regulagio do comportamento. E uma educagio

'CRC (Centro de Recondicionamento de Computadores), é um curso que oferece informagdes técnicas e praticas
no ramo da informatica, além de oferecer oficinas sobre temas ligados a cidadania. Explicagéo no | capitulo.

2 Afirma Paulo Freire (1968, p. 35) que: “ser dialogico, para o humanismo verdadeiro, nio é dizer-se
descomprometidamente dialdgico; é vivenciar o didlogo. Ser dialogico é ndo invadir, € ndo manipular, é ndo
sloganizar. Ser dialogico é empenhar-se na transformagdo constante da realidade”. Freire rechaga a idéia do
professor como transferidor de conhecimento, para ele a educacdo ¢ um ato politico e ressalta a “[...] diferencga
entre o falar com alguém e o falar para alguém”. (FREIRE, 1968, p. 37).
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ideologicamente reprodutora da politica dos opressores. Na preocupacdo de ndo me deixar
levar por apelos classistas dominantes de uma educagdo alienante que visa, meramente a
formacdo do homem para o trabalho, sem aprender a ler e interpretar a sua realidade, seu
espaco social, portanto, uma educagdo acritica e unilateral ao invés de onilateral®.

Inspiro-me nas palavras de Freire 1983, ao dizer que, todo homem ao compreender-se
um ser inacabado e inconcluso, se langa numa busca ontoldgica da esperanca em alcangar o
seu acabamento a sua conclusdo, ou seja, uma constante busca substancial do ser da sua
felicidade. E justamente nesse processo de busca que ocorre a educabilidade, portanto a
educacdo € essencial nos homens que visam ser mais. E nesta ideia, que inspiro minha
dissertacdo e minha pesquisa no CESMAR (Centro Social Marista) com os jovens do CRC,
ou seja, perceber em palavras, atos e gestos, se eles se concebem sujeitos inacabados e
inconclusos em vias de uma permanente superacdo desse inacabamento almejando o destino
contingente e ontoldgico do ser mais e se 0 CRC possibilita esse processo de construgdo da
emancipacao, da conscientizacdo e da cidadania.

Ao ser implementado, o CRC, tinha em vista uma formacdo para a emancipacéo,
visando compatibilizar técnica e reflexdo politica e social. Almeja uma formacdo humanista
que se abra para a reflex@o sobre a realidade vivida e sentida pelos jovens, em ambito local,
comunitario e global, ndo somente transmitindo informacdes, técnicas necessarias para operar
uma maquina, no caso do CRC um computador. Objetiva também estimular os jovens a
participarem das reunides do Orcamento Participativo (OP)*, como forma de participacdo
politica e social. Entende-se que a reivindicacdo por melhores condicdes de vida, reivindicar a
garantia dos direitos do homem assegurados legalmente pela Declaracdo Universal dos
Direitos Fundamentais, e também pela prépria Constituicdo Federal do Brasil, € um
importante caminho na busca de um pais querendo democratizar-se e no desenvolvimento de
uma cidadania ativa, na perspectiva de uma verdadeira emancipacao e autonomia do homem.

Essa dissertacdo serd fundamental na orientagdo da minha préxis como

educador/professor, tanto a pesquisa, o estudo, o aprofundamento e desenvolvimento tedrico

® O conceito de Omnilateral em Marx é amplo, caracteriza 0 homem pela sua abertura e disposi¢do para saber,
dominar, gostar, conhecer coisas, pessoas, enfim, experienciar diversas realidades, estar aberto ao mundo no
sentido de aprender, significa desenvolver demandas humanas sem alienagdo e sem ftichizagdo. (MARX e
ENGELS, 1987, p. 624).

*Evidencia-se 0 exemplo do Orgamento Participativo em meu trabalho por que nds do Centro Social Marista, que
trabalhamos com a comunidade pobre a regido nordeste de porto alegre, entendemos que esse espaco de
participagdo é o0 que esta mais proximo dessa comunidade, logo, ali ela pode exercer seu direito de falar,
reivindicar, propor e isso é possibilidade de se assumir como cidaddo, que propde melhorar seu espaco, sua
comunidade e que sabe quais sdo suas prioridades.
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dos conceitos trazidos e desenvolvidos, como: Cidadania, Emancipagdo, participagdo e
Direitos humanos que penso serem basico no meu fazer pedagdgico e na acdo educativa
cotidiana com os jovens e como educador. Também utilizarei categorias de interpretagéo,
como: Totalidade e contradi¢do, possibilidade e classes sociais. O presente estudo também
sera necessario como andlise e avaliacdo do préprio CRC. Se 0 mesmo corresponde as
expectativas desejadas ou ndo. Se necessario for, far-se-a mudancas em sua estrutura
metodoldgica.

O Centro Social Marista e 0 CRC foi construido no bairro Méario Quintana pela
Congregagdo dos Irmdos Maristas para prestar um atendimento socioeducativo® e inclusive
oferecendo uma modalidade de qualificacdo profissional aos jovens no turno inverso ao
escolar, como possibilidade de trabalho e renda.

O Centro Social Marista se apresenta a comunidade local como uma possibilidade
educativa, visando contribuir com melhores perspectivas de vida das criangas e jovens
acolhidos. Primeiro e fundamentalmente contribui com um nivel de formacéo, essa formacao
pode ser uma formacdo técnica informal, mas a ideia € ajudar os jovens possibilitando um
suporte de condicdes para geracédo de trabalho e renda.

Esses jovens, sem a possibilidade de realizar o curso do CRC, no turno inverso
escolar, terdo menos oportunidades de trabalho, renda e, sobretudo, uma possibilidade de
despertar para a participacdo politica e tomar consciéncia de sua classe social. Como disse
Freire (1996) o homem sé pode ser livre, autbnomo, se formado, espontaneamente ndo o sera.
A educacdo entendida como processo de formacdo é indispensavel para um homem
conquistar sua autonomia.

Nos depoimentos dos jovens do CRC, que frequentam o curso de formacao técnica,
notei uma grande preocupacdo com seu futuro profissional e estabilidade laboral e isso os
motivava pela busca do curso. O desemprego dos jovens é um dos mais graves problemas da
atualidade, pois a dramatica situagdo da falta de trabalho e as dificuldades de acesso a rede de
protecdo social transformam a fase da juventude em uma etapa de medos diante do fantasma
do desemprego.

A inser¢do no mercado formal é uma das maiores preocupacdes dos jovens que estdo

realizando o curso, sobretudo pela experiéncia vivida com suas familias. Percebem a

%0 Servico socioeducativo tem por finalidade a Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, tem por objetivo
ampliar trocas culturais e de vivéncias, desenvolver o sentimento de pertenca e de identidade. Possui carater
preventivo e proativo, pautado na defesa e afirmagdo dos direitos e no desenvolvimento de capacidades e
potencialidades, com vistas ao alcance de alternativas emancipatorias para o enfrentamento da vulnerabilidade
social.
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dificuldade dos pais em manter a familia. Percebem também que, a baixa escolaridade e a

falta de uma experiéncia profissional, séo empecilhos futuros na conquista de trabalho formal.



CAPITULO I: CONTEXTO HISTORICO E INTENCIONALIDADES DO CENTRO
SOCIAL MARISTA (CESMAR) E O CRC DE PORTO ALEGRE

Antes de tudo, penso ser fundamentalmente importante situar historicamente e
contextualizar o Centro Social Marista de Porto Alegre e o CRC. Também descreverei as
intencdes desse projeto ao ser pensado para um determinado puablico alvo, bem como sua
localizagdo geografica.

O CESMAR fundado em dois de janeiro de 1996, foi construido no centro do bairro
Mario Quintana, devido a necessidade local de atendimento as criangas e adolescentes em
situacdo de risco e vulnerabilidade social, numa regido, entdo, recém-ocupada irregularmente,
sem as minimas condi¢des de infraestrutura e sem uma rede de protecdo social oferecido aos
moradores que vieram de outras regides de Porto Alegre e de todo o Rio Grande do Sul. De
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, elaborado para as Instituicdes Maristas, o Centro
Social Marista de Porto Alegre, nasceu pela necessidade no atendimento em turno inverso ao
que a escola atendia as criancas e adolescentes, muitas delas relegadas pelas familias e pela
propria politica publica ficando assim, mercé da drogadigdo e sucumbindo inapelavelmente a
falta de sentido na vida, mergulhados no marasmo da desesperanca.

A regido nordeste de Porto Alegre, onde esta localizado o CESMAR, que compreende
o bairro Mario Quintana® caracteriza-se pela concentragdo de terrenos pertencentes a
prefeitura, destinados para reassentamentos de familias que sdo desapropriadas das areas de
risco, encostas de morros, areas de protecdo ambiental, terras pablicas, remoc¢édo de familias
pobres em areas agora valorizadas por obras de infraestrutura, como por exemplo pela
proximidade de complexos esportivos como estadios de futebol’, areas que, para atrair novos
negdcios, tornam-se palco de despejos e remocBes dos moradores pobres. O crescimento
acelerado da populacio®, proveniente destas &reas, ndo foi acompanhado da infraestrutura

necessaria.

0 bairro Méario Quintana é composto por vilas de moradores realocados de outros locais da cidade e
reassentados, conforme dados coletados do DEMHAB — Departamento Municipal de Habitacdo da prefeitura de
Porto Alegre, 2009.

" O estéadio da Arena do Grémio foi construido nas proximidades de terrenos acupados por papeleiros e catadores
de material reciclavel, essas areas que agora sdo muito valorizados comercialmente, provocam a remogdo dessas
pessoas para areas como o bairro Mario Quintana, que é uma area subvalorizada.

®Existe atualmente uma populagdo de aproximadamente 90.000 habitantes que vivem no entorno do Centro
Social Marista, em sua grande maioria de baixa renda. Segundo dados de 2000 do site da Prefeitura de Porto
Alegre com dados de 2000, resultado do Universo do Censo Demografico/Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, o bairro Mario Quintana é composto pelas localidades que apresentam os piores indicadores de IDH
(indice de desenvolvimento humano) da cidade com uma renda familiar média de 2,607 salarios minimos,
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Assim, sensivel as necessidades dessa regido, a Congregacdo dos Irmdos Maristas
decidiu criar uma Instituicdo Social, que prestasse atendimento socioeducativo e inclusive
oferecendo uma modalidade de qualificacdo profissional aos jovens no turno inverso ao
escolar como possibilidade de um trabalho futuro, amparo, protecéo e prevencao, sobretudo,
ao submundo do crime, da violéncia e das drogas. Tais demandas sociais impulsionam as
atividades sociais e educativas da Instituicéo.

A possibilidade de ndo ter trabalho e acesso a escola torna os jovens moradores da
regido, alvos féaceis para atividades ilicitas. Todas estas necessidades de protecdo social do
local, principalmente no que se refere &s &reas da Assisténcia Social e a Educagdo
impulsionam as atividades sociais e educativas da Instituicdo Marista. Esta oferece oficinas
artisticas, esportivas, reforco escolar e oficinas de qualificacdo profissional na area de
informéatica como acontece no CRC, que acolhe jovens entre 16 e 23 anos. As caracteristicas
do perfil socioecondmico das criancgas e jovens acolhidos pelo Centro Social Marista de Porto
Alegre, se constituem de criancas e adolescentes oriundas de familias pertencentes a uma
classe social oprimida e marginalizada, estigmatizadas pelas mazelas sociais de origem
politica e econdmica, vivendo em modestas ou precarias condi¢des materiais.

O CESMAR pertence a uma rede de Obras Sociais Maristas ligadas a Congregacgéo
dos Irméos Maristas, que, surgiram, como efeito de lei, a partir da Constituicdo de 1988. As
Congregacdes Religiosas, assim como a Congregacdo dos Irméos Maristas, que se caracteriza
como Instituicdo de Educagdo, sem fins lucrativos, oficialmente isentas de tributagdo fiscal,
responde ao artigo 150, inciso VI da Constituicdo Federal, que reza:

Sem prejuizo de outras garantias asseguradas ao contribuinte, é vedado & Unido, aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:[...]

VI - instituir impostos sobre:[...]

c) patrimdnio, renda ou servigos dos partidos politicos, inclusive suas fundagdes, das
entidades sindicais dos trabalhadores, das instituictes de educagéo e de assisténcia
social, sem fins lucrativos, atendidos os requisitos da lei(BRASIL, 1988).

Mas, para garantir essa isencao fiscal, as Instituicbes de Educacgéo, sem fins lucrativos,
devem comprovar ao Governo e se comprometerem, como contrapartida, em reaplicar os

excedentes financeiros das Instituicdes Religiosas, como é o caso da Congregagdo Marista, na

enquanto a renda média familiar da cidade € de 9,93 salarios minimos. A regido possui 7,14 % da populagdo do
municipio, com area de 15 Km?, 3,14 % da area da cidade. Sua densidade demografica é de 6.282 habitantes por
Km2. A taxa de analfabetismo é de 4,8 %. O Percentual de criangas e jovens € de 35,94%. A juventude é o foco
das maiores preocupacgdes das liderancas locais por que ndo existem alternativas de desenvolvimento humano e
social para esta faixa etaria.
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propria Educacdo, pois, esse mesmo excedente fica assim entendido rigorosamente como

sendo recurso publico, como reza o Artigo 213, inciso | e Il da Constituicao Federal:

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei,
que:

I - comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
educacdo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patrimdnio a outra escola comunitaria,
filantropica ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas
atividades (BRASIL, 1988).

Tal incentivo governamental as Instituicbes Educacionais confessionais e
filantropicas, sem fins lucrativos, impulsionou e fomentou a criacdo das Obras Sociais
Maristas, com atividades educacionais e assistenciais, que devem ser desenvolvidos em
contextos sociais de miserabilidade e pobreza extrema, se colocando como possibilidade de
melhores perspectivas de vida, despertando e potencializando talentos, amenizando a fome
material e cultural.

O Centro Social Marista se apresenta a comunidade local como uma possibilidade
educativa, visando contribuir com melhores perspectivas de vida das criancas e jovens
acolhidos. Primeiro e fundamentalmente contribui com uma formacao técnica informal, mas a
ideia é ajudar os jovens, com suporte de possibilidades para que tenham um trabalho.

Enquanto Instituicdo, achamos necessario discutir ideias com os jovens. Entendemos
gue, a0 mesmo tempo em que aprendem a lidar com a tecnologia devem buscar participar em
espacos de discussdo local e comunitario, como por exemplo, a participacdo nas reuniées do
OP, promovidos pela prefeitura de Porto Alegre. Essa é uma possibilidade de despertar para a
participacdo politica e tomar consciéncia de sua classe social.

Essa participacdo politica requer a formacdo de liderancas participativas, cidaddos
criticos e proativos, incorporado a formacdo técnica oferecido no curso do CRC, é uma
possibilidade na busca da promogéo da dignidade das pessoas e, tencionando, sobretudo, auto
potencializa-las. Longe de almejar o suprimento de necessidades imediatistas, lanca bases
para a busca de um verdadeiro bem-estar material, intelectual espiritual e social.

Compreendo a proposta pedagdgica do CRC, como uma possibilidade educativa para a
efetivacdo de um processo de emancipacdo desses jovens, da sua autonomia, para a
construcdo de um ambiente democratico e o desenvolvimento da cidadania, além da formacéo
técnica necessario para o trabalho na area da informatica. Os jovens sdo livres para realizar
suas op¢Oes na vida e perseguir seus sonhos, mas € um dever como Instituicdo educacional

desvelar todas as possibilidades de escolha. E neste entendimento inspirado em Freire (1996),
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concebo a educacdo para a emancipacao e a autonomia como processo formativo que, aponta
caminhos, abre espacos, amplia horizontes, desperta sonhos e utopias em que o homem faz a
si proprio de acordo com projetos que estabelece racional e livremente para si. O homem sé
pode ser livre, autbnomo, se formado, espontaneamente ndo o sera. A educacdo entendida

como processo de formacao € indispensavel para um homem conquistar sua autonomia.

1.1 O CRC e a formacao técnica dos jovens

Reforgando o que j& escrevi anteriormente, durante os depoimentos dos jovens, pude
perceber uma nitida preocupacdo com o trabalho futuro, uma fonte de renda que lhes garanta
uma vida digna, fica claro também que esse desejo, 0s motivava pela busca do curso no CRC.
O sonho da estabilidade laboral, o desejo natural de garantir uma vida sem privacGes
materiais, € uma das maiores preocupacdes dos jovens que estdo realizando o curso,
sobretudo, pela experiéncia vivida em suas familias. Percebi também por parte deles, uma
valorizacdo da escolaridade e a valorizacdo da experiéncia técnica, como via de acesso ao
trabalho formal.

Ainda que o desemprego seja um problema geral desde os anos 1990, pesquisa
realizada em 2005 pelo DIEESE®, mostra que no Brasil, a maioria de trabalhadores sem
emprego, esta na faixa etaria entre 16 e 24 anos, o correspondente a 45,5% do total*°.

Segundo o pensamento de Pochmann (2001), ocorre atualmente uma ruina da
sociedade do emprego ou salarial, enquanto a sempre renovada tecnologia cientifica, permite
constantemente o aumento da produtividade e da expansdo econdmica, sem no entanto, exigir
um aumento proporcional do nimero de empregos. O desemprego estrutural hoje, parece
irreversivel e atinge particularmente a populagdo jovem.

E uma exigéncia do CRC, a ndo desisténcia da escola regular. E preciso que estejam
estudando na escola formal, para frequentar o curso de formagdo técnica, pois ocorre com
muita frequéncia a saida do jovem da escola pela necessidade de trabalhar, devido as
dificuldades da sobrevivéncia da familia.

As mudancas realizadas no mundo do trabalho, (devido as tecnologias mais complexas

0 conhecimento aumentou) tém alterado as exigéncias para a entrada no mercado de trabalho,

%0 DIEESE (abreviacdo de Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondémicos) é uma
instituicdo de pesquisa, assessoria e educacdo do movimento sindicalbrasileiro. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Intersindical_de_Estat%C3%ADstica_e_ Estudos_Socioecon%C3%B
4micos. Acesso: 12/03/2013

Dados publicados no Jornal O GLOBO, Caderno Economia, Rio de Janeiro, 14 de setembro de 2006.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Abreviação
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pesquisa
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Assessoria&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educação
http://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_sindical
http://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_sindical
http://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Intersindical_de_Estat%C3%ADstica_e_Estudos_Socioecon%C3%B4micos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Intersindical_de_Estat%C3%ADstica_e_Estudos_Socioecon%C3%B4micos
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tornando cada vez mais prementes as necessidades de jovens e adultos trabalhadores em
aumentar sua escolaridade e qualificar-se profissionalmente. Muitos jovens tais como, 0s que
estudam com os irmdos Maristas, procuram realizar cursos apoiados por Projetos ou
Programas estatais, desenvolvidos em parceria com organizag¢fes da sociedade civil, como € o
caso do CRC.

O trabalho parece ser o interesse central dos jovens que participam dos nossos Cursos.
E na expectativa da obtencio do primeiro emprego legalizado, e os demais direitos
trabalhistas (garantidos), que eles participam do curso. Suas expectativas, no entanto, sdo
frustradas quando procuram o tdo almejado emprego e ndo conseguem, sem no entanto,
criticar o sistema excludente. Julgam a si mesmos e aos outros jovens como derrotados e
incompetentes.

Diante da impossibilidade de terem garantidos os seus tdo almejados empregos e em
meio a crise da sociedade salarial, reflete Castel (1998) que, as entidades buscam adequar o0s
alunos ao contexto do ndo emprego formal, fomentando o protagonismo juvenil e a busca de
novas alternativas, como o empreendedorismo e o0 cooperativismo, como o caminho viavel de
sua sobrevivéncia. Nas entrevistas e didlogos com o0s jovens, percebi certa mentalidade
ingénua, porque eles ndo criticam o sistema e afirmam que s@o os proprios jovens 0s culpados
pelo desemprego, o problema, no entender deles, € a falta de qualificacdo, falta de empenho, a
incompeténcia ou irresponsabilidade, ndo culpam qualquer estrutura opressora.

Os jovens conseguem perceber a crescente seletividade do mercado e as mudancas
operadas no mundo do trabalho sem, contudo, apontar suas causas estruturais, ligados a um
sistema seletivo e excludente. Eles naturalizam as mudancas ocorridas no mundo do trabalho
e ndo conseguem vislumbrar quaisquer possibilidades de alteracio do modelo
socioecondmico constituido.

Conforme a estrutura pedagogica do CRC, o curso aborda temas amplos e especificos,
no intuito de possibilitar uma oportunidade para adquirirem maior conhecimento, acreditando
que assim consigam conquistar um emprego e renda. O CRC visa além da formacéo
profissional e técnica, focalizar numa formacéo cidada dos jovens envolvidos, atraves de um
curriculo equilibrado entre técnica e formacdo para a cidadania, com estruturacdo de

contetidos do médulo basico e especifico'’, com aulas tedricas e préticas. A formacao técnica

""Médulo basico sdo temas ligados a cidadania, como: participacdo, politica, ecologia, sociedade e realidade
local. Médulo especifico sdo temas ligados a formagdo técnica necessaria ligadas a area de informatica e
computagéo.
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e formacdo cidadd tem tempos definidos no seu cronograma de formagdo que é realizada
através de modulos. Os temas técnicos envolvem: matematica, sistemas de informagcéo,
montagem e desmontagem de computadores, hardware e software. Na parte da formacéo
cidadd temos tematicas como: direitos e deveres, trabalho, sociedade, democracia e ecologia.

Levando em conta também o alto indice de desemprego, principalmente entre os
jovens da regido em trabalhos que requerem maior qualificacdo profissional, como acontece
no caso do setor da informatica, o curso se apresenta um beneficio neste aspecto. Também héa
a intencionalidade do resgate da dignidade e da autoestima dos jovens da periferia, assim
como estimular a reivindicacdo por melhores condi¢Ges de vida através da participacdo
politica.

Na justificativa dentro do planejamento metodolégico do curso do CRC é usado
repetidamente um trindmio: Aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a fazer, fazendo
mencdo ao relatério Jacques Delors*?, proposto pela UNESCO e publicado no Brasil sob o
titulo de Educacdo — um tesouro a descobrir (2000). Esse trinémio é a filosofia que pauta o
curso de formacéo oferecido pelos Maristas.

O curso do CRC, como proposta educativa, vem ao encontro de uma parcela da
sociedade excluida do acesso as vantagens sociais, segregada espacialmente na periferia da
cidade, assim como também a margem dos projetos e planos das politicas publicas de
protecdo basica e esquecidas, sobretudo, pela esfera macroeconémica e politica que nédo
prioriza o social. No Brasil existem os muito ricos, que fazem questdo de ostentar, e existem
0s pobres que lutam cotidianamente pela sobrevivéncia e por melhores condicGes de vida.

O CRC se apresenta como um espaco pedagdgico processual, onde ha a possibilidade
de uma conscientiza¢do gradual, como uma forma de despertar a vocacdo ontoldgica do ser

mais*®expresséo de Freire (1996, p. 33).

12 «para poder dar respostas ao conjunto de suas missées, a educagdo deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares
do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para
poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes. E claro que
estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de
relacionamento e de permuta” (DELORS, 1998, p. 89-90).

13Ser mais: esta expressdo é muito usada nos escritos de Freire. Significa exatamente a possibilidade que se
apresenta a0 homem concreto de deixar de ser coisa, de se humanizar. Essa possibilidade é fundamental na
experiéncia humanistica de Freire. O compromisso radical com o homem concreto ndo pode ser passivo: ele é
praxis, insercdo na realidade e conhecimento cientifico desta realidade. (Texto escrito por: PINTO, Flavio.
Humanismo e Esperanga em Freire. Disponivel em: <http://www.socialismo.org.br/portal/educacao/65-
artigo/422-humanismo-e-esperanca-em-paulo-freire). Acesso em: jun. 2008).
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O ser humano é um ser essencialmente de relacGes, se constroi em comunidade e nos
sonhos coletivos, nos tornamos melhores nas relagdes com os outros, na dialogicidade, dizia
Freire (1983), e continua, um ser caracterizado pela sua incompletude, pelo seu inacabamento
e pela sua condicdo de sujeito historico. Os seres humanos estdo sendo, sdo sujeitos,
inconclusos. Seres situados em uma realidade que, sendo igualmente historica, é t&o
inacabada quanto eles, por isso passivel de mudanca, de transformagdo. Como somos seres de
relacdo, Freire propde que a construcdo do conhecimento se d& na relagdo com 0s outros
mediatizados pelo mundo.

A proposta do CRC no Centro Social Marista de Porto Alegre, é uma forma de
intervencdo no contexto social para responder a problemas reais no qual o jovem, sua familia
e consequentemente a comunidade (vila, bairro, municipio, regido), é sempre a vitima. E uma
forma especifica de educacdo para a cidadania, dada, ndo pela forca das palavras e do
discurso, mas sim pela leitura critica da realidade em que vivem. E transmitir a mensagem da
cidadania, analisando, elaborando, implementando e avaliando situacGes em determinados
contextos sociais, em que 0 jovem ocupa uma posicao de centralidade.

O curso tem duragio de doze meses. E internamente organizado em cinco médulos
com encontros diérios, de quatro horas, de segunda a sexta-feira, totalizando 20 (vinte) horas
semanais, 75 (setenta e cindo) horas mensais e completando 900 (novecentas) horas de
formacdo técnica na area de informatica e formacéo cidada no periodo de 12 (doze) meses. As
aulas tedricas e praticas ocorrem em laboratérios proprios, nas dependéncias do CRC.

Cada modulo de formacdo cumpre 180 (cento e oitenta) horas de formacdo, sendo que
destas, 27 (vinte e sete) horas sdo de contetdos basicos onde se desenvolvem temas ligados a
cidadania, tais como: Direitos, consumo, é€tica, ecologia, trabalho, problemas sociais,
participacdo politica e relagcBes sociais. Sessenta e trés (63) sdo de contetdo do maodulo
especifico (formacdo técnica) e noventa horas de aula séo praticas. As aulas praticas ocorrem
nas tergas e quintas-feiras, logo duas vezes por semana.

As atividades praticas acontecem no proprio CRC, dentro do Centro Social Marista.
Os jovens desenvolvem e praticam atividades como consertar e instalar aparelhos eletronicos,
desenvolvem dispositivos e circuitos eletrénicos, fazem manutengées corretivas, preventivas e
preditivas, ou seja, sugerem mudancas no processo de producdo, estabelecem comunicagéo
oral e escrita para facilitar o trabalho, redigem documentagdes técnicas e organizam o local de
trabalho.

As atividades realizadas no CRC do Centro Social Marista, tem sistematicamente uma

avaliacdo do desempenho de cada jovem em relacdo ao conhecimento técnico, e é feita da
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seguinte forma: sdo aplicadas provas escritas, medindo™ o contelido (técnico) apreendido de
cada um. Esta avaliacdo acontece nos mdédulos e cada um deles oportunizara avaliaces
descritivas, objetivas e trabalhos relacionados a temas ligados ao contetido especifico que fora
desenvolvido. Cada educando é acompanhado individualmente através de um instrumento de
registro feita pelo proprio educador de seu desempenho em relacéo aos contetidos especificos,
bem como, o seu crescimento social e profissional.

O CRC organiza um banco de curriculos dos jovens egressos e oportuniza a
indicacdo dos mesmos a empresas que necessitam trabalhos em TI (Tecnologia da
Informagdo). O CRC firma parcerias com empresas interessadas e indica jovens dentro do
perfil requerido pelas mesmas. Noto neste aspecto, mais uma vez o jovem subordinado ao
mercado e ao capital.

Para participar do curso técnico no CRC, é exigido que o jovem esteja frequentando o
Ensino Médio, que seja preferencialmente morador do bairro Méario Quintana. Ser proveniente
da familia com renda per capita mensal de até meio salario minimo. Ser passivel de ter
ameacado ou violado os seus direitos fundamentais, estar em risco ou vulnerabilidade social e
econdmica. Ter idade entre dezesseis e vinte e trés anos. Trabalhamos com o méximo de
quinze educandos por turma.

As instalacBes necessarias onde acontecem as aulas teoricas e praticas, sao do préprio
CRC e sdo equipadas com EPI (Equipamento de Protecdo Individual) e demais subsidios
técnicos conforme prevé o curso que sao 0 acesso a energia, cabos de rede, internet. O CRC
conta ainda com salas de aula equipadas com equipamentos de projecdo multimidia, para
palestras e aulas expositivas, dispde de quatro quadras poliesportivas, area de lazer,
biblioteca, laboratorios de informatica, atendimento psicossocial pela equipe interdisciplinar.

O quadro de funcionarios se constitui assim:a) Seis educadores, técnicos de
informatica; b) Um coordenador pedagdgico, graduacdo em pedagogia; ¢) Um coordenador
administrativo, graduacdo em administracdo de empresas; d) Uma Assistente Social; €) Uma

psicologa.

YTermo polémico registrado nos planos de trabalhos que norteiam cada médulo ao exemplificar o método
avaliativo. Historicamente, o conceito de avaliacdo pode ser dividido em quatro geracdes: a primeira,
predominantemente técnica, ndo separa avaliacdo de medida. A segunda consiste na aplicacdo de testes para
verificagdo do alcance dos objetivos. A terceira é marcada pelos valores especificos atribuidos pelos avaliadores.
A quarta geracgdo passa a ser democratica, com énfase na negociagdo como elemento de ligac&o entre avaliador e
avaliando, capaz de gerar maior criatividade e desenvolver o espirito cientifico, proporcionando maior
participacdo de todos. (Fonte: internet e Tecnologia. Disponivel em: <http://pt.shvoong.com/internet-and-
technologies/1643841-avalia%C3%A7%C3%A30-instrumento-medida-ou-resultados/#ixzz1wlvXxn30>.
Acesso em mar. 2012).
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1.2 A condicéo social e cultural dos jovens que fazem a formacéo técnica no CRC

Os jovens acolhidos pelo curso do CRC no Centro Social Marista estdo na faixa etéria
entre 16 (dezesseis) a 23 (vinte e trés) anos. Sdo moradores da regido onde se localiza o
CESMAR, ou seja, habitantes da regido nordeste de Porto Alegre que possui 0 menor IDH do
municipio, compreendendo 8(oito) vilas, compreendendo o bairro Mario Quintana e parte do
Bairro Rubem Berta, totalizando aproximadamente 60.000 (sessenta mil) moradores. Esses
vivem em precérias condi¢cdes materiais, inclusive em &reas de risco, como ribeirinhos e areas
de preservacdo ambiental, ficando reféns tanto de condicGes climaticas quanto, reafirmo, das
méas condi¢bes materiais e vontades politicas de governo. Encontram-se ameacados ou
violados em seus direitos fundamentais, seja de condicao social, pela fragilizagdo das relagdes
familiares, pela baixa ou pela auséncia de qualificacdo profissional para o trabalho, pelo
desemprego ou trabalho informal, alcoolismo e drogadicdo. E como se estivessem
anestesiados pela condicdo indigna, sem perspectivas e relegados pela sociedade e pelos
governos em suas politicas publicas.

Presenciamos indignados, em toda a regido nordeste de Porto Alegre, nas imediac6es
do Centro Social Marista, criancas brincando nos esgotos a céu aberto, ficando assim sujeitos
a inimeras doencas. As mas condicGes da estrutura viaria, prejudicando o atendimento
adequado aos moradores pelo transporte publico, presenciam-se jovens seduzidos e
compelidos pelo mundo do trafico sem um ideal de vida, pelo que lutar e se comprometer.
Diante dessa situacdo, torna-se indispensavel ao olhar das préprias liderancas locais, a
tentativa de construcao, pela educacdo e formacao dos jovens, de uma cultura reivindicatoria
de direitos, participacdo politica e formacdo de liderancas engajadas e comprometidas com o
bem coletivo.

A situacdo de vulnerabilidade social dos jovens que participam do CRC, devida a
destituicdo do necessario para viver com dignidade de suas familias, tem degradada a sua auto
imagem e facilmente se sujeitam a situac6es desumanas para sobreviver e trabalhar, portanto,
sdo jovens oprimidos. Nessa situacdo, uma educagdo emancipadora, fundamentada na
literatura classica de Freire € o Gnico viés de libertacdo das camadas oprimidas. Concebendo,
além de uma formagdo técnica necessaria para o trabalho e emprego, uma participacéo
politica mais coerente, com propostas e atitudes de intervencao social, apresentando-se assim,
numa possibilidade pedagdgica, almejada pelo CRC do Centro Social Marista de Porto alegre.

Tomo como referéncia Freire (1987, p.30), que justifica a educacdo como, “a luta pela
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humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmacdo dos homens como
pessoas.”

O processo de emancipacdo requer, além do conhecimento técnico, a habilidade de
leitura da sua realidade, requer uma apreensdo critica dos contelldos propostos, para que 0
conhecimento faga sentido em sua vida e no seu fazer cotidiano, assim como ja dizia Freire.
Por isso, o0 CRC encerra em sua proposta pedagogica, momentos especificos de reflexéo e
leitura do mundo nos aspectos politico, econémico, histérico e social, para haver
possibilidade de intervencédo e transformacdo da sua realidade e da sua comunidade. Nesse

aspecto, Freire (1968) comenta:

Conhecer, na dimensdo humana, ndo é o ato atraves do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, décil e passivamente, os contetidos que outro lhe d&
ou imp8e. O conhecimento, pelo contréario, exige uma presenca curiosa do sujeito
em face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica em invencgdo e reinvencdo. Reclama a reflexdo critica
de cada um sobre o ato mesmo de conhecer. Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de
objetos. E é como sujeito e somente enquanto sujeito, que o0 homem pode realmente
conhecer. Por isso mesmo é que, no processo de aprendizagem, sé aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo(p. 27 - 28).

O CRC do Centro Social se posta como possibilidade no estimulo a uma cidadania
participativa, que se torna realidade na garantia dos direitos fundamentais, tanto mais
necessaria para a realidade local onde esté localizado o Centro Social. No entanto, ocorre que,
os direitos e garantias tutelados em nossa norma constitucional ndo sdo implementados
coerentemente, caracterizando uma crescente contradicdo, de forma que um grande
contingente populacional, especialmente os esquecidos pelas politicas publicas como é o caso
do bairro Mario Quintana em Porto Alegre, ndo tem assegurados seus direitos minimos de
cidadania. Embora sejam assegurados como direitos e garantias fundamentais, os direitos
humanos ndo sdo respeitados em nossa sociedade, sendo que, temos presentes imensas
desigualdades sociais e a democracia brasileira pode ser considerada uma farsa, observando o
contexto local onde esta localizado o Centro Social Marista.

Neste sentido, Scherer-Warren (1993) questiona:

Como se quer construir democracia com tal situacdo? De um lado, as imensas
desigualdades sociais, que tornam o conceito de democracia uma esfinge para os
despossuidos e sua pratica uma visivel farsa. De outro, uma cultura politica, de
exclusdo social, de violéncia, uma cultura politica de desidentificacdo social.(p. 61)

E com essa intencionalidade e possibilidade de cidadania, que o curso do CRC se

empenha, isto é, que a participacdo do povo nos espagos publicos de decisdo se torne
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realidade, fazendo valer o que é garantia de direito. Dificil € como chegar a isso, porque ha
uma crise de cidadania, principalmente nos grandes bolsGes de miséria, nos guetos, nas
periferias pobres e marginalizadas, pela falta de informacéo, pela precéria alfabetizacdo, e
pelo préprio sentimento de impoténcia, a cooptacdo da midia, da ideologia do consumismo
como funcéo primeira do ser humano, portanto, o individuo desconhece, ou seja, ndo tem a
informacdo, se perdendo na resignacdo social e politica, sendo assim, complicado chegar a
efetivacédo de direitos.

Continuo com a reflexdo pertinente de llse Scherer-Warren (1993),

... a simples situacdo de miséria, de discriminacdo ou mesmo de exploracdo ndo
produz automaticamente este reconhecimento. E mais ainda, como reconhecer o
direito de lutar por um direito? Neste sentido é fundamental a existéncia de um fator
subjetivo, ou seja, o reconhecimento de sua dignidade humana, que sempre foi
solapada nas classes subalternas e tem suas raizes no sistema escravocrata e colonial

(p. 69).

A situacdo de pobreza e a privacdo da dignidade afetam principalmente as relacGes
entre as pessoas e 0 mundo, afeta também o sentimento de inferioridade, por ndo terem tido as
minimas condi¢Oes para desenvolverem seu potencial humano, sem acesso a cultura, a
informacdo e ao proprio conhecimento, colocam a pessoa numa redoma quase intransponivel
do valer nada ou valer menos, de ndo ser digno, resignado e habituado. Fato também reiterado
por Sanchez (2008):

A pobreza ndo se reduz a uma mera falta de rendas econdmicas, mas também a uma
falta de desenvolvimento das capacidades ou faculdades pessoais, devido a privagao
ou escassez dos meios e recursos basicos para poder concluir seu desenvolvimento
pessoal plenamente. Deste modo, a pobreza se traduz em uma deficiente qualidade
de vida, de seguranca e de autoestimapessoal. Assim, pois, a pobreza se subdivide
em duas dimensdes principais: a econbmica, ligada & escassez de ingressos
econbmicos para satisfazer suas necessidades basicas; e a social, que se vincula
estreitamente com a "exclusdo social”, e onde o aspecto relacional mencionado
adquire maior relevancia, sobretudo nos paises mais ricos e industrializados(p. 1).

Neste sentido, o curso do CRC oferecido no Centro Social, encerra em si a
possibilidade de transfigurar o ser humano, transforméa-lo numa pessoa que sai de si e vai ao
encontro dos outros, seus semelhantes, ou seja, despertar o espirito solidario, o
desenvolvimento maximo das suas capacidades, potencialidades e faculdades de cada sujeito.

Conforme Chaui (2008), historicamente a educac¢do no Brasil tem obedecido &s regras
do mercado, que segue a ldgica do capital e condicionado ao sistema macro econdmico,

funcionando ao bel prazer da elite industrial e financeira.
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O desenvolvimento da cidadania através da educacdo, no incentivo a participacdo, a
emancipacdo, ao empoderamento, a autonomia e a critica social, sempre foram veladas pela
politica elitista com interesses mercantis do capital expansionista.

A educacdo, enquanto politica de governo, sempre esteve aliada ao desenvolvimento
industrial e ao desenvolvimento econémico, dando assim um aspecto ideoldgico progressista
e desenvolvimentista, ideia adotada pela elite educacional, ocorrendo inarredavelmente a
massificacdo do ensino a servico da técnica. Essa ideologia produziu a alienagéo estudantil, a
indiferenca social e politica, criando uma divisdo abrupta entre poder publico enquanto
instituicdo e a sociedade. Conforme Chaui, & escola foi imposto um novo papel: "além de
reprodutora da ideologia e das relacbes de classe, esta destinada a criar em pouco tempo, a
baixo custo e em baixo nivel, um exeército alfabetizado e letrado de reserva™. (Chaui, 2008, p.
57). E nesse pensamento de Chaui que se deposita a maior preocupacdo dos jovens que
frequentam o curso do CRC, o desemprego é um fantasma sempre rondando o futuro desses

jovens.

1.3 O que busquei como professor ao realizar o trabalho de formacgéo e educagédo com

esses jovens

Minha opc¢édo pela Educacdo, tanto como professor publico de Ensino Fundamental e
Médio, também como coordenador de Obras Sociais Maristas, foi por acreditar no ato de
educar e sua importancia na construcdo social histérica da humanidade. Sinto-me responsavel
e compromissado na preparacdo e formacdo dos jovens. Me disponho, através do curso
técnico informal realizado no CRC do Centro Social Marista, contribuir no desenvolvimento
do nivel de consciéncia dos jovens com a finalidade de torna-los sujeitos da sua historia.

Entendo que a reivindicac¢do por melhores condigdes de vida, o conhecimento e a luta
pela garantia dos direitos do homem, assegurados legalmente pela Declaracdo Universal dos
Direitos Fundamentais e também pela propria Constituicdo Federal, € um importante caminho
na busca de uma nacdo em processo de democratizagdo. Acredito que qualquer reivindicacao,
no sentido do querer ser mais, na expressdo de Freire (1989), se faz atraves da participacéo
dos espacos existentes e na luta pela ampliacdo desses espacos, que visam a garantia dos
direitos, o desenvolvimento da cidadania na perspectiva de uma verdadeira emancipagao e
autonomia do homem.

As Instituicdes de Ensino formal e informal como no caso do CRC, que é meu local de

pesquisa, sdo espagos privilegiados na socializacdo e interacdo entre adultos, jovens e
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criangas. E sabido também que, essas Instituices educacionais tem a forca ideoldgica de
promover concepg¢des basicas que levam a reproduzir o que ja existe na sociedade, e que na
verdade devem ser questionadas e como educadores, nos opormos a reproducdo alienante
dessa educacéo.

Como educador me proponho a uma andlise do processo pedagdgico do curso do
CRC, como possibilidade de formacdo para a busca de uma profissdo, bem como para
estimular, na expressdao de Freire (1980) a apreensdo critica da realidade, ou seja, a
conscientizagdo®™. O trabalho e a conscientizagdo, dependendo de seu nivel, leva os sujeitos a
querer participar e a questionar a realidade social. Esse processo é educativo. O importante
além da formacdo técnica/profissional, é levar os jovens do CRC, a realizar uma leitura
socioeconémica, politica, social e cultural da sociedade moderna. O CRC é percebido pelos
moradores dessa regido, como porta que se abre a novas perspectivas de vida, como
possibilidade de visdo para novos horizontes e ideais de vida.

Ao ser implementado, o CRC, consistia numa possibilidade emancipatdria
compatibilizando técnica, reflexdo politica e social, com vistas a conscientizacdo pelos jovens
da importancia na participacdo politica em ambito local, comunitario e municipal, como por
exemplo, no Orgamento Participativo (OP).

Neste trabalho de dissertacdo, me propus e me detive em discutir com 0s jovens
algumas concepcdes sobre: Cidadania, direitos humanos, emancipacéao e participacdo politica.
Conceitos esses, que considero fundamentais a serem refletidos e analisados, a partir, da fala
dos jovens e 0 que 0s mesmos pensam do curso, da formacdo e das concepgdes que coloco

como fundamentais.

A conscientizacdo consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia, que é apenas o primeiro
passo da conscientizagdo, ou seja, é necessario “que ultrapassemos a esfera espontinea da apreensdo da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posi¢do epistemologica” (FREIRE, 1980, p. 26).Paulo Freire chama aten¢do para as
situagdes limites dizendo que quando a percebemos como a fronteira entre ser e nao ser, “comegamos a atuar de
maneira mais e mais critica para alcangar o, possivel ndo experimentado contido nesta percep¢do” (FREIRE,
1980, p. 30).



CAPITULO Il: EDUCACAO, EMANCIPACAO E POSSIBILIDADE: ALGUMAS
CONCEPCOES

No contexto da sociedade capitalista, ha muitos limites ao processo de emancipacao
humana, assim como na construgdo da cidadania e mesmo para a democracia. Esta
emancipacdo esta sempre em processo de permanente constru¢do, um devenir, por isso
mesmo, os educadores do CRC, devem ser perseverantes na busca do desenvolvimento dessa
emancipagao com os jovens do CRC.

Ao desenvolver um conceito de emancipagdo™®, como possibilidade de manifestagio e
construcdo através da Educacdo, me baseio, sobretudo na perspectiva da teoria critica pos
marxiana. Buscarei me fundamentar no pensamento de Freire, através das suas construgdes
tedricas sobre uma educacdo emancipadora no desenvolvimento da cidadania. Descreverei
brevemente a origem e a evolugdo do conceito de emancipacdo, compreendendo que o
significado da emancipacdo também € um processo e uma construcdo histérica, estreitamente
ligado aos direitos universais e a liberdade.

Numa breve explicacdo historica da origem do termo, segundo Pogrebinschi (2004, p.
1), o conceito de emancipacgdo, cuja origem latina provém da expressdo emancipatio, que
consistia no ato juridico através do qual o paterfamilias’’ da Republica Romana tinha
autorizagdo para libertar seu filho do patrio poder'®, tornando-se liberto da escravidao.

Com o evento do iluminismo esse conceito é retomado, através dos ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade, inspiradores da Revolucdo Francesa. Nesta situacéo, o
conceito de emancipacdo € percebido e reconstruido na perspectiva da auto-emancipacéo,
passando a ser acdo do préprio sujeito. Se na Roma republicana a autoridade que
proporcionava a emancipacdo era o paterfamilias, na Idade Média ela passa a ser o direito
proporcionado pelo préprio Estado, tem-se, portanto, a emancipagdo no campo publico,

16 Segundo o Dicionério do Pensamento Marxista, 0 conceito de emancipagdo tem a ver com a liberdade e a
superacdo de tudo o que nega a emancipacdo humana, ou seja, ao pleno desenvolvimento das possibilidades
humanas e a conquista de vida mais digna para todos. “Dentro da comunidade terd cada individuo os meios de
cultivar seus dotes e possibilidades em todos os sentidos” (MARX, apud BOTTOMORO, 1997, p. 124). Assim,
quanto tratarmos da concepcdo de emancipagdo, em alguns momentos do texto, farei referéncia aos conceitos de
liberdade e de emancipacdo como conceitos aproximados.

Y0 pater familias era um chefe e também a Unica pessoa que tinha algum poder legal. As mulheres, os filhos
menores, escravos e estrangeiros tinham uma capacidade legal diminuida, ndo podiam formar contratos validos,
nem possuir propriedade. Todos os bens e contratos eram propriedade do pater. (George Long, "Patria Potestas",
in William Smith, A Dictionary of Greek and Roman Antiquities, London, John Murray, 1875, p. 873-875).
18p4trio poder era o poder de propriedade que poderia ser exercido pelo principal membro da familia, ou seja, do
pai, esse poder podia ser exercido sobre a esposa, filhos e escravos, poderia vender, trocar e até renega-los.
(anotacgdes de aula, economia mundial, professor Ricardo).


http://penelope.uchicago.edu/Thayer/E/Roman/Texts/secondary/SMIGRA*/Patria_Potestas.html
http://penelope.uchicago.edu/Thayer/E/Roman/Texts/secondary/SMIGRA*/Patria_Potestas.html
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politico. O Estado representa o agente emancipatdrio, ou seja, um instrumento de realizacdo
da emancipacdo. Entretanto, no século XVIII, com a Revolugdo Francesa, o Estado se torna o
préprio objeto de emancipacdo, ou seja, se libertando do Estado opressor se conquista
emancipacdo. Em Marx o conceito de emancipacdo transcenderd a ideia de ligacdo ou
libertacdo desse Estado opressor.

Marx apud Bruni(1978) realiza uma distingdo entre os conceitos de emancipacgédo
politica e emancipacdo humana. A emancipacdo politica se constituiu pela superacdo do
sistema feudal, onde as relagdes de producédo estabeleciam visivelmente uma desigualdade
entre as classes sociais, tanto no aspecto juridico quanto politico. No entanto, a emancipacao
politica, ndo acaba, mas sim, solidifica a desigualdade social, que se agrava com o0 sistema
capitalista. No entanto, para Marx, a emancipacdo politica para 0 seu contexto, representa
uma evolucdo: “E certo que ndo ¢ a ultima forma da emancipacio humana, mas é a Gltima
forma da emancipagdo humana na ordem do mundo atual. Entendamo-nos: falamos da
emancipacdo real, da emancipagdo pratica” (MARX, apud BRUNI, 1978, p. 23). Essa
emancipacdo pratica e real para Marx era a superacdo da exploracdo no trabalho e um
processo mais justo nas relacfes de producdo, além de todos terem garantidos as condi¢des
para desenvolverem as suas potencialidades.

Sendo assim, o marxismo elaborou um conceito mais fértil e mais amplo de
emancipacdo, ou seja, a chamada emancipacdo humana geral, enquanto a mais elevada
expressao das potencialidades humanas. A “emancipa¢do humana s € realizada quando o
homem reconheceu e organizou as suas proprias forgas como forcas sociais, deixando, pois de
separar de si a forga social sob a forma de forga politica” (MARX, apud, BRUNI, 1978, p.46).
Marx assim, numa critica a sociedade burguesa, aponta alternativas, caminhos, acdes
concretas de emancipagdo do homem. Esse dizer de Marx aponta caminhos para uma
emancipacdo social, ou seja, as pessoas reconhecerem que unidos e organizados sdo fortes
politicamente, serdo capazes de transformar a sociedade, essa emancipacdo € também
constituinte e imprescindivel da cidadania.

O conceito de emancipacdo também foi alvo de estudos dos pensadores da Teoria
Critica ou Escola de Frankfurt'®. Sempre numa perspectiva critica da sua época, estes

pensadores desenvolveram nos seus estudos, alternativas a sociedade atual e, sobretudo,

9 A Escola de Frankfurt foi criada na Alemanha em 1924 Constituiu um grupo de intelectuais que formularam
uma teoria social especifica, de inspiracdo marxista. Contudo, nao permaneceu na Alemanha, pois foi transferida
para os Estados Unidos em 1933, onde permaneceu até 1950, retornando ao pais origem. Seus principais
representantes foram: Theodor Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse e Jiirgen Habermas. (anotacfes de
aula, Siqueira).
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realizando contundentes criticas a uma ideologia da ndo constru¢cdo de uma sociedade
emancipada.

Na perspectiva de Freire, 0 conceito de emancipacdo humana contempla o processo de
humanizacgdo tanto do oprimido quanto do opressor. Essa busca da humanizagdo que é a
propria emancipacao, unicamente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem reconstruir
sua humanidade, ndo se identifiguem com o0s opressores, e nem cheguem a se tornar eles
mesmos opressores dos opressores, mas visem a humanizacdo de ambos. “E ai esta a grande
tarefa humanista e histdrica dos oprimidos, libertar-se a si e aos opressores” (FREIRE, 2005,
p.30).

E é nesse processo de libertacdo de si e dos opressores, que consiste a desalienacéo,
Freire (1989) ja dizia que o processo de emancipacdo busca a desalienacdo, pela afirmacéo
dos homens como sujeitos da historia e ndo objetos da histdria, ou seja, 0s sujeitos ndo sofrem
a historia, mas a realizam e fazem a historia. E o caminho de superagio da desumanizagéo, e
mesmo que seja um fato concreto na histéria, ndo €, como sendo, um destino dado,
predeterminado, mas sim o resultado de um sistema e de um processo social injusto, que gera
a violéncia dos opressores e, por conseguinte, torna 0 homem um ser menos.

Assim, ao discorrer sobre a perspectiva tedrica freireana de emancipacao, € apropriar-
se e experimentar o poder de pronunciar o mundo, a vivéncia da condicdo humana, ser
protagonista e artifice de sua propria historia. Freire nos possibilita um projeto de educacéo
que almeja a libertagdo, humanizacdo e emancipagdo humana. Sua pedagogia aponta: “em
torno de uma ontologia social e histérica. Ontologia que, aceitando ou postulando a natureza
humana como necessaria e inevitavel, ndo a entende como uma a priori da Historia. A
natureza humana se constitui social e historicamente” (FREIRE, 2000, p.119). A
emancipagao consiste num fazer cotidiano e histérico permeado de desafios, sonhos, utopias,
resisténcias e possibilidades. Com o objetivo de atingir outro nivel de qualidade social,

histoérica, econdmica e cultural.

2.1 Cidadania e Emancipacéo pela via educativa

Ao buscar um maior entendimento do conceito de cidadania, constatei a luz do
pensamento de autores da teoria critica que, tal conceito aparece estreitamente ligado a
questdo da emancipacdo humana. Cidadania e emancipagdo ndo sdo conceitos que devem ser
entendidos como algo que é dado, pré-determinado ou concedido a humanidade por outrem,

elas se constroem, a partir, do esforco individual e coletivo almejando a liberdade e a justica.
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Concordo com Siqueira, quando traz a ideia: “a verdadeira cidadania, como resultado
da emancipacdo humana, s6 podera vir a existir concretamente se for resultado de uma luta
coletiva que seja organizada com a intencdo de transformar a sociedade real existente para
melhor” (SIQUEIRA, 2006, p. 4).

Esse sonho de transformar a sociedade para melhor, como coluna principal do
processo de construcdo da cidadania e de emancipacéao pela educacéo, é também reiterada por
Freire (1989), concebendo a escola como um lugar onde sdo formadas pessoas que deveriam
vir - a - ser criticas e conscientes sobre o tipo de sociedade em que vivem. Entendo que assim,
0 CRC, como uma instituicdo de ensino, deva ser um espaco de construcdo da cidadania
democratica e da emancipa¢do humana.

Assim como Freire, Adorno (1995) traz também a emancipacdo como um processo
dindmica e ndo estatico, € um vir-a-ser e ndo um ser pronto e acabado, seu dizer converge ao
que diz Freire em diversas ocasifes sobre a busca do ser-mais, transcender-se a si mesmo, da
desalienacdo. Ao ligar a educacdo, a emancipacdo e a cidadania, Adorno ndo defende uma
educacdo para a individualidade. Para ele o talento e as potencialidades humanas, ndo se
encontram incutidos automaticamente nos homens, mas em seu desenvolvimento processual.

O talento é desabrochado e emerge a partir dos desafios a que cada um é submetido.
Isto quer dizer que é possivel através da conscientizacdo e da mediacdo?® desenvolver nossas
habilidades artisticas e sociais, como a critica e 0 engajamento no processo de transformacéo
social. Segundo Freire e Vygotsky (1998), é possivel conferir habilidades e competéncias a
alguém, isso se da através da mediacdo e do estimulo. A partir disto, para Adorno (1995) a
possibilidade de levar cada pessoa a aprender através da mediacdo, também se constitui numa
forma particular do desenvolvimento da emancipacéo.

Segundo Adorno (1995), a instituicdo escola, me permito incluir o CRC como escola,
é um espaco de mediacéo, onde € possivel desenvolver a emancipagao nos sujeitos, mas isso
somente é possivel em instituicbes em cuja estrutura ndo se perpetue as desigualdades de
classe, mas tentando superar essas barreiras classistas. E necessario uma motivacdo do
aprendizado, baseado numa oferta diversificada, no intuito de potencializar 0 maximo de
talentos, ampliando a capacidade de escolhas e opgdes, inclusive a capacidade de critica e
argumentacdo. Porém, o conceito de emancipacdo nas instituicbes escolares e também

possivel no CRC, corre o risco de tornar-se uma abstracao, algo complexo e inatingivel.

“para Vygotsky (1998), mediacéo é uma possibilidade de educabilidade pela intervengdo de outro sujeito numa
relagdo, tornando possivel interferir voluntariamente em atividades e agdes de outros individuos.
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A emancipacdo ndo pode prescindir da praxis, da acdo, requer experimentacao,
necessitando de insercdo no mundo da reflexd@o tedrica, mas sobretudo, na préatica educativa,
pois é importante o entendimento e o enfrentamento das traquinagens ideoldgicas, que
limitam as possibilidades emancipatorias.

Tanto Freire quanto Adorno, afirmam o limite da escola na luta pela emancipagéo.
Segundo esse Ultimo autor, a universalizacdo do acesso & escola ndo garante a emancipacéao.
A emancipacao se realiza “pela demolicao da estrutura vigente em trés niveis e por uma oferta
formativa bastante diferenciada e multipla em todos os niveis, da pré-escola até o
aperfeicoamento permanente.” Faz-se necessario, portanto “o desenvolvimento da
emancipacdo em cada individuo, o qual precisa assegurar sua emancipa¢do em um mundo que
parece particularmente determinado a dirigi-lo heteronomamente”. (ADORNO apud
SIQUEIRA 2006, p. 12).

Ainda concordando com Siqueira (2006), quando conclui que a escola é, portanto,
uma possibilidade potencial de construcdo da emancipacéo, ou seja, a escola € um lugar onde
criancas e jovens bem como as pessoas em geral poderiam ser educadas com valores
diferenciados daqueles comumente pregados pela ideologia capitalista, que costuma nos
confundir ao fazer circular ideias deturpadas da realidade. O CRC nédo é uma escola formal,
mas ocorre também nesta Instituicdo uma aprendizagem sistematizada, com planejamento e
metodologia, é também portanto, uma Instituicdo onde ha possibilidade de construcdo da
emancipacao e o desenvolvimento da cidadania.

Acrescento ainda, além dos dizeres de Freire e Adorno, um pensamento de Bottomore
(1988), que afirma serem necessarias tentativas coletivas como acdo para uma libertacdo da
opressdo, ou seja, para a emancipacdo. A liberdade como autodeterminacdo € coletiva no
sentido de que, consiste numa mobilizagdo, tarefa ndo s6 das institui¢des regulares de ensino,
mas de toda a sociedade cooperativa e organizada, no intuito de obter o controle humano tanto
sobre a natureza como sobre as condi¢des sociais de producdo: “o pleno desenvolvimento do
dominio humano sobre as forcas da natureza bem como da propria natureza da humanidade”
(BOTTOMORE, 1988, p.123-124).

Penso ser importante e construtivo, também referenciar o conceito de cidadania pelo
viés da ordem juridica e formal, que consta na Constituicdo de 1988, porque, concorda com o

pensamento dos autores acima citados, assegurando o exercicio da cidadania:
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Art.205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificag8o para o trabalho (BRASIL, 1988).

Além da Constituicdo federal, a propria LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional) reitera em seu titulo 11, sobre os principios e fins da educacdo nacional, afirmando:

Art. 2° A educacio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag8o para o trabalho (BRASIL, 1996).

Quando a LDB e a propria Constituicdo Nacional asseguram legalmente que a
educacao deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, podemos associa-la ao pensamento
de Marx sobre a emancipacdo do homem, ou seja, a chamada emancipacdo humana geral, isto
é, o desenvolvimento das multiplas potencialidades e capacidades intelectuais, fisicas,
emocionais e artisticas. Mas o processo educacional que visa, teoricamente, proporcionar a
populacdo um desenvolvimento para o exercicio da cidadania e a emancipacdo, atende aos
interesses de uma classe social, a classe dominante e seus interesses minoritarios. Como
afirma Freire (1996, p. 99), “do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha davida de
que a educacdo deve ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de verdades”.

Para Freire (1989) uma educacéo para a emancipa¢ao e para a cidadania pretende fazer
de cada pessoa um agente de transformacdo. Isso exige uma reflexdo autentica, a luz da
verdade, buscando descobrir o que ha por traz do aparente. Uma educacdo que vise entender a
totalidade das relacGes de classe, que possibilite compreender as raizes histéricas da situacédo
de miséria e exclusdo em que vive boa parte da populacdo, sobretudo nas periferias das
grandes cidades, como é caso dos habitantes do bairro Mario Quintana em Porto Alegre. A
formacdo politica, que tem na escola e no CRC, um espaco privilegiado, deve propor
caminhos para mudar as situagdes de opresséo.

Ainda para Freire (1989), embora outros segmentos participem da formacédo de cada
pessoa, como por exemplo a familia, os meios de comunicacdo, as movimentos sociais, as
associagdes, 0 proprio governo, mas o ambiente escolar deve ser também corresponsavel pela
construcdo da cidadania e da emancipacdo. A idéia de educacdo deve estar intimamente ligada
a possibilidade de construcdo e desenvolvimento da emancipacdo e cidadania. A educagéo
ndo pode preparar nada para a cidadania democratica, a ndo ser que também ela seja
democratica, assim como pensava Freire. Ele também reflete sobre a estreita

complementaridade entre democracia e cidadania, a democracia € uma condicao de cidadania.
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Concordo com Meszérds (2004), quando comenta que os valores infundidos pelo
capitalismo neoliberal, afastam os individuos da participacéo politica, ou seja, priva a pessoa
do desenvolvimento da cidadania e da emancipacdo. Sdo os valores neoliberais, que
ideologicamente domina a vida econdmica e social nos dias atuais. O individuo tem valor de
acordo com a sua capacidade de consumo. Somos tratados como objetos com um respectivo
valor de troca, somos consumidores e ndo cidaddos realmente emancipados. Ser cidadédo
emancipado, significa lutar por seus direitos em todos os espacos. Assumir o valor da
cidadania significa reafirmar o valor da solidariedade, da cooperacdo contra o valor da
competicéo.

Sdo possibilidades importantes que o professor/educador, deve adotar em sua
metodologia de trabalho, tencionando desenvolver a emancipacdo dos educandos, trabalhando
0 conceito de igualdade e cidadania democratica dentro do &mbito escolar. A educacédo
escolar e as diferentes instituicdes de ensino, como o CRC, resulta ser um instrumento
importante para o exercicio da cidadania. O exercicio da cidadania também se da através da
participacdo em movimentos mais diversos, na reivindicacdo de direitos, na indignacéao
manifesta, mas também é necessario e complementar o0 acesso a cultura letrada e 0 dominio
do saber sistematizado que constituem também, a razdo de ser da escola, assim como do CRC.

Os direitos do ser humano, constitutivos da cidadania democratica, que encontram-se
elencados em nosso ordenamento juridico, além de serem vagos, traduzem apenas
formalmente os direitos fundamentais, neste sentido, o estudo das concepcdes acerca da
cidadania e dos direitos humanos dos sujeitos, nos possibilita visualizar sua capacidade de
construcdo de condigdes, no sentido de buscar a efetivacdo destes direitos, construindo assim
um ser humano emancipado. Pressupde-se como essencial a sua efetivacdo o conhecimento
das concepcdes de direitos formais vigentes, bem como a possibilidade de introduzir a
reflexd@o e o debate dentro das instituicdes de ensino.

A educacdo emancipadora e construtora da cidadania requer sobretudo, conhecimento,
e a partir disso, fortalecer uma motivacdo para a rebeldia, para Freire (1998), uma justa
rebeldia. Existe a preocupacgéo inquietante de que os direitos humanos, apesar de declarados
sejam perceptivelmente violados, por isso a justa rebeldia se faz necessario, como nas
manifestacoes sociais reivindicativas por exemplo.

Concordo com Adorno (1995), que para uma efetivacdo dos direitos do homem ¢é
imprescindivel o homem emancipado, que se mobilize na defesa e no respeito a esses direitos
conforme reza a lei, portanto, penso que a acomodacdo, a desmobilizacdo e a falta de

reivindicacdo destes, € o principal obstaculo para o cumprimento da cidadania do povo e a
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propria construcdo de uma sociedade democratizada. A educagdo tendo como principio a
formacéo da pessoa consciente de suas possibilidades e, compreendendo-se como sujeito de
direitos, pode levar a emancipacao.

No entanto, para compreender-se um sujeito de direitos € necessario estar informado,
ter conhecimento dos mesmos, saber-se merecedor da garantia desses direitos e a partir disso,
lutar e participar para conquista-los. Um outro elemento importante, é a necessidade de que,
os educadores, tenham uma visdo critica e licida da realidade local e global, que sejam
conscientes do papel fundamental que desempenham para o desenvolvimento da cidadania,
portanto, o professor/educador como mediador, para conscientizar, € imprescindivel estar
conscientizado.

Segundo Meszaros (2008), a educacdo emancipatoria em busca da cidadania, visa
sobretudo, a superacao da I6gica desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no
lucro e na competicdo seus fundamentos. Meszaros diz que deve-se colocar fim & separacdo
entre homo faber e homo sapiens®, se faz necessario resgatar o sentido estruturante da
educacdo e de sua relacdo ndo s6 com o mundo técnico e profissional do trabalho, mas
também com as suas possibilidades criativas e emancipatorias.

A educacdo emancipadora, entendida por Freire, enquanto proposta de constru¢do do
homem cidaddo, é uma importante ferramenta de libertacdo das classes oprimidas,
proporcionando uma participacdo politica mais coerente, com propostas e atitudes de
intervencdo social.

A partir de uma leitura de Freire, ninguém mais pode ignorar que a educacao é sempre
um ato politico. E assim como ele, Meszards (2008) reafirma em “Educagdo para Além do

capital” a ideia de que a educagdo sempre foi politica:

Aqueles que tentam argumentar em contrario, afirmando que o educador ndao pode
fazer politica, estdo defendendo certa politica, a politica da despolitizacdo. Pelo
contrario, se a educagdo, notadamente brasileira, sempre ignorou a politica, a
politica nunca ignorou a educagdo. N&o estamos politizando a educacéo. Ela sempre
foi politica. Ela sempre esteve a servigo da classe dominante (MESZAROS, 2008,
p.14).

?!Homo sapiens - conhece a realidade e tem consciéncia do mundo e de si mesmo. Homo faber - tem a
capacidade de fabricar utensilios que transformam a natureza. Homo sapiens e homo faber séo dois aspectos da
mesma realidade humana. Pensar e agir sdo inseparaveis: 0 homem é um ser técnico porque tem consciéncia, e
tem consciéncia  porque é capaz de agir e transformar a realidade. Site:
http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20100223093722AATWumZ. Acesso em: 19 de maio de 2012.


http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20100223093722AATWumZ
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A educacdo é um ato politico, ideoldgico e é uma possibilidade emancipatdria, que
cria vinculos e compromissos com o futuro, de maneira a influenciar os seres humanos em
suas formas e jeitos de realizar suas atividades em sociedade.

A grande preocupacdo de Paulo Freire (1980) é com uma educacdo para a deciséo,
para responsabilidade social e politica. Afirmando:

Os grupos das elites, agarrados aos privilégios, ndo se contentam com a ideia, que
eles proprios nunca tomaram a sério, de que a educacédo €é a alavanca do progresso.
Em realidade se comportam como se por esta mesma razdo os frutos do progresso
devessem ficar para os cultos. Democracia sim, mas para os privilegiados, pois o0s
dominados nédo tem condigBes para participar democraticamente (FREIRE, 1980, p.
12).

Nesse sentido, a emancipacdo humana no pensamento de Freire € um vivenciar
cotidiano, as praticas emancipatorias da humanidade se efetivardo dialeticamente no cotidiano
e na histéria. A educacdo podera se constituir em um dos espacos fundamentais que
possibilita aos seres humanos ir exercitando o processo de emancipacao individual e coletiva.
Dessa forma, numa explicacdo freireana, a emancipagdo que se realiza no cotidiano, seja
escolar ou familiar etc., inclui a vivéncia das necessidades materiais e subjetivas, contempla a

festa, a celebracdo, a alegria de viver, mas sempre de forma critica:

Essa educagdo para a liberdade, essa educacdo ligada aos direitos humanos nesta
perspectiva, temqueser abrangente, totalizante; ela tem que ver com o conhecimento
critico do real e com a alegria de viver. Mas € preciso fazer isso de forma critica e
ndo de forma ingénua. Nem aceitar o todo-podedorismo ingénuo de uma educacao
que faz tudo, nem aceitar a negagdo da educagdo como algo que nada faz, mas
assumir a educagdo nas suas limitacbes e, portanto, fazer o que é possivel,
historicamente, ser feitocome através, também, da educacdo (FREIRE, 2001, p.
102).

Neste aspecto, ao contrario da educacdo para a critica da realidade vivida e da alegria
de viver, é uma educacédo bancéria, conforme Freire (1987), que ndo promove a emancipacao,
ao contrério, reduz o ser humano ao mecanico e alienado, que é a propria negagdo de sua

ontolodgica vocagdo de ser mais. Uma visdo e concepcao de pessoa como um ser vazio a quem

0 mundo deve preencher de informacdes ideoldgicas:

Na concepgdo “bancaria” que estamos criticando, para a qual educagdo ¢ o ato de
depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem
pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrério, refletindo a sociedade opressora,
sendo dimens&o da “cultura do siléncio” a “educa¢@o” “bancaria” mantém e estimula
a contradicdo (FREIRE, 1987, p. 59).

Freire aposta e argumenta sobre uma concepcao dialdgica da educagdo, fundamentada

numa compreensao problematizadora do ato de educar, tencionando a transformacdo da
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realidade que os cerca e o mundo. Freire propde uma educacdo que, eliminada a imagem
alienada e alienante, sustenta uma educacdo para a transformacédo, emancipacao e libertacao
humana. A sociedade que ai estd, imp&e sua cultura, linguagem, semantica, gostos, sonhos,
projetos de classe dominante.

Portanto, a educacdo defendida por Freire, compreende que ela € um processo
permanente de afirmacdo da condicdo do ser enquanto sujeito historico. Sua afirmacao
fundamental consiste em estimular processos que promovam a liberdade, emancipacéo,
autonomia individual e coletiva. E a concepcdo numa perspectiva de educacio que se
fundamenta no pensamento marxiano, tomando 0 homem como construtor da sua historia e da
sua cultura, é fundamentalmente um ser da praxis.

Freire (2001) propde uma metodologia que desencadeia um processo de emancipacdo
do individuo e da sociedade, na esperanca de superacdo da opressdo, exploracdo e
desigualdade social. Nessa perspectiva, Freire afirma que, uma das fundamentais tarefas da
educacdo critica emancipadora e libertadora é agir no sentido de tornar o sonho ético e
politico da superacdo da realidade injusta uma realidade possivel. Assim, a educacdo
defendida por Freire é aquela que persegue o sonho da constru¢do de uma sociedade e uma
cidadania possivel:

[...] reinventando-se sempre com uma nova compreensdo do poder, passando por
uma nova compreensdo da produ¢do, uma sociedade em que a gente tenha gosto de
viver, de sonhar, de namorar, de amar, de querer bem. Esta tem que ser uma
educacdo corajosa, curiosa, despertadora da curiosidade, mantenedora da
curiosidade (FREIRE, 2001, p.101).

Esse discurso de Freire, também ¢ reforcado pelo pensamento de Gramsci apud
Coutinho (1982), reforcando o papel das Instituicbes de ensino e das atividades dos
intelectuais como formadores de homens e mulheres nos tempos atuais para o exercicio de
suas fungdes proprias de sujeitos pensantes e, portanto, intelectuais. Portanto, entendo que o
conhecimento intelectual como esclarecimento, precede a cidadania.

Este conceito de Gramsci se relaciona com a condicdo humana emancipatoria a
medida que reflitamos sobre o mundo vivido das pessoas, e essa reflexdo deve ser promovida
fundamentalmente através da educacdo de um novo ser para uma nova sociedade, pois a
educacdo significa superar a tdo somente satisfacdo dos instintos, ligados as funcoes
biolégicas fundamentais, ou seja, ter o dominio da natureza humana, buscando criar um

homem novo.
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Conforme ainda Gramsci apud Coutinho (1982), a formacdo humana emancipatoria
deve ter como base uma educacdo critica, comprometida em tornar as pessoas atuais a sua
época, instituindo um processo de luta para essa transformacao, pensar 0 homem novo é a
tarefa da emancipacdo através da educacdo. E essa € uma concepcgao politica, aqui também em
consonancia com Freire e Meszaros, a ideia de constru¢cdo de novos homens e mulheres,
rompendo com o individualismo, com as apologias reformistas e tautolégicas®?, construindo
uma condi¢do humana emancipatoria.

Transversalmente a via educativa, para o desenvolvimento da emancipacdo e da
cidadania, deve estar também a critica a ideologia dominante, ja que consiste na ideia de uma
falsa consciéncia, como mascaramento da realidade, atuando como agente alienador e
opressor.

Para Freire (1989), emancipacdo é conscientizacao, e a0 mesmo tempo, a insercdo dos
homens no mundo, no sentido de ensejar orientacOes para que estes homens e mulheres se
situem no mundo e busquem transforma-lo. Neste aspecto, acentua a importancia do conceito
de educacdo para a consciéncia e a insercao.

Esta insercdo no mundo, requer aprender do mundo, e isto € uma educacao informal,
que tem, ao ver de Adorno (2000), uma importancia marcante no desenvolvimento de
condicdes sociais de igualdade, pois caberia a esta educacdo, realizar um exercicio de
preparagdo para a superagdo permanente da alienagdo: “[...] A Educacéo para a experiéncia é
idéntica a educacdo para a emancipacdao [...] pensar é o mesmo que fazer experiéncias
intelectuais” (ADORNO, 2000, p. 148 - 151).

Sd0 essas experiéncias intelectuais, que podem ocorrer em instituices de
ensino formal ou informal, em movimentos, da participacdo na comunidade ou outras
organizacg0es, que possibilitam ao oprimido libertar-se. Sdo justamente as camadas oprimidas,
incluo aqui também os jovens do CRC, que segundo Freire (1980), sdo 0s necessitados do
sentido de liberdade, autonomia e emancipacédo, eles poderdo se libertar da opresséo, pela

praxis revolucionaria.

A tautologia (do grego tav toAoyio "dizer o mesmo") €, na retdrica, um termo ou texto que expressa a mesma
ideia de formas diferentes. Como um vicio de linguagem pode ser considerada um sinénimo de pleonasmo ou
redundancia. A origem do termo vem de do grego tauto, que significa "o mesmo", mais logos, que significa
"assunto”. Portanto, tautologia € dizer sempre a mesma coisa em termos diferentes.Em filosofia e outras areas
das ciéncias humanas, diz-se que um argumento é tautologico quando se explica por ele préprio, as vezes
redundante ou falaciosamente. Site: (http://pt.wikipedia.org/wiki/Tautologia. Acesso: 13/01/2013).


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ret%C3%B3rica
http://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADcio_de_linguagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pleonasmo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Redund%C3%A2ncia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_humanas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fal%C3%A1cia
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Freire (1980) acentua que os oprimidos vivem anestesiados pelos ideais humanos dos
opressores, e por isto, a praxis da libertacdo é um dos exercicios para esta superacao e que
pode se dar através da educacao.

As lutas por emancipagdo partem da confianca na humanidade, na busca pela
superacao da contradi¢do entre oprimidos e opressores, é a constru¢do de homens novos, em
relacGes de igualdade e emancipacéo. Freire (1983) acentua a necessidade de uma educacao
humanizante, superadora da alienacdo, transformadora da realidade e a busca da libertacéo

social:

Que cada vez mais cortasse as correntes que a faziam e fazem permanecer como
objeto de outras, que lhe séo sujeitos. (...) A opcdo, por isso, seria de ser também,

entre uma “educagdo para a domesticagdo”, para a alienagdo e como educagéo para a

liberdade. “Educagéo” para o homem- objeto ou individuo para o homem sujeito
(FREIRE, 1983, p.36).

Para Freire a educacdo deve apontar para o exercicio da cidadania, reforca a tese, de
que a educacdo deve apontar para o exercicio de cidadania ao relacionar educagdo e
organizagcdo popular como principios bésicos, intimamente ligados & pratica politica e
construcdo da cidadania. Nos diz: “[...] Entendo a educacdo popular como o esforco de
mobilizacdo, organizacdo e capacitacdo das classes populares; capacitacdo cientifica e
técnica” (FREIRE, 2001, p. 19).

Torna-se assim necessario, qualificar a educacdo para colocé-la a servico dos homens
e mulheres novos, potencializando o sonho da emancipacdo humana, diferenciando esta da
educacdo das aristocracias, buscando anunciar novas perspectivas. Freire também vé
importancia na técnica e no desenvolvimento tecnoldgico, desde que estejam a servi¢o das
pessoas, e ndo para a exclusao.

Neste cendrio de contradicdo entre o sistema capitalista, 0 mercado e o capital, estdo
em concordancia autores como Freire, Gramsci, Meszards e também Nunes (1999), afirmando
que € neste cendrio contraditorio que se torna fundamental recuperar o sentido de educacéo,
enquanto producdo social de homens e mulheres, sem perder seu sentido enquanto
escolarizacédo e letramento. Estes elementos podem qualificar a educacdo para a emancipagéo,
reconhecendo que, ndo é somente pela educagdo que se propaga a emancipagdo humana, mas
se constitui numa possibilidade para potencializar espacos, préaticas, experiéncias para 0
exercicio de projetos emancipatérios, que podem contribuir para a organizacdo dos grupos em

sua praxis revolucionaria e na construcao de sua cidadania democrética.
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A educacdo pode ser uma possibilidade emancipatdria e contribuir para o processo de
hominizac&o®, como prética de desalienacéo e emancipacdo, diante do mundo excludente e
globalizado, somente se se apresentar como resisténcia a essa ldégica do mundo globalizado, e
sobre esse pensamento, Gramsci (1982) recomendava o instruir, agitar e organizar, como
eixos desta luta de resisténcia contra um mundo excludente e ideologicamente naturalizado
pelas pessoas, isso somente ocorre se conseguirmos realizar uma leitura critica do mundo, da
realidade que nos cerca e das informacgdes obtidas. Sobre isso fala Freire: “Como sujeito que
tem uma histéria, se constroi na histéria e constroi a propria histéria, como um sujeito que
interpreta 0 mundo, um sujeito que age no mundo, que se entende como um permanente ser
aprendente, que coloca em duvida suas proprias certezas” (FREIRE, 2005, p. 38-39).

Somos seres de intervencdo, de transformacdo, nossa forca interior deve nos
impulsionar a ser mais, conforme Freire (2000). E nessa busca incessante de mudar a historia,
realizar rupturas e intervir, que se faz necessario promover resisténcia & ideologia dominante
na sociedade capitalista, infundida pelas elites interessadas tdo somente em reproduzir o seu
poder na nossa sociedade e, portanto, na reproducao de injusticas e exclusdes.

Em Freire (2000), apenas a humanizacéo faria parte da esséncia humana, humanizagao
esta, negada na opressdo, na injustica; mas, afirmada no desejo de liberdade e emancipagéo.
Por isso é preciso despertar um pensamento contra hegeménico, ndo somente no nivel tedrico
e intelectual, mas também como préatica educativa no cotidiano das escolas, que permita as
camadas exploradas da sociedade transcender uma situacdo de opressdo, ou entdo, que
permita que as idéias dominantes sejam desconstruidas e recriadas em direcdo a construcao de
outra sociedade, de outro mundo possivel. O entendimento de que somos sujeitos inacabados,
permite-nos a esperanca para empreender esta luta. A emancipacdo consiste também em
despertar os homens adormecidos e anestesiados, de que é possivel reinventar o mundo,
buscar um encantamento. Esse encantamento passa pela nossa capacidade de imaginar, de
criar, de agir, de transgredir, nos afirmando como sujeitos historicos.

Santos Neto (2004) reforca a concepcédo da esperanca freireana como antidoto e como

estimulo para a construcdo da cidadania, que deve estar presente na pratica educativa, levando

% A humanidade ndo é uma esséncia, é uma historia, e essa historia é, antes de tudo, natural: a humanizagéo é
esse processo biologico pelo qual o Homo sapiens se distingue progressivamente — por mutagfes e selecdo
natural — das espécies de que descende. Falta, depois, tornar-se humano, no sentido normativo do termo: ja ndo €
hominizagdo, mas humanizacdo. A segunda, sem a primeira seria impossivel. Mas a primeira, sem a segunda,
seria va: daria apenas mais um grande macaco. (COMTE-SPONVILLE, André. Dicionario Filoséfico. Trad.
Eduardo Brandao. Séo Paulo: Martins Fontes, 2003). Tirado do
site:https://sites.google.com/site/shgdicionariodefilosofia’lhominizacao. Acesso em: 20 de abril de 2013)


https://sites.google.com/site/sbgdicionariodefilosofia/hominizacao
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a uma reflexdo pessoal e coletiva, tendo sua importancia reconhecida pelos educadores e
fazendo parte de sua formacéo inclusive “[...] na reflexdo critica da pratica individual; na
reflexdo critica da pratica coletiva; na analise do contexto no qual a vida se faz e refaz; nas
maneiras de fazer a formacdo continuada dos educadores” (SANTOS NETO, 2004, p. 61).

E na pratica educativa e na avaliagio constante dessa pratica, que temos a
possibilidade de desenvolver a cidadania. De acordo com esse pensamento, Freire (1996),
realiza uma analise complementar a ideia acima afirmando que, além do conhecimento
técnico, a cidadania pede também a luta politica, a participacdo das pessoas nas manifestacdes
reivindicatorias, na luta e conquista dos seus direitos, ou seja, a emancipac¢do do cidadao:

E reacionaria a afirmag&o segundo a qual o que interessa aos operarios é alcancar o
méaximo de sua eficécia técnica e ndo perder tempo com debates "ideologicos” que a
nada levam. O operério precisa inventar, a partir do préprio trabalho, a sua cidadania
que ndo se constrdi apenas com sua eficacia técnica, mas também com sua luta
politica em favor da recriacdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos
injusta e mais humana (FREIRE, 1996, p.114).

E nessa perspectiva de pensamento que acreditam os educadores do CRC, é formar o
trabalhador tanto na técnica necesséria para seu trabalho especifico, mas também, orienta-lo
no sentido da participacdo politica. Freire (2000) faz contundentes observaces relativas a
visdo de mundo numa direcdo puramente técnico racional, instrumentalizando o homem
contemporaneo, que ndo distingue mais as ideologias que determinam uma praxis cotidiana
caracterizada pela indiferenca aos sofrimentos alheios, que naturaliza a separacdo da
humanidade em classes, e que, portanto, favorece um processo educativo despolilitizador e

assim, contrario ao desenvolvimento da cidadania e da emancipacgao:

Na formacdo ndo dicotomizo a capacitagdo técnico-cientifica do educando dos
conhecimentos necessarios ao exercicio de sua cidadania. Na visdo pragmaético
tecnicista, contida em discursos reacionariamente p6s-modernos, o que vale € a
transferéncia de saberes técnicos, instrumentais, com que se assegure boa
produtividade ao processo produtivo. Ndo tem nada que ver com ideologias, mas
com saber técnico. A educacdo sera tdo mais eficaz quanto melhor treine os
educandos para certas destrezas. Introduzir no ensino e no aprendizado da
matematica, da fisica, ou no ‘treino’ de operarios qualificando-se 0 sonho da
libertagdo, a utopia da justica social é repetir erros funestos por causa dos quais
pagamos caro. A educagdo para hoje é a que melhor adapte homens e mulheres ao
mundo tal qual esta sendo. (FREIRE, 2000, p. 94-95).

Freire em seu otimismo contagiante acredita, conforme a afirmacdo dele acima
descrita, que é possivel aos professores participarem de forma positiva da constru¢do de uma
educacdo para a cidadania, logo, ndo significa que seja um processo facil e rapido, mas que

também ndo e impossivel.
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Freire um educador militante politico declarado, propGe a esperanca no lugar do medo
que para ele ¢ imobilizadora: “Se estou seguro do meu sonho politico, entdo uma das
condicdes para continuar a ter esse sonho € ndo me imobilizar enquanto caminho para sua
realizacdo. E o medo pode ser paralisante” (FREIRE, 1987, p.69-70).

Freire transmite a mensagem encorajadora e motivadora no sentido de que o medo néo
nos paralise, ainda que nos percebamos impotentes e sozinhos, e que tenhamos a coragem de
agir com a esperanca sempre renovada, acreditando que mudar é dificil, mas é possivel. Na
esperanga de uma nova cidadania, ndo aquela que a sociedade do consumo determina, mas
aquela na qual somos sujeitos e artifices da propria histéria, responsaveis pelo seu
desenvolvimento e também profundamente compromissados com a constituicdo do sujeito
coletivo, emancipado e cidad&o.

Como ja mencionado anteriormente, é importante realizar uma reflexdo sobre a
educacdo enquanto potencial manipulador e ideolégico a servico do mercado e do capital,
marcadamente uma tendéncia neoliberal. A escola reproduz a desigualdade social, na medida
em que contribui para a reproducdo da ideologia das classes dominantes e mesmo para a
reproducdo das préprias classes sociais?*.

Quando a educacao prioriza a técnica pura, sem relaciona-la com as préprias relagdes

1?° e ndo

sociais do ser humano e com a sua vida, a educacdo forma um sujeito unilatera
omnilateral, conforme o conceito de Marx, incapaz de refletir sobre o seu fazer e ser,
contribuindo assim para a sua alienacdo exploracao e opressdo. Dessa forma, a educagéo serve
ao mercado e ao capital, que possui mdo-de-obra manipulada ao seu dispor, aprofundando
ainda mais, as relacbes de dominacdo de classe, que se caracterizam pelas relacBes de
producdo. Neste sentido, Thompson apud Wood (2003), pressupBe que as relacBes de

producdo segregam as pessoas em classes distintas, essas condi¢fes de classe, geram

2 «“Thompson, em sua concepcao de classe, em outras palavras, ndo admite de Marx entre uma classe em si e
uma classe para si, entre uma classe que existe objetivamente e uma classe que existe como sujeito histdrico
ativo e autoconsciente em oposicao s outras classes. Thompson apresenta uma concepgdo de classe que é ser
capaz de reconhecer e explicar as operac@es de classe na auséncia da consciéncia de classe; e os que adotam o
tipo de definigéo estrutural que seus criticos parecem ter em mente ndo tém meios de demonstrar a eficcia da
classe na auséncia de formagdes conscientes de classe claramente visiveis, nem de oferecer uma resposta efetiva
& alegacdo de que classe é nada mais que um constructo histérico, ideologicamente motivado e imposto sobre a
evidéncia historica” (WOOD, 2003, p. 75-76).

A unilateralidade burguesa se revela de diversas formas: de inicio a partir da propria separacdo em classes
sociais antagonicas, base segundo a qual se desenvolvem modos diferentes de apropriacéo e explicagdo do real;
revela-se ainda por meio do desenvolvimento dos individuos em direcOes especificas; pela especializagdo da
formacéo; pelo quase exclusivo desenvolvimento no plano intelectual ou no plano manual; pela internalizacdo de
valores  burgueses relacionados a competitividade, ao individualismo, egoismo, etc. (Site:
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html. Acesso em: 13/10/2012. Artigo de Justino de Souza
Junior, 2009. Dicionario da Educagao Profissional em Salde).


http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html
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contradicOes, dicotomias e conflitos de interesses, e dessa forma, criam-se condigdes de luta.
E, a partir desse processo de luta, se desenvolvem as formacdes de classe e a descoberta da
consciéncia de classe.

O Estado aufere proveito dos aparelhos ideoldgicos e reprodutores de ideologia, entre
eles a Educacdo, no intuito de manter as formacdes de classe. S&o concepgOes de mundo e
crencas sedimentadas historicamente.

A educacdo ndo é negdcio, os dois sdo incompativeis, porque educacdo € criacao e
aclaramento. A educacdo nédo deve qualificar unicamente para o mercado, mas para a vida, a
educacao nao € uma mercadoria.

Faz se necessario a superacdo da logica desumanizadora do capital, que tem o
individualismo como baluarte, no lucro e na competicdo suas balizas norteadoras.

Meszaros (2008) defende a existéncia de praticas educacionais que permitam aos
educadores e alunos discutirem e refletirem sobre possiveis e necessarias mudancas na busca
da construcdo de uma sociedade que ndo seja explorada pelo capital inclusive o tempo de
lazer, para ele, as classes dominantes tendem a infundir uma educacdo para a alienacdo, com o
objetivo de manter o seu status quo?®. J4 a educacéo libertadora, em consonancia com Freire,
teria a funcdo de transformar a pessoa em sujeito politico, que pensa, que age, € que usa a
palavra como uma ferramenta e um instrumento na transformacdo do mundo. Para ele, uma
educacdo para além do capital visa também uma mudanca radical do hegeménico modelo
econdmico e politico vigente. Para isso torna-se necessario romper com a logica do capital e
do mercado se quisermos potencializar e operacionalizar energias criativas e inovadoras, ou
seja, alternativas educacionais significativamente diferentes.

Conforme ainda Meszaros (2008), a ideia fundamental dos que lutam contra a
sociedade mercantil, a alienacdo e a fetichizacdo é a emancipacdo humana. A educacgdo que,
poderia se constituir como essencial para a mudanca, legitimou-se como uma ferramenta
reprodutora dos modelos da sociedade capitalista, ou seja, fornecer os conhecimentos teéricos
e técnicos, além do pessoal necessario para o funcionamento da maquina e a reproducgéo desse
sistema, por fim, transmitir um quadro de valores norteadores que legitimam os interesses da
classe dominante.

A educacéo tornou-se uma peca importante nesse processo de acumulacdo de capital e

tornou consenso a reproducdo do excludente sistema de classes. Ao invés de ser ferramenta de

%Termo usado comumente para designar a manutengo de seus privilégios e prerrogativas socias, e condmicas e
politicas.
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emancipacao da pessoa, torna-se uma estrutura de consolidagéo e reproducdo desse sistema,
faz-se necessario também criar um aparato ideologico que inculque todos os dias esses valores
na mente das pessoas.

E preciso ir além da leitura aparente das coisas, ndo se pode fazer uma leitura
simplesmente midiatica dos fenémenos, isso requer um processo educativo de permanente
busca da verdade, do desvelamento dos fatos e dos fendmenos sociais, uma constante
curiosidade epistemoldgica.

Meszaros (2008, p. 39) nos diz que “a maioria das pessoas ndo consegue por si escapar
& auto imposta camisa de forca das determinacGes causais do capital”. Em sua critica a uma

educacdo aliada ao capital, afirma:

A educacdo institucionalizada, ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario & maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa & gestdo da sociedade,
seja na forma internalizada (isto é, pelos individuos devidamente educados e aceitos)
ou através de uma dominacdo estrutural e uma subordinacdo hierdrquica e
implacavelmente impostas (MESZAROS, 2008, p. 40).

Entende ele que a educacgéo reproduz os valores do sistema ao transmitir e legitimar os
mesmos, porgue sdo indispensaveis a sua manutencao.

O autor afirma ainda, que o capital € muito competente em assegurar que cada
individuo adote como suas préprias as metas de reproducdo objetivamente possiveis do
sistema. Os individuos internalizam esses valores resguardados pelo capital.

Essa tem sido a funcdo da educacdo. Sobre essa funcao escreve:

A educacdo formal ndo é a forca ideologicamente priméria que consolida o sistema
do capital; tampouco ela é capaz de, por si s6, fornecer uma alternativa
emancipatdria radical. Uma das fungGes principais da educacdo formal nas nossas
sociedades é produzir tanta conformidade ou consenso quanto for capaz, a partir de
dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados (MESZAROS, 2008, p. 45).

Vivemos hoje um periodo que requer alternativas educativas emancipatorias e
revolucionérias, criativas e transformadoras da realidade local e global, as condi¢cdes s&o
muito mais favoraveis a atitude de mudanga. No entanto, uma reforma na educacdo ndo pode
ser feito sem desafiar e superar as forcas internalizadoras e as formas de reproducdo atuais, ja
consolidadas e posicionadas a favor do capital, aceita e praticada pelo proprio sistema

educacional formal. Dessa forma a sociedade hoje vive sob condi¢des de uma profunda e
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lamentavel alienacdo, em outras palavras, vivemos num mundo fetichista, somos reificados e
reificamos tudo, inclusive as pessoas.

O que é indispensavel como fonte alimentadora de esperanca, € rechacar e negar a
aceitar o pernicioso e falso axioma, que assevera e assegura veementemente ndo haver
alternativa ao sistema vigente.

Meszaros comenta também que ndo devemos julgar um homem pelas suas palavras,
mas sim pelo seu coragdo. “O coragao fala através de palavras apenas quando elas sao
confirmadas pelas a¢Bes. Ninguém vé o que esta nele escondido, mas somente o que 0 seu
trabalho revela. Portanto, 0 homem deveria trabalhar continuamente para descobrir o que
Deus lhe deu” (MESZAROS, 2008. p.67).

Entendo que Meszaros assim como Freire acredita que a educacdo tem algo a fazer
desde que, ndo se submeta e assuma seu lugar de educacdo da humanidade que precisa
superar contradi¢des. Propde ele que:

A educacdo para além do capital visa uma ordem social qualitativamente diferente.
Agora ndo so é factivel lancar-se pelo caminho que nos conduz a essa ordem como o
é também necessario e urgente. Pois as incorrigiveis determinagdes destrutivas da
ordem existente tornam imperativo contrapor aos irreconcilidveis antagonismos
estruturais do sistema do capital uma alternativa concreta e sustentavel para
regulacdo da reproducdo metabdlica social, se quisermos garantir as condigdes
elementares da sobrevivéncia humana. (MESZAROS, 2008, p.72).

Vivemos num mundo na qual mesmo as condi¢cBes minimas para viver com dignidade
para a satisfacdo humana sdo brutalmente negados a grande maioria da humanidade, como por
exemplo aos jovens do CRC, mesmo num mundo onde ha tanto desperdicio, beirando ao
escandalo. As abissais desigualdades sociais, sempre crescentes®’, como é percebido no

gréafico do anexo.

2.2 Educacéo e conscientizacdo numa perspectiva emancipatoéria e libertadora

Como foi visto em titulos anteriores, a emancipagao consiste numa praxis cotidiana e
historica, concretizada através de superacOes, ideais de vida, buscas, resisténcias e
possibilidades, construindo assim, possiveis caminhos de conscientizagdo e libertagdo. E
necessario primeiramente explanar o conceito de conscientizacdo em Freire, ou seja, a

respeito da educagéo conscientizadora na perspectiva da libertagdo numa concepcdo freireana.

2" Anexo 1 - Grafico da Pobreza Mundial.
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A pedagogia freireana entende que toda pessoa, como um ser de relages que estd no mundo e
com o mundo, um sujeito-mundo. E é justamente essa relacdo, de dimensdes significativas,
que distingue o homem dos contatos feitos pelos outros animais entre si e com 0 mundo.

Sé&o as relagcdes que o homem trava no mundo e com 0 mundo o cerne da reflexéo e
por onde Freire vai tecendo sua concepcdo de consciéncia e conscientizagdo. Para ele, a
consciéncia humana se desenvolve a partir da dialética das relaces homem-mundo. A relagédo

entre consciéncia e mundo se ddo simultaneamente:

Na verdade, ndo ha eu que se constitua sem um ndo eu. Por sua vez, 0 ndo-eu
constituinte do eu se constitui na constituicdo do eu constituido. Desta forma, o
mundo constituinte da consciéncia se torna um mundo da consciéncia, um percebido
objetivo seu, ao qual se intencionaliza (FREIRE 2005, p. 81).

Sendo assim a consciéncia ndo pode preceder o mundo e o mundo ndo precede a
consciéncia. Nessa relagéo entre mundo e consciencia simultaneamente, Freire se refere ao
mundo humano, mundo cultural, 0 mundo vivido, onde sé&o tecidas as relagdes humanas,
totalizadas de significacdes, que sdo permanentemente construidas e desconstruidas pelas
préprias relagdes.

Somente numa acgdo dialética (homem-mundo) que ocorre a tomada de consciéncia do
mundo pelo homem. As relagGes constituidas por acdes, nas superacfes dos desafios da vida,
na praxis cotidiana, que o homem encontra a possibilidade de tomar consciéncia de si, dos
outros e do mundo.

Ao interpretar Freire, Oliveira e Carvalho (2007) trazem: “A tomada de consciéncia,
especifica do homem, é consequéncia de sua confrontacdo com o mundo como algo objetivo,
resultado da unidade dialética da subjetividade humana e da objetividade do mundo”
(OLIVEIRA E CARVALHO, 2007, p. 2). E na leitura subjetiva da objetividade do mundo,
das coisas, dos acontecimentos, das a¢fes dos homens é que nos conscientizamos para mudar
e transformar essa mesma realidade objetiva.

Ainda sobre o conceito de consciéncia em Freire, Oliveira e Carvalho (2007, p. 3)
afirmam que atraves da conscientizacao, as pessoas podem transcender o seu fazer mecénico e
impensado, dando sentido ao mundo. Para isso, ndo é absolutamente necessario o letramento
ou mesmo a alfabetizagao.

Diz nos Freire (2009) ndo ser necessario a alfabetizacdo para constituir relacbes que
resultem em conhecimento, para ele, basta ser gente. O homem através de seus sentidos, pode
diferenciar fatos e explicar fendmenos simples que sejam. Pode perceber a diferenciacéo entre

tipos de plantas e até mesmo perceber a causalidade existente entre a frequéncia de chuvas e a
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abundancia de vegetacdo em determinada regido. O ser humano é capaz de captar dados
objetivos da realidade. Por isso nenhum homem pode ser considerado totalmente ignorante,
ainda que ndo possa também ser considerado absolutamente sabio?.

Segundo Freire (2001) a primeira posicao e natural do homem é uma posicéo ingénua,
espontanea, pois ao relacionar-se com a realidade, faz superficialmente uma apreenséo
superficial do que € percebido, sem intervencdo e mesmo sem problematizar essa realidade
percebida. Nos dizeres de Freire (2001), ndo é uma causalidade auténtica. O homem pode
eventualmente compreender que a fome esta relacionada com a falta de alimentos e a partir
dessa parcial constatacdo, deduz ingenuamente que a producdo de alimentos ainda é
insuficiente para acabar com a fome de tantas pessoas, mas na realidade a desigualdade social
e a ma distribuicio de alimentos é determinada pelas relacdes de producdo® e pela
propriedade privada dos bens de produgdo, constituem nos reais motivos da existéncia da
fome. E fundamental compreender a dimensdo historica e suas consequéncias praticas na
organizacdo de nossa sociedade, que transcendem a apreensdo superficial dos processos.

E é nessa superacdo superficial dos processos que consiste a conscientizacao, sobre
essa termo comenta Freire (2001, p.30), “a tomada de consciéncia, ndo € ainda a
conscientizacdo, porque a aproximagao espontanea da realidade circundante e a assimilagédo
aparente das causalidades é uma apreensdo alienada do processo, é uma compreensao ingénua
e ndo critica da tomada de consciéncia”.

Uma caracteristica da consciéncia critica é a curiosidade epistemoldgica, € a
investigacdo, problematizacéo, reflexdo e acdo pra a transformacéo, por fim uma apreenséo da
causalidade desalienada, compreendendo a complexidade das relacdes, suas causas e suas
consequéncias. Na consciéncia ingénua, a causa dos acontecimentos é algo dado e imutavel,
pelo contrério, na consciéncia critica, a causalidade esta constantemente sendo analisada, em
permanente problematizagéo e questionamento.

A expressdo conscientizacdo em Freire implica agdo, numa via dupla entre refletir e
agir. A natureza do agir depende de como compreendo e realizo a leitura da realidade que me

cerca, ou seja, se a compreensdo for alienada, consequentemente a acéo sera alienada também.

%% Freire em seu livro: Educacio como prética de liberdade, (1983, pag. 113): “Ninguém ignora tudo. Ninguém
tudo sabe. A absolutizagdo da ignoréncia, ademais de ser a manifestacdo de uma consciéncia ingénua da
ignorancia e do saber, € instrumento de que se serve a consciéncia dominadora para a manipulagdo dos
chamados “incultos”. Dos ‘“absolutamente ignorantes” que, “incapazes de dirigir-se”, necessitam da
“orientacdo”, da “direcdo”, da “conducdo” dos que se consideram a si mesmos “cultos e superiores”.

2 As relacdes de produco no sistema capitalista, objetiva unicamente a obtengao do lucro, para isso, se organiza
politica, social e economicamente.
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Se for critica, assim sera também o agir. Conforme Freire (1996, p.114) somente a este Gltimo
se refere o sentido original de conscientizacao.

Sendo assim, conscientizagdo em Freire consiste no desenvolvimento critico da
tomada de consciéncia, pela acdo transformadora. “E o processo de superagdo da esfera
espontanea de apreensdo da realidade, alcancando uma esfera critica na qual a realidade se da
como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢do epistemologica” (Freire,
2001, p. 30), essa conscientizacdo, portanto, consiste no desejo de compreender e inserir-se na
realidade que o rodeia, agindo na sua transformacdo. E justamente essa descoberta
epistemoldgica e libertadora de que a realidade é possivel ser modificada e transformada, é
que caracteriza a conscientizacao.

Entendo ainda, que o processo de conscientizacdo em Freire consiste em
desmitologizar a realidade. A pobreza e o sofrimento humano sempre foram justificados por
mitos culturais e inclusive religiosos que corroboraram nessa paralisia politica e mudez
humana, relegando os pobres a sua eterna miséria material e politica. Esses mitos, presentes
ainda hoje na mente dos homens, tem uma forca incapacitante fenomenal, levando a crenca de
que as coisas sempre foram do jeito que sdo e assim continuardo a ser e se algum dia algo
mudar é por forcas sobrenaturais ou sobre-humanas. Esse sentimento de incapacidade leva a
desesperanca, ao comodismo e ao fatalismo. Exige-se portanto um desvelar da realidade, uma
leitura da realidade para desmitologiza-la, para que haja a possibilidade de partir para acdes
transformadoras, para superar os desafios e alcangar uma vida melhor.

O segredo para a dominagdo de homens por homens, consiste em mitificar a realidade
para confundir a consciéncia humana, atravancando o processo de transformacéo da realidade.

Freire reitera dizendo:

Ao contréario, porque sou opressor, tenho a tendéncia a mistificar a realidade que se
dé a captacdo dos oprimidos, para 0s quais a captacdo é feita de maneira mistica e
ndo critica. O trabalho humanizante ndo poderd ser outro sendo o trabalho da
desmistificagdo. Por isso mesmo a conscientizagdo é o olhar mais critico possivel da
realidade, que a desvela para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e
que ajudam a manter a realidade da estrutura dominante (FREIRE, 2001, p.33).

Por isso a importancia da coeréncia entre o que se diz e 0 que se faz. Para Freire o
educador, ndo pode ser um sujeito de omissdo, mas de opc¢des. Como experiéncia
especificamente humana, a educagdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo, o que implica
além do conhecimento dos contetdos, um esfor¢co de reproducdo ou desmascaramento da

ideologia dominante. “Neutra em relacdo a ideologia dominante a educa¢do ndo pode ser”

(FREIRE, 2000 p. 111).
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Freire destaca que os interesses dominantes procuram promover uma educagao cuja
pratica é imobilizadora e ocultadora de verdades. Mas os fatalismos que procuram deixar as
coisas como estdo devem ser negados, eles ajudam a manter uma situacdo que é desumana e
heterbnoma. A préatica educativa que propomos, deve ser uma tomada de posi¢do frente ao
mundo no sentido de transforma-lo.

A conscientizacdo € o principio do aperfeicoamento critico da tomada de consciéncia,
desvelando a realidade, culminando na praxis, acdo e reflexdo, posteriormente avancando
num aprofundamento critico da tomada de consciéncia. Assim, uma postura passiva e
somente analitica frente a realidade, sem se engajar, sem interagir e sem transformar a
realidade, é denominada por Freire como falsamente intelectual, a isso ndo podemos chamar
de conscientizagdo. Freire (2001, p.30) diz: “Ao oprimido nao basta saber-se oprimido; mas a
conscientizagdo deve inseri-lo em um processo de transformagao da realidade”.

Essa insercdo num permanente processo de transformacdo, se torna um compromisso
historico de conscientizacéo e libertacdo, torna a pessoa um sujeito historico, que faz e refaz o
mundo, construindo sua propria historia. O processo de conscientizacdo é uma construcao
permanente e constante. Essa conscientizagdo necessita acontecer principalmente nos mais
fracos, nos oprimidos e explorados, pois a libertacdo se faz indispensavel para uma nova vida.

Freire € um incentivador, um motivador, animador e libertador dos mais fracos com

suas palavras perspicazes:

Libertacdo e opressdo, porém, ndo se acham inscritas, uma e outra, na historia, como
algo inexoravel.[...] Homens e mulheres, ao longo da histdria, vimo-nos tornando
animais deveras especiais: inventamos a possibilidade de nos libertar na medida em
que nos tornamos capazes de nos perceber como seres inconclusos, limitados,
condicionados, historicos. Percebendo, sobretudo, também, que a pura percepcdo da
inconclusdo, da limitacdo, da possibilidade, ndo basta. E preciso juntar a ela a luta
politica pela transformacdo do mundo. A libertagdo dos individuos s6 ganha
profunda significacdo quando se alcanga a transformacdo da sociedade (FREIRE,
2001, p. 100)

Freire entende a educagdo como essencial nesse processo de conscientizagcdo e
libertagdo, numa busca incessante da superacdo do senso comum, sendo portanto, vital
entender a histéria como possibilidade, recusando qualquer posicéo fatalista ou licenciosa, por
exemplo, a do sempre foi assim e a do deixa como esta para ver como ¢ que fica. “Nem o
fatalismo que entende o futuro como repeticdo quase inalterada do presente, nem o fatalismo
que percebe o futuro como algo pré-dado. Mas o tempo histérico sendo feito por nés e
refazendo-nos enquanto fazedores dele” (FREIRE 2001, p. 29-30).
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Nessa situacdo, uma educagdo emancipadora em vias de conscientizagéo e libertacdo
humana, ndo exclui a formacéo técnica, que também se faz necessaria para o trabalho e renda,
mas para além do trabalho e do emprego, é fundamental uma participagéo politica consciente,
com propostas e atitudes de intervengcdo social. Como referéncia Freire (2005,
p.30),justificando a pedagogia do oprimido como “[...] a luta pela humanizacdo, pelo trabalho
livre, pela desalienacéo, pela afirmacdo dos homens como pessoas|...]”.

Freire (1996), comenta que numa educacdo conscientizadora e formadora de posturas
libertadoras, se faz necessario trabalhar para promover posturas rebeldes em posturas
revolucionérias, e que levem sempre a engajar-se huma luta incansavel e no processo radical
de transformacdo do mundo. A rebeldia salutar é o ponto de partida fundamental é o
irrompimento da justa ira, mas somente a indignacdo nao € suficiente. O sentimento de
rebeldia e indignacdo precisa se converter em denuncia, consequentemente atingindo uma
posicdo mais radical e critica, que leva a uma atitude revolucionaria que é essencialmente
anunciadora. Freire afirma ainda que: “a mudanca do mundo implica a dialetizagdo entre a
dendncia da situacdo desumanizante e o anuncio de sua superacao; no fundo, o nosso sonho”
(FREIRE, 1996, p.85-86).

Enfatizando a idéia acima, para criar uma conscientizacdo e libertar o homem
oprimido através da educacdo é preciso ser dialdgico, vivenciar o dialogo e também se
comprometer nesse dialogo, ser dialdgico é ndo invadir, € ndo manipular, é, sobretudo
empenhar-se na transformacéo constante da realidade onde vivemos, conforme pensamento de
Freire (1968). Ndo é possivel conceber uma educacdo onde o professor é apenas um
transferidor de conhecimento, a educacdo € um ato politico, por isso € preciso diferenciar
entre o falar com alguém e o falar para alguém.

Uma observacéo interessante no pensamento de Freire (1983, p. 13) se referindo ao
ato dialogico € que, segundo ele, “o dialogo ndo pode excluir o conflito, sob pena de ser um
didlogo ingénuo, autoritario, de cima para baixo”. Nesse didlogo, também deve haver
comunhdo de ideias e ideais em prol do coletivo, porque o que da forca e contundéncia ao
dialogo entre os oprimidos € a sua unido e forca de barganha frente ao opressor.

Sabe-se que em Freire a educacdo nunca € neutra ou mesmo apolitica, a compreensao
do homem como ser inacabado, explica a esséncia da educabilidade e da sua politizacdo, pois
"a raiz mais profunda da politicidade da educacéo se acha na educabilidade mesma do ser
humano, que se funda na sua natureza inacabada e da qual se tornou consciente” (FREIRE,
1996, p.124).
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A educagdo para a conscientizagdo e libertadora, deve buscar desenvolver na pessoa
uma forma politica de intervencdo no mundo, por isso a educacdo requer do educador o

aprofundamento da compreenséo da realidade e do seu posicionamento, ja que:

[...] a educacdo que, ndo podendo jamais ser neutra, tanto pode estar a servico da
decisdo, da transformacdo do mundo, da insercdo critica nele, quanto a servico da
imobilizacdo, da permanéncia possivel das estruturas injustas, da acomodacdo dos
seres humanos a realidade tida como intocavel” (FREIRE, 2000, p.58).

A participacdo na administracdo publica e nas reivindicacdes populares é uma
consequéncia da conscientizacdo e da libertagcdo do homem, exigindo-se o desenvolvimento
do dialogo, da confianga mutua, do respeito entre os sujeitos. Ndo ha dialogo sem respeito ao
outro, se se decide de cima para baixo, de forma anti-democratica. O dialogo media a
dialeticidade das relagdes cotidianas: “Mudar a cara da escola implica também ouvir meninos
e meninas, sociedades de bairro, pais, mées, diretoras de escolas, delegados de ensino,
professoras, supervisoras, comunidade cientifica, zeladores, merendeiras etc.” (FREIRE,
2001, p. 35).

Freire prioriza essa relacdo dialdgica no ensino, que permite o respeito a cultura do
aluno, a valorizacdo do conhecimento que o educando, um trabalho a partir da visdo do
mundo do educando é sem duvida um dos eixos fundamentais sobre 0s quais deve se apoiar a
pratica pedagogica de professoras e professores, tornando a escola mais atraente e proficua
socialmente.

A dialogicidade, a leitura e a compreensdo pelo homem da sua realidade, pode
levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e assim, também procurar as solugdes,
levando a uma transformacdo desta com seu trabalho, nisto consiste deveras a
conscientizacao.

Para Freire (1983), a educacdo ndo é um processo de adaptacdo do individuo a
sociedade, mas sim um processo de inser¢cdo no mundo, ou seja, apreende-0 e agindo para
transformar. O homem deve transformar a realidade para ser mais. A educacdo deve estimular
a op¢do na afirmagdo do homem como homem, sujeito historico. Adaptar &€ acomodar e se
ajustar ao pré-estabelecido, e ndo transformar. O homem conscientizado ndo ¢ um homem
neutro frente a0 mundo, um homem neutro frente a desumanizagdo ou humanizagéo.

Essa conscientizacdo através da educacao € um caminho possivel através da reflexdo e
da leitura dos condicionamentos sociais, culturais e midiaticos, é desvendar os olhos para

enxergar alem do que lhe é imposto objetivamente. Segundo Freire:
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No momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo capazes de perceber o
condicionamento de sua percepcdo pela estrutura em que sSe encontram, sua
percep¢do muda, embora isso ndo signifique, ainda, a mudanca da estrutura. Mas a
mudanca da percepgdo da realidade, que antes era vista como imutavel, significa
para os individuos vé-la como realmente é: uma realidade histdrico-cultural,
humana, criada pelos homens e que pode ser transformada por eles(FREIRE, 1983,
p. 50)

E necessario que os educadores do Centro Social Marista, num esforco continuo e
corajoso, sendo humanistas, agirem unidos no intuito de desmistificar a realidade e agindo no
sentido de desobstruir as amarras da manipulacdo que € um instrumento de desumanizacao.

A conscientizacdo € uma mudanca de percepcdo, € a substituicdo de uma percep¢do
distorcida da realidade por uma percepg¢do critica da mesma. Um homem que se percebe
sujeito do mundo e da historia deve atuar, pensar, crescer, transformar e ndo se adapta
fatalistamente a uma realidade desumanizante.

Conscientizacdo, portanto implica mudanca, é sentir-se impelido a mudar para ser
mais. Conforme Freire 1983, se a voca¢do ontoldgica do homem é ser sujeito e ndo acomodar-
se como objeto, isso sO serd possivel mediante uma reflexdo de seus condicionamentos reais e

tomando-os de forma critica. Segundo Freire:

Quanto mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu enraizamento
espaco-temporal, mais emergira dela conscientemente carregado de compromisso
com sua realidade, da qual, porque é sujeito, ndo deve ser simples espectador, mas
deve intervir cada vez mais (FREIRE, 1983, p. 61).

Conforme o homem vai criando, recriando e decidindo, a historia vai se
desenvolvendo e acontecendo. Teoria, denuncia e anincio se complementam dieticamente, o
aprendizado ocorre numa relacdo dialdgica e todas as discuss@es jamais se separam de uma
tomada de consciéncia, pois se realiza no proprio processo desta tomada de consciéncia. Esta
conscientizacao pode ser o inicio da busca de uma posicao de luta. E nisto consiste uma das
grandes preocupagdes de Freire, ou seja, “uma educagao para a decisdo, para responsabilidade
social e politica”. (Freire, 1983 p. 12).

Conforme essa ideia de Freire a respeito da conscientizacdo, considero que ela
aparece como um caminho, pela via educacional, de construgdo da democracia no pais. E uma
proposta de mobilizacéo através da educacdo e da alfabetizacdo, sem objetivos politicos pré-
determinados, mas que, sem nenhuma duvida resulta em uma critica a pratica tradicional de
marginalizacdo de grandes massas do povo brasileiro.

A educacdo emancipatoria e libertadora tem como campo fundamental de reflexdo a

consciéncia do mundo, voltada para a pratica historica real. Dizia ele:
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[...]Jndo podemos optar por uma sociedade sem povo, comandada por uma elite
superposta a seu mundo, alienada, em que o homem simples, minimizado e sem
consciéncia desta minimizacdo era mais coisa que homem mesmo, ou opg¢éo pelo
amanhd por uma nova sociedade, que, sendo sujeito de si mesma, tivesse no homem
e no povo sujeitos de sua histéria (FREIRE,1983, p.36).

Uma educacao para a conscientizacao e para a libertacdo, que respeita no homem a sua
vocacao de ser sujeito e, sobretudo, o esforco efetivo de sua pratica pedagdgica, ndo sera
nunca bem vinda por aquelas forcas, cujo interesse basico esta na alienagdo do homem e na
manutenc¢do permanente dessa alienacao.

Conscientizacdo é perceber-se no mundo, € estar com o0 mundo, resulta na abertura &
realidade, que o faz ser um ente de relacdes que o essencializa como homem, existir
ultrapassa o simples viver porque é mais do que estar no mundo. E estar nele e com ele. E é
essa capacidade ou possibilidade dialégica com o mundo objetivo, que incorpora ao existir 0
espirito critico. No dizer de Freire (1983, p. 41): “Transcender, discernir, dialogar (comunicar
e participar) sdo exclusividades do existir. O existir é individual, contudo s6 se realiza em
relacdo com outros existires. Em comunica¢do com eles”.

A integracdo da pessoa a sua realidade circundante e global, resultante de estar ndo
apenas nele, mas com ele, ndo se restringindo a pura adaptacdo, acomodacgédo ou ajustamento,
podemos afirmar que ai ha sinal da libertacdo. A educacdo reaciondria e contra essa
libertacdo, ao contrario, € homogeneizante, implicando no desenraizamento do homem. “Na
sua destemporaliza¢do. Na sua acomodag@o. No seu ajustamento” (FREIRE, 1983, p.42).

Uma educacgdo que ndo é conscientizadora, € uma proposta educativa de minimizacao
e cerceamento, requer a acomodacdo e ajustamentos que lhe sdo impostos, sacrificando
imediatamente a sua capacidade criadora.

A libertacdo requer um homem sujeito, ndo € compativel com a simples adaptacédo
formadora do sujeito passivo, essa passividade se revela no fato de o homem perceber-se
incapaz de alterar a realidade, ou mesmo de alterar-se a si. “E uma posigdo defensiva, para
defender-se, 0 maximo que faz é adaptar-se” (FREIRE, 1983, p. 42).

A grande luta da educacdo emancipatoria, através dos tempos, é de superar os fatores
que fazem as pessoas acomodadas ou ajustadas. “E a luta por sua humanizacio, ameacada
constantemente pela opressdo que o esmaga, quase sempre até sendo feita e isso é o mais
doloroso — em nome da sua propria libertagao” (FREIRE, 1983, p.42).

Percebe-se cotidianamente, por forcas diversas e influentes, a permanente postura de
esmagar o homem simples, que por sua vez, se sente diminuido e acomodado, convertido em

um mero espectador dos acontecimentos ao seu redor, governado e manipulado pelo poder de
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mitos e supersticdes que forgas sociais poderosas criam para ele. “Mitos que voltando se
contra ele, o destroem e aniquilam. E o homem tragicamente assustado, temendo a
consciéncia auténtica e até duvidando de sua possibilidade” (FREIRE, 1983, p. 45).

A educagdo emancipadora é defendida por varios pedagogos e educadores, como 0
unico viés de libertagdo das camadas oprimidas, proporcionando uma participagdo politica
mais coerente, com propostas e atitudes de intervencdo social. Freire (2005. p.30) justifica a
pedagogia do oprimido como ““a luta pela humanizagao, pelo trabalho livre, pela desalienagao,
pela afirmagéo dos homens como pessoas”. Em outro escrito dele, temos um pensamento que
é uma exclamacdo pedagdgica, a favor da humanizacdo e do ser sujeito, anunciando
esperangcosamente a libertacdo como possibilidade de mudanca: "N&o sou apenas objeto da
Histdria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da Histdria, da cultura, da politica, constato
n&o para me adaptar mas para mudar”(FREIRE, 1996, p. 85-86).

Em se tratando de conscientizacdo e libertagdo do homem, como forma de
emancipacdo, faco também da fala de Freire uma breve relacdo com o que diz Bottomore
(1988) guando trata da categoria de emancipacdo, o faz a partir do materialismo dialético e
historico, afirmando que, no marxismo a categoria de emancipacdo estd relacionada a
categoria de libertacdo. Marx e os pensadores marxistas, tendem a ver a liberdade em termos
de eliminacdo dos obstaculos a emancipacdo humana, isto é, ao maltiplo desenvolvimento das
possibilidades humanas e a criacdo de uma forma de associacdo digna da condi¢cdo humana.

Vale também aqui citar Rousseau a respeito da intervencdo do homem no mundo,
dizia ele, se referindo a desigualdade existente na sociedade, que ela ndo existia por fatalidade
ou por forca de algum destino, é necessario a inconformidade de tomar as coisas tais quais se
apresentam como critério e medida para projetar o mundo.

Ainda para Rousseau o educador é aquele que sonha o mundo, ele conhece
profundamente a sua realidade e, a partir desse conhecimento, se lanca a propor e a

experimentar outras formas de viver junto.

2.3 Educacdo como fonte de esperanca e alimentadora de sonhos possiveis

Acredito ser muito importante alimentar a esperanca e 0s sonhos tanto em n6s mesmos
guanto nos outros. Os jovens do CRC, pesquisados no meu trabalho, em diversas ocasides
deixam entender que querem realizar seus sonhos. Eles tém esperancas em dias melhores, na
superacdo de obstadculos. Como alimentadora do espirito motivacional das pessoas, a

esperanga e 0S sonhos se constituem também num importante principio da Educacgéo
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emancipadora. Impulsionam o homem na busca constante da sua libertagdo, mantém a alegria
de viver que caracteriza por assim dizer o nosso “animus”, a nossa vida e energia na luta pela
transformacédo. Albornoz (1998), comenta que os sonhos acordados elaboram o ndo-ainda-
consciente, nos animam na busca das possibilidades do futuro, esses sonhos acordados,
diurnos devem ser colocados em préatica na busca da transformacao social. Nisto consiste um
desafio do CRC, primeiramente possibilitar que os jovens sonhem, depois colaborar que 0s
sonhos se tornem realidade e transformem a realidade local.

Albornoz (1998) escreve sobre a imaginacdo utopica, que se constitui no sonho
possivel. Esse sonho revela o ndo acabamento, a incompletude do mundo, sempre se
apresentando como passivel de interferéncia, de recriacdo e sujeito a permanentes
transformacdes. O mundo estad em aberto, ndo ha espaco para determinismos imobilizadores
de forcas criativas e transformadoras, ndo permite fatalismos castradores de sonhos e utopias,
ou seja, “na realidade de hoje rumina, nos sonhos acordados coletivos, este novo que esta em
germe, em incubacdo, em efervescéncia no proprio real” (ALBORNOZ, 1998, p.23).

Outro desafio dos educadores do CRC, é instigar a imaginacdo, possibilitando através
dela, um potencial produtivo. A imaginacdo serve para analisar, projetar e explorar as mais
diversas possibilidades que existem em si e no mundo, que podem ser desenvolvidas e
realizadas. “O real esconde tendéncias que sdo possibilidades, virtualidades, que cabe a
consciéncia imaginativa e antecipadora descobrir. Pelo trabalho da imaginacdo orienta-se o
futuro, sobre as condigdes virtuais do real” (ALBORNOZ, 1998, p. 30-31).

A imaginacdo na pessoa tende a funcionar como uma projecdo futura de agles e
atitudes possiveis, construindo mentalmente alternativas e possibilidades a partir do real
vivido que pode ser julgada insatisfatoria ou prejudicial. Assim também acredito que 0s
jovens atendidos no CRC, mesmo que se encontrem em situacdo de pobreza material e
excluidos dos benéficos que tem os mais abastados financeiramente, também possam criar
alternativas para desenvolver-se apesar dos empecilhos econdmicos e culturais, e para isso é
preciso sonhar, semear sonhos através da educagdo no CRC é primordial.

Em relacdo com Freire, Albornoz (1998) comenta que 0 mundo em constante processo
de mutacdo, de efervescéncia, criado e recriado pelo homem, nunca se dispde totalmente
fechado, coloca-se sempre a disposicao da imaginagdo utopica que lhe é prdpria. Assim como
todo o homem, o mundo ndo pode ser concebido como compacto e encerrado. No mundo
ainda h& muitas descobertas por fazer, muitas coisas no mundo estdo abertas, ha muitas

conquistas possiveis por realizar, as coisas e 0s fatos no mundo sdo mutantes e mutaveis,
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ainda podem ser exploradas, completadas e complementadas, ainda ndo foram esgotadas em

suas possibilidades, estdo sujeitas a modifica¢fes. Segundo Albornoz:

E esse 0 motivo da atitude do otimismo militante: um pessimismo absoluto ndo se
justifica porque nada ainda estd perdido; um otimismo ingénuo, mecanicista,
também ndo se justifica, porque nada estd garantido. O otimismo militante se parece
mais com o pessimismo relativo que vé, ao mesmo tempo, que nem tudo esta ganho
mas nem tudo estd perdido neste mundo real atual” (ALBORNOZ, 1998, p. 23).

E ¢é esse otimismo militante que ndo nos deixa parar de sonhar, de acreditar de ter
esperancas em algo novo possivel. E nessa busca permanente em saciar a nossa fome humana
que atingimos a fugaz felicidade, pois, ela seria 0 encontro do ser possivel, 0 encontro com o
verdadeiro ser dos homens, o ainda-ndo-ser-possivel que entdo se torna real e possivel.
Segundo Albornoz (1998), atingimos a felicidade através da conquista daquilo que hoje ainda
ndo somos e que nos falta, como estamos em constante busca, nos percebemos
permanentemente carentes, famintos, incompletos, inconclusos, equilibristas entre a
frustracdo e a aspiracao de realizacdo. “Essa realiza¢do ¢ sempre provisoria, precaria, logo da
lugar & percepgdo de nova incompletude, que cria exigéncia de nova busca para reencontro da
felicidade” (ALBORNOZ, 1998, p. 23-24).

Através dos sonhos acordados dos homens, se manifesta uma fome psiquica pela qual
as pessoas imaginam e planejam o futuro, tentativas para superar os problemas, as
dificuldades e as obrigagcfes de um hoje onipresente. Dessa forma, segundo Albornoz (1998),
os sonhos acordados nos ddo uma primeira forma inacabada e vaga, do que sera, numa fase
posterior e melhorada, que se constitui em utopia. “Nos sonhos unem-se pela primeira vez o
que sera decisivo para a constituicdo da consciéncia antecipadora; a consciéncia da fome, e 0
possivel imaginario; os desejos e as imagens” (ALBORNOZ, 1998, p. 27).

Faz-se pertinente a reflexdo de Albornoz (1998, p. 28), afirmando que,
“paradoxalmente, s6 a falta pode levar 4 consciéncia do que esta faltando aos homens, pela
percepcao do vazio daquilo que lhes falta; mas, se a falta é demasiada, pode chegar a destruir
a propria sensagdo da fome e a desnortear o impulso, apagar o desejo”. Isto significa que a
condicdo de miséria absoluta ndo é bom terreno para a esperanca. Por isso é imprescindivel o
atendimento das caréncias mais necessarias dos homens, para que se acenda neles uma
vontade de busca e o desenvolvimento dos desejos, que se constituem na matéria-prima da
esperancga dos homens.

Na&o criticando o impulso dos jovens do CRC, quando perguntados sobre seus sonhos,

pois, o impulso é essencial na pessoa e consiste na raiz profunda dos sonhos e da aspiragéo, e
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também da fome psiquica e fisiologica, tentamos estimular os impulsos nos jovens atendidos
no CRC, pois sdo esses que podem levar a uma acdo transformadora. Segundo Albornoz
(1998, p.30), “os impulsos ndo servem apenas para criticar a sociedade contemporanea, mas
deve servir para descobrir mais eficazmente os dinamismos basicos do mundo humano, com
vistas a agdo”. Os sonhos dos jovens do CRC, através da mediagdo dos educadores deve ser
em vista da acdo, os sonhos coletivos devem ser colocados em pratica, nossa funcdo é
despertar esses sonhos de emancipacdo e desenvolvimento da cidadania para transformar a
realidade local e global.

Os desejos no mundo hodierno, sdo forcas das quais se servem as tecnologias
midiaticas, construindo uma ideologia consumista servindo ao mercado e ao capital, por isso a
manipulacdo dos nossos sonhos e desejos mais auténticos ndo se pode permitir, € necessario
uma consciéncia critica e uma reflexdo sobre a partir da educacao sobre as consequéncias dos
nossos desejos, sonhos e se realmente nos trazem esperanga, ou um prazer momentaneo
egoista, que nos acomoda, nos torna ensimesmados e despolitizados. Albornoz (1998, p.34)
ainda traz que “[...Jaqui o prazer é incentivado como nova forma de controle e acomodacao; o
consumo também ¢é forma de manipulagdo e dominagdo”. Uma educagdo conscientizadora e
libertadora tem a funcdo sublime através de sua pratica pedagdgica de levar o homem a
reinterpretar seus determinismos, quebrar paradigmas™ e preconceitos.

O homem ao tomar consciéncia da sua realidade como realidade inacabada e como
possibilidade de mudanca, reconhece sua realidade como estranha ao determinismo imposto a
ele. Sua realidade irrompe entdo para um nivel, que Freire chama de tomada de consciéncia,
onde a realidade é percebida como algo que existe sob a forma do ainda-néo, isto €, a ndo
completude, mais uma vez, o inacabamento. Quando o homem percebe-se e se torna
consciente da realidade que o cerca, reinterpreta o seu modo de ser condicionado, percebe-se
como existente sob a forma do que ainda-néao-é.

Segundo Albornoz 1998, é justamente pela antecipacdo através da imaginagdo
prospectada no futuro, onde se fundamenta o esperar, € o ainda-nao-sendo que pode vir-a-ser,
e é nessa relacdo entre a espera e a margem de irrealizacdo do ainda-ndo-sendo ou ndo-ainda
existente, mas imaginativamente possivel. Dessa forma o homem neste ainda-n&o-sendo do

seu ser, fundamenta o seu esperar. Reitera Albornoz:

%0 Hoisel (1998), define paradigma, como um conjunto de pressupostos e crengas, valores, técnicas e conceitos
compartilhados pelos membros de uma determinada comunidade cientifica num determinado momento histérico,
é um conjunto dos procedimentos consolidados, capazes de condenar e excluir outros individuos diferentes. E
um conceito que pode ser definido também como vicio de pensamento. (Hoisel B. Anais de um Simpdsio
Imaginario SP, Editora Palas Athena, 1998 ISBN 85-7242-022-3 - Livro em HTML Ag. 2011).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Especial:Fontes_de_livros/8572420223
http://www.seculo22editora.hoisel.com.br/
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“Como vimos, a respeito da fome, o homem néo espera porque aspira ingenuamente
a outra coisa ou porque tem a lembranga saudosista de uma plenitude anterior.
Espera porque se descobre com a falta de alguma coisa. Esperar é escapar & sua
condigdo nem para a frente nem para tras; é sentir-se provocado até a parte mais
intima da sua existéncia pela sua situagcdo atual. Assim a esperanca é uma
contestacdo radical” (ALBORNOZ, 1998, p.34-35).

Essa esperanga se consisti numa permanente superacdo e luta na busca do ainda-nao-
ser, é isso que move as pessoas e faz parte da sua ética ontologia®’. “Uma ontologia que se
constréi como justificativa de uma proposta ética: a ética da revolucdo para que o homem
venha a ser o que ainda nao ¢” (ALBORNOZ,1998, p.35).

Uma educacao que visa despertar nas mentes e nos coragdes das pessoas a esperanga e
sonhar com um mundo melhor € uma ferramenta potente e que permite desvelar os horizontes
para enxergar todas as possibilidades concretas existentes na realidade cotidiana. O
pensamento utdpico € uma ferramenta que nos impele para a acdo e ndo somente um olhar
analitico.

A utopia nos move em direcdo a uma determinada direcdo, de projecdo concreta na
realidade que se mostra inconclusa e incompleta, ndo é apenas um sofismo a respeito da
realidade. Afirma Albornoz(1998, p. 36): “é permitir a inteligéncia visualizar o real de
maneira a descobrir as perspectivas da sua transformacdo, chegamos a terceira funcdo do
pensamento utopico, que é a de introduzir a exigéncia da radicalidade”. A utopia nos
impulsiona, nos estimula para uma praxis transformadora, porque ela aponta, abre 0s nossos
olhos e chama atencdo para uma realidade transformavel e modificavel, a utopia pde em
pratica a nossa imaginacdo. No entanto essa transformacao leva-nos a criticar nossa realidade,
tanto local quanto global, ou seja, 0 mundo presente e vigente onde estamos inseridos.

Segundo Albornoz (1998), o impulso basico dos homens, aquele que estd em busca
permanente da realizacéo e satisfagcdo impulsiona para a transformacéo, esse impulso primeiro
¢ a fome e antes de tudo a fome material, de alimento, os jovens do CRC, quando perguntados
sobre seus sonhos, em primeira instancia colocam os bens materiais, pelo fato, de estarem
privados dos mesmos, querem saciar sua fome material, e mesmo de alimento.

Quanto mais esperancas e utopias estimularmos nos jovens, maior € a possibilidade de
se tornarem sujeitos politicos, capazes de desvelar a beleza escondida nas coisas do mundo,

seres poéticos, capazes de amar, de criar, de sonhar com outro mundo, de lutar, seres utopicos,

'Ontologia (em gregoontos e logoi, "conhecimento do ser") é a parte da filosofia que trata da natureza do ser, da
realidade, da existéncia dos entes e das questdes metafisicas em geral. A ontologia trata do ser enquanto ser, isto
é, do ser concebido como tendo uma natureza comum que é inerente a todos e a cada um dos seres. Site:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ontologia. Acesso em: 5/04/2013.


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega
http://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ser
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ontologia
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um projeto em constante construgdo. Como seres livres neste mundo, somos sujeitos em
permanente processo de opcdo, de escolhas, podemos nesse processo nos perder também, nos
tornarmos capazes de explorar o outro, de destruir sonhos, de negar a liberdade a outrem, de
desumanizar e nos desumanizar também. Sendo assim, se a humanizagdo é uma possibilidade
de nossa condigdo de ser inconcluso, seu contrario também o é, ou seja, uma outra
possibilidade é a desumanizacao.

A emancipacao e a esperanca sao constituintes da condi¢do humana, pois sem ela ndo
haveria Historia. A esperanga e 0 sonho utdpico nos motivam a resistir e enfrentar os
obstaculos que impedem nossa alegria, instigam a nossa curiosidade epistemoldgica da
compreensdo e transformacdo do mundo. Mundo esse que hoje reclama, mais do que nunca,
nossa opc¢do por uma educacdo emancipadora e libertadora. O maior desafio da educacéo
hoje, portanto consiste, em infundir sonhos e esperanca, na confian¢a da possibilidade de
reinventarmos o0 mundo. Esperanga cada vez mais abafada pelo discurso fatalista do

neoliberalismo:

Constituir-se como sujeito e como educador em meio a sociedade neoliberal € uma
tarefa dificil, que exige capacidade de resistir a todas as formas de agressao que o
sistema faz no sentido de tirar, de cada sujeito, o direito de construir a prdpria
identidade com liberdade e autonomia de tal forma a ser autor da propria historia e a
participar, solidaria e criativamente, da constru¢do da histéria coletiva. [...] na
reflexdo critica da pratica individual; na reflexdo critica da pratica coletiva; na
analise do contexto no qual a vida se faz e refaz; nas maneiras de fazer a formacéao
continuada dos educadores (SANTOS NETO, 2004, p. 61).

Enguanto uma realidade for vista como engessada, dada e pré-determinada, quando
essa realidade é vista como muito além das forcas transformadoras potenciais dos individuos,
a tendéncia destes sera adotar uma postura fatalista e sem esperanca. E por isso, os individuos
se fecham em si mesmos e procuram constantemente justificar a sua impossibilidade de
mudar.

Para Freire (2000, p. 80), & uma contradigdo um ser consciente de seu inacabamento,
ndo buscar o futuro com esperanga, ndo sonhar com a mudanga possivel, ndo buscar a
construgcdo de um mundo, onde todos possam realizar-se com autonomia. Por isSo mesmo,
que Freire friza tanto a importancia da educagdo como instrumento problematizador do futuro

para que a utopia®* de um mundo melhor n&o se perca.

2paulo Freire, defensor da utépico e da libertacio, assume a também a esperanca para inspirar e orientar 0s
educadores que se véem em situacdes de contradi¢Ges, pelo proprio sistema que nega cada vez mais a busca pelo
ser mais.
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Preconizar que a educagdo conseguira suprimir todas as injusticas, opressdes, e assim
mudar completamente a sociedade, transformando todas as heteronomias®® em autonomia, é
ingenuidade, da mesma forma que dizer que a educacio ndo pode realizar mudanca alguma. E
importante que as pessoas tomem consciéncia dos seus condicionamentos, para ndo serem
determinados por eles, sempre € possivel a mudanga e a transformagdo. "A compreensao da
histéria como possibilidade e ndo determinismo, seria ininteligivel sem o sonho, assim como
a concepcdo determinista se sente incompativel com ele e, por isso, 0 nega” (FREIRE, 1996,
p. 92).

A situacdo de pobreza, a indigéncia, a miséria material, a insuficiéncia de recursos
para viver dignamente, limitam a possibilidade de decisdo, matam a esperanca e 0s sonhos,
justamente porque limitam a liberdade, limitando também a autonomia. Por esse motivo, uma
educacdo que busca formar para a autonomia deve estar preocupada com a transformacao
dessas condicdes concretas que limitam a autonomia e destroem os sonhos e a esperanca. Essa
transformacdo € politica, por isso a educacdo estd vinculada indissociavelmente com a
politica.

E preciso reinventar o mundo de hoje, a educacdo ¢ indispensavel nessa reinvencao,
semeando sonhos e esperancas em dias melhores. Essa reinvencdo do mundo exige
comprometimento e motivacdo. Como experiéncia de humanizacédo, a educacdo é uma forma
de intervencdo no mundo, o que implica além do conhecimento dos contetdos, ndo se colocar
neutra em relacdo a ideologia dominante (FREIRE, 2003, p. 111). Destaca também que, 0s
interesses dominantes procuram promover uma educacao cuja pratica paralizante e ocultadora
de verdades, destruidoras da esperanca auténtica. Mas os fatalismos que procuram deixar as
coisas como estdo devem ser negados € esse processo requer esperanca e conscientizacao

também pela educacao.

%3 Heteronomia (de heteros: outro e nomos Lei) se opde & autonomia e significa: Reger-se por leis vindas de
outro. No caso, a pessoa fisica ou juridica nao é legisladora de si mesma. E governada por leis exdgenas. (Site:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Heteronomia. Acesso em: 05/06/2013)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Heteronomia

CAPITULO l1I: CIDADANIA E PARTICIPACAO: ALGUMAS CONCEPCOES

Quero nesta parte, embasar a relacdo entre cidadania e participacdo do cidaddo nas
decisdes de cunho publico, sua legalidade e efetivacdo, sua importancia na democracia e na
transformac&o social, como sujeitos historicos que somos.

E possivel num certo sentido fundamentar e atribuir a origem do conceito de cidadania
e sua natural relacdo com a participacdo popular, a cidade ou a polis grega. A polis era
composta de homens livres, com participagdo politica livre e continua dos habitantes da
propria pdlis. Covre (2006), descreve a sociedade grega constituida politicamente de uma
democracia direta, em que o conjunto de suas vidas em coletividade era debatido em funcgéo
dos direitos e deveres. Em relacdo a origem do conceito de Cidadania, os pensadores sempre
foram na fonte que era 0 mundo greco-romano, porque para estes, 0 conceito remetia a ideia
de democracia, de participacdo do povo, ou da maioria nos destinos da coletividade, a ideia de
que o poder decisdrio emana do povo e da liberdade do individuo.

Segundo Cunha e Pacheco (2009), a ideia de cidadania esta essencialmente ligada a
educacéo, e nesse sentido, no entender dos autores, para 0s gregos, ndo pode haver cidadania
se ndo houver uma educacao de qualidade. E a educacdo deveria iniciar desde a mais tenra
idade. Contudo, a educacdo grega contrapde a chamada escolaridade formal, que no seu
entendimento ndo libertava ninguém, e, se ndo houver libertacdo, ndo existe a garantia da
condig&o do ser cidaddo.

H& uma interdependéncia e indissociabilidade entre educacdo e cidadania na cultura
grega, e € nessa perspectiva que Cunha e Pacheco (2009), descrevem o sentido grego de

educacdo:

Para os gregos a educacdo de verdade é aquela que ndo dispensa a informacéo, mas
que ndo a transforma em objetivo das préaticas escolares. A informacdo é a matéria
prima, com a qual nés, educadores trabalhamos. Educacdo de qualidade para os
gregos, € garantia de cidadania, e, por tanto de realizagdo do humano, é aquela em
que o filésofo/educador, por interessar-se pelo humano e prezar o conhecimento, é
destinado socialmente por sua livre vontade e decisdo coletiva a realizar-se no
espaco de construcdo de cidadania que é o da educacdo (CUNHA; PACHECO,
2009, p. 661).

O conceito de cidadania surge no momento em que 0s gregos visam ressignificar a
existéncia humana, problematizando e questionando-se do motivo dessa existéncia, partindo
assim, para uma resposta ndo mitoldgica, mas sim racional.

Conforme Cunha e Pacheco (2009), a resposta dos gregos para o sentido e o

significado da existéncia humana, é de que todos nds seres humanos, existimos para nos
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tornarmos plenos, completos, bons e belos, enfim dignos do uso das prerrogativas do cidadao
da polis. Para os gregos, ser pleno, completo, ser cidad&o é ser feliz. Partindo do pensamento
grego, um ser humano ndo nasce humano, torna-se humano a medida em que vive e convive
entre humanos. Percebem logo que os seres humanos constituem-se verdadeiramente
humanos, porque produzem uma natureza que resulta da agéo de suas vontades em harmonia e
beneficio da coletividade, e que vem em proveito deles mesmos.

Conforme Cunha e Pacheco (2009), a Paideia constituia-se por modelos de homens, de
cultura e de participacdo na vida social, ndo somente sustentados pelos valores da polis, mas
eram também valores pessoais, individualmente escolhidos e construidos, sem limite de etnia,
de castas, um homem desenvolvido de maneira mais geral e mais livre, mais apto a
reconhecer e a realizar sua prépria liberdade. Sécrates defende a ideia de que um homem
virtuoso, deve conhecer a si mesmo, e isso se corporifica pela discussdo racional. A paidéia
grega ¢ o ideal de formacao humana, de uma humanidade superior, que atribui ao homem uma
identidade cultural, e historica.

Além da Paidéia grega que indica caminhos e direcdes tedricas e préaticas de cidadania,
segundo Cunha e Pacheco (2009), é pertinente também analisarmos a literatura e as reflexes
em torno do conceito de cidadania com o evento do surgimento do Estado Moderno. Sabe-se
gue, o homem é essencialmente um ser social, tende a viver em comunidade e se realiza na
coletividade. Dessas circunstancias, configura-se a no¢do de Estado, consolidada a partir de
trés elementos basicos: povo, territério e governo soberano, conjugados em torno de
determinada finalidade. Exatamente em decorréncia dessas caracteristica, o Estado seria um
condutor e mesmo um construtor da evolu¢do da humanidade. Por isso, o Estado vem se
apresentando em diversas formas de governo ao longo dos tempos, especialmente nos ultimos
séculos.

O estado moderno surgiu no meio do século XV com o fim do feudalismo e com o
advento do mercantilismo. Segundo Covre (2006), Portugal e Espanha foram os grandes
precursores do Estado Moderno, a unificagdo desses Estados e suas revolugdes burguesas se
deram ainda em fins dos seculos XIV e XV. Foi por isso mesmo que Portugal e Espanha
lideraram a fase de formacgdo do capitalismo: a acumulacdo do capital em nivel de capital
comercial. A Inglaterra com sua revolugdo burguesa aconteceu apenas no fim do seculo XVII,
com a Revolucédo Gloriosa de 1688, quando o rei Jaime 1l foi decapitado e teve inicio a era do
poder parlamentar, sendo completado mais tarde com a Revolucdo Francesa, em 1789.

Com o evento da Revolucdo Francesa como marco historico na concepcdo de

cidadania a partir dos Direitos Fundamentais, no final do século XVIII, adquire contornos



63

uma concepgéo estatal teoricamente humanistica, cidada e democrética, o Estado Liberal, que
segundo Bonavides (1996, p.23) “[...] humanizou a ideia estatal, democratizando-a
teoricamente, pela primeira vez, na ldade Moderna”. A partir da Revolucdo Francesa e a
consequente Declaracdo de Direitos do Homem e do Cidaddo (1789) é o marco da concepcéo
liberal individualista, ou seja, que leva em conta o sujeito, a pessoa e do reconhecimento dos
direitos a partir de um novo referencial: o ser humano.

Nesta conjuntura do final do século XVIII, que culmina na Revolucdo Francesa, a
queda do absolutismo e dos ultimos resquicios de feudalismo e emerge uma concepgdo de
Estado liberal, surge também a sociedade civil moderna, formada por individuos livres que
séo os cidad&os.

Nesse periodo, ocorre uma profunda mudanca nas relacdes sociais, pois:

O projeto social da burguesia como nova classe emergente alicergava-se sobre um
novo status: ndo mais o status servil caracterizador do periodo medieval do
feudalismo, marcado pela desigualdade institucionalizada em testamentos, mas o
status da cidadania civil. [...] A origem da moderna nocdo de cidadania [...] est&
estreitamente vinculada a nocdo de direitos humanos, ao se falar em direitos de
cidadania. E o direito mais fortemente presente no projeto de cidadania burguesa € o
de liberdade (CORREA, 1996, p. 209).

A cidadania civil surge no decorrer do século XVIII como direitos de liberdade,
somente para uma parte da populagdo, segundo Corréa (1996), fundamentalmente a liberdade
de ir e vir, de pensamento, de religido, de reunido, pessoal e econdmica. Esse direito foi
conquistado pela burguesia para realizar o livre comércio, ndo ficando mais subservientes ao
sistema explorador absolutista, abrindo assim caminhos futuros mais democraticos para todos
os cidad&os.

A cidadania enquanto prerrogativa de igualdade basica de participacdo na sociedade,
apesar de limitar-se, sobretudo no livre comércio, se viabiliza através da concretizagdo de

direitos que, por sua vez postula a ruptura com o feudalismo medieval.

A nova ordem burguesa de carater libertario postulou direitos dentro de um projeto
politico de organizac¢do social com base juridica ¥ todos sdo igualmente sujeitos
juridicos ¥4, apresentando o direito como substitutivo moderno do privilégio feudal.
A cidadania surge como configuragdo da igualdade dos proprietarios de mercadorias
na plena liberdade de mercado. Igualdade e liberdade formais desenham o novo
status da cidadania (CORREA, 1996, p. 210).

Podemos dizer que, a ruptura com o Antigo Regime, ocorre quando o ser humano
passa a ser reconhecido pelo status de cidaddo, nascendo assim um conceito de cidadania,

logicamente que esse status de cidaddo ndo acaba com a condicdo de classes a qual o povo



64

estava submetido e se perpetua até hoje, mesmo assim, é perceptivel a origem da cidadania
enguanto luta contra os privilégios da nobreza.

A condicdo de cidadania ndo se estabelece hierarquicamente, mas sempre no dialogo e
na participagdo, no contrato social de Rousseau, a cidadania ndo se assenta numa relagéo
vertical entre os cidaddos e o Estado, mas sim numa relagéo horizontal cidaddo-cidadéo, a
partir dai pode-se apregoar uma possivel politica participativa. Ndo basta apenas preconizar
formalmente uma igualdade entre cidaddos, mas € necessaria a igualdade essencial e
substantiva.

Segundo Andrade (1993, p. 28), as concepgdes de cidaddo, ou mesmo de cidadania, na
forma como normalmente séo abordados tanto em Instituicdes de Ensino formal e informal,
como também no meio juridico, sdo extremamente vagos, podendo ter interpretacdes dubias,
de acordo com os interesses em jogo. Numa concepcdo juridica, por exemplo, a cidadania,
pode ser vista meramente como um atributo concedido pelo Estado ao individuo nacional.
Esse atributo € a denominada nacionalidade que se constituiria numa conditio sine qua
non**de cidadania, a qual, sendo uma categoria estatica, uma vez concedida, acompanharia o
individuo por toda a vida.

Cidadania é muito mais que a simples equivaléncia a nacionalidade, o conhecimento
de que somos sujeitos de direitos é condicdo fundamental para o exercicio da cidadania. E,
analisando com maior profundidade, apenas ter conhecimento também ndo é suficiente. E
preciso lutar tanto pela efetividade dos direitos, que estdo assegurados na norma
constitucional, quanto por afirmar novos direitos.

A cidadania, enquanto direito a uma nacionalidade, vincula o sujeito a uma
comunidade juridica organizada. Isto possibilita que o individuo viva numa sociedade onde
pode ser julgado por acdes e opiniGes de acordo com o estatuto juridico vigente, inclusive
participar nos espacos legalmente instituidos de participacéo e reivindicacao dos seus direitos,

portanto a nacionalidade também é condicdo de participacao.

[...] perder o acesso a esfera do publico significa perder o acesso a igualdade. Aquele
que se vé destituido da cidadania, ao ver-se limitado a esfera do privado, fica
privado de direitos, pois estes sé existem em funcdo da pluralidade dos homens, ou
seja, da garantia ticita de que os membros de uma comunidade ddo-se uns aos
outros (LAFER, 1991 p.152).

%Conditio sine qua non- Condigdo indispensavel. Condicdo sem a qual ndo se faz tratado algum. (Site
Disponivel: http://www.soleis.adv.br>. Acesso em 20 set 2012).


http://www.soleis.adv.br/
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No entanto, a cidadania, ndo pode ser resumida apenas a simples vinculagdo a
nacionalidade ou a participacdo em elei¢des esporadicas, que esvazia o0 potencial participativo

do cidadéo, pois:

[...] o discurso da cidadania se materializa, [...] democraticamente, quando
enunciado pelos sujeitos sociais e politicos, visando erigi-lo em espaco politico
reivindicatorio de direitos, seja de velhos direitos estratificadamente reconhecidos,
ou de novos direitos bem como em espago de exercicio de direitos, estatais e para-
estatais. Significa que o sentido democrético da cidadania é um discurso postular da
possibilidade permanente do dissenso (conflito), ao defender a existéncia da
pluralidade discursiva e do direito aos direitos, indefinidos, ndo congelados
(ANDRADE, 1993 p.72-73).

E preciso para ser cidaddo, bem mais que estar ligado a uma nacionalidade, ou seja, é
preciso fazer valeu os seus direitos e também lutar para conquista-los, é entender-se um
sujeito de direitos, nesse sentido, Arendt apud Lafer, numa direcdo teoérica escrita acima,
afirma que a cidadania é o acesso ao espaco publico, como o "direito a ter direitos"
(ARENDT apud LAFER, 1991 p.22). Pode-se afirmar que € necessario um vinculo juridico,
para que o sujeito possa lutar pelos direitos humanos. Sem este vinculo, o sujeito, ndo fica
amparado por um sistema legal que possa lhe garantir uma possivel efetividade de direitos. E,

assim, aparece como condicéo a ter direitos, pois:

A cidadania é o direito a ter direitos, pois a igualdade em dignidade e direitos dos
seres humanos ndo é um dado. E um construido da convivéncia coletiva, que requer
0 acesso a0 espago publico. E este acesso ao espaco publico que permite a
construgdo de um mundo comum através do processo de asser¢do dos direitos
humanos (ARENDT apud LAFER, 1991 p.22).

A cidadania enquanto insercdo formal num lugar, ou seja, o cidaddo no espaco publico
necessariamente ter4 como prerrogativa institucionalizada a efetividade de todos os direitos ao
sujeito, grupo ou comunidade. Pode-se pressupor ainda que, sem a participagdo efetiva dos
sujeitos, dificilmente estes direitos estardo presentes para o individuo. E indispensavel a
participacdo. E a participagdo sO poderd ser efetivamente alcangada com a insercdo do
individuo em uma comunidade, para formar um todo, onde a preocupacdo primeira € 0
coletivo.

Nas entrevistas com os jovens do CRC, pude constatar que havia uma preocupagdo com
0 coletivo, se identificam com a comunidade e também seus lideres, aqueles que se destacam
na defesa deles nas instancias publicas e em reunides do OP. No entanto, 0s jovens tambem
demonstram pouco tempo para participar, esse pouco tempo, leva-os a outorgarem aos lideres

0 poder de representa-los e da participagéo.
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Se a importdncia maior € dada ao coletivo, ainda mais dentro de um Estado
Democratico de Direito, a realizacdo da cidadania, passa, sobretudo, pelo controle permanente
por parte dos seus cidaddos das atividades publicas, isto é, o controle da administracdo
publica e dos gestores administrativos por parte da sociedade. Quando o cidad&o controla as
atividades publicas, avaliando os objetivos, processos e resultados, o faz respaldado e
creditado em funcdo da existéncia constitucional de dois elementos fundamentais: o pleno
desenvolvimento da cidadania e a construcdo de um ambiente democratico. Esse controle
social, deve ser entendido como um instrumento e uma expressao da democracia.

Concordo com a ideia de Modesto (2001), afirmando que o cidaddo, por meio do
exercicio do controle social, deve, sobretudo fiscalizar as acdes publicas, mas o seu papel é
muito mais abrangente. Tem o direito de indicar caminhos, propor ideias e promover a
participagdo efetiva da comunidade nas decisdes de tudo o que for do interesse publico.
Existem, auxiliando o cidaddo no controle da gestdo publica e da aplicagdo desses recursos,
com respaldo legal, como por exemplo: os Sindicatos, Associacbes, Ouvidorias
Independentes, Partidos Politicos etc. Existem também, as institui¢fes legais que, de acordo
com a lei, ttm a funcédo de controlar as fungdes publicas, movendo ac¢les para a averiguacao,
seja recorrendo aos 6rgaos competentes, ou mesmo cumprindo com seu papel funcional,
como por exemplo: Ministério Pablico, Tribunal de Contas e Ouvidorias Publicas.

Existem formas de controle social, existem os caminhos adequados, mesmo que por
vezes limitados pela forte e proposital burocratizacdo, mas ha que se fazer uma anélise sobre
o fato da extrema necessidade de se efetuar esse controle. Segundo Edelman e Aparicio
(1992), os principais objetivos do controle por parte da sociedade da administracdo publica, se
deve a necessidade de correcdo das atividades do gestor publico, frente as necessidades dos
cidaddos, evitando qualquer desperdicio e uso inadequado desses recursos.

Essa concepcdo de cidadania, ou seja, enquanto acesso de todo cidaddo ao espaco
publico, é a luta pela participacdo e construcdo do préprio espago vivido de modo a
reivindicar a efetivacdo dos direitos humanos. Nossa sociedade ainda ndo apresenta uma
cultura de participagdo politica, resultado de praticas historicas anti-democraticas e
autoritarias. Ha, todavia, que se levar em conta que é muito dificil modificar a falta de
autonomia que impregna a cultura sociopolitica brasileira, a falta de conhecimento dos seus
direitos e vias reivindicatorias.

O povo brasileiro ainda tem enraizado em si a mentalidade de colonizado, reflexo de
muitos anos de exploracéo, o que se perpetua até hoje. Nossa formacéo historica é reprodutora

de relacGes sociais autoritarias e hierarquicas. Como afirma Ferreira (1993) "[...] contamos
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com uma fraca cultura politica, por causa da forma como se desenvolveu a nossa colonizagéo,
a formacdo de nossas elites, a instituicdo de nosso sistema politico”. E acrescenta que "[..] a
versdo patrimonialista que revestiu nossa cultura acabou frustrando, em suas origens, ideias
de autonomia, liberdade e cidadania™ (FERREIRA, 1993, p.201).

Devido a esta heranga cultural de submisséo, torna-se uma ardua tarefa e que requer
anos para que haja uma mudanca de valores, que sdo a base para a construcdo de uma nova
cidadania. A participacdo nos espacgos publicos de discussdo e implementacdo de politicas
publicas, sera alcancado mediante a politizacdo dos sujeitos, através da conscientizacdo do
povo brasileiro. Precisa haver em nossas InstituicGes tanto formais quanto informais, como no
caso do CRC a formacéo para uma nova cultura politica, que incentive e motive o0s sujeitos a
realmente compreender o espa¢o publico como espaco de luta por reivindicacdes e melhora de
condigdes de vida.

E necessario a unifo de forcas, um olhar coletivo, uma construgio conjunta a partir do
dialogo, dos debates ndo interesseiros e mesquinhos, deixando de lado somente as motivacdes
egoistas, para construir movimentos que possibilitem a conquista dos direitos coletivos e
também individuais, mas como caminho coletivo. Ou seja, a luta pela constru¢do de uma nova
cidadania, vai ao encontro dos problemas concretos que o ser humano vive em areas
referentes a subsisténcia, como: a salde, moradia, educacdo, o trabalho, seguranca, a
dignidade humana, dentre outras. Enquanto construcdo de novos direitos, "[...] essa cidadania
coletiva e organica das massas pressupde a conquista de um direito essencial (que deve ser
inalienavel) pelos movimentos populares: o direito de conquistar (e gerir) direitos"
(SCHERER-WARREN, 1993, p.55). Tem que haver uma consciéncia pessoal e coletiva de
gue somos sujeitos de direitos.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, reintera expressamente em seu titulo I, a
defesa e a protecdo a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho
e da livre iniciativa e o pluralismo politico. Visa como fundamental, a constru¢do de uma
sociedade livre, justa e solidaria, a erradicacdo da pobreza, a marginaliza¢do, reduzir as
desigualdades sociais e regionais. Em seu titulo Il afirma os direitos civis, sociais e politicos
do cidaddo. A legitimidade juridica e oficial expresso em Constituicdo na pratica ndo garante
a sua aplicacdo. O que verificamos na realidade € que a afirmacdo constitucional destes
direitos ndo é garantia suficiente de sua efetividade. Historicamente, os direitos humanos
foram concebidos como mecanismos de defesa dos cidadaos contra o arbitrio dos governantes
e abusos do Estado. Porém, como é o proprio Estado que legisla e que deveria garantir sua

aplicacdo, ocorre a ineficacia e a negligéncia na aplicacdo dos mesmaos.
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A Constituicdo Federal prevé peremptoriamente a aplicacdo de direitos fundamentais,
como forma de preservar a dignidade base essencial para a condicao de cidadania, como por
exemplo, introduziu no art. 6°, pela emenda 26, o direito a moradia como um direito social e
pela emenda 24, agora de 2010, também o direito a alimentagdo como um direito social.
Desde o regime militar, por incrivel que pareca, o Estatuto da Terra (lei 4504/64) ja previa
assegurar “[...] a todos o acesso a propriedade da terra” e, em seu art.12 que o uso desta “[...] é
condicionado ao bem estar coletivo” (BRASIL, 1964).

O direito a moradia como direito humano fundamental tem sua origem no artigo XXV
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que dispde sobre o direito a um

padrdo de vida adequado apresentado da seguinte forma:

Toda pessoa tem direito a um padrdo de vida capaz de assegurar a si e a sua familia
salide e bem estar, alimentacdo, vestuario, habitagdo, cuidados médicos e 0s servi¢os
sociais indispensaveis, direito a seguranca em caso de desemprego, doenca,
invalidez, viuvez, velhice, ou outros casos de perda dos meios de subsisténcia em
circunstancias fora de seu controle (ONU, 1948).

A Declaragdo Universal dos direitos do homem dessa forma, compromete ou quer
realmente comprometer cada nacdo a se responsabilizar através de politicas efetivas num
esforco nacional e através da Educacéo, dispor ao conhecimento de todos os cidadaos os seus
direitos respaldados constitucionalmente, zelar para que a sua observancia efetiva seja
realizado e assegurar o0 seu reconhecimento.

Como vimos anteriormente, a Constituicdo Federal brasileira estabelece que a
“dignidade da pessoa humana” ¢ um dos “fundamentos” da Republica (BRASIL, 1988, art. 1°,
I11), isso significa que todas as politicas de governo do Estado brasileiro, devem volver-se ao
cumprimento deste fundamento. E, esta mesma Constituicdo estabelece que a Republica
brasileira se posicione, nas suas relagdes internacionais, pelo principio da “prevaléncia dos
direitos humanos” (BRASIL, 1988, art. 4°, II).

Por os direitos humanos para balizar as relagdes internacionais, significa reconhecé-los
como parte fundamental e integrante de sua vida como Republica. Em relacéo a educacéo, a
Constituicdo Federal, a entende, como “direito de todos e dever do Estado e da familia”,
sobretudo, visualizando o “preparo para o exercicio da cidadania” como uma de suas
finalidades principais (BRASIL, 1988, art. 205).

A grande importéncia que precisamos dar a Constituicdo Federal de 1988 é o espaco
que ela possibilita para a atuacdo do cidaddo, no exercicio da sua cidadania junto a

Administracdo Publica. O Direito de Participagdo Social, ou seja, da participacdo do povo
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numa legitimacao juridica, se Poe como um dos sustentaculos para a Democracia, no Brasil.

Como reitera Marilena Chaui:

Participacdo no poder significava: que todos os cidaddos tém o direito de participar
das discussOes e deliberagbes publicas da polis, votando ou revogando decisGes.
Esse direito possuia um significado muito preciso. Nele afirmava-se que, do ponto
de vista politico, todos os cidaddos tém competéncia para opinar e decidir, pois a
politica ndo é uma questdo técnica (eficacia administrativa e militar) nem cientifica
(conhecimentos especializados sobre administracao e guerra), mas acdo coletiva, isto
é, decisdo coletiva quanto aos interesses e direitos da prépria polis (CHAUI, 2000,
p. 559).

Essa abertura para a participacdo social legitimada nasce com a Constituicdo,
prevendo sistemas de gestdo descentralizados nos mais diversos campos de atuacdo da
Administracdo Publica.

A Constituicdo Federal 1988 determina inclusive que tenha respaldo legal e juridico na
gestdo municipal (art. 29, XII); que permite a participacdo da comunidade na gestdo da
seguridade social (art. 194, § Unico, VII); determina a participacdo da sociedade na gestdo da
salde publica (art. 198, 11, 204, Il) além de institui a realizacdo de audiéncias impondo a
coletividade o dever de atuar para a defesa e preservacdo do meio ambiente (art. 225).
(BRASIL, 1988).

Todas essas acOes sao feitas através das Audiéncias Publicas, que se constituem num
importante espaco para a Participacdo Popular, € um meio de garantir o exercicio da
Cidadania na construcao de politicas de interesse coletivo.

Neste aspecto, Neto (1992), ao definir o espaco de interlocucéo entre sociedade civil e

Administracdo Publica, destaca:

A audiéncia publica é um instituto de participacdo administrativa aberta a individuos
e a grupos sociais determinados, visando a legitimidade da acdo administrativa,
formalmente disciplinada em lei, pela qual se exerce o direito de expor tendéncias,
preferéncias e opg¢les que podem conduzir o Poder Publico a uma decisdo de maior
aceitacdo consensual (NETO, 1992, p. 192).

Podemos destacar as Conferéncias Pablicas como um importante espago para a atuagédo
do cidaddo, sobretudo, na tomada de decisbes que poderdo causar impacto em sua vida, €
também um espaco politico para a reflexdo necesséaria em torno de um determinado tema, com
o fim de tracar diretrizes gerais para uma determinada politica publica, onde governo e a
sociedade dialogam, tencionando chegar a um consenso. Incentivar os jovens do CRC a
participar em audiéncias publicas, para reivindicar acdes da gestdo publica, também esta nas

intengGes do curso.
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Estando num pais querendo democratizar-se, as conferéncias devem ser entendidas
como o espaco de debate entre Poder Publico e Sociedade, logicamente dentro dos limites de
um sistema capitalista, que sempre resistira e com todas as forcas a uma cidadania
democrética, sdo a¢cdes com o objetivo de respeitar a Constituicdo, que garante a participacdo
do cidaddo no processo de planejamento e decisfes da Republica.

Essas praticas necessitam ser ampliadas e intensificadas pelos governos e pela
sociedade, potencializando a participacdo social, promovendo a transparéncia nas acoes
publicas, permitindo dessa forma a democratizacdo de todo o sistema.

H& uma urgéncia e uma grande necessidade de levar ao conhecimento de grande parte
da populacdo a existéncia desses espacos para a sua participacdo, promovendo e difundindo
assim, uma nova cultura politica no pais, oferecendo uma contraposi¢cdo a cultura de
despolitizacéo e de acomodacao pela qual atravessa grande parte do povo brasileiro.

E imprescindivel que se desenvolvam agdes conjuntas entre Governo e sociedade, para
gue o povo de fato possa intervir dentro das suas realidades, promovendo como exercicio de
cidadania o debate sobre a Coisa Publica. Tais acGes também devem transcender o0s
obstaculos impostos pela ideologia antidemocratica e pela propria burocracia do Estado.

A construgdo dessa nova Cultura de Participacdo Social deve ter como base uma
Educacdo Popular para a Democracia, fomentada inclusive com esforco por parte das

instituices de ensino.

3.1 Cidadania e a relagdo com a Declaracéo dos Direitos Humanos

Segundo Covre (2006) ser cidaddo significa ter direitos, mas também deveres, essa
ideia, estd descrita na Carta de Direitos da Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), de 1948,
baseada fundamentalmente nas cartas de Direito dos Estados Unidos (1776) e da Revolugédo
Francesa (1798). Sua proposta mais interessante de cidadania é a de que todos 0s homens séo
iguais perante a lei, sem discriminacdo de raca, credo ou cor. E ainda: a todos cabe o dominio
sobre seu corpo, e sua vida, 0 acesso a uma remuneragdo salarial digna para promover a
propria vida, o direito a educacdo, a saude, a habitacdo, ao lazer. Acrescentando também
como direito de todos a liberdade de expressdo, a participacdo em partidos politicos e
sindicatos, fomentar movimentos sociais, lutar por seus valores. Enfim, uma vida digna de ser
homem.

A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, homologado em 1948, instaurou um

Estado de Direito em que os governantes ndo podem usar do poder despoticamente, como 0
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faziam no regime monarquico ou absolutista, mas terdo de governar tendo em vista o
cumprimento dos direitos e deveres dos cidadaos.

E importante retomar outro fator que corrobora com uma cidadania, a partir dos
direitos sociais fundamentais, independente das motivagdes e interesses escusos e que se
tornam perceptiveis mais tarde. A situagdo no inicio do século XX, mostrava o Estado
Liberal em descomprometimento com o aspecto social, agravado pela eclosdo da Revolugéo
Industrial, que submetia o trabalhador a condi¢cdes de miseria e exploracdo, desumanas e
degradantes, o trabalho diério do operario por exemplo era de doze horas ininterruptas, e tudo
isso conduziu a Revolugdo Russa de 1917, incitando os trabalhadores a se organizarem com o
objetivo de resistir a exploracao.

Esse movimento representava uma possibilidade real de ruptura violenta do Estado
Liberal, devido a grande adesdo de operarios do ocidente europeu. Nesta circunstancias a
burguesia, hesitando a expansdo dos ideais preconizados pela Revolugdo Russa, adotou
mecanismos que afastassem os trabalhadores da opcdo revolucionaria, surgindo, entdo nesse
contexto, o Estado Social, com as seguintes caracteristicas: intervencdo do Estado na
economia, aplicacdo do principio da igualdade material e realiza¢do da justica social.

A elite burguesa passou a defender o intervencionismo estatal no campo econémico e
social, buscando acabar com a postura isolamento do Estado, preocupando-se com 0s aspectos
sociais das classes desfavorecidas, conferindo-lhes uma melhor qualidade de vida, com o
unico intuito de conter a revolucdo. O “Estado Social, que acentuava o valor da igualdade a
partir do reconhecimento de direitos de carater econbémico e social, cujos titulares se
traduziam nos grupos sociais esmagados pela miséria, a doenca, a fome e a marginaliza¢do”
(COIMBRA, 2006).

Esse Estado social surge devido a uma preocupacdo da burguesia com o0 avango
socialista, principalmente na Europa apds a segunda guerra mundial, amedrontados pelo
possivel poder dos trabalhadores organizados. Para Covre (2006, p.43), “foi ai que comegou 0
desenvolvimento da ideologia, denominada pela autora de pds-liberal, ou do Estado do bem-
estar social, com possibilidade de aceno para a cidadania”, sobretudo, na promessa de
atendimento a todos os direitos sociais: saude, salério, transporte, educacdo, habitacgéo,
seguro-desemprego, lazer etc.

Essa etapa intervencionista do Estado propagado pela elite burguesa e capitalista,
configurou-se num governo monopolizador. O Estado surge como uma espécie de empresa

maior para reger as lutas de classes, horizontal e vertical.



72

Ele atua entre as empresas, favorecendo o processo de concentragcdo, mas sem
anarquizar a organizagdo capitalista a ponto de destruir-se pela falta de regras. O
local de poder — que no Estado liberal burgués estava no legislativo — agora se
desloca naturalmente para o executivo, centralizando as decisfes por meio de um
corpo burocratico, que se torna mais complexo com a chamada tecnocracia
(COVRE, 20086, p. 44).

Os capitalistas/tecnocratas, termo explorado por Covre (2006, p. 45), pretendiam
implantar o estado do bem-estar social, proposta que harmoniza o capitalismo, levando em
conta elementos e aspectos socialistas, mas que afasta o perigo iminente do socialismo.
Preservando a igualdade, a preocupagdo com a distribuicdo e justica social do socialismo
existente. Nesta etapa do capital, de aceno aos direitos sociais, a concepcdo de cidadania
estava intrinsecamente vinculada a politica organizatoria, ou seja, planejamento e politicas
sociais do Estado.

Tratava-se, como ja afirmado anteriormente, numa forma de enfrentar o avango da
organizacgao operdria, que poderia implantar uma sociedade mais igualitaria, como a que era
pretendida pelo socialismo do leste, entdo identificado como uma grande ameaca. Tratava-se
de uma desmobilizacdo operéaria e, consequentemente conforma-los ao capitalismo. Elabora-
se com isso um nivel de cidadania que avanga, mas também desmobiliza.

Conforme Coimbra (2006), surge, no final do século XX, um novo modelo estatal, o
Estado Democrético de Direito, que tradicionalmente se assenta em dois pilares essenciais que
é a democracia e a realizacdo dos direitos fundamentais. O Estado Democréatico de Direito,
pois, ostenta como primado a cidadania, ou seja, a participacdo decisiva do povo na atividade
estatal e na administracdo publica, centrada essencialmente nos chamados direitos politicos,
ou seja, é dado ao povo o poder de influéncia na formacéo da vontade do Estado.

O Estado Demaocratico Direito tenciona fundamentar-se na democracia e na realizacao
dos direitos fundamentais, preconizando teoricamente a realizacdo do bem comum, que se
concretiza através do atendimento as necessidades do povo, como por exemplo: a segurancga, a
salde, a educacdo, a justica, a moradia, a alimentagdo, o lazer e a cultura.

O Estado através dos impostos coletados de todos os cidadaos, realiza uma atividade
financeira, em uma concepc¢éo de Estado Democratico de Direito, deve ser objeto de efetivo e
permanente controle por todos o0s que pagam esses impostos, porque deve ser revertido para o
bem comum indubitavelmente. Coimbra, 2006, fala que o cidaddo é o detentor de todo o
poder e destinatario Unico da gestdo da coisa publica e tem o direito de ver seus recursos
aplicados de forma correta, sem qualquer espécie de irregularidade, deturpacdo ou

malversacdo. E somente atraves de efetivo, de permanente controle e, sobretudo, na
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participacdo em decisGes para a reta aplicagdo desses recursos é que se poderd garantir aos
cidadaos que suas aspiracdes serdo cumpridas pelos governantes.

Segundo Covre, (2006, p. 48-49), se o Estado acena com determinados direitos e ndo
0s cumpre, os cidaddos devem reverter isso, atraves de manifestagdes, pressdes e
reivindicacgdes para, inclusive conquistar novos espacos. No Estado de direito, a cidadania tem
sua forca no grande espaco criado para reivindicacdes, cabe as pessoas se apropriar dele e
fazer valer seus direitos.

A classe operéria foi uma forte propulsora na conquista de direitos trabalhistas,
portanto, protagonistas na construcdo e da cidadania, tinham grande atuacdo politica,
principalmente nas décadas de 1910 e 1920. Tratada até entdo como caso de policia, a classe
operaria tornou-se um caso de politica, com uma significativa conquista e ampliacdo da
cidadania.

Assim como 0s operdrios unidos que conquistaram direitos e ampliaram a sua
condicdo de cidadania, Covre (2006) acena que todos as pessoas devem exteriorizar suas
vontades numa acdo conjunta, conquistando direitos e mais dignidade. Nisso consiste 0
exercicio da cidadania, € um processo histérico de conquista que depende da unido do povo,
reivindicando e lutando pelas mesmas condigdes comuns. Segundo Covre, a categoria

cidadania permite avancar no pressuposto dialético marxista:

[...] os homens fazem Histdria, segundo determinadas circunstancias estruturais — o
que significa ndo pender nem para 0s sujeitos nem para as estruturas. Nisso reside a
possibilidade de fazer a ligacdo entre os desejos e as necessidades dos homens,
enquanto individuos (sujeitos) e enquanto grupos no bairro, nas fabricas, sindicatos,
partidos, até chegar no ambito global da sociedade (COVRE, 2006, p. 63).

A revolugdo por uma sociedade melhor passa pela revolucdo das mente e das
subjetividades das pessoas. Essa revolucao e transformacéo, consiste na possibilidade de todas
as pessoas romperem cotidianamente com as trevas da alienagdo e da ignorancia, que se
manifesta sensivelmente nos tempos atuais pelo consumismo. A democracia se constroi
através das relagdes sociais de que fazemos parte.

Finalizando esse tema citando ainda Covre, afirmando sua posicao:

Refiro-me aquele traco espiritual que permite ao homem perceber-se e perceber seu
espaco no Universo, e que promove forcas para ajudar a mudar o mundo. E
pensamento e acdo para lidar com o mundo, para organiza-lo melhor na dire¢do do
que parece ser o sonho recondito dos homens, a busca de formas possiveis de justica
e igualdade, liberdade e ao mesmo tempo individualidade, embora impliqguem uma
relagdo complexa, dificil de resolver (COVRE, 2006, p. 64).
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Podemos concluir até 0 momento que, todos esses modelos estatais, sistemas e formas
de governo, se mostraram insuficientes para atender aos sempre crescentes anseios da
humanidade, por mais direitos, por mais cidadania e participacdo. Todos os sistemas criados
sdo passiveis de criticas proprias e particulares, certa é a existéncia de um traco comum a
todos esses sistemas governamentais: nenhum deles conseguiu implementar a cidadania e a

soberania popular como primado absoluto e inalienavel.

3.2 Cidadania e consumo

Irei realizar neste subtitulo uma reflexdo sobre o consumismo, pois nos depoimentos
dos jovens do CRC ¢ perceptivel a importancia dada ao consumo, sobretudo quando falamos
em sonhos, séo eles, em sua maioria, ligados a aquisicdo material e bens de consumo, pouco
se verifica de sonhos sociais e de construcio coletiva como conquista de direitos sociais. E
sabido que esses jovens, justamente por terem e estarem permanentemente privados dos bens
de consumo necessarios inclusive para viver dignamente, sonhem com essas aquisicoes
matérias. Minha preocupacdo € no sentido de que ndo permanecam apenas em aquisicoes
matérias e bens de consumo pessoais, como forma de obter status social ou regidos pela
ideologia midiaticas consumista.

Baudrillard (2005, p. 22) criou uma expressdao constantemente utilizada hoje, que ¢é a
“sociedade de consumo”. Conforme Baudrillard, nas circunstancias da sociedade atual, o
consumo irrompe na vida das pessoas, como por impulso. As relagdes de consumo permeiam
e envolve toda a sociedade, a realizacdo pessoal € basicamente balizada através e por ele. Nas
ultimas décadas, principalmente pela sofisticacdo e pelo amplo acesso das tecnologias
midiaticas pela populacdo, o consumismo tem se alargado significativamente, logicamente
servindo aos interesses e patrocinado pela burguesia industrial. No contexto atual hd um apelo
engenhoso e todo tipo de pirotecnias ideoldgicas pelo individualismo e ao egoismo, tornando
0 interesse pela politica social local e mundial muito reduzida, é visivel a descrenca na
militancia politica e nos movimentos sociais t&o fortes nos anos 1960 e 1980.

As pessoas tracam seus planos e sonhos em aquisi¢cdes e consumos para satisfazer 0s
seus desejos, a funcdo atual da midia é justamente de criar desejos e que esses desejos se
tornem necessidades no homem, logo o consumo € inevitavel, ha no entanto um convite
incessante, frenético e irrefredvel para um consumo compulsivo, doentio e supérfluo, nisso

consiste a alienacdo que é, portanto, um elemento constitutivo do homem consumista.
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Conforme Baudrillard (2005), o sonho de consumo, também consome sua propria
totalidade pessoal e subjetiva, ficando esquecidos no homem os projetos coletivos e que
requerem um minimo de sacrificio para a realizacdo do bem comum e que tem por finalidade
a transformacao de estruturas sociais vigentes.

Os meios de comunicacdo tendo como aliados alguns teoricos e intelectuais
académicos, divulgam enfaticamente que nunca, em nenhum periodo historico houve uma téo
intensa e universalizada comunicagéo instantanea e que, esse fato contribui para aproximar as
pessoas, mesmo estando distantes espacialmente. Essa ideologia vai ao encontro dos ideais do
capitalismo, que resiste ao tempo historico & custa de mercadorias incluindo a internet e o
celular, aclamando como propaganda enganosa a aproximacao e o afeto humano.

O senso comum retrata justamente o contrario daquilo que a midia tenta representar
ideologicamente, ou seja, nos tempos hodiernos a aproximacao afetiva entre as pessoas esta se
deteriorando, segundo pensamento de Baudrillard (2005). O fato dos antepassados contarem
gue desenvolviam uma intensa vida comunitéria, inclusive era comum a visitacdo entre 0s
mais proximos. Percebemos hoje que as praticas comunitarias estdo em vias de desaparecer,
ndo s6 nos grandes centros, mas também nas periferias. Em grande parte consequéncia de um
fendmeno social da atualidade denominada das redes sociais.

Canclini (1999) afirma que as mudancas nas formas de consumo modificaram
também as possibilidades para o exercicio da cidadania. A constante deterioracdo e a falta
total de transparéncia das instituicdes e da politica na gestdo publica, provocam um profundo
sentimento de descrédito na eficacia da participacdo popular. Conforme Canclini:

Homens e mulheres percebem que muitas das perguntas préprias dos cidaddos — a
que lugar pertenco e que direitos isso me dd, como posso me informar, quem
representa meus interesses — recebem suas respostas mais através do consumo
privado de bens e dos meios de comunicacdo de massa do que nas regras abstratas
da democracia ou da participagdo coletiva em espacos publicos (CANCLINI, 1999,
p. 37).

De acordo com este pensamento de Canclini, as pessoas de todas as classes sociais
inverteram a ordem de valores, ou seja, trocaram os direitos de cidadania pelo direito ao
consumo. A inversao destes valores ndo € um processo natural. O autor trata 0 processo como
irreversivel, pelo crescimento de uma mentalidade egoista, outro elemento determinante neste
processo, segundo o autor, € o descredito nas Instituicbes publicas, o que tem levado os
homens a construirem outras formas de participacdo social, como o consumismo por exemplo.

Outra racionalidade do consumismo ndo abordado pelo autor é a existéncia de uma estratégica
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ideologia sendo infundida pelas classes dominantes e incorporado pelas pessoas, através de
um processo de legitimacéo pelos demais setores da sociedade.

O direito ao consumo atualmente, € um dos principais elementos de inclusdo social.
No Brasil, os instrumentos que garantem a participacdo politica da sociedade sdo
extremamente limitados, compensa-se com o0 poder de compra como pretensdo de
participacdo e insercdo social, com a falsa ideia de diminui¢do da sua excluséo.

O ser humano se torna um objeto, ou seja, coisifica-se ao assimilar uma ideologia
consumista, impossibilitando a realiza¢do da cidadania através da participagdo. Tornar central
em sua existéncia a mera conquista e aquisicdo de objetos e a realizagdo dos sonhos de
consumo é determinante para que o individuo se isole paulatinamente do convivio e das
relacBes afetivas saudaveis, se os objetos preenchem o seu vazio afetivo, as pessoas acabam
ndo tendo mais lugar na sua vida. Tendo acesso e podendo saciar a sua vontade de consumo
de mercadorias e servi¢os, 0 homem pensa-se como cidadédo de direitos.

Para Marx apud Lukacs(1989), todo esse processo de coisificacdo, onde tudo se
transforma em mercadoria, € denominado de reificacdo, ou seja, 0 capitalismo caracteriza-se
pela dominacdo do valor de troca, como dominagdo abstrata que as coisas exercem sobre 0s
sujeitos. A reificacdo esta presente no trabalho realizado pelos homens, na consciéncia de
todas as pessoas e na totalidade da sociedade dominada pela mercadoria. Segundo Lukécs, o
capitalismo moderno atua no sentido de ‘““substituir por relagdes racionalmente reificadas as
relacBes originais em que eram mais transparentes as relacdes humanas” (LUKACS, 1989,
p.106).

A mentalidade consumista é um fator importante, que contribui para a quase
inexisténcia de projetos coletivos e o esvaziamento do povo nos espacos publicos, para a
formulacdo e elaboracdo de politicas publicas dentro da gestdo administrativa de governo.
Nesta realidade, as pessoas gastam suas energias, suas forcas para lutar pela aquisicdo e posse
de objetos com a falsa iluséo de serem e tornarem inseridas, ou seja, sendo diferenca e tendo
algum reconhecimento social.

Participando dos espacos simbdlicos difundidos pelo consumo como sendo uma
conquista de direito, dificulta a luta e a unido por projetos politicos mais profundos e coletivos
que visem mudancas nas estruturas econémicas e sociais vigentes.

Percebe-se, portanto, que num pais como o Brasil assolado com uma profunda e
historica desigualdade social, a reivindicacdo dos direitos a salde, a educacdo, moradia e

trabalho deveria ainda se constituir numa causa encampada por todos. Essas reivindicagdes
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sdo percebidas nos depoimentos dos jovens do CRC, quando perguntados sobre o que na
visdo deles pode melhorar na comunidade e no bairro Mario Quintana.

Os mais pobres da populacéo, entre esses estdo os jovens atendidos no CRC do Centro
Social Marista, ou seja, em sua maioria sao pessoas que vivem em condi¢des de vida precaria,
em situacdo de miséria, com dificuldades de acesso a uma rede de protecdo social basica. Para
estes, torna-se uma questdo de realizacdo pessoal, um horizonte a ser encontrado, um ainda
ndo ser possivel numa esfera material, um objetivo de vida ter acesso e equiparar-se ao nivel
de poder de consumo dos ricos. Justamente porque esse é um ideal de felicidade amplamente
difundida pela midia em geral, apoiada irremediavelmente pelo conjunto social dominante. A
sociedade atual impde diretamente ou indiretamente um sentimento de exclusdo
discriminando aqueles que ndo possuem o status quo falsamente estabelecido como padrao de
vida e status social.

Canclini 1999, ainda demonstrou que, sob o ponto de vista simbolico, ou seja, a
fetichizacdo da mercadoria, imp&e o consumo como substituto dos mais importantes direitos
de cidadania. Cabe ressaltar a forca da fetichizacdo e sua interferéncia nas relacdes sociais, €
uma relacdo social entre pessoas mediatizada por coisas. O resultado é a aparéncia de uma
relacdo direta entre as coisas e ndo entre as pessoas. As pessoas agem Como Coisas e as coisas,
COMO Pessoas.

Atualmente além de esporadicas e esparsas manifestacGes da populacdo, existem
poucos movimentos de luta que sejam significativos, que facam resisténcia e que apresentem
propostas alternativas ao modelo politico-social-econémico da atualidade. HA uma visivel
adaptacdo dos homens ao sistema imposto por uma minoria elitizada e que é compartilhada
nos diferentes niveis sociais. A manipulacdo midiatica aliada a um constante aperfeicoamento
tecnoldgico e tendo apoio financeiro irrestrito das elites econémicas, convencem até os que se
pensam ser de esquerda radical.

Covre (2006) reflete sobre a proposta de transformar o trabalhador, em um
consumidor pleno, ou seja, consumidor de suas necessidades basicas e de novas mercadorias
infundidas pelo mercado, € uma politica consumista de incutir novas mercadorias como
desejos e que esses desejos se tornem necessidades para os trabalhadores, tornando-se escravo

de mercadorias e desejos. Reiterando essa ideia afirma Covre:

De forma avassaladora, 0os meios de comunicacdo insistem nesse aspecto,
procurando tirar do trabalhador o caréter politico desenvolvido durante décadas na
luta pela sobrevivéncia, despoja-lo da qualidade humana herdada da polis grega.
Metamorfosear 0 homem mais para animal social, minando o ente politico cultural
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cuja qualidade seria pensar e repensar, discutir em publico, criticar como cidaddo as
leis injustas (COVRE, 2006, pag.47).

E um jogo politico para estimular o consumo e neutralizar os trabalhadores enquanto
sujeitos atuantes, tornando-se sujeitos que se submetem passivamente a qualquer vontade de
outrem. A aposta do mercado no consumismo doentio € uma proposta de contetdo voltado a
passividade, consequentemente, € uma néo-cidadania, ao conformismo, de preocupagdo com
0 consumo.

Atualmente o tempo livre dos trabalhadores sdo gastas na atividade do consumir,
negligenciando-se o debate publico, no intuito de interferir e retificar o servico da gestdo
publica que € o exercicio pratico da cidadania. Ao mesmo tempo, sem a ocupacdo da esfera
publica pelos cidaddos, ndo pode existir de fato a esfera publica e, portanto, ndo pode existir
realmente cidadania.

Além de promover um pseudo bem estar pessoal e coletivo, 0 consumismo também
gera e por si legitima a exclusdo, a discriminacdo e a marginalizagdo das pessoas. Afirmando
isso, Zigmunt Bauman (1998), referindo-se ao exemplo inglés, associou 0 aumento da
populacdo carceraria e dos sem chance de conseguir emprego pela discriminacdo como

produto da sociedade consumista atual, pois:

Quanto mais elevada a “procura do consumidor” (isto é, quanto mais eficaz a
seducdo do mercado), mais a sociedade de consumidores é segura e prospera”. (...)
mais amplo e mais profundo é o hiato entre os que desejam e 0s que podem
satisfazer os seus desejos (BAUMAN, 1998, p. 55).

O homem vive em func¢do do mercado e da mercadoria, a cidadania se resume ao ato
de consumir e de vender a sua forca de trabalho, para novamente poder consumir, portanto,
dependendo do mercado para poder consumir, se submete a um sistema opressor e desumano.
No entanto, essa submissdo as leis do mercado, jamais trarda ao homem a felicidade, téo
buscada através do consumo. As pessoas nao se ddo conta de que, essa sociedade do consumo
as tornara eternamente insatisfeitas, como no dizer de Bauman (2006), “A sociedade de
consumo consegue tornar permanente a insatisfacdo do homem”.

O consumismo é um fendmeno caracteristico da sociedade capitalista, constitui-se
numa mentalidade que penetra em todas as esferas da vida e influencia diretamente as
relagdes entre os homens. Fica visivel que o resultado desse processo consumista reificador é

o predominio da coisa, do objeto sobre o sujeito.

3.3 Os limites da cidadania no capitalismo
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N&o se pode refletir hoje sobre cidadania sem considerarmos o que foi comentado
anteriormente sobre a vigéncia de um Estado Democratico de direito alinhado a um sistema
capitalista, que, conforme Coimbra (2006), assenta-se em dois pilares basicos, baseada na
Democracia e na realizacdo dos direitos fundamentais das pessoas. O Estado Democratico de
Direito tem como essencial a cidadania, é fundamental a participagdo decisiva do povo na
atividade de governos, centrada essencialmente nos chamados direitos politicos, ou seja, 0
cidadao tem de poder influenciar na formacéo da vontade do Estado.

O Estado Democratico de Direito no capitalismo, preconiza teoricamente a realizagdo
do bem comum, que se concretiza através do atendimento as necessidades do povo, como por
exemplo: a seguranca, a saude, a educacdo, a justica, a moradia, a alimentacdo, o lazer e a
cultura, direitos que todos os cidaddos teriam que ter acesso de forma inviolavel e inalienavel.

Contraditoriamente o capitalismo ufana-se como um sistema Democratico, que tem
como base fundamental a realizacdo da cidadania e dos direitos dos cidadaos, no entanto, na
pratica cotidiana, percebemos os direitos fundamentais violados, a passividade popular frente
a opressdo e a exploracdo, etc. Torna-se necessario, nesta situacdo, uma objecdo e um olhar
mais indagativo diante do prdprio sistema capitalista e da sua ufanada Democracia.

Denota-se que o conceito de cidadania esta em conflito, encontra-se limitada e mesmo
manipulada pelas exigéncias impostas através da logica econdmica que rege de fato a
sociedade, ou seja, 0 sistema capitalista.

Marx (1985)critica o Estado, que representa o sistema econdmico vigente em
detrimento ao cidaddo que deve visar 0 bem comum. Marx demonstra que as disputas entre
0s interesses particulares se materializam através das traquinagens dos mercados, onde a
mercadoria € a mediacdo universal das relagdes sociais. A burguesia age na ldgica da
acumulacdo de capital, langa milhares de seres humanos em uma situacdo de pobreza
extremada, os destitui de sua cidadania, e que, a partir dessa situacdo, cria uma
superpopulagdo sistematicamente expulsa do mercado de trabalho, Gnica via de manutencéo
de sua sobrevivéncia, ou seja, a burguesia representada pelo Estado ndo permite a plena
realizacéo da cidadania, que se da também pelo trabalho.

Para Marx (1985), o Estado é sempre uma instancia em desfavor dos trabalhadores, ja
que pode regular, mas nunca extinguir a exploragdo do trabalho pelo capital. O Estado é uma
esfera a favor das classes dominantes, assegura uma desigualdade permanente e que se
agrava. Para ele ndo pode haver cidadania tendo um Estado aparelhado burocraticamente,
porque esse favorece a concentracdo de riqueza nas méos de alguns em detrimento da miséria

da maioria.
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Também Wood (2003) reflete que o capitalismo em sua andlise final é incompativel
com a democracia, se entendemos por democracia como poder popular ou o governo do povo
e para 0 povo. N&o existe um capitalismo governado pelo poder popular no qual o desejo das
pessoas seja privilegiado aos dos imperativos do ganho e da acumulagéo e, no qual, as pessoas
ndo tem garantido o direito as condi¢cBes mais bésicas de vida, sdo destituidas da sua
cidadania.

Capitalismo e democracia sdo incompativeis porque a existéncia do capitalismo
depende da sujeicdo aos ditames da acumulacao capitalista e as leis do mercado, e esta é uma
condicdo inarredavel. Wood (2003), ainda afirma que a principal concepcdo de democracia no
capitalismo € limitar o poder autoritario do Estado a fim de proteger o individuo e o povo das
intervencdes injustas e opressoras deste. Mas nada se diz sobre a distribuicdo de poder entre
as classes. Em realidade, a énfase desta concepgédo de democracia ndo se encontra no poder do
povo, mas sim em seus direitos passivos, ndo assinala o poder préprio do povo como
soberano, mas sim no melhor dos casos aponta para a protecdo de direitos individuais contra a
violéncia e a agressdo do poder de outros. Esta concepcdo de democracia focaliza meramente
a um tipo de cidadania passiva na qual o cidaddo é despolitizado.

As concepgdes dominantes de democracia tendem a substituir a acdo politica pela
cidadania passiva, priorizar os direitos passivos em lugar dos poderes ativos, evitar qualquer
confrontacdo, particularmente se for com as classes dominantes, e finalmente, despolitizar a
politica.

Reconhece Wood (2003) o poder vital das lutas emancipatérias em favor da cidadania,
mas coloca que as mesmas precisam ser organizadas e conduzidas com a nocdo clara de que,
capitalismo e democracia tendem a ser antagonicos: “o capitalismo tem notavel capacidade de
afastar a politica democratica dos centros de decisdo de poder social e de isentar o poder de
apropriacéo e exploracdo da responsabilidade democratica”(WOOD, 2003, p. 236).

Conforme a autora numa democracia formalmente instituida, temos direitos de
cidadania independente de nossa situacdo de classe, mas contar com esse direito ndo implica
uma mobilidade social, ou seja, ndo muda a condicdo de classe. Inclusive dependendo da
condicdo de classe, tenho garantido ou ndo na pratica meus direitos. Na ideologia capitalista
tanto liberal quanto neoliberal, ndo se permite abertura para repensar o sistema de classes,
sobretudo os privilégios de alguns e a miséria de outros.

A classe dominante separou ideologicamente o conceito de democracia, do termo

demos, ou seja, governo do povo, mudou de foco o sentido de democracia, para Wood a
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democracia passou a ser confundida com liberalismo, ou seja, o privado em detrimento ao
estatal, o pluralismo, o individual e ndo o coletivo.

Os educadores do CRC, em avaliacdes conjuntas e reunides avaliativas do curso,
comentamos sobre a dificil tarefa de construir e desenvolver a cidadania no capitalismo, é
uma missdo penosa, ardua, pois as forcas reaciondrias e ideoldgicas, aquelas que, com todas
as suas forcas lutam para manter seu poder e seus privilégios, usam de todas as artimanhas e
maledicéncias, para abafar o grito sofrido e justo de quem quer mais dignidade, quer ter
garantidos seus direitos assim como amplia-los.

Os educadores sabem e comentam que, por vezes percebem-se numa contradigéo,
porgue a0 mesmo tempo que querem desenvolver nos jovens uma cidadania participava,
percebem que o sistema capitalista, exige que 0s jovem se adaptem as suas regras,

restringindo a sua participacao, sugando-lhes o tempo livre inclusive.



CAPITULO IV: FORMACAO PROFISSIONAL E TECNICA COMO
POSSIBILIDADE DE DESENVOLVIMENTO HUMANO

Neste capitulo irei refletir sobre a formacao técnica e profissional, realizando criticas
com base nos argumentos de estudiosos da educacédo técnica, tais como: Frigotto, Camargo,
Gentili e Rezende Pinto, mas também colocarei as possibilidades emancipatorias, atraves do
curso técnico do CRC, considerando as condicGes de vida dos mesmos, e levando em
consideracdo que o objetivo do curso, além da cidadania participativa, € que cada jovem
alcance um emprego e tenha um trabalho que Ihes garanta uma situacao digna de vida, nisso o
conhecimento técnico é fundamental, principalmente no ramo da informatica a qual o curso
esta debrucado.

Também farei uma recapitulacdo da formacdo técnica e profissional naLDB (Lei de
Diretrizes e Bases) e um breve resgate histérico dessa formacdo no ambito brasileiro, isso
porque o Centro Social Marista, agora completa 1 (um) ano de implementacdo do Ensino
Médio, ou seja, grande parte dos jovens que frequentam o Ensino Médio no turno da manhg,
participam a tarde do curso do CRC. O Centro Social Marista e 0 CRC, estdo sujeitos as leis e
normas da LDB nacional.

4.1 A formacao profissional e a histéria

Penso ser importante situar historicamente a formacdo técnica e profissional no
contexto brasileiro através da educacéo.

Foi atraves da Constituicdo promulgada em 1937, que 0 ensino técnico passou a ser
uma possibilidade estratégica no pais para o desenvolvimento econémico e para proporcionar
melhores condi¢cdes aos trabalhadores. A Constituicdo de 1937 foi promulgada pelo entéo
presidente Getllio Vargas que transformou as Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus
Industriais. Esses Liceus estavam em harmonia com a expanséo industrial e submetida a elas,
pois a oferta de cursos técnicos estavam voltados a atender demandas dessa industria. Nesse
periodo o Brasil passava por um crescimento industrial significativo e para sustenta-lo, era
preciso formar a méo de obra necessaria.

Em 1942, o entdo ministro da Educacdo e Salde, Gustavo Capanema, promoveu uma
profunda reforma no sistema educacional brasileiro, que equiparou o ensino profissional e
técnico ao nivel médio. Na mesma ocasido, os Liceus Industriais passaram a se chamar

Escolas Industriais e Tecnicas (EITS).
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Esse modelo de ensino profissional e técnico como nivel médio, permaneceu até 1959,
quando as EITs foram transformadas em Escolas Técnicas Federais (ETFs), ganhando nesta
ocasido autonomia pedagogica e administrativa. Mais tarde em 1961, o ensino técnico foi
novamente reformulado. A fixagdo na lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
equiparou o ensino profissional ao ensino académico, formal e sistematizado.

Até esse momento, a ideia era de que essa formacao técnica e profissional deveria ser
dada somente aos mais necessitados, pois estes, ndo teriam recursos para financiar a sua
formacgéo e ingressar no mercado de trabalho, o que aumentaria ainda mais as desigualdades
sociais e a miserabilidade da populacdo. Foi nessa época que o ensino profissional e técnico
passou a ser considerado essencial para a expansdo da economia e passou a se basear nas
escolas técnicas dos paises industrializados.

Na continuagdo do crescimento industrial ocorrido ao longo dos anos 1970, houve no
Brasil uma forte expansdo da oferta de ensino técnico e profissional. Em 1978, foi
implementado os trés primeiros Centros Federais de Educacdo Tecnologica (Cefets), que
tinham como objetivo fundamental a formacédo de engenheiros de operacdo e tecnélogos.

Ao longo dos anos 1990, a importancia volta a ser dada tdo somente a educacdo bésica
como prioridade para a insercdo do Brasil no mundo econdmico e competitivo, isso foi uma
retorica de diferentes entidades, publicas e privadas.

Segundo Leher (1998), o que vemos hoje foi um reducionismo da educacdo aos anos
iniciais de escolarizagdo, ndo houve avancos significativos que realmente impulsionassem
uma continuidade académica. O ingresso dos jovens em universidades ainda é minimo no
Brasil. H& ainda muita evasao de alunos na Educacgdo basica. O que vem ocorrendo, foi mais
uma vez, a educacdo subordinada ao mercado vinculada as supostas exigéncias do mundo

produtivo, deixando o povo pouco escolarizado e consequentemente mais alienado.

4.2 ConcepcOes de formacgéao profissional na LDB

A educacdo profissional € um conceito adotado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996), complementada em seguida pelo Decreto
2208, de 17 de abril de 1997 e reformado pelo Decreto 5154, de 23 de julho de 2004.
(BRASIL,Decreto 2.208, 1997).

O principal objetivo dessa educacdo profissional é a criacdo de cursos que voltados ao
acesso do mercado de trabalho, estd voltado tanto para estudantes quanto para profissionais

que visam ampliar suas qualificacdes..
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A educacédo profissional de nivel técnico, é voltado para estudantes de ensino médio
ou pessoas que ja possuam este nivel de instrucdo. O curso do CRC € de nivel técnico, pois,
acontece concomitante ao Ensino Médio, ou seja, no turno inverso ao da escola. E exigéncia
que os jovens que queiram ingressar no curso do CRC estejam frequentando o Ensino Médio
e sejam assiduos, caso contrario serdo desligados do curso técnico.

Conforme apresenta a propria LDB 9.394/96, a educacdo profissional é uma
modalidade educacional (Titulo VI, Capitulo III) voltada para o “desenvolvimento de aptidoes
para a vida produtiva”. (BRASIL,Decreto 2.208, 1997, art. 39). A LDB, neste sentido
legitima uma educacdo técnica voltada para o trabalho, a renda e ao emprego.

Segundo a LDB, sobre a educacdo profissional e técnica, indica algumas
possibilidades de organizacdo: integracdo com as diferentes formas de educacdo (paragrafo
unico do art. 39) e “articulacdo com o ensino regular ou por [meio de] diferentes estratégias
de educagdo continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de
trabalho”.(BRASIL. Decreto 2.208, 1997, art. 40). O CRC é um espaco fora da escola onde
sdo realizadas as aulas técnicas de informatica, a condicdo da realizacdo do curso € a
assiduidade no Ensino Médio no ensino regular e um rendimento escolar satisfatério.

Outra direcdo apontada pela LDB € de que as escolas técnicas e profissionais, “além
de seus cursos regulares”, passardo a ofertar “cursos especiais, abertos a comunidade”,
voltados para a educacdo profissional, sem condicionamento da matricula aos niveis de
escolaridade.(BRASIL. Decreto 2.208, 1997, art. 42). Concordo com a ideia de terem cursos,
sem exigéncia de matricula na escola regular, no entanto o CRC exige a frequéncia e
matricula porque existe um Ensino Médio nas dependéncia do Centro Social Marista, com
vagas disponiveis, a evasdo escolar é alta, pois a necessidade de trabalho em muitos caso é
uma questdo de sobrevivéncia.

A possibilidade prevista na LDB de que o ensino medio possa preparar os estudantes
para “o exercicio de profissoes técnicas”, garantida a formagao geral (BRASIL, 1997, art. 36),
€ mais uma entre as tantas formas de organizacdo da educacdo profissional previstas na
legislacdo, o0 CRC neste aspecto, constitui-se como possibilidade de preparagdo de uma
profissdo tecnica, na area de informatica, ndo excluindo o ensino medio regular na escola, que
é a formac&o geral exigida pela LDB.

Essa flexibilidade indicada na LDB 9.394/96 é parcialmente absorvida pelo decreto
2.208/97, uma vez que este, negligenciando o indicado no artigo 36 daquela lei, limitou-se a

estabelecer a concomitancia ou sequencialidade como Unicas alternativas de articulacdo entre
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a educacao profissional e os niveis de escolaridade, explicitando a independéncia da primeira
em relacdo aos segundos, especialmente tratando-se do ensino médio (BRASIL, 1997).

A partir de 1997, essa dualidade passa a ser uma orientacdo legal, ou seja, a educacao
profissional acaba sendo um subsistema no interior do préprio sistema publico de educacéo,
voltado puramente para a formacéo do trabalhador, sem a promocdo da elevacdo dos niveis de
escolaridade da populacdo. Esse mesmo decreto 2.208/97 causou a quase extincao do ensino
médio de carater profissionalizante, prevaleceram 0s cursos basicos, sem a necessidade ou
exigéncia de escolaridade.

Essa dualidade entre formac&o geral e formacéo profissional, isto é, entre 0 académico
e 0 técnico, seus defensores interpretarem que: “Sem sombra de davidas, esta [separagdo] foi
a grande revolucdo contida no pacote reforma/PROEP. De fato, foi ndo apenas uma pré-
condicdo de entrada do BID no processo, mas também o grande escolho na aceitacdo do
projeto por diferentes atores” (CASTRO, MEDICI, TEJADA, 2000, p. 3).

Essa dualidade entre a educacgdo basica e técnica regulamentada pelo decreto 2.208/97
condicionado a Instituicdes internacionais como o BID e a orientacdo politica das grandes

organizagdes, como o Banco Mundial, que considera que:

[...] embora tenham ampla importancia a educacéo primaria e secundaria, bem como
a educacdo profissionalizante, estas ndo devem estar articuladas. Ou seja, 0S
resultados da educacdo profissionalizante podem ser muito melhores se esta ndo
estiver sendo ministrada nos espacos de educagdo formal. [..] a educacdo
profissionalizante necessita de um modelo flexivel e, em sendo ministrada em
instituicdes que detenham certa autonomia, poderd direcionar suas atividades
considerando o movimento econémico (OLIVEIRA, 2001,p. 2).

Segundo Kuenzer (1997) o decreto 2. 208/97, recebeu contundentes critica e 0s
sujeitos politicos dessas criticas, foram entidades de classe de trabalhadores e estudiosos sobre
0 tema.

No ano de 2004, o decreto 5.154/2004, vem substituir o decreto 2.208/97. Com isso,
inclui-se a possibilidade de rearticulacdo do ensino médio com a formacdo para o trabalho, de
forma integrada numa mesma Instituicdo “de modo a conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula
unica para cada aluno” (BRASIL, 2004).

Esse decreto 5.154/2004, embora restabeleca o poder normativo da LDB 9.394/96
coloca num mesmo patamar de importancia a forma integrada de oferta da educacdo

profissional no ambito do ensino médio com as demais formas concomitante e sequencial, ou
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seja, ratifica a sintonia e harmonia entre a formacdo para o trabalho e elevacdo dos niveis
formais de escolaridad.

O CESMAR também tem um Ensino Médio em suas dependéncias, ele é todo
financiado pela Instituicdo dos Irmdos Maristas, 0s jovens que frequentam o Ensino Médio
também realizam o curso do CRC em turno inverso. A Instituicdo optou por fazer de forma
concomitante e ndo de forma integrada. Nao quero fazer aqui uma avaliacao sobre 0 que seria
mais adequado aos jovens. E notdrio que a Instituicdo através do curso do CRC, realiza um
esforgo de desenvolver nos jovens a reflexdo sobre o uso de sua técnica e as consequéncias

sociais disso, além de temas ligados a cidadania.

4.3- As contradicdes da formacéo técnica oferecida aos jovens no CRC

Descrever nesta parte, algumas criticas recorrentes em relacdo a formacéo técnica e
também as possibilidades emancipatérias conferidas a ela. As mesmas também repercutem no
curso do CRC do qual participam os jovens, cujos depoimentos foram colhidos por mim para
a elaboracéo desta dissertacao.

Existe uma vasta literatura no campo da formacéao técnica e profissional, tanto como
critica a ela como também a sua importancia no mundo do trabalho hoje.

Trago um comentario critico que considero sobre a formacdo técnica. Camargo
(2006), lembra que historicamente coma transformacédo dos meios de produgdo em capital e
com o advento da maquina cada vez mais sofisticada e complexa, eliminando o trabalho das
pessoas, a maquina passou a domesticar o homem, escravizou-o e ela mesma se tornou uma
espécie de patrdo, que define o que vai ser produzido, o quanto vai ser produzido, como sera
produzido, até mesmo o ritmo dessa producdo. Diz ele: “o trabalhador tornou-se apéndice da
méaquina. Na realidade, o trabalho deixou de ter qualquer tipo de caracteristica da
individualidade do seu executante” (CAMARGO, 2006, p.152-153).

Por isso, Camargo comenta que a preparacdo técnica para o trabalho hoje, torna
desqualificado o trabalhador, a pessoa torna-se um simples acionador de botées e comandos
exigidos pela méaquina, tudo isso para acumular o capital por parte da burguesia. “A
qualificagdo exigida pela burguesia € a qualificacdo que supre suas necessidades”. (Camargo,
2001,p.154).

Para Camargo a escolarizagdo utilizada para a qualificacdo profissional ndo é uma
necessidade da elite burguesa, pois esta consiste, tdo somente numa forma de justificar como

falta de qualificacdo profissional o problema do desemprego estrutural do sistema capitalista.
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Camargo defende o dizer de Paro (2001), afirmando que a principal falha da nossa escola
atual é ndo educar par a democracia e consequentemente também para a cidadania. Neste
aspecto a educacdo nao pode consistir apenas em transmitir informacoes.

Nesta mesma direcéo, reforgando Paro, Camargo comenta:

Nossa escola exige uma escola de formacdo geral, uma escola que forme o cidadao.
Quando a escola contribui para tornar o0 homem cidadao, surge concomitantemente
uma forca ativa de pressdo no sentido de que seja estendida a toda humanidade a
utilizacdo dos bens materiais que o0 avanco tecnoldgico tornou possivel
(CAMARGO, 20086, p. 155).

Para Camargo, mais importante que o desenvolvimento tecnolégico e o
reverenciamento social e educacional a ele é saber se essa tecnologia visa melhorar a vida de
todas as pessoas igualmente e transforme o mundo num lugar melhor para todos.

Outro autor que transita entre a critica e a possibilidade emancipatoria em relacdo a
formacdo técnica é Frigotto. Ele diz que “o capital ndo prescindi do saber do trabalhador e é
forcado a demandar trabalhadores em nivel de capacitacdo tedrica cada vez mais elevada, o
que implica logicamente mais tempo de escolaridade e de melhor qualidade” (FRIGOTTO,
2010, p. 165).

Por outro lado, o capital também exige instrumentos e mecanismos que mantém a
subordinacdo do trabalhador, assim como a qualidade de sua formagé&o, ou seja, o trabalhador
necessitaria da técnica como também o conhecimento de todas as etapas de producdo,
consistindo numa politizacdo e posicionamento diante de certas situacdes e contextos de
problematizac6es. Nesse sentido percebe-se a contradi¢do no proprio sistema neoconservador.
“Nesta luta o conhecimento, informacdo técnica e politica constituem-se em materialidade
alvo de disputa” (FRIGOTTO, 2010, p. 165).

Uma das estratégias de subordinacdo da-se mediante, o mecanismo de exclusdo social,
gue acontece através do desemprego estrutural e no emprego precario, ambos em ascendéncia,
essa situacdo gera medo e ansiedade nas pessoas, coagindo-as a aceitarem formas sutis de
exploracdo e opressao.

Frigotto (1010) comenta criticamente que no campo da educagdo e formacgéo, o
processo de subordinacdo busca efetivar-se “mediante a delimitacdo dos contetdos e da
gestdo do processo educativo. No plano dos conteudos, a educacdo geral, abstrata, vem
demarcada pela exigéncia da polivaléncia ou de conhecimentos que permitam a policogni¢do”
(FRIGOTTO, 2010, p.165).
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Para Frigotto esse conceito de policognicdo tecnoldgica, visa infundir nos mais
variados setores da sociedade as necessidades atuais do sistema produtivo capitalista dentro
do novo padréo tecnologico.

Polivaléncia e policognicdo séo termos que se aproximam, tem o0 mesmo sentido, séo
conceitos criticados tanto por Frigotto quanto por Rezende, 0s autores argumentam que estes
conceitos atuais, sdo valores infundidos pelo capitalismo, e que se encontram em
descompasso com o atraso da propria escolaridade dos brasileiros e com o historico de
desemprego da populagdo. No entanto, os autores também ressaltam a ideia de que saberes
mais amplos e mais complexos que inclui tecnologia, sdo aprendizagens que possibilitam uma
melhora na qualidade de vida dos trabalhadores.

Sobre a polivaléncia Rezende Pinto (1992), comenta que esse conceito mostra as
exigéncias imprescindiveis do novo trabalhador, espalhados pelo sistema atual: ... “boa
formacdo geral, atento, leal, responsavel, com capacidade de perceber um fenbmeno em
processo, ndo dominando porém, os fundamentos cientificos-intelectuais subjacentes as
diferentes técnicas produtivas modernas”. (REZENDE PINTO, 1992, p. 4).

Essa demanda encontra-se em desacordo com os limites da producdo, com o
desemprego crescente e sua precarizacao, inclusive com a propria légica do lucro. Neste

sentido, Frogotto sinaliza que:

No caso brasileiro, o atraso de um século, pelo menos, na universalizagdo da escola
bésica ¢ um dos indicadores do perfil anacrdnico e opaco das nossas elites e um
elemento cultural que potencializa o descompasso do discurso da modernidade e
defesa da educacdo basica de qualidade, da acdo efetiva destas elites (FRIGOTTO,
2010, p. 168).
Frigotto continua dizendo que a esséncia desta nova ideologia infundida pela nova
base técnica mostra que esta, mesmo sob as relacdes sociais de exclusdo vigentes, preconiza
sutilmente e abre a possibilidade de efetiva melhoria da qualidade de vida para todas as

pessoas. Frigotto comenta positivamente esse aspecto da formacéo técnica, diz ele:

Esta nova realidade técnico-produtiva, ndo s6 demanda para aquele conjunto de
trabalhadores exigidos no processo produtivo bases de conhecimento cientifico, cuja
universalidade lhes permita resolver problemas e situa¢@es diversas, como também
visa a um trabalhador capaz de consumir bens culturais mais amplos. Os principios
cientificos da nova base técnica sdo unitarios e universais(FRIGOTTO, 2010,p.186).

A partir dessa possibilidade e caminhos de libertacdo intelectual, o que realmente se
faz necessario € desbloquear os mecanismos de excluséo que deixam a margem das condicdes

minimas de vida e impedem a uma imensa parcela da populacdo uma vida digna, e por isso
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mesmo, retardam o préprio progresso técnico. Frigotto (2010, p. 186) retoma o conceito
marxiano de onilateralidade, dizendo que ¢ urgente“o desbloqueio das condicdes objetivas e
subjetivas para o desenvolvimento da onilateralidade humana”, sobretudo para os
trabalhadores, ou seja, que os trabalhadores cheguem a uma totalidade de capacidades, mas
também ao mesmo tempo, que tenham as condic@es totais para consumir, terem seu tempo de
lazer, além do acesso a cultura e a espiritualidade.

Esse processo de atualizacdo tecnoldgica dos trabalhadores ndo se reduz pura e
simplesmente a memorizacdo de formulas matematicas, a célculos e conexdo de fios e a
microeletrbnica, mas requer muito mais que isso, requer pessoas que saibam interpretar,
analisar, refletir, inovacdo e criatividade. Ndo consiste em criar portanto um trabalhador
adestrado, é por isso que toda essa reversdo tecnoldgica do capitalismo também € propicia a
demandas culturais do trabalhador. Logicamente existem limites quantitativos das
necessidades do capital, ou seja, 0 mercado de trabalho ndo consegue absorver todos 0s
trabalhadores, mesmo 0s mais preparados ao ver do sistema. No entanto, diz Frigotto: “O
desafio esta, sob a base contraditoria do capital, em dilatar as possibilidades de uma formacéo
tecnoldgica unitaria para todos” (FRIGOTTO, 2010, p.188-189).

Para Frigotto, a escola unitéria é aquela onde se destacam a superagdo das polaridades
e dualidades: “conhecimento geral e especifico, técnico e politico, humanista e técnico,
teodrico e pratico. Trata-se de dimensdes que, no plano real, se desenvolvem dentro de uma
mesma totalidade concreta” (FRIGOTTO, 2010, p.192).Para ele € na praxis, ou seja, huma
unidade dialética de conteudos, teoria, pratica e técnica que ocorre a educacdo omnilateral. A
escola unitaria seria aquela em que n3o haja dicotomizagdes entre “formacdo geral e
especifica, humanista e técnica, tedrica e pratica” (FRIGOTTO, 2010, p. 193).

Frigotto critica a LDB, dizendo que ela estimula em seu processo o dualismo radical,
“mediante a formacdo de um subsistema de ensino tecnoldgico que vai a escola basica a pos-
graduacdo. A base da argumentacdo passa pelo idedrio da teoria do capital humano”
(FRIGOTTO, 2010, p. 193).

A direcdo mais indicada n&o é acabar com o ensino técnico, mas transforma-lo em
politécnico ou mesmo educacgéo tecnoldgica. Aqui incluo como caracteristica a possibilidade
do CRC, pois ndo ha uma pura transmissdo de informagdes técnicas na parte de informética
mas também conteudos de cidadania. Reforga ainda Frigotto:“N&o ha razdes de ordem
econbmica e menos ainda politicas e éticas para manter-se o dualismo atual ou, o que € pior,
amplia-lo”(FRIGOTTO, 2010, p.201).
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E necessario que todos 0s que estejam engajados na emancipagdo humana e
profissional, se empenhem em universalizar a escola unitaria para todos, sem dualismos e
unilateralidades. Como afirma Frigotto: “para a formacdo profissional, a universalizacdo da
escola unitéria que envolve o ensino basico e médio como um direito de toda a crianca e todo
jovem e um dever do estado”(FRIGOTTO, 2010, p. 201).

E necessario também um engajamento do Estado, dos trabalhadores e enfim toda a
populacéo interessada na gestdo dos recursos provenientes do Estado, na conducéo politica e
pedagogica do processo educativo da formacdo técnica. Em sintese, é tempo de democratizar
estas instituicbes. Muitos profissionais que nelas atuam encampam esta perspectiva
(FRIGOTTO, 2010, p.202).

Ha possibilidades nestas demandas do mercado em relacdo as novas caracteristicas de
trabalhadores que possibilitam uma emancipacdo, ou seja, profissionais com capacidade de
elevada abstracdo, flexiveis e participativos. Esta demanda mostra, contudo, a natureza da
tendéncia do processo de producdo sob a nova base tecnoldgica e do novo padrdo de

valorizacdo. Neste sentido afirma Frigotto:

O que muda qualitativamente, como tendéncia para aqueles que 0 processo
produtivo necessita, € a passagem de um trabalhador adestrado para um trabalhador
com capacidade de abstracdo mais elevada e polivalente. Mas muda sob a l6gica da
exclusdo. O limite, o horizonte definidor é o processo produtivo demarcado pela
naturalizacdo da exclusdo. No plano ideoldgico, a sutileza da tese da sociedade do
conhecimento esconde, a0 mesmo tempo, a desigualdade entre grupos e classes
sociais, 0 monopélio crescente do conhecimento e, portanto, a profunda apropriacdo
desigual do mesmo(FRIGOTTO, 2010, p. 215).

As desigualdades entre as classes nesta nova demanda do mercado continuardo se
aprofundando, a exclusdo social continuara, mas no plano politico, filoséfico e ético, a
perspectiva € de ndo reduzir os processos educativos a um dualismo, mas alarga-los na
perspectiva da politécnica que caminha no sentido do desenvolvimento multiplo do ser
humano. A politécnica, compreendida como um desenvolvimento amplo do individuo, & uma
bandeira do CRC, isso significa que faz-se um esforco para que a educacéo realizada ndo seja
puramente técnica, mas se entenda todo o processo da producdo, suas relagdes politicas,
econdmicas e sociais.

Para Rodrigues (1998) as décadas de 1980 e 1990 sdo marcadas pela relacéo
aproximada do empresariado brasileiro na educagéo, projetando uma maior modernizagéo e
qualificacdo profissional. Para esse autor, o discurso da universalizacdo da educacdo basica,
possibilitou que a burguesia industrial se apropria interesseiramente do discurso da classe

trabalhadora, mas sem objetivamente atender as suas demandas e realizar acdes efetivas a



91

favor dessa classe. O empresariado entdo ligeiramente requer uma participagdo ativa na
implantacdo das politicas educacionais e mesmo na gestdo do ensino, buscando resultados
imediatos.

O autor continua dizendo que, nessa dire¢do o pais emerge sua politica educacional
nos interesses do mercado e € reforcada pelo processo de ampliagdo das desigualdades sociais
no nosso pais, provocado, predominantemente, pelas acdes dos organismos internacionais,
que servem muito mais para aumentar o abismo existente entre ricos e pobres, ou no
pensamento de Freire entre opressores e oprimidos. Tudo isso concorre para que seja mantido
0 poder ja instituido. Os jovens do CRC, sdo provenientes de familias com baixo poder
aquisitivo, sem acesso a uma educacdo exigida pelo mercado e pelo capital, conscientes que
dificilmente conseguirdo ingressar numa universidade e assim ter uma melhor expectativa de
trabalho e renda.

Para Gentili, o contexto neoliberal utiliza-se do discurso da empregabilidade,
determina que, apesar do atual contexto do capital humano potencializar condicGes para se
atingir um emprego, nem todos conquistardo o seu posto, pois “no mercado ndo ha lugar para
todos” (GENTILI, 2002, p.54).

O conceito de “inempregavel” parece traduzir, no seu cinismo, a realidade de um
discurso que enfatiza que a educacgdo e a escola, nas suas diferentes modalidades
institucionais, constituem sim uma esfera de formag&o para o mundo do trabalho. S6
que essa insercdo depende agora de cada um de nos. Alguns triunfardo, outros
fracassardo (GENTILI, 2002, p.55).

Para o autor, a ideologia neoliberal naturaliza as relagdes de exclusdo, preconiza que
mesmo com todos os investimentos revertidos para o desenvolvimento das potencialidades
individuais, nem todos conseguirdo um emprego, ou seja, sempre haverd desempregados e
trabalhadores precarizados.

A tese da empregabilidade induz a uma concepcao individualista da teoria do Capital
Humano. As chances de uma pessoa alcancar um emprego, dependem de um conjunto de
saberes, competéncias e habilidades que o preparam para a competicdo pelos empregos
existentes. Neste sentido a educacdo é um investimento em capital humano individual, pois,
percebemos que o desenvolvimento econémico da sociedade ndo depende da inser¢do de
todos a vida produtiva, pois o desemprego € naturalizado, “portanto a educagdo nao ¢, em tal
sentido, um investimento em capital humano social” (GENTILI, 2002, p.53-54).

Os educadores do CRC sabem que nem todos os que se formam no CRC, serdo

empregados, mesmo estando bem preparados, mesmo tendo o conhecimento técnico e 0s



92

valores exigidos pelo mercado, o sistema ndo absorve todos os que buscam um trabalho,
portanto, a sempre maior exigéncia técnica, esconde também uma manobra para disfarcar a
exclusdo do sistema capitalista.

Segundo Gentili (2002), a ideologia do mercado e do capital se caracterizam por agdes
que priorizam tanto a competitividade quanto a produtividade entre os alunos, incluindo-se ai
também as gratificacdes por desempenho e produtividade.

Ainda diz Gentili (2002) continua sua interpretacdo dizendo que diante de tal situacgéo,
a partir da década de 1990, o aspecto social das instituicdes de ensino, ndo esta mais ligada a
formacdo para o trabalho ou a ampliacéo das possibilidades de se conquistar um trabalho. Em
primeiro lugar esta a ideia de que o desenvolvimento da modernizacdo econémica, possibilita
e justifica a compreensdo de que € preciso aceitar pacificamente, a educacdo, o desemprego, 0
aumento das desigualdades sociais e a pobreza.

Para o autor, tudo isto é defendido sorrateiramente através da atuacdo das empresas
tanto na formacao, na escolarizacao e na qualificacdo dos seus trabalhadores.

Concordo com Frigotto, que nao permite o dualismo, a unilateralidade e a
fragmentacdo do ensino técnico, neste aspecto o curso do CRC, como estad explicitado num
subtitulo préprio, tem em sua organizacdo pedagdgica e teméatica ndo somente o conteldo
técnico ligada a pare de informéatica como a montagem e desmontagem de computadores,
analise de pecas dos computadores, eletrénica e estudo de software e do hardwares. O CRC
apresenta propostas para reflexdo em aula de temas ligados a cidadania, ao meio ambiente,
aos problemas da comunidade, incentiva a participacdo em forum de discussdo e debate sobre
temas politicos e incentiva a participacdo em reunifes para junto com a comunidade buscar
seus direitos juntos a administracdo publica, ha nisso uma possibilidade de se desenvolverem

tanto tecnicamente quanto politicamente.



CAPITULO V: COMO DESENVOLVI MEU ESTUDO: ASPECTOS
METODOLOGICOS

Neste capitulo procuro explicar o como pesquisei com 0s jovens em formacdo técnica
no CRC (Centro de Recondicionamento de Computadores). Minha primeira aproximagéo foi
através da observacao livre. Procurei observar os jovens durante a sua permanéncia nas aulas
e também nos intervalos das aulas dentro das dependéncias do CESMAR®® (Centro Social

Marista). Foi uma das maneiras que encontrei de coletar mais informagdes.

Detive-me a observar e coletar informac6es dos educandos primeiramente em relagéo
a suas experiéncias de vida. Nas conversas informais pude coletar depoimentos, e também
realizei algumas entrevistas. Procurei depois relacionar aos temas e categorias teoricas,
apontadas pela banca durante a qualificacdo, e consideradas pertinentes para minha pesquisa
bem como outras que apareceram durante a pesquisa. Essas categorias sdo: cidadania, direitos
humanos, tempo livre, consumo, leitura do espaco vivido e participacdo, sonhos e
perspectivas em relacdo a formacéo técnica oferecida pelo CRC. Sempre tendo em vista que o
ponto de partida da pesquisa que realizo é a experiéncia no CRC, proponho entdo como
problema de pesquisa o seguinte:

Quais as possibilidades emancipatdrias que se apresentam aos jovens em formacéo
técnica, no Centro de Recondicionamento de Computadores, curso oferecido pelo Centro
Social Marista de Porto Alegre?

Tomo como balizamento na metodologia, o problema que consegui formular e os
objetivos da minha pesquisa que sao:

Obijetivo geral: Analisar o processo de formacdo técnica dos jovens do CRC, como
possibilidade de desenvolvimento;

Obijetivos especificos:

a) Interpretar e explicar se o processo de formacdo técnica dos jovens que participam
do CRC aponta para caminhos emancipatérios;

b) Propor, a luz dos resultados, melhorias na formacdo dos jovens que estdo em
formagéo no CRC.

Para explicar a metodologia de meu trabalho busco seguir os passos classicos de uma
abordagem metodologica que sdo: natureza e tipo de estudo; os sujeitos da pesquisa; descricao

dos dados; categorizagdo e interpretacdo dos dados coletados.

% ANEXO Il: Imagem Aérea do Centro Social Marista de Porto Alegre.
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5.1 Natureza e Tipo de Estudo

Minha pesquisa é de natureza qualitativa. A pesquisa qualitativa tem como objetivo
traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social e seu desenvolvimento,
tencionando vislumbrar seu contexto. Também requer um recorte espaco - temporal do
fendmeno, caracterizado no meu problema.

A importancia da pesquisa qualitativa aplicada em meu estudo é por ser esta um
fendmeno social, educativo-formativo. Centra-se na forma como 0s jovens pesquisados
interpretam e compreendem suas experiéncias e seu mundo vivido a partir de suas
necessidades e vivéncias cotidianas, ou seja, a abordagem qualitativa reside na interpretacdo
explicativa e compreensiva da realidade social aplicado a um determinado contexto
especifico, e a partir dai realizar suas conexdes com a realidade social, econémica, politica e
cultural.

Trivifios (1992) recomenda que o foco de uma pesquisa esteja vinculado ao ambito
cultural do pesquisador e/ou a pratica quotidiana que ele realiza como profissional. Por isso
abordei a realidade onde estou em contato permanente por trabalhar nesse contexto e nesta
Instituicdo. Fago parte do quadro de funcionarios da Instituicdo Marista que oferece a
formacédo aos jovens no CRC.

A pesquisa é um estudo de caso cujo objeto de investigacdo é os jovens do curso do
CRC e em formagdo técnica e cidadd desenvolvida no Centro Social Marista de Porto Alegre.

O estudo de caso € uma abordagem metodoldgica de investigacdo especialmente
adequada porque procuro descrever, explicar, interpretar e compreender contextos complexos
gue se passam em uma unidade de formacdo, nos quais estdo simultaneamente envolvidos
diversos fatores sociais, culturais politicos e econémicos. Gil (2006) considera que o estudo

de caso:

E uma investigacio que se assume como particularistica, isto é, que se debruca
deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se sup8e ser Unica ou especial,
pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir a que ha nela de mais
essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensao global de um
certo fendmeno de interesse (GIL, 2006, p. 26).

Minha pesquisa também se apoia em algumas categorias que estdo no campo da
dialética materialista principalmente as categorias de totalidade e contradicdo que estdo em

unidade nessa teoria. Penso que algumas dessas categorias sao norteadoras da minha pesquisa
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porque me ajudam a explicar, interpretar e compreender o mundo dos jovens do CRC do
Centro Social Marista.

No entanto, tomo como teoria fundamental, que perpassa minha pesquisa, as ideias de
Freire. Algumas categorias usadas por Freire tais como: vir-a-ser, libertagdo, e possibilidade
me ajudam a pensar em uma formacao, que mesmo sendo técnica, penso, pode oferecer ‘mais’
aos jovens em formacéo no CESMAR.

O pensamento Freireano me estimula a pensar como um professor/educador que
deseja mudancas, que almeja, mesmo em um curso técnico, que esse seja sobretudo educativo
e possibilite o desenvolvimento humano. Concordo com Freire quanto a ideia de que educar é
um ato politico, que o educador deve estar do lado do oprimido e ndo do opressor, que a
educacdo pode ndo mudar o mundo sozinho, mas sem ela tampouco 0 mundo sera mudado.

Algumas categorias de Freire estdo no campo da dialética materialista * tais como:
Contradicdo, Possibilidade, Dialogo, Totalidade, Conscientizacdo, Vir-a-ser, Possibilidade,

Alienacdo, Libertacdo e Critica.

5.2 Populacéo e Amostra

A populacdo e amostra estudada é composta de jovens que estdo na faixa etaria entre
16 (dezesseis) a 23 (vinte e trés) anos. Realizam o curso de formacdo técnica no CRC,
oferecido pelo CESMAR. Os mesmos sdao moradores da regido onde se localiza 0 CESMAR,
ou seja, habitam a regido nordeste de Porto Alegre.

Sdo jovens que vivem em precarias condi¢cBes materiais em areas consideradas de
risco e areas de conservacdo verde, como os ribeirinhos do arroio Feijo. Tornam-se reféns
tanto de condigdes climéticas quanto, reafirmo, de condi¢cdes materiais e vontades politicas de
governos. Encontram-se ameacados e violados em seus direitos fundamentais, seja de
condicdo social, pela fragilizagdo das relagdes familiares, pela baixa ou pela auséncia de
qualificacdo profissional para o trabalho, pelo desemprego ou pelo trabalho informal, ou ainda
pelo alcoolismo e drogadicdo que se apresenta em indices elevados em porto alegre e nos
bairros mais pobres.

Encontramos, ndo raro, jovens que sentem-se como Se estivessem anestesiados pela

condigdo de pobreza em que vivem. As perspectivas de desenvolvimento sdo reduzidas por

% Conforme sistematizacdo de minha orientadora. No entanto ressaltamos que Freire é um fenomendlogo
dialético. Ele consegue unir o Materialismo Dialético (MD) com a fenomenologia de HURSSEL.
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sentirem-se relegados pela sociedade e pelos governos em suas politicas publicas. Essa
situacdo social afeta peremptoriamente esses jovens com quem trabalho e que como sujeitos
da minha pesquisa coletei informacGes. Considero-os em situacdo de vulnerabilidade social,
ou risco social, sem acesso aos servigos de prote¢do sociais basicos para viver com dignidade.

Minha inten¢do apds terminar essa pesquisa € discutir com eles, os resultados aos
quais cheguei, para que possamos juntos refletir possibilidades e mudancas futuras. O niumero
de jovens que participaram de minha pesquisa sd&o 11 (onze). Em meus apéndices sera
encontrado um quadro®’ com as informacdes os sujeitos da pesquisa.

Os educandos ndo terdo seus nomes revelados conforme a ética de pesquisa e
conforme combinado com os mesmos. Creio que sentiram-se mais seguros e obtive através
das falas e das entrevistas uma maior naturalidade e espontaneidade. Acredito que, assim,
facilitou para falarem o que realmente pensam de suas experiéncias. Nomearei cada educando
pela letra “E”, ao lado da letra colocarei o numero do entrevistado. Aparecera o E1 até o E11.

Refiro-me aos jovens sempre como educandos, pois, concordo com Freire (1996),
quando diz que assim como todos os seres da natureza, homens e mulheres sdo incompletos,
inconclusos e inacabados, mas diferentemente de todos os seres da natureza, sua ontologia
especifica os faz conscientes da incompletude, do seu inacabamento e da sua inconcluséo,
projetando-os assim para a busca da plenitude, para o acabamento e para a concluséo,
portanto, para a sua educacdo, pela qual podem buscar e tentar superar 0 que Sao
(incompletos, inconclusos e inacabados) para o que querem ser (plenos, concluidos e

acabados).

5.3 A Coleta de Informacdes

A coleta de informagOes se deu através da observacédo livre e do didlogo constante e
intencional que mantive com os jovens e inclusive com entrevistas que ndo foram gravadas e
sim escritas para nao inibir e amedronta-los, logo penso que se caracteriza numa entrevista
semi-estruturada, mas procurei realizar a minha pesquisa, segundo a realidade concreta dos
jovens que fazem parte do curso do CRC.

Minha intencdo foi justamente discutir os temas que poderiam ser relevantes para a
compreensdo do trabalho que me propus a desenvolver com os jovens a partir da ideia de que

a nossa formacdo poderia ser ndo apenas técnica e profissional, mas também humana no

¥ APENDICE II: Sujeitos da Pesquisa.



97

sentido de conscientiza-los sobre uma realidade. Todos os dados coletados foram organizados
e categorizados empiricamente sem perder de vista o problema e objetivos da pesquisa, que
trata de formacéo profissional/técnica e as possibilidades emancipatorias que podem se abrir a
eles depois de um curso informal.

Categorizar os resultados de uma pesquisa exige redobrada atencdo a tudo que foi
coletado com os entrevistados e através das anotacdes realizadas em observacdes e conversas
informais. Dessa forma busquei ver 0s pontos comuns entre as falas e respostas para melhor
tentar analisar.

A entrevista® se compds de um roteiro basico, mas cada entrevistado pode permitir
novas perguntas que ajudem na explicacdo e interpretacdo do fenbmeno. Entendo, como
Trivinds (1992), explicando que esse tipo de entrevista valoriza o pesquisador e o pesquisado.

A pesquisa desenvolvida com entrevistas semiestruturadas me permitiu uma maior
liberdade de investigagdo do fendmeno focalizado e assim, tentando captar mais informagoes.
Esta liberdade torna a entrevista mais flexivel, enriquece as respostas, de modo que houve

durante o processo de entrevista e coleta muita liberdade na conversagdo entre eu e 0s jovens.
5.4 Modos de analise das informacdes

A anélise dos dados se baseia na analise de contetido. Essa metodologia de pesquisa
faz parte de uma busca tedrica e pratica, representando uma abordagem metodoldgica com
caracteristicas e possibilidades proprias, principalmente no que tange a pesquisa qualitativa
por mim desenvolvida. Como método de investigacdo, a analise de conteddo permite
procedimentos especificos para a analise dos dados coletados nas mais diversas formas
(gravados, escritos, observacoes livres).

A analise de contetdo compreendeu uma interpretacdo pessoal da minha parte com
relacdo a percepcdo que tive dos dados coletados. N&o é possivel uma leitura neutra. Toda
leitura se constitui numa interpretacdo, mas focando, sobretudo, os objetivos da pesquisa. A
analise de conteudo é uma maneira de ler e interpretar o conteddo nas mais diferentes formas
de coleta e observaces, que nos possibilitam o conhecimento de aspectos e os fendmenos da
vida social.

Hoje, de acordo com Bardin (1977), a analise de contetdo é definida como:

8 APENDICE I11: a entrevista intencional e o roteiro basico das perguntas.
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1977, p. 67).

A mateéria-prima da minha pesquisa em relacdo a analise de contetido constituiu-se de
material oriundo de comunicacdo verbal e ndo-verbal, como, entrevistas individuais,
observagdes e debates grupais em torno de temas do interesse para a pesquisa e de acordo
com o0s objetivos da mesma.

Destaco também um fato importante na minha pesquisa através da analise de contetdo
que, os valores e a linguagem natural do entrevistado, bem como a linguagem cultural e os
seus significados, o contexto social onde esta inserido o entrevistado e 0s objetivos aos quais
me propus, exerceram uma influéncia sobre os dados colhidos. A compreensdo do contexto
vivido pelos jovens do CRC evidenciou-se como indispensavel para realizar a interpretacao
dos dados.

Percebi que a mensagem da comunicacdo, em determinados momentos, foi simbdlica.
Para entender os significados de algumas falas, portanto, foi necessario levar o contexto
vivido do jovem em consideracdo. Foi portanto, necessario considerar, além do contetdo
explicito, o jovem em si e suas experiéncias. Por isso foi de fundamental importancia
conhecer a historia do pesquisado, suas experiéncias vividas.

Todas as entrevistas e observagdes tinham uma intencdo especifica de acordo com
cada categoria em analise, as perguntas foram escritas e anotadas anteriormente, pensadas,
também sempre tive o cuidado em analisar reformular perguntas quando percebia que algum

jovem entrava em contradicdo em seus argumentos.



CAPITULO VI: EDUCACAO E FORMACAO PROFISSIONAL/TECNICA NO CRC
OFERECIDO PELO CESMAR: POSSIBILIDADES EMANCIPATORIAS

Neste capitulo irei descrever e analisar de forma mais detalhada, as ideias e as praticas
cotidianas dos educandos em Formacdo no CRC do Centro Social Marista em relagéo a
alguns temas®°que propus para discussdo, tais como: a participacdo, cidadania, direitos
humanos, trabalho, tempo livre, leitura do espaco vivido, consumo e perspectivas em relacéo
a formagcdo técnica oferecida pelo CRC.

A partir dos temas debatidos com os educandos em formacéo no CRC é que buscamos
refletir e sobre suas ideias e concepgdes acerca das questdes citadas acima € que pensamos ser
pertinentes para compreender suas visdes de mundo dentro da realidade em que vivem e das

possibilidades que pretendem que se abre a eles.

6.1 O CRC como espaco de formacéao profissional e educacéo

Nos questionamentos proposto aos jovens que concordaram em participar da pesquisa
busquei compreender os variados e contraditérios motivos que os levaram até o curso
oferecido pelo CESMAR. A partir dessa compreensdo poderiamos explicar e interpretar
outras questbes presentes em suas realidades vividas e sonhadas e ainda em relacbes que
poderiamos entdo tecer entre suas vivéncias e suas possibilidades.

Essas outras questdes que sdo por eles relacionadas como motivos da busca do curso
levam-me a pensar na educacdo em seu sentido mais amplo, nos direitos humanos, na
condicdo de cidadania dos jovens, na pratica social e na historicidade humana. Os jovens se
expressam de diferentes formas sobre as perspectivas que tem em relacdo ao curso e apds o
curso, no entanto ha semelhancas entre ideias e ideais.

A busca de formacdo como perspectiva de poder ter um trabalho e/ou emprego que
Ihes garanta uma vida confortdvel € o mais imediato na vida dos jovens que buscam o
CESMAR e realizam o curso do CRC. Compreendo que para 0S jovens gque procuram 0O Curso
de formacdo suas esperancas se depositam, de forma prioritaria, na possibilidade de arranjar

emprego.

% E uma pratica dos professores do CRC acordados em reunido que além da formagdo técnica precisariam
discutir temas gerais sobre a sociedade.
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Parti do seguinte questionamento: “O que a formacao profissional/técnica e humana
oferecido pelo Centro Social Marista através do CRC, significa ou pode significar para a tua

vida? Eis algumas falas:

“«

uito, pois, se ndo fosse o CRC eu ndo estaria aonde eu estou estagiando. Eu
estagio no Telecentro Timbalva no Cesmar mesmo, mas, se ndo fosse 0 CRC eu ndo estaria

aqui pois seria meio dificil eu conseguir uma vaga para estagiar aqui”’. (E1).

O jovem E1 expressa 0 desejo de ter emprego e isso pude perceber em conversas
informais que tivemos. N&o transparece em sua fala além do aspecto da oportunidade de
emprego que garanta algum ganho salarial. Para esse jovem o0 mais importante é o
conhecimento técnico que o ajude a ter um estagio e o inicie na vida de trabalhador. Sua
consciéncia pode ser imediatista, mas em nossa sociedade ela se faz presente, devido a
importancia de ganhar a vida e ter oportunidades. Ele ndo reflete sobre o trabalho e suas
condigGes, mas sim sobre a importancia de ter um emprego.

Um outro jovem responde que:

“Muito significante por causa de me ter dado oportunidade de ver outras coisas de

modo diferente, de conhecer diversas opinides . (E2).

O E2 aponta numa direcdo mais emancipatéria, pois se refere a um desenvolvimento
mais amplo em reflexdes e descobertas. D4 a entender que respeita aos demais, respeita o
diferente, a ideias novas e a uma possivel nova leitura do mundo e da sua realidade. Ha ai
uma faisca que posso interpretar como curiosidade, abertura, uma curiosidade cientifica que
pode levar a pessoa a novas descobertas sobre 0 mundo, sobre si mesmo, da sua realidade e da
prépria ciéncia.

O E3 expressa que estd em busca de oportunidades profissionais, assim diz ele:

“Bom significa muito para mim pois através do CRC eu poderei ter um bom
rendimento profissional e muitas experiéncias. Aqui tenho uma oportunidade que levarei

para a vida toda”. (E3).

Ao mesmo tempo o jovem E3 pensa que a experiéncia realizada no CRC é um
aprendizado que fica e uma experiéncia de vida. Entendo que sendo uma experiéncia de vida
e de aprendizado ajudara a buscar futuramente outras oportunidades.

O educando E4 d& destaque a elevagdo do nivel social, no sentido de aprender a se

relacionar com os outros. Ele afirma:
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“A gente aprende bastante, e a convivéncia fica bem mais interessante, a gente
aprende varias coisas. Paramos de nos tratar apenas como conhecidos e comegcamos a nos

tratar como irmdos”. (E4).

Esse jovem se mostra um pouco mais aberto a questdes relacionais, ndo somente
profissional. Pensa que o CRC proporciona momentos de amizade, de convivéncia e
integracdo. Manter lagos afetivos profundos € um aspecto humano importante, pois podera
leva-los a se interessarem mais pelos outros. Existe uma relacdo de cumplicidade e
solidariedade, aponta para um tipo de emancipagdo. O desenvolvimento emocional e afetivo é
importante, tanto quanto o intelectual. Pode significar pertencimento. Além disso fortalece
para a busca de outros objetivos.

Outra fala que destaco: “Significa muitas coisas, pois aqui aprendo muitas coisas
importantes para o meu futuro”. (E5).

O jovem E5 aprofunda um pouco mais 0 que pensa em conversas informais. Quando
perguntado sobre a importancia de sua formacdo no CRC. Diz ser importante: “o aspecto
profissional, o ganhar um bom emprego, ter dinheiro para sustentar a sua familia, ajudar
seus pais é o que realmente importa”. Sua fala prioriza a necessidade do emprego. O direito a
ter uma colocacgdo no mercado de trabalho. Entendo que estar ou ndo incluido no mercado de
trabalho lhe d& a possibilidade de ter seguranca e direito a consumir para satisfazer suas
necessidades. Esse direito ao trabalho implica em ter condicdes de sobrevivéncia. Mas esse
educando pensa que “essa formagdo contribui com o seu futuro”. Assim também pensam 0s

educandos, 06, 07, 08 e 09, que afirmam:

by

“Significa muito, principalmente no diz respeito a qualificacdo, que é muito

necessdria no curriculo atualmente”. (E6).

“Tudo. Isso tudo que eu aprendo no CRC vai ser (til na minha vida vou usar pra tudo

até pra arrumar um bom trabalho”. (ET).

“Sim, significa muitas coisa, ou seja, eles (Irmaos Maristas,) tem um objetivo para
nos oferecerem, que é trabalho e conhecimento das atividades e que mostra um outro lado de
um trabalho melhor”. (E8).

“... acho que as pessoas precisam de um emprego para sobreviver, acho que tém que
ter um objetivo na vida, acho que sé através de um trabalho, de um emprego, vocé vai
conseguir uma vida melhor. Significa tudo porque o curso estd me dando muitas

oportunidades e que vai servir para a vida toda”. (E9).
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Em outro momento esse educando reitera seu pensamento de que 0 emprego é
sumamente importante para ele. Entendo que a importancia dada ao trabalho como meio de
vida se sobressai a qualquer outro pensamento de cunho mais social, solidario, politico e
coletivo. Desemprego para esse jovem significa uma espécie de exclusdo social, ter trabalho e

formacéo para esse jovem é:

“Ter melhores oportunidades para as criancas e jovens no futuro. Desemprego eu
acho que ndo deveria de existir. E por isso que existem os marginais. As pessoas precisam se
alimentar e viver bem. Se vocé nao tiver emprego, vocé vai ter que achar um outro meio de

sobreviver ”. (E9).

Esse jovem demonstra consciéncia de que sem formacdo e sem emprego as pessoas
podem ser marginalizadas. Talvez por isso apareca em sua fala a importancia ao aspecto
profissional, ao financeiro, a ter um trabalho especifico mais do que qualquer critica a
sociedade. E possivel que se chegar a ser um profissional como ele sonha, essa consciéncia
critica vai se elevar.

Ao perceber o tamanha importancia que estavam dando ao futuro profissional a partir
da formacdo que recebiam através da educacdo e formacdo técnica do CRC, questionei 0s
educandos sobre como para eles seria uma educacdo ideal, uma educacdo de qualidade,

surgiram as seguintes ideias:

“Teriamos um pouco mais de espaco para podermos debater o que queriamos. Mais
liberdade”. (E1).

Interpreto sua fala como uma demonstracdo de que educagéo de qualidade para ele
seja um espaco de debates, de reflexdes sobre diversos temas que sejam do seu cotidiano,
temas que dizem respeito ao social, a sua comunidade etc. Mostra uma preocupacdo com a
participacdo politica dos jovens e pensa que a educacdo tem grande responsabilidade nesse
aspecto de incentivo e informagéo.

O E10 nos traz ideias mais contundentes sobre a educacdo e diz ele:“Pra mim
educacdo ideal seria onde todas as pessoas pudessem ter a mesma qualidade de ensino, ter o
mesmo nivel ndo importa se é escola particular, publica ou estadual todas deveriam ter o
mesmo grau de ensino”. (E 10).

A fala dele nos remete ao ideal ja defendido teoricamente que é uma uma educacao
ndo dual ou igual para todos. O jovem E10 deseja uma educagédo igual para todos, esse

educando entende assim a educagdo como direito de todos inalienavelmente. Ele pensa no
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direito de igualdade na educacdo. Entendo que o jovem E10 se refere ao ensino conteudista,
fala em “escola forte” aquela que transmite muitos conteddos e na fala dele “escola forte é
onde as aulas sdo puxadas”, segundo seu ponto de vista & apenas transmissdo de
informagdes, também ouvi dele uma preocupacdo em “passar no vestibular” Ou mMesmo,
“escola boa é aquela que faz passar no vestibular e entrar na universidade”. E a educagio
como possibilidade de ascensao social, é a educagédo para o capital.

Outro jovem nos fiz: “Aquela em que o ensino fosse incentivado. Uma que nos
ensinasse como viver corretamente em sociedade, que nos ensinasse a ter opinido sem
depender dos outros, que pudesse mostrar o valor das escolhas. E que colocasse em pratica
tudo o que nos ensinam, para que ndo fosse somente da boca pra fora”. (E 11).

O jovem E11 mostra-se preocupado com a sua autonomia e emancipacao. Fala que ser
incentivado a falar e refletir em aula sobre assuntos referentes ao cotidiano dos alunos, “entao
falar assuntos sem utilidade no dia-a-dia”. Falar sobre o valor das escolhas, significa para o
educando uma melhor orientacdo por parte dos professores/educadores sobre aspectos
referente a vida deles, aspectos afetivos, escolhas profissionais, reflexdes sobre questfes
sociais.

O educando acha que os professores deveriam “se importar mais com aspectos da
vida deles, e ndo tanto com conteudos sem reflexdo .

Durante a minha pesquisa, pelas informacBes colhidas, através das falas dos
educandos, em se tratando de perspectivas em relacio ao CRC, a ideia quase que
conscienciosa era a esperanca de ter trabalho, emprego, ou servigo remunerado que podem
obter pela qualificacdo profissional recebida durante o periodo de um ano. O trabalho é visto
pelos educandos, mais do que uma colocacdo no mercado de trabalho simplesmente, pode ser
visto como a possibilidade de alcancgar os direitos socioecondémicos, uma melhoria de vida,
nas condicdes de sobrevivéncia, uma ascensdo profissional e consequentemente salarial.

A impressdo que tive pelas respostas e argumentos dados pelos educandos, é de que a
vida para eles é a perseguicdo da boa remuneracdo, ou seja, conseguir um emprego e ir
buscando permanentemente melhores condicdes salariais. O CRC é uma oportunidade de ter
profissdo para a maioria dos entrevistados. E muito raro os educandos do CRC mencionarem
que o curso forma para a cidadania ou para a emancipagdo. A questdo do emprego ocupa seus
pensamentos muito mais do que a ideia de colaborar com a comunidade, de engajar-se para
melhorar o todo.

No entanto, também percebo em conversas informais por parte dos educandos que

também percebem na verdade que ndo existe uma garantia confirmada de emprego futuro.
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Transparecem preocupacfes com a questdo do desemprego que € alto na regido (a maioria dos
trabalhadores locais sdo autdbnomos e realizam trabalhos de biscates ou vivem de
subemprego). Ndo ha garantias de que terdo acesso ao trabalho como forma de emprego, e
também de que receberdo por este trabalho, uma remuneracédo justa, com a qual seja possivel
garantir outros direitos como, por exemplo, o direito & moradia, & alimentacéo, ao lazer e a
previdéncia social.

Como ja mencionei, os educandos apontam como uma das grandes causas da excluséo
social o desemprego, afirmam que esta falta de emprego acontece, muitas vezes, devido até
mesmo a “falta de estudo”. Afirmam isso devido a questdo do desemprego estar muito
presente no dia-a-dia dos moradores e dos préprios pais deles. A afirmacdo por parte de
muitos que a causa das poucas oportunidades € a falta de estudo escolar.

Ter acesso garantido a um trabalho significa para os educandos, isso se percebe
durante as conversas informais, inclusive, o proprio acesso aos meios de vida. E uma
condicdo de sobrevivéncia, um sonho perseguido e um ideal a ser alcancado, sempre
acompanhado por sentimentos de incertezas e duvidas, sobretudo devido ao problema da falta
de acesso ao trabalho.

Como afirmava Freire, a educacdo deve estar profundamente ligada a vida dos
educandos, ao cotidiano da comunidade circunvizinha, da realidade local, ou seja, a educacéo
deve se empenhar em identificar os problemas e as necessidades da comunidade e sobretudo
se comprometer com 0s seus problemas. A partir dessa reflexdo de Freire, pode-se afirmar
possivelmente, que a formacdo do CRC, nédo leva, pela sua metodologia, os educandos a se
engajarem num compromisso comunitario, numa participacdo comprometida com o coletivo,
com a realidade local. Talvez falte, por parte dos professores e da instituicdo orientar no
sentido de mostrar a importancia da participacdo nos problemas coletivos, deve haver uma
formagé@o com maior atencgéo, estimulo e informacéo para levar a um maior comprometimento
com a realidade do bairro. Compreendo que ter formacdo, trabalho, ser participativo no
sentido de buscar superar problemas tanto pessoais quanto coletivos, sdo lutas interligadas
que se complementam na busca de cidadania e liberdade.

Quando falam da educacdo, parte dos educandos relacionam a educacdo como
condicdo para um futuro profissional, afirmando que a educacdo é de qualidade quando
propicia o “passar” no vestibular, para entrar em alguma universidade. Essa é a ideologia
predominante que perpassa a educagédo para o mercado de trabalho, mas por outro lado torna-
se importante para os jovens ter essa oportunidade e esperanca de conquistar outro lugar que

ndo seja o lugar humilde em que vivem. Os jovens pesquisados acreditam que a educacédo
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pode melhorar suas vidas. Alguns demonstram um melhor nivel de consciéncia quando dizem
que a educacéo devera propiciar mais debates e dialogos. O preocupante é que esse desejo ndo
se expressa em termos de propostas em aula destes temas para debate.

Apenas ojovem EI11 mostra-se preocupado com uma educagdo que possa ser
emancipatoria, quando fala em autonomia, também fala que ser incentivado é falar e refletir
em aula sobre assuntos referentes ao cotidiano dos alunos e “ndo coisas sem utilidade” no
dizer dele. Afirma também que “em sala deveria se falar sobre o valor dos escolhas ”, isso
significaria para o educando uma melhor orientacdo por parte dos professores/educadores, que
deveriam refletir mais sobre aspectos referente a vida deles, aspectos afetivos, escolhas
profissionais, reflexdes sobre questdes sociais. O educando acha que os professores deveriam
se importar mais com aspectos da vida deles, e ndo tanto com conteddos sem relevancia

prética.

6.2 Leitura do espaco vivido e Participacéo

No periodo de coleta de dados, em conversas informais, discussfes organizadas para
reflexdes com os jovens do CRC surgiu frequentemente o termo “participa¢do” como um
forte indicio de que era através dessa via que poderiam conquistar direitos e elevar sua
condicdo de cidaddos. A defesa de direitos humanos s6 € possivel com participacdo. Os
jovens demonstraram interesse por dizer de suas prioridades que também eram as mesmas do
coletivo do local ou de seu bairro de moradia.

Embora a maioria dos educandos citem a participacdo como importante, ndo ha no
entanto clareza das formas dessa participacdo, ou seja, onde participar, como participar. Ha
um leve indicio de que existe “um outro” que deve participar ou que esperam por alguém que
participe para ajuda-los a melhorar de vida.

Em relacéo a realidade em que vivem os jovens do CRC conseguem ver e identificar
facilmente as necessidades mais urgentes e importantes para a comunidade da regido. Ao
serem perguntados sobre quais melhorias sdo necessarias, nesse momento, a comunidade que

se localiza nos arredores do Cesmar responderam:
“Mais policiamento, Médicos nos postos de saude,; melhorias no saneamento basico”. (E1)

“Necessita de melhoria na parte de atendimento médico; variagdo de cursos para menores de
16”. (E2)

“Posto de Saude; Mais educacéo; Areas de lazer”. (E3)
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“Mais seguranca; Mais atencdo; Mais respeito”. (E4)

“Mais atencdo. Mais cuidados com as pessoas; Mais ideias para nos oferecerem para as

pessoa e para a comunidades . (E6)
“Sim. postos de saude; mais locais de lazer; posto da brigada”. (ET)

“Participando das Or¢a mentos participativos; participar dos encontros da comunidade;

apoiar as decisdo tomadas na reunido . (E8)

“Claro melhoria no posto de salde; Um posto de policia aqui por perto; E mais

considera¢do ao nosso povo”. (E9).
“Melhora nas condi¢oes saneamento, Maior seguranca” (E10).

Na identificacdo das necessidades basicas da comunidade, e do que ainda que ainda ha
para conquistar em termos de infra estrutura béasica fizeram uma leitura de realidade
interessada e perspicaz. Notamos que ficaram empolgados. Nessa reflexdo e leitura da
realidade d&o prioridade a seguranca. So cinco destaques a essa necessidade. Ddo também
importancia a existéncia de postos de salde e aos locais de lazer. Essa é uma regido assolada
pelo trafico de drogas e, em consequéncia violenta. H4 também um precério atendimento
médico para toda a populagdo, do bairro Mario Quintana que compreende a regido localizada
no entorno do Centro Social Marista.

Pude perceber que os educandos associavam as necessidades locais com a busca
incessante de vida mais digna e relacionam a vida digna a possibilidade de ter garantidos e
presentes na vida de todos da comunidade os direitos basicos minimos, como a salde e a
seguranca. Ao falarem e tecerem comentarios sobre o direito a vida digna, sempre mencionam
0 seguinte: direitos a saude, a educacdo, a moradia, a alimentacdo e saneamento basico, que se
observarmos atentamente, deverao estar presentes para que se tenha um minimo de dignidade.

Nota-se também em suas respostas a preocupacdo com o cuidado, consideracdo e
atencdo ao povo do bairro. Sobre a participacdo lembraram-se do orcamento participativo e a
importancia de apoiar as decisfes da maioria. 1sso se refere ao exercicio da democracia.

A respeito de temas como direitos humanos, cidadania, realidade da comunidade
deles, dos problemas do bairro deles, aparece constantemente a defesa do direito a vida, como
forma de ser portador de dignidade. Obviamente, a discussdo sobre o direito & vida se
restringe de forma geral apenas ao direito de viver. Mas quando perguntamos o que é uma
vida digna surgem novidades, inclusive sendo citados outros direitos que seriam necessarios

para se alcancar esta dignidade. Numa conversa informal.
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Sobre as necessidades locais e sobre a necessidade de dignidade e sobre o que eles

pensam sobre 0 que seja vida digna, surgiu o seguinte comentario do educando 03:

“Uma vida digna é uma vida que vocé possa viver, que vocé possa tirar proveito dela
para tua felicidade. Acho que no momento que vocé estd conseguindo viver dignamente
naquilo que vocé queria, naquilo que vocé almejava, eu acho que é uma vida digna. Acho que
vocé esta conseguindo viver. Estd sendo feliz. Eu acho que isso é uma vida digna’.
(Educando 03).

O educando 03, relaciona a vida digna ao viver e ser feliz. Para ele parece ser algo
essencial aquilo que se alcanga, a felicidade, a partir de uma vida digna.

Em contrapartida, quando pergunto o que cada um deles poderiam contribuir e ajudar
a sua comunidade a melhorar, alguns falaram em coisas mais cotidianas e simples, como se
ndo soubessem bem o que fazer para ajudar, demonstrando que ndo sabem bem como agir e 0

que fazer para contribuir na melhoria da situacdo da comunidade local, eis as respostas:

“Eu posso ajudar a minha comunidade de uma maneira agindo diferente, ndo colocando lixo

no chéo e etc. Nao sei mais como posso ajudar na verdade ”. (E1).
“Nao sei”. (E5)

“Ajudando no que precisar. N&o piorando ainda mais a comunidade. Ajudando a

comunidade ir pra frente”. (ET)

Outros pensam de forma mais objetiva, mais complexa que envolve pedir a

colaboracéo:

“Organizando e elaborando meios de fazer com que a comunidade se comunique com

organizacdes governamentais para pedir o que de seu direito . (E2).

“Tentaria trazer mais especialistas nas dareas de saude. Abriria mais oportunidades de

empregos. Investiria na educagdo”. (E3).
“Apoiando as escolhas da comunidade. Mas ajuda-los a pensar em coisas melhores”. (E4).

“Participando mais ativamente dos projetos ja desenvolvidos na comunidade. Colaborar

para a criacao de novos projetos. (E6).

Essas sdo as perspectivas apostadas por eles. Pode parecer simples, mas talvez seja um

comego.
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Os educandos quando perguntados sobre a importancia da agéo coletiva ou individual
para alcancar melhores condicgdes de vida e ser feliz, em geral respondem que a acéo coletiva
€ muito importante no processo de reivindicacdo e conquistas que atingem a todos. A seguir

alguns depoimentos nesse sentido:

“Acho que temos que ter um pouco dos dois, pois, certas coisas temos que conquistar
em um coletivo e outras temos que conquistar sozinhos para aprendermos como é sofrido
chegar a gloria sem ter alguém ajudando. Ndo somos feitos sé de vitdrias e decepcbes mas

sim de um conjunto”. (E1).

“Cada pessoa que consegue ter uma vida saudavel e bem sucedida. Isso significa que

ela batalhou para ter tudo isso que ela tem agora”. (E9).

“Bom eu acho que vencer pelo seu proprio esfor¢o é importante, mas quando se esta
em grupo devemos usar todas as cabecas para conquistar a vitéria do grupo, para entao

conquistar a sua vitéria. Afinal ndo vencemos sozinhos sem a ajuda de alguém”. (E10).

“Coletivo. Afinal a unido faz a for¢a!!! E também porque ndo devemos pensar sO em
nGs mesmos, pois um ser humano néo sobrevive sozinho. Precisamos uns dos outros e entédo
ndo h& nada mais justo do que pensarmos no coletivo ao invés do individual. Uma andorinha

ndo faz verao!!! ", (E11).

Em suas respostas podemos ver que estd em relacéo ao coletivo e o individual que ndo
caracteriza individualismo. Parece-me que acreditam que a forca de todos pode fazer a
diferenga em um processo comunitéario que visa a melhoria das condi¢des de vida e busque
coletivamente a dignidade, ainda mais como um lugar onde se encontra o bairro Mario
Quintana, pobre, sem condic¢des basicas de infraestrutura.

Alguns jovens ddo exemplos do que é ser lider. Destacam-se lideres que séo
reconhecidos e até mesmo admirados pelos jovens, Quando peco para citarem um exemplo de
lider positivo na comunidade e também falar sobre suas qualidades e virtudes, eles falam com
muita naturalidade citando exemplos e relatando caracteristicas de lideranca, ou principios
gue um cidadao deve cultivar e desenvolver para vir a ser um bom lider. Aparecem nomes de
bons lideres locais que lutam na melhoria do bairro. Encontram facilidade para expressar
como deve ser um lider. Mas me parece que ndo acham facil ser um lider, é como se eles ndo

se percebessem com esse potencial.
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Ao citar uma das liderancas, afirmam caracteristicas importantes para exercer essa
lideranca e nomes de pessoas do bairro e da comunidade. Surge um nome: Maria Deloir.

Segundo os jovens suas qualidades como lider sdo:

“Corre atras das coisas; Se preocupa com as pessoas; Pensa do desenvolvimento do bairro”.
(E2).

“Compreensdo, Solidariedade, Forca de Vontade ”. (E3)

“Maria Deloir “Luta pelos direitos da comunidade”. (E4)

“Maria Deloir. Que luta por melhoras para o ambiente urbano . (E5)
Citam qualidades que todo lider deve ter: “Tem que ser dindamico”. (E6)

“Um lider luta pelo que é seu de direito. Corre atras do que quer. Ajuda os outros quando

eles precisam de ajuda”. (ET)
“Um lider precisa ter: Carater; paciéncia; compreensdo ”. (E8)

Em relacdo a leitura de sua realidade social, econémica e politica, perguntei se
percebem, alguma diferenca do bairro onde moram que é o bairro Mario Quintana em relacédo

ao centro de Porto Alegre, as respostas foram:

“As diferencas estdo nos comércios, aqui tem menos coisas, menos hospitais, menos
policiais, menos prédios altos e bonitos, o centro de Porto Alegre tem mais riqueza, as

pessoas tem mais dinheiro”. (E1)

“Mais condicdes para tudo, mercados, shoppings centers, hospitais, também tem mais

empregos e melhores empregos, onde pagam muito mais”. (E3)

“Tem mais bancos, lojas, policiamento (seguranca), melhor estrutura, mais empregos,

as pessoas tem mais dinheiro para comprar coisas melhores também . (E4)

“Aqui tem mais mato, falta limpeza, a praca que ndo podemos frequentar a noite por

falta de seguranca”. (E5)

“O bairro possui menos seguranca; Tem menos variedade no que diz respeito ao

estabelecimentos comerciais, na comunidade tem menos comercio”. (EB)

“Sim porque la tem pessoa com mais dinheiro... Até porque na educagdo para eles é

bem diferente das pessoas daqui. (E8)
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“Mas pensando bem também eles ndo s@o bem diferente de n6s aqui porque bem dizer
0 que eles tem de mais riqueza, nos aqui temos também um bom ensino, de qualidade no
CESMAR e ainda por cima de graca”. (ET)

E possivel que o E7 ao comparar tenha se dado conta de que existem vantagens em
estar no Centro Social Marista.

“No centro da cidade tem bastante investimento e aqui ndo. No centro tém bastante

comercio e aqui ndo”. (E8)

Apontam as desigualdade visivelmente percebida pela prdpria infraestrutura, pelo
atendimento meédico, seguranca, habitacdo, saneamento basico. Meu objetivo com essa
pergunta é observar se ha um minimo leitura da realidade sécio espacial por parte dos
educandos.

Sobre 0s espacos hoje existentes no municipio de Porto Alegre para participacao, 0s
educandos enxergam a grande necessidade dessa participacdo, mas a0 mesmo tempo, me
parece, ndo se encontram motivados para isso. Dessa forma, eles mesmos veem os problemas
da realidade onde vivem, mas, ndo sabem como agir. Percebi nitidamente em alguns, um certo
desencanto em pensar na possibilidade de participar efetivamente de alguns espagos, como
por exemplo o0 or¢camento participativo, buscando junto a administracdo publica mais recursos
e politicas publicas para o bairro.

O educando 3, afirma em conversas informais que, embora a participacdo seja
necessaria e seja um direito das pessoas, normalmente as pessoas sdo acomodadas e tém
pouco interesse. Normalmente se deixa a participacdo para os outros. Quando questionados

sobre a importancia da participacao, falam:

“Eu acho que é bem importante vocé chegar num lugar desses como o OP e colocar

tua ideia e dizer o que queremos aqui no Nosso bairro”. (E3).

“.. penso que seja importante participar com as liderancas da comunidades, que €
uma coisa que ajuda a gente a crescer. Eu ndo participo de nenhum, s6 da nossa associa¢édo
e, ainda, 14 de vez em quando. Tem gente que até criticam aquelas pessoas que participam. E

a participacgao . (E8).

“..seria importante participar de todas as maneiras. Participar de reunides, de
encontros, do OP, de trabalhos na escola, trabalho comunitario. Acho que é uma

participacdo importante que a gente tem. Por exemplo, vocé ter um lugar onde se pode falar
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as coisas que precisamos para todos do bairro Mario Quintana, onde podemos dar tua

opinido”. (E9)

Mas perguntados sobre o porqué de ndo participarem, respondem:

73

. eu ndo participo dessas coisas, porque ndo tenho tempo e também porque nao

gosto”. (E8)

Contraditoriamente, esse mesmo educando quando conversavamos sobre cidadania ele

afirmava:

“..Para conquistar a cidadania vocé tem que participar ativamente da comunidade
onde vocé vive. Ndo s6 da comunidade onde vocé vive, mas da comunidade em geral, das

coisas que tem para participar. (E8)

H& uma evidéncia de conflito entre a necessaria participacéo e o desanimo causado por
falta de tempo ou por ndo gostar simplesmente. No Centro Social Marista um trabalho que

vinha sendo desenvolvido que foi denominado: “Exercicio da Participagio Ativa™*

» que
visava acender e estimular nos alunos o interesse pela participacdo nos diversos espacos e
também para ficarem conhecendo quais eram 0s espacos existentes no municipio e nos quais €
possivel haver participacdo. Mas conforme o exemplo acima, 0 motivo para a desmotivacdo
em relacdo a participacdo dos educandos como também de todos os moradores, é a crise

econémico-financeira que esta presente em alguns depoimentos, como 0 que segue:

“... a maioria das pessoas sdo desempregados, eles ndo tem dinheiro para pagar
onibus e ir para reunides que acontecem no centro de Porto Alegre. Teve anos que foi mais
gente para participar dessas coisas. Esse ano parece que a gente estd cansado. Eu acho
assim, ainda tem gente que participa, nés temos participacdo. O CESMAR é um lugar que
sempre incentivou isso de participar, a participacdo de pais e coisa assim no Orcamento

Participativo e outras coisas também. (E10)

0 0 EPA no CESMAR, foi implementado em 2010, a partir do apelo de lideres comunitérios, presidente de
bairros, lideres de associa¢Bes de bairro, Conselheiros da regido e dos prdprios educadores, todos preocupados
com 0 esvaziamento gradual das Assembleias gerais de moradores para debater necessidades e demandas sociais
da regido e a pouca participagcdo dos moradores no Orgamento Participativo (OP) e nos Conselhos municipais
das tematicas que afetam diretamente o povo, como: Assisténcia Social, Moradia, Salde, Educagdo, Esporte e
lazer. O EPA, como proposta educativa, vem ao encontro de uma parcela da sociedade excluida do acesso as
vantagens sociais, segregada espacialmente na periferia da cidade, assim como também a margem dos projetos e
planos das politicas publicas de protecdo basica e esquecidas, sobretudo pela esfera macroecondmica. As
politicas até aqui ndo sdo priorizadas para um possivel investimento na area social, para aqueles menos
favorecidos.
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Embora esteja presente esta crise de participacdo, os educandos enxergam 0 CESMAR
como sendo um grande impulsionador e incentivador em relacdo participacdo dos moradores

em tudo que Ihes diga respeito:

“O CESMAR esta aqui no meio do bairro. As pessoas que Se preocupam com 0
CESMAR, eles ajudam a cuidar, eles percebem que o CESMAR é importante aqui dentro do
bairro. Uma marca que o bairro tem é 0 CESMAR, sempre apoiou todos para participar de

tudo e ajudou a trazer muitas coisas boas aqui pro nosso bairro”. (E2)

Até hoje, um grande mérito do Centro Social Marista, enquanto obra Social e
educacional, como uma Instituicdo informal de ensino, € justamente estar desenvolvendo na
obra social que ja se encontra mais desenvolvido em sua proposta pedagdgica, essa busca da
participacdo. E esse processo iniciado desde a criagdo da obra no bairro em 1996, buscando
sempre através de reflexdes, conversas, esclarecimentos, informando a todos da possibilidade
e da grande importancia da participagdo no intuito de transformar o bairro num lugar bom de
morar. A ampliacao do espaco fisico do CESMAR vem ocorrendo gradativamente a demanda
de criancas e jovens.

Este trabalho que estd sendo desenvolvido no bairro sé é possivel na medida em que a
participacdo dos moradores acontece. Isto demonstra, segundo o0s depoimentos, quanto €
importante a participacdo no cotidiano da populacdo, seja no CESMAR, seja no bairro, na
comunidade, dentro da gestdo publica, no Orcamento Participativo, seja em acontecimentos
maiores como na participacdo politica e reivindicacdo de melhores condigdes de vida e luta
pela efetividade dos seus préprios direitos.

Em relacdo a leitura da realidade socioecondmica local, quando refletia com cada um
dos educandos, em geral todos conseguem desenvolver e identificar facilmente as
necessidades mais urgentes e importantes da comunidade e da regido, por exemplo foi
perguntado a eles se a comunidade que se localiza nos arredores do CESMAR necessita de
melhorias e atendimento e quais. Eles prontamente responderam em todos 0s momentos
oportunos para isso, tais como entrevistas, conversas, debates.

Os educandos conseguem vislumbrar e captar bem as necessidades da realidade local e
também sabem da importancia da participacdo coletiva para sanar esses problemas e
necessidades da comunidade onde vivem, no entanto ndo conseguem fazer uma conexao
coerente da importancia de participar nos espacos publicos e sua influéncia na realidade local,
falta ainda esclarecimento neste aspecto, sobretudo pelo fato de ndo saber exatamente como

participar, de que forma, e nem quais espacos existem para participar.
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Também demonstram pouco conhecimento da relacdo entre teoria e pratica, por
exemplo, eles falam da importancia da participacdo, mas quando perguntados do porgue nédo
participam, ddo respostas evasivas, como “ndo ter tempo”, que as “reunides sdo chatas” e
“demoradas ”. Muitos ndo sabem que tem os espacgos de participagao.

Repetindo 0 que disse anteriormente, a participacdo ¢ um direito de cidadania e se
constitui numa possivel solugédo para os problemas locais. Muitos educandos, disseram ser um
dos mais importantes direitos. Mas percebo em seus depoimentos que a participacdo €
concebido como ideal, é apenas um discurso, quando como disse anteriormente, eles proprios
admitem néo participar politicamente de nenhum espaco.

E perfeitamente compreensivel as dificuldades apontadas como falta de dinheiro,
tempo e cansago, mas isso é preocupante no que refere ao presente e ao futuro da participacédo
humana, que como seres histéricos, ao ndo participarem justificam-se a historicamente*’. E
evidente que no basta discursar sobre participacdo. E necessério tomar parte efetivamente,
pois é com préaticas, com acBes concretas e visiveis que podemos analisar se existe o cidadao
envolvido politicamente. Em espacos como o OP, associa¢@es de bairro, grémios estudantis,
ou mesmo articular movimentos para reivindicacdo, ndo acontecem, acdes evidentes e
contundentes. Ndo existem iniciativas nem mesmo similares e por mais simples que sejam,
segundo os depoimentos. Neste sentido, ser cidaddo € mais que simplesmente afirmar a
importancia de algo como a participacdo, por exemplo, é antes de tudo demonstrar com
préticas e atitudes, e sdo justamente essas praticas que demonstram uma verdadeira postura
cidadd. Um discurso sobre cidadania ndo tera nenhum significado se ndo vier acompanhado
de uma pratica participante. Assim, vejo que é possivel que seja percebida como algo que é
somente para 0s outros, pois nas proprias falas dos educandos, como ja dito anteriormente é
perceptivel uma falta de interesse, um desanimo em participar.

Os educandos de modo geral mantém uma excelente frequéncia no curso do CRC,
participam das aulas sdo atentos, participam de gincanas, de acles eventuais de cunho
ecologico, como recolhimento coletivo de lixo, das reflexdes, das reunifes internas. Na vida
fora da escola, segundo seus proprios depoimentos, esquecem a participacao.

Aqui reitero com o que desenvolvi teoricamente no subtitulo 1.3 Cidadania e

participacdo nos espacgos publicos, via Constituicdo Federal de 88, afirmando que, uma

! Sobre essa contradicdo ver explicacdes no 3° capitulo do livro A nova LDB: Trajetéria, limites e Perspectivas
(1996) de Dermeval Saviani.
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concepgdo de cidadania, ou seja, enquanto acesso de todo cidadao ao espago publico, € a luta
pela participacdo e construcdo do préprio espaco vivido de modo a reivindicar a efetivacdo
dos direitos humanos em seu aspecto sociopolitico e cultural. Nossa sociedade apresenta uma
débil cultura de participacdo politica, resultado de praticas histéricas pouco democraticas,
para ndo se dizer autoritarias, praticas estas que perduram até os dias de hoje. Ha, todavia, que
se levar em conta que é muito dificil modificar a falta de autonomia que impregna a cultura
sociopolitica brasileira, a falta de conhecimento dos seus direitos e vias reivindicatorias.

Se por um lado os educandos reclamam das condi¢Oes de infraestrutura, da falta de
condicBes matérias de vida da maioria da populacéo local, da falta de seguranca, de habitacéo,
de saneamento basico, de educacdo, por outro, ndo parecem apontar saidas coletivas apesar de
defenderem que a participacdo é o meio de se lutar pelos direitos de uma vida mais digna e
sanar as necessidades mais urgentes da comunidade e realidade local.

E necessario que haja estimulo para a participacdo dos jovens, eles precisam de um
impulso para participar, que me parece, nao ser oferecido suficientemente no CRC, apesar de
estar escrito em sua estrutura pedagdgica e metodoldgica, ou seja, em seu planejamento. No
Estado de direito existe a possibilidade de participagdo, muito embora seja extremamente
dificil as pessoas se organizarem para levar adiante a participacdo. Entendo que os educandos,
de acordo com os dados coletados, tém conhecimento da importancia da participacdo, porém
encontram dificuldades de ordem pessoal e demonstram desanimo para tal. Tenho presente
que, pelos estudos que realizei ao fundamentar teoricamente minha dissertagdo que é somente
com a participacdo efetiva que se construird uma cidadania participativa que envolve as
pessoas no que é politico. Isso € proprio dos seres humanos em sociedade. Seria talvez uma
aproximacdo a Paidéia grega. A questdo da participacdo, que constréi a democracia, depende
unicamente do interesse das pessoas, pois respaldo juridico existe para isso. E necessario
entender a participagdo como possibilidade de alcangar a cidadania enquanto exercicio de
direitos, e assim interferir na realidade no intuito de transforma-la.

O que podemos perceber, no caso da participacdo dos jovens e até de seus familiares é
que existe uma acomodacao, uma resignacdo, que os impede. A falta de participacao efetiva
nos espacos instituidos enfraguece e desestrutura esses proprios espagos, e pode ser esse
justamente um dos motivos pelos quais nossos direitos s@o brutalmente negados e ndo temos
forca para reivindica-los, e até retoma-los como algo j& conquistado, muito embora saibamos
que temos direito a eles.

Na leitura sobre a realidade dos educandos, as falas e as informagdes obtidas remetem

na maioria dos exemplos a negacdo de uma vida mais digna existentes na comunidade e no
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bairro, como falta de habitacdo, falta de saneamento bésico, que necessita de mais seguranca,
melhor atendimento a salde e educacdo. Isso demonstra a vontade ontolégica do viver bem e
melhor, ou seja, viver em condic¢des de vida digna, e a vontade de conquistar esse direito de
vida digna. Pode-se considerar a vida como o primeiro direito humano, tendo em vista que
quando ndo ha vida acaba tudo.

Observando o bairro Mario Quintana, reflito que essa é apenas uma amostra da
realidade em sua totalidade. A partir desse bairro posso dizer que a dignidade ndo existe para
uma grande parcela da populagdo. O bairro Méario Quintana é uma periferia da capital, tanto
geograficamente quanto devido a situacdo socioecondmica. Os moradores ndo dispoem de
condi¢cdes minimas de sobrevivéncia, ndo tem acesso a saude, educacao, moradia, alimentacédo
e outros direitos. Essa € a preocupacdo dos educandos entrevistados. O desemprego e 0
subemprego aflige os jovens e demais moradores. A maioria tem trabalhos informais, fazendo
biscates ou buscando qualquer outro meio para sobreviver. No Centro Social Marista, existem
casos de criancas que trabalham para auxiliar os pais doentes, desempregados, e que nao tém
garantidos seus direitos minimos. E necessario que se garantam as condices para que esta
vida seja vivida, pois, sem estas condi¢des minimas, também ndo tem sentido viver.

Neste contexto de pobreza e extrema pobreza, que é uma realidade local percebida
pelos educandos, ocorre um verdadeiro atentado contra a vida. A exclusdo social, esta
presente nessa realidade. Nesse contexto também existem casos de miserabilidade absoluta.
Dessa forma acontece uma morte lenta, causada pela falta de alimentos, precaria higienizacéo,
falta de saneamento bésico, precéria assisténcia médica e de condi¢cbes minimas para a
conservacao da vida.

O direito a vida significa dar garantias ao ser humano de que todas as suas
necessidades serdo supridas. E viver ndo é sobreviver. Respeitar a vida é possibilitar que se
viva com dignidade, pois € absolutamente repugnante o fato de que pessoas tenham que
sobreviver de forma subumana e tenham a prépria dignidade negada. Portanto se faz
necessaria a participacdo na gestdo publica, como forma veemente de reclamar a falta de vida
digna.

E importante salientar que foi mencionado pelos educandos que é muito importante o
trabalho educativo realizado pelo CESMAR, que sempre defendeu e apregoou a grande
importancia da participacdo na intengdo de melhorar a infraestrutura do bairro e conquistar
para os moradores melhores condigdes de vida. Ou seja, hd o reconhecimento por parte dos
educandos de que a Instituicdo sempre foi importante para a realidade local, porque incentiva

a participacdo nos espacos publicos. Porque estimula criatividade critica para de alguma
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forma interferir na gestdo publica e captar recursos e obras que visem melhores condicfes de

vida para os habitantes da regido.

6.3 Participacdo, Cidadania e Direitos humanos

Na parte anterior foi possivel ver o que 0s jovens pensam sobre participacdo e
cidadania, as mesmas estreita ligacdo. Durante o periodo de conversas, observacles e
entrevistas, percebi que o termo cidadania é usado pelos educandos do CRC sem que eles
préprios tenham claro seu significado. Na visdo dos educandos, cidadania esta relacionado
com direitos e deveres. Assim fala 0 E2: “Ser um cidad@o é cumprir com seus direitos e seus
deveres e suas obrigagdes na sociedade”. O educando E1 em certa ocasido corroborando na
ideia de cidadania como direito e dever, diz: “Fu acho que eu sou um cidaddo sim, pois
cumpro com meus deveres”.

O jovem E9 também se refere a cidadania relacionando o termo com a garantia de
direitos, dizendo: “Cidadania é um cidadao que tem seus direitos e que participa das coisas”.

Uma ideia que esta presente nos argumentos do educando 09 é a de que para exercer a
cidadania € necessario o conhecimento dos seus direitos, mas que é necessaria também a
participacdo. Assim ele se expressa: “Sim, sou cidadao porque eu tenho meus direito e meus
deveres a cumprir”.

Também no caso do educando 05 aparece o cumprimento da lei. Diz ele: “Para mim
cidadania é exercer o papel correto com a legislacdo, praticando coisas licitas”.

Penso que esses jovens, ainda, ndo consigam definir bem quais séo seus direitos reais.
Também ndo explicitam a forma de participacdo. Parece que para eles é importante relacionar
esse conceito com a questdo da obediéncia ao direito legal e civil instituido.

Talvez possamos dizer que, em alguns casos, analisam a cidadania como forma de
participacdo politica, mas de forma vaga. No entanto ha uma no¢do bésica da parte deles de
que cidadania tem algo a ver com participacdo na sociedade para sua constru¢do conjunta,
como é o caso do educando 01, que comenta: “E poder participar da sociedade, pois sem
cidadania seriamos um bando de delinquentes”. No comentario do E1 pude notar a
importancia da participacdo como condicéo de cidadania. Ressalta uma educagéo voltada para
a participacdo, que seria a educagdo para a cidadania que é justamente formar o sujeito
consciente, que participe da sociedade. Nessa mesma direcdo de pensamento que toma o

conceito de cidadania como a busca por melhores condicdes de vida esta a fala do educando
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06, que expressa: “Cidadania € colaborar positivamente no crescimento das pessoas,
ajudando a ter melhores condic¢ées de vida .

Assim como para alguns educandos existe a dificuldade de entender o que é a
cidadania, para outros, como, por exemplo, o educando 04, o conceito se confunde com
individualismo e liberdade mal compreendida, afirmando: “Cidadania pra mim é poder fazer
0 que eu quero, sem invadir o espago dos outros”.

Uma ideia que esta presente nos argumentos do educando 09 é a de que para exercer a
cidadania é necessario o conhecimento dos seus direitos, mas que € necessaria também a
participag@o. Assim ele se expressa: “Sim, sou cidaddo porque eu tenho meus direito e meus
deveres a cumprir’”.

O educando 11 aponta para uma linha de pensamento mais universal sobre a
ideia de cidadania, aponta para a necessidade de solidariedade humana, e a superacdo do
individualismo e do egoismo exacerbado presentes hoje em nossa sociedade. Segundo este
depoimento, a cidadania tem a ver com a participacdo na sociedade e para exercé-la é
necessario o envolvimento com os assuntos da comunidade. Afirma ainda inicialmente nesse
depoimento que hoje ele ainda ndo exerce a cidadania, pois relaciona cidadania com uma reta
conduta, que tenha um comportamento socialmente aceito, algo parecido com uma pessoa
impecavel, que ndo transgrida as normas estabelecidas legalmente, ele diz: “Ainda ndo penso
gue sou um cidaddo. Mas tenho certeza que um dia serei, pois pretendo pér em prética todos
os valores que recebi e ainda recebo, pensando no préximo também e ndo somente em mim”.

O educando 07 bem como o jovem acima, também relaciona o conceito de cidadania a
uma atitude e a¢6es humanas solidarias para com 0s outros, ndo exclui o coletivo e também
ndo mantém um sentimento egoista em relacéo a cidadania, diz ele: “Ajudar quem precisa de
ajuda”. Nesta mesma perspectiva o educando 08, faz a seguinte declaragédo, segundo a sua
compreensdo de cidadania: “E ser cidaddo com a nossa cidade e de quem esta ao nosso lado.
E ser solidario com a comunidade”. O cidaddo é aquela pessoa que é participante da
sociedade, o educando 08 compromete a cidadania com o fato de nos comprometermos com a
realidade social, econémica e politica, na participacao e em ter um senso critico.

Podemos observar os trés ultimos jovens destacam em sua visdo de cidadania a
necessidade da solidariedade humana, que pensam mais no coletivo. Fica explicito no
comentario do E8, que na sociedade nem todos tém os mesmos direitos. Sugere como acao
assistir o debate politico para prefeito como forma de levar os alunos a se interessarem por
assuntos politicos e de interesse da comunidade local. Afirma ainda que a sociedade deveria

ser mais justa e igual, onde todos tivessem os mesmos direitos.
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Numa forma mais egocéntrica o educando 10, toma cidadania como a busca de seus
objetivos e metas: “Exemplo de cidadania eu vou me tornar com o tempo de vida que eu
tiver, quando eu alcancar os meus objetivos, minhas metas. Ai sim eu vou poder dizer quem
eu sou como cidaddo”. Talvez sua fala denote individualismo, talvez pouca experiéncia de
vida.

Depois de todos estes depoimentos especificamente sobre o tema da Cidadania,
percebo que o termo ndo estd claramente delineado nas consciéncias dos educandos. No
entanto, predomina o pensamento que a cidadania é colocada e compreendida como um
direito. A conscientizacdo de que somos cidaddos e através dessa consciéncia podemos lutar
por direitos humanos e sociais, € uma forma de buscar atingir uma sociedade em outro nivel
de qualidade para todos.

Ao argumentarem sobre direitos humanos, geralmente apareciam como respostas a
importancia dos direitos para 0os homens. Assim como também em relacdo ao tema da
Cidadania, ocorre uma indecisdo muito grande acerca do assunto. Ha duvidas nos
depoimentos, inclusive confusdo em relacdo ao entendimento em que realmente consistem 0s
direitos humanos

Os educandos, de modo geral afirmam sempre que os direitos deveriam estar presentes
na vida de todos, que sdo fundamentais e importantes na vida dos seres humanos. Confundem
as vezes os Direitos humanos com as normas de repressdo instituidos legalmente pelos
aparelhos estatais, confundem os direitos humanos com as leis judicialmente afirmados, como
leis e regras sociais e civis. Quando perguntados sobre o que sdo os direitos humanos.

Comentam:

“Temos que ter a nossas regras para cumprir e ndo acharmos que somos os donos de
tudo”. (E1)

“Porque sem isso tudo ia ficar uma bagunca. Todo o ser humano tem seus direitos e

nos nos baseamos nisso”. (E2)

Partem normalmente para os exemplos, como forma de explica-los. Nos depoimentos
a seguir podemos ver que citam alguns direitos que, entendem como direitos humanos. 1sso
demonstra que se por um lado é dificil defini-los, por outro conhecem alguns dos direitos,

dizem:
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“Pra mim os direitos humanos sdo sim muito importantes, como os direitos de ir e vir,
estudar, trabalhar, etc., assim como temos direitos também temos deveres. Acho que sem

nossos direitos ndo poderiamos ter uma sociedade justa”. (E5)

Em outro comentéario e no mesmo sentido do entrevistado 05, o educando 04 faz
reflexdes e utiliza argumentos similares quando questionado sobre o que séo os direitos

fundamentais do homem e qual é a sua importancia: Reflete, dizendo:

“Porque algumas pessoas pensam so em Si, e esquecem que existem muitas outras
pessoas no mundo que tem as mesmas necessidades basicas, e merecem serem tratadas com
igual respeito. Os direitos que eu conheco sdo: O direito de ir e vir, o direito & moradia,
direito ao respeito sem descriminacdo, direito a inclusdo, direito a igualdade, direito ao
estudo e etc. Em todas as areas eu tenho direitos. Eu posso ter o direito de votar, eu tenho
direito de poder falar o que penso, eu tenho direito a uma moradia, eu tenho direito de
estudar, de conquistar coisas que sdo oferecidas a uma pessoa, mas isso depende de como é

levada tua vida ... como vocé alcanca eles. ” (E4)

Outros depoimentos se assemelham as respostas acima descritas. Ha casos em que 0s
educandos citam exemplos de direitos humanos para explicar o conceito de direitos humanos,

como é o caso das falas dos seguintes educandos:

“Vocé tem direito como, habita¢do, moradia, voto, essas coisa, COMO a propria
palavra diz, € um direito de todos de viver, de ter direito a vida, a melhores condic¢des. Acho
que é isso ... ter 0 que comer, 0 que Vestir, as necessidades basicas, para viver, ter lazer”.
(E8)

“Ter direitos humanos é ter uma vida digna, ter saude, ter educacdo, vida

comunitario, e participar das coisas”. (E10).

“Num primeiro momento, direitos humanos me vém a cabeca assim. Sdo direitos
meus, direitos teus, direitos nossos, ou seja, de todas as pessoas do mundos. E também se eu
tenho um dever, também eu tenho um direito. Como ter alimentacdo, habitacdo, lazer,
educacdo, enfim direito é tudo aquilo, aquelas necessidades bésicas, do dia-a-dia. Entdo é
isso o direito”. (E7)

“Eu acho que é tudo aquilo que a gente tem direito e pode fazer, usar e comprar o que
guero como ser humano. Se é um direito que eu tenho, eu posso usar, eu posso comprar, tudo

o que eu tenho direito”. (E9)
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“Todos os seres humanos tém esses direitos, tanto no trabalho, como na salde, ele

deve ter seus direitos, em qualquer lugar onde estiver”. (E1l)

“Mas tem certas pessoas que tém os mesmos direitos, de ir e vir, de ter moradia, soO

que ndo conseguem alcangar”. (E2)

O educando 06, também ndo consegue definir um conceito sobre os direitos humanos.
Se limita a dizer que por existir simplesmente ja somos dotados de direitos, também fala em

participacdo como um direito importante, responde ele:

“Eu acho que direito humano &, assim, aquele direito que a gente vé como cidadéo,
como participante. Acho que esse é um direito ”. (E6)

Parece que a maioria ao falar de direitos tem em mente a relacdo entre 0 que gostariam
de ter e que ndo tem, eles partem das experiéncias vividas no cotidiano familiar e comunitario.

Percebo que por serem educandos provenientes de familias pobres, que sempre foram
excluidas de terem garantidos os seus direitos, mesmo que basicos, talvez devido ao fato, ou
seja, desses direitos estarem pouco presentes na vida desses jovens. E possivel perceber que
existe um sentimento de descrédito nos educandos quando perguntados se ao ver deles os
direitos sdo garantidos ou ndo, hd uma sensacdo de que as leis existem mas que ndo sdo

garantidas para as pessoas pobres, assim dizem:

“Teria que se trabalhar isso mais aqui no CESMAR E NO CRC, para todos saberem
quais sdo seus direitos, quais sdo seus deveres e para poder exigir isso, reivindicar.
Comecando pelos professores em primeiro lugar. Porque, se vocé fosse analisar, eu tenho

quase certeza de que a metade deles também ndo sabe. Conhecem uma parte”. (E9)

“Um montdo de leis ai e que a maioria ndo € cumprida. Se acontecesse tudo o que
esta la, acho que a gente ia viver no pais das maravilhas. Mas ainda tem muita coisa para

acontecer”. (E7)

“Esta tudo la nas leis, muito bonito, em certinho, escritos ... seria bom todos viver
assim como esta la nas leis dos direitos, se aquilo realmente tivesse acontecendo, mas por
que nao esta acontecendo se esta na lei? E que ninguém sabe as leis que tem? Até pode... A

gente tem que lutar pelos direitos . (E5)

“No papel existe tudo. As leis estéo ai, todos sabem disso . (E1)

*2 0 pensamento desse jovem se refere ao que diz Saviani (1996), quando o autor fala que as leis proclamam em
seus fins direitos que ndo pretendem dar.
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Os educandos em geral afirmam, conforme os depoimentos acima descritos, que um
dos problemas é que as leis ndo sdo cumpridas devido ao fato de ndo serem conhecidas, ou
seja, hd falta de informacdes por parte deles. Subentende-se também que, se s&o
desconhecidas, ndo se tem como cobra-las, de modo que deveria se trabalhar a
conscientizagdo e o conhecimento dos direitos do ser humano, no sentido de que todos

conhecam seus direitos.

O educando 03, em um dos depoimentos acima, vai mais longe ao afirmar que as
proprias professoras ndo conhecem todos os Direitos Humanos, o que leva a crer que nédo
conhecem os proprios direitos. Ja o educando 05 afirma que os direitos ndo estdo presentes e
sobretudo, ndo sdo efetivados, questionando se é por falta de conhecimento. D& a entender de
que o préprio desconhecimento de sermos possuidores de direitos impede a sua efetivacao

concreta. Afirma que € necessario lutar por eles.

Dois educandos apenas que citaram a televisdo como uma ferramenta ideoldgica que
aliena as pessoas e leva ao desconhecimento e ao préprio desinteresse em saber mais sobre
seus direitos e de reivindica-lo possivelmente, como foi o caso dos educandos 01 e 07,

comentaram eles que os programas exercem uma influéncia negativa, pois:

“S&o programas que levam as pessoas a ndo pensar 0s problemas da nossa
comunidade”. (E1).

“A televisdo e os outros meios de comunicacdo costumam fazer a cabeca das pessoas

e mostram so besteiras e coisas inuteis”. (E7).

Sendo assim, podemos concluir dessa andlise dos dados coletados dos educandos 01 e
07, que existem barreiras que impedem, cada vez mais, a reunido do coletivo, desarticulando
as lutas sociais e acomodando as pessoas, sem gue estas se deem conta da carga ideoldgica,
talvez intencionalmente transmitidos através dos meios de comunicacao.

O conceito de cidadania, como ja foi escrito, pode ter inimeras interpretacdes. Apos a
coleta das informacg0Oes, posso afirmar que as concepgdes dos educandos do CRC, sobre
cidadania, ndo tém um sentido univoco e em alguns aspectos caem em contradicdo. Para mim
permanece claro que os educandos nao tem uma real e profunda compreensao do termo. Falta
significado do termo por parte deles, argumentos que demonstrem conhecimento do assunto.
Também fica claro que a formagdo que pretendemos dar no CRC, a respeito de cidadania, é
superficial e talvez necessitemos rever nossa metodologia para haver uma melhor apreensdo

desses valores que consideramos importantes, tais como cidadania e participagéo.
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Observei que os educandos relacionam o termo cidadania com direitos e deveres. As
definicbes que mais apareceram durante as entrevistas e conversas informais sdo: Todas as
pessoas devem cumprir com, seus direitos e deveres, sou cidaddo porque cumpro com meus
deveres. Todos 0s que cumprem seus deveres, exercem seu papel conforme a legislacéo
manda. Relacionam cidadania ao direito de participar, lutar, conquistar condi¢cbes materiais
mais dignas de vida, citam exemplos de cidadania como o lazer, a satde, moradia, seguranca,
educacdo; a pessoa que vai exigir os seus direitos e cumprir com seus deveres € 0 verdadeiro
cidaddo; toda pessoas € um cidadao; cidadania é exercer os direitos.

H& uma relacdo substancial na fala dos educandos entre a Cidadania e Direitos
Humanos. Na fundamentacdo tedrica trago o termo cidadania e sua relagdo com os direitos
Humanos. Aqui ilustro com a frase de Marshall (1967, p. 63-64), afirmando que a cidadania é
um processo em permanente desenvolvimento, que tem sua origem histérica com o
surgimento dos direitos civis. Assim a cidadania civil surge durante o século XVIII como
direitos de liberdade, fundamentalmente a liberdade de ir e vir, liberdade de expressao, de
religido, de reunido, pessoal e econdmica. Estes direitos visam garantir o espaco do individuo
frente a acdo opressora e inibidora do Estado.

Acrescento ainda o pensamento de Covre (2003, p.9), para clarear ainda mais a
acertada nocdo dos educandos sobre a relacdo entre Cidadania e Direitos, segundo a autora
citada, podemos afirmar que ser cidaddo significa ter direitos, mas também deveres, ou seja,
ser sudito e ser soberano. Essa situacdo esta descrita na Carta de Direitos da Organizagdo da
NagOes Unidas (ONU), de 1948, que tem suas primeiras matrizes marcantes nas cartas de
Direito dos Estados Unidos (1776) e da Revolucdo Francesa (1798). PropBe que todos os
homens sdo iguais perante a lei, sem discriminacdo de raca, credo ou cor. E ainda: a todos
cabem o dominio sobre seu corpo, e sua vida, 0 acesso a uma remuneracéo salarial digna para
promover a propria vida, o direito & educacéo, & saude, & habitacdo, ao lazer. Acrescentando
também como direito de todos a liberdade de expressdo, a participacdo em partidos politicos e
sindicatos, fomentar movimentos sociais, lutar por seus valores.

Para alguns educandos a cidadania tem relacdo com a participacdo na sociedade.
Assim eles se referem: participar das coisas; saber quais sdo os seus direitos, dai a pessoa
vai conquistando o que quer, vai participando; exercer a cidadania, participar da
comunidade; o homem precisa se envolver com 0 que acontece ao redor do seu bairro; a
cidadania é vocé participar da comunidade onde vocé vive; ser cidaddo seria ter direitos e

deveres e poder participar, poder votar, opinar e agir; também € importante a participacéo
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das pessoas na politica, social; cidaddo é exercer seus direitos, € bom participar de tudo,
ouvir, ajudar e ser solidario com os outros.

Ha uma variedade de conceitos dados pelo educandos para definir o que € cidadania.
N&o houve uma resposta unanime.

Menciono o exemplo do E6, que tenta enfatizar o crescimento profissional e pessoal
como condicdo de cidadania, por outro lado, esse mesmo educando restringe cidadania a
aquisicdo material, a um questdo puramente financeira e econdémica. Define aqueles que nao
sdo cidadaos como estando abaixo das condi¢cdes humanas, o que leva a pressupor a falta de
condigdes materiais e, consequentemente, a negacao de direitos, que impedem o sujeito de vir
a usufruir da cidadania. Sem dar-se conta 0 educando estava falando sobre o que é
resguardado constitucionalmente, ou seja, as condi¢des de uma vida digna, direito a moradia,
salde e educacdo. Pode-se entender também através deste depoimento que ocorre o
condicionamento da cidadania enquanto participacdo na sociedade aliada a um crescimento da
vida profissional.

Ainda para exemplificar a variedade de conceitos e respostas advindas dos educandos,
e mesmo mostrando a dificuldade de expressar 0 que € a cidadania, para outros, como por
exemplo o E4, o conceito se confunde com individualismo e liberdade mal compreendida,
afirmando que cidadania € poder fazer o que quer, sem invadir 0 espaco dos outro.

Também ha uma confusdo do termo por parte do E10, que comenta que apesar de
todos serem cidad&o, podemos exercé-la de formas diferentes, sem deixar claro que cidadania
é essa. Ele diz que todos podem ser cidaddos, mas que exercem de diferentes jeitos. Eu posso
ser de um jeito e outro de outro jeito. No final ele diz que todo mundo é um cidadao, que esta
ligado ao direito de ir e vir, a liberdade de expressdo, ou seja, os direitos fundamentais do
homem.

Em outro momento o E3 que anteriormente dizia ndo saber o que é cidadania, comenta
gue todos podem ser cidaddos, mas que, no entanto podemos exercé-la de formas diferentes,
sem deixar claro que cidadania € essa, ou seja, falta informag&o sobre o assunto, apesar de se
demonstrar em varios momentos, sobretudo, nas reflexdes em grupos, na participacdo em
debates e em argumentos ligados a questdes politicas, um jovem bastante esclarecido e
aparenta se preocupar com a situacdo local, do seu bairro, da sua comunidade, principalmente
com as suas necessidades matérias mais urgentes. Em outra ocasido o E9 comenta que
cidadania é participar da sociedade. Sem participagdo, 0 sujeito € apenas um ser que Vive,

uma pessoa qualquer.
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Aparece como ideia de cidadania na fala do E9, que cidadania é possuir direitos e
deveres, mas surge também como ideia a possibilidade de participar da vida, embora nédo
fique explicito que tipo de participacdo, também comenta colocando o conceito de cidadania
voltada para a formacdo de valores, que participa, que é capaz de modificar a sociedade.
Posteriormente ele afirma que a ideia inicial é que cidaddo é o trabalhador, que tem um
emprego, mas que o desempregado nao deixa de ser um cidaddo.

A partir dos argumentos e falas dos educandos, € possivel perceber que ndo existe
somente uma ideia acerca da cidadania, existem diversas opinides e inclusive davidas sobre a
questdo da cidadania. E como dito anteriormente, percebo que ndo ha clareza nos conceitos e
nas falas dos educandos, entram em contradicdo, e confundem conceitos, apesar de perceber
em suas ideias o teor positivo da cidadania na vida préatica e para a sociedade, que permanece
ligado aos direitos e a participacdo. Me preocupa a questdo de que sé é indispensavel saber
em que consiste a cidadania para poder exercé-la, vivé-la de forma mais intensa possivel. E
dificil definir algo que ndo se sabe o que €. Ha uma implicancia também na prépria postura
cidada, o que, em certos momentos, percebo que ndo estd presente nas posturas dos
educandos, sobretudo, na reivindicacdo dos seus direitos e na participacéo efetiva nos espacos
existentes.

Como digo que falta conhecimento por parte dos educandos sobre o tema, também néo
posso afirmar que elas ndo tem no¢do do que seja cidadania. Estaria cometendo o erro da
generalizacdo das incertezas. Mesmo assim, sdo depoimentos que mostram que existe duvida
e incerteza quanto ao conceito do tema. Pude analisar que, os educandos valorizam muito a
questdo dos direitos e deveres e do direito de participacdo, categorias fundamentadas na
minha dissertacao.

Retomando a minha fundamentacdo no segundo capitulo sobre os limites da cidadania
no capitalismo, o conceito se baseia em dois pressupostos, conforme Coimbra (2006), que
sd0: uma gestdo baseada na Democracia e na realizacdo dos direitos fundamentais. O Estado
Democrético de Direito, pois, prioriza teoricamente a cidadania, tendo como baluarte tedrico a
participacdo decisiva do povo na atividade estatal e na administracdo puablica, centrada
essencialmente nos chamados direitos politicos, ou seja, direitos esses que juridicamente &
reservada aos cidaddos, é um direito formalizado constitucionalmente, onde o cidaddo tem
poder para influenciar na formacédo da vontade do Estado.

O Estado Democratico de Direito no capitalismo, preconiza teoricamente a realizagdo
do bem comum, ou seja, todo o poder emana do povo, que Se concretiza através do

atendimento as necessidades do povo, como por exemplo: a seguranca, a saude, a educacéo, a
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justica, a moradia, a alimentacéo, o lazer e a cultura, direitos que todos os cidaddos teriam que
ter acesso de forma inviolavel e inalienavel.

Partindo desta fundamentacdo acima descrita, ha uma ideia forte por parte dos
educandos do entendimento de que cidadania se mostra pelo exercicio dos direitos. Para ter
essa condicdo de exercicios de direitos, é necessario o vinculo com o Estado, que é a
cidadania do ponto de vista também assim também condicionada a vinculacao juridica.

Essa vinculacdo juridica, possibilita ao sujeito o acesso ao espaco publico, que € 0
espaco de reivindicacdo da efetividade dos direitos humanos, como por exemplo, citado pelos
proprios educandos o OP (Orcamento participativo), espaco privilegiado na busca de
melhorias para a sua comunidade, mas também existe a possibilidade da construcdo desse
espaco, o0 qual depende da participacdo de todos os cidaddos e possibilita o exercicio e a
construcdo de novos direitos.

Tendo um enfoque na categoria e cidadania por mim fundamentada, baseado em
autores que considero criticos, que seguem uma diretriz materialista desse conceito, percebo
que os educandos ndo tém claro o seu significado, embora inUmeras vezes se aproximem da
conceituacao por mim fundamentada teoricamente.

Parto do principio de que, quando ndo se tem certeza do que significa a cidadania,
torna-se dificil exercé-la com propriedade e seguranca. A preocupacdo dos educandos de
conceituar cidadania ao exercicio de deveres, como apenas uma regra e determinacdo juridica,
se fora analisado apenas assim, a cidadania se resumiria ao nascimento com vida do
individuo, caso em que 0 sujeito passaria a condicdo de cidaddo brasileiro e passaria a
obedecer normas juridicas. E neste aspecto que aparece equivocada a cidadania. Estas
incertezas surgem devido ao préprio cotidiano escolar do préoprio CRC, sua estrutura
pedagogica e metodoldgica, as reflexdes e relagbes estabelecidas no interior da escola e do
Centro Social Marista, 0 que ndo permite o aprofundamento do conhecimento acerca do
assunto.

H& um elemento importante na fala dos educandos sobre o tema da cidadania que é o
abismo existente entre o que diziam em suas falas e o que vivem na realidade. Se falando se
percebe nos educandos a importancia dada aos direitos fundamentais e a participagdo, na
pratica cotidiana ndo percebo a sua efetivacdo e uma acdo eficaz neste sentido, de reivindicar
melhores condi¢Oes de vida e vida digam para a comunidade local e mesmo para o bairro, ndo
se verifica uma participacdo dos jovens em espagos proprios para se expressar e poder
realmente construir algo em conjunto para a melhoria das condi¢des de vida dos moradores do

bairro Mario Quintana.
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N&o conseguem desempenhar com autonomia 0 que pregam em Seus Proprios
discursos. Admitindo inclusive em outros depoimentos que ndo participam porque ndo tem
tempo e porque ndo gostam, dizem que as reunides sdo chatas e enfadonhas. Ao mesmo
tempo em que afirma que a participacdo é importante para conseguir garantir seus direitos
como cidaddos, ndo se ddo ao tempo de participar, vivendo em uma regido com serias
deficiéncias matérias, alguns destituidos inclusive das minimas condi¢bes para se ter
dignidade. Os jovens encontram-se desmobilizados.

Percebo, como ja havia dito anteriormente que existe uma falta de reflexdo,
aprofundamento e esclarecimento a respeito dos direitos humanos e mais propriamente da
cidadania, ndo s6 nos educandos que deram seus depoimentos e dos quais obtive as
informacdes e as falas, mas na sociedade como um todo. Tal formacdo noto que, deve ser
vista como algo inerente a propria educacdo tanto formal quanto informal. Essa mesma
educacdo, percebe-se que ndo estd conseguindo formar cidaddos que participem plenamente
da sociedade, devido ao apelo do mercado e do capital como irei refletir posteriormente.

E importante salientar que ndo podemos afirmar que a educacdo formal ou mesmo
informal como é o caso do Centro Social Marista seja a responsavel pelas mazelas sociais e
ideoldgicas, que ela seja a causa de toda a ideologia reinante da sociedade atual, ndo podemos
direcionar toda a responsabilidade da formacdo de sujeitos para ela. Devemos entender isto
sim, gue a educacdo pode ser o caminho, que direciona o individuo a despertar para uma nova
vivéncia que favoreca e estimule a participacao e a luta por transformacdes sociopoliticas.

Sendo assim posso afirmar que a formacéo para a cidadania, perpassa toda a educagao
formal e informal. Diante da possibilidade de fazer muitas leituras acerca da cidadania, ocorre
uma verdadeira enxurrada de ideias sobre o tema da cidadania, que esta ligado a questdo dos
direitos politicos e dos deveres. Servir de instrumento regulador da participacdo politica dos
individuos na sociedade, ou da possibilidade de inclusdo na economia de mercado como
consumidor dos bens de consumo.

Juridicamente todos sdo cidaddos, basta ter uma nacionalidade, ou algum vinculo ao
Estado. Mas, do ponto de vista do exercicio de direitos, é dificil compreender que todo ser
humano realmente seja cidaddo, pois a grande maioria da populacao incluindo o bairro Mario
Quintana, da onde provém os jovens entrevistados e analisados é excluida do processo
econémico e politico.

O que percebo em linhas gerais a partir dos depoimentos, na verdade existe uma
inseguranca muito grande quando conversamos acerca desse tema. E possivel perceber uma

incoeréncia nas concepg¢des, como ja foi mencionado acima.
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Embora se pregue e esteja no planejamento pedagdgico do curso do CRC a formacéo
para a cidadania, percebo que se faz necessario amadurecer e preparar suficientemente esses
jovens, para que possam exercer de forma efetiva a cidadania e a participacdo politica.
Mesmo que conste na estrutura metodoldgica e pedagdgica momentos sistematicos para a
formacédo cidadd, como realmente consta no planejamento pedagdgico do CRC, parece ser
algo superficial e cosmético, pois tem exemplos de jovens que ainda ndo se consideram
cidadaos ou mesmo ndo sabem definir o que seja cidadania.

Apos a andlise realizada pelas informagdes coletadas dos educandos que realizam o
curso do CRC, posso conjecturar que as definicbes apresentadas s@o insuficientes para
sustentar o exercicio da cidadania e que os leva a uma real emancipacdo. Digo ainda que, para
se efetivar a cidadania, € necessario exemplificar com praticas, praticas presentes no dia-a-dia
dos jovens. A prética cidada deve ser uma constante na relacdo entre a Instituicdo educativa e
os educandos, de forma que, os jovens se sintam pessoalmente envolvidos e, assim,
realmente, se leve a termo o exercicio efetivo da cidadania.

Tambeém irei neste subtitulo, realizar uma abordagem a respeito dos direitos humanos
como substancial para a efetivacdo da cidadania, os educandos mencionaram muitas vezes 0s
direitos humanos como condicdo de cidadania. Minha pesquisa em relacdo aos direitos
humanos se restringe ao conhecimento de direitos essenciais a0 homem e que séo
resguardados constitucionalmente, me refiro a Constituicdo Federal de 1988, ou seja, direitos
que, dizem respeito ndo somente ao respeito a vida, abordagem muito comum, mas
principalmente a abordagem dos meios necessarios a manutencdo da vida, para viver
dignamente. Desta forma, faz-se necessario abordar alguns dos direitos constitucionais
formalizados na Constitui¢do, mas também, direitos que emergem da sociedade, e que ainda
ndo estdo elencados na Constituigdo brasileira.

Entendendo que nas condi¢fes socioecondmicas em que se encontram os educandos,
sua vida se encontra ameacada, sdo restringidos das benesses que desfrutam o0s mais
abastados, também se encontram na periferia das atencGes de governos e das prdprias
politicas publicas que justamente deveriam combater e reduzir as desigualdades socias, e é
justamente por isso que essas pessoas devem procurar sempre defender a vida, uma vida digna
no minimo, mas a luta por condi¢des dignas de se a manter a vida deve ser considerada uma
luta pela efetivacdo dos direitos humanos.

Quero novamente relembrar e rememorar o subtitulo 1.3 da minha dissertagcdo sobre
Cidadania e participagdo, sua relagdo com os direitos humanos apregoados na Constituicdo

Federal de 1988, que reitera expressamente em seu titulo I, a defesa e a protecdo da cidadania,
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a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o
pluralismo politico. Visa como fundamental, a construcdo de uma sociedade livre, justa e
solidaria, a erradicacdo da pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais. Em seu titulo 11 afirma os direitos civis, sociais e politicos do cidaddo. No entanto,
a legitimidade juridica e oficial expresso em Constituicdo na pratica ndo garante a sua
aplicacdo. Na realidade é que a afirmacdo constitucional destes direitos ndo € garantia
suficiente de sua efetividade. Historicamente, os direitos humanos foram concebidos como
mecanismos de defesa dos cidaddos contra o arbitrio dos governantes e abusos do Estado. Por
isso, 0 préprio Estado legislando, ocorre a ineficicia e a negligéncia na aplicacdo dos
mesmaos.

A Constituicdo Federal prevé a aplicacdo de direitos fundamentais, como forma de
preservar a dignidade base essencial para a condi¢do de cidadania, como por exemplo,
introduziu no art. 6° pela emenda 26, o direito & moradia como um direito social e pela
emenda 24, agora de 2010, também o direito a alimentacdo como um direito social. Desde o
regime militar, por incrivel que pareca, o Estatuto da Terra (lei 4504/64) ja previa assegurar
“a todos o acesso a propriedade da terra” e, em seu art.12 que o uso desta “¢ condicionado ao
bem estar coletivo”. (Jornal de olho na cidade ano14 — n°30 abril 2011 POA/RS. Pag.3).

O direito a moradia como direito humano fundamental tem sua origem no artigo XXV
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que dispbe sobre o direito a um

padrdo de vida adequado apresentado da seguinte forma:

“Toda pessoa tem direito a um padrao de vida capaz de assegurar a si e a sua familia
saude e bem estar, alimentagdo, vestuario, habitacdo, cuidados médicos e 0s servigos
sociais indispensaveis, direito a seguranca em caso de desemprego, doenga,
invalidez, viuvez, velhice, ou outros casos de perda dos meios de subsisténcia em
circunstancias fora de seu controle” (ONU, 1948).

O Brasil ao se comprometer com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
promulgada pelas Nag¢6es Unidas (ONU) em 10 de dezembro de 1948, tem o dever de realizar
o esforco para cumpri-la. A Educacdo é estabelecida como direito humano no artigo 26 e

invocada desde o preambulo como contetdo fundamental:

“A assembleia Geral proclama a presente Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos como ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagdes,
com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo sempre em
mente esta Declaragdo, se esforce, através do ensino e da Educagdo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de
carater nacional e internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua
observancia universal e efetiva, tanto entre os povos dos Estados-Membros, quanto
entre os povos dos territorios sob sua jurisdi¢do” (ONU, 1948).
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Como vimos anteriormente, a Constituicdo Federal brasileira estabelece que a
dignidade da pessoa humana é um dos pilares fundamentais dessa Republica (art. 1°, I11), isso
significa que todas as politicas do governo brasileiro, devem volver-se ao cumprimento desse
pilar basico. A Constituicdo estabelece que a Republica brasileira se posicione, nas relacoes
internacionais, pelo principio da “prevaléncia dos direitos humanos” (art. 4° II).

Esta abordagem sobre os direitos na Constituicdo, onde sdo formalmente declarados e
aparecem como universais, sendo considerados direitos de todos, € extremamente importante
porque respalda, assegura e da liberdade na luta pela garantia dos mesmos. No entanto
considero indispensavel realizar uma abordagem constitucional dos direitos e interpreta-los a
luz da realidade e do contexto socioeconémico vivido por um grande contingente
populacional, incluso os jovens que realizam o curso no CRC, que tem esses direitos negados.
E é neste contexto socioecondmico, na realidade vivida, que aparecem as violacfes de
direitos, sendo que na medida em que sdo direitos subjetivos constitucionalizados é o Estado
que tem o dever de garanti-los, e cabe a sociedade em geral cobrar desse Estado,
principalmente os que sentem que seus direitos séo violados sistematicamente e sofrem por
isso. E, sobretudo lutar pela conquista de mais direitos para institucionaliza-los e garanti-los.

Os préprios educandos em seus depoimentos e falas, abordam o tema dos direitos
humanos, mencionando o fato de que ocorrem violacGes de direitos, que na teoria eles
existem mas que no cotidiano ndo sdo efetivados, existe ai uma discrepancia observado pelos
educandos de que os direitos instituidos constitucionalmente ndo garante a sua efetivacdo no
dia-a-dia dos cidaddos. Ter direito significa, como explicado anteriormente, somente a
possibilidade de ter acesso a estes direitos. Nao significa que eles serdo garantidos.

Durante as conversas e nas entrevistas, a percepcdo de inefetividade dos direitos
humanos fica muito explicita, eles afirmam, logicamente, como podemos perceber na escrita
literal dos mesmos, ou seja, numa linguagem propria deles e como ideia geral, demonstram
perceber que os direitos sdo mera formalidade, pois, em sua grande parte, estdo ausentes da
vida das pessoas que vivem na comunidade onde eles moram, no bairro Mario Quintana. E
perceptivel no dia-a-dia dos moradores locais e através do cotidiano dos préprios educandos
gue frequentam o Centro Social Marista, através de suas histérias de vida, suas experiéncias
cotidianas, ao afirmarem, em diversas ocasides, ndo ter acesso a determinados direitos como,
por exemplo, & alimentacdo, & seguranga, & moradia, a participacdo, enfim a uma vida mais

digna.
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No entanto, percebo que apesar de se sentirem injusticados pela falta de garantia e
efetivacdo desses direitos, os proprios educandos ndo sabem o que fazer para garanti-los e
torna-los eficientes, falam de participacdo, mas de forma fugaz e superficial, ndo sabendo de
que forma participar ou mesmo reivindicar esses direitos. Percebo dessa forma, uma certa
resignacdo, uma baixa autoestima e um pensamento de passividade em relacéo a violagdo de
direitos, mesmo que estes sejam percebidos e expressados certamente pelos jovens. Falta
talvez, aquele espirito tdo apregoado por Paulo Freire ao dizer que € necessario despertar a
justa ira, a rebeldia enquanto dendncia e reivindicagdo é um importante ponto de partida para
uma mudanca social.

Embora se tenha percepc¢éo dos direitos e de suas violacGes, os educandos nao tém em
mente quais 0S meios necessarios para busca-los. E fica evidente isso quando alguns
educandos falam que os mais ricos e abastados tem os privilégios garantidos e 0s mais pobres
sdo os injusticados, ha uma superficial nogdo da injustica social presente na comunidade, € no
pensamento deles, mas ndo falam e também ndo conhecem mecanismos aptos a diminuir as
diferencas sociais e garantir direitos a grupos sociais que se encontram em condicGes
subumanas, como uma grande parcela dos moradores locais.

Naturaliza-se por acontecer no cotidiano da populagéo situacfes em que pessoas tém
violados seus direitos fundamentais, tendo negados os direitos basicos necessarios a propria
sobrevivéncia, ou a uma vida digna. Permanecem inertes diante dessas violacbes e
desrespeito. E embora se tenha uma ideia dos direitos humanos, esta ausente a percepcao do
que significam em sua efetividade na vida de cada pessoa da comunidade.

Na fala dos educandos isso aparece sensivelmente, quando falam que os direitos séo
desrespeitados, ou ndo sdo cumpridos, ou mesmo que alguns tem mais direitos do que outros,
que deveriam existir para todos, ou entdo, que existem na teoria. Eles reconhecem que poucos
tém acesso aos direitos humanos. Os educandos também ndo tem uma definicdo clara de
direitos humanos, todos sem excec¢do citam exemplos de direitos humanos para definir uma
concepgdo. Em suas falas é perceptivel que direitos humanos séo indefiniveis, o ser humano
tem direito para levar uma vida digna.

Apesar da dificuldade e sem saber conceituar os direitos humanos, os educandos citam
alguns direitos que interferem ou que dizem respeito a propria vida deles e da comunidade,
sobretudo por faze ou ter feito parte da experiéncia cotidiana, como por exemplo, o direito a
salde, a seguranca, a alimentacéo, ao trabalho, a educacéo e outros direitos. Também ha quem
diga por parte dos educandos que todos deveriam ter acesso a eles sem distingdo de classe.

Mas para alcancar isto, faz-se necessario que 0s proprios sujeitos se reconhecam como
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sujeitos de direitos, sujeitos imoderados, que estimulados pela justa ira sdo impelidos a
participar e a reivindicar.

Um outro detalhe muito importante que aparece nas falas dos educandos é o fato dos
direitos sem desconhecidos para grande parte da sociedade inclusive dos educadores e
professores. Afirmam ser necessario o conhecimento tedrico para possibilitar a busca dos
direitos na pratica. Dizem que eles proprios, que as pessoas em geral e o0s
educadores/professores ndo conhecem os direitos e que isto se faz absolutamente necessario
para poder cobra-los. Se denota isso também porque nenhum deles mencionou as
constituicoes.

O que se percebe, mesmo por ser meu local de trabalho, e por morar na regido, é que o
reconhecimento dos direitos minimos continua a ser negado a grande maioria dos moradores
desse bairro, que sdo extremamente pobres, desempregados, e amedrontados pelo trafico, sem
que se tenha perspectivas de serem implementadas politicas publicas a curto prazo.

Os educandos sabem que todas as pessoas sdo portadoras de direitos e de deveres. Mas
também sabem que sdo direitos formais e que é necessario lutar por eles. No entanto, na
prética, os educandos ndo demonstram atitudes que traduzem uma luta e nem a busca para que
esses direitos formais sejam assegurados.

Quando um educando fala que as leis no discurso e na teoria sdo bonitos e bem feitos,
mas que na realidade ndo acontece, entendo a partir disso que ndo adianta ter um discurso
todo requintado se ndo estiver presente a pratica. Sdo os exemplos que formam o cidaddo. De
nada adianta ter um discurso se os direitos ndo sdo exercidos. O conhecimento verdadeiro
para Freire é aquele que ajuda transformar o mundo para humanizéa-lo na perspectiva do
coletivo, esta é a epistemologia Freireana. O conhecimento se constréi na relacdo e na
interacdo coletiva. E a construcdo dos direitos humanos é algo que deve ser construido na
coletividade.

O que acomoda os educandos é saber que na realidade existe um abismo que exige um
enorme esforgo para ser superado entre o que dizem as normas constitucionais e 0 que se
efetiva na pratica, tudo isso cria uma atmosfera de descrédito, conformidade, fatalismo e
inércia politica.

E possivel se perceber que a populagdo local, a comunidade em geral se encontra num
estado de letargia politica ja que grande parte dos direitos sdo negados e a0 mesmo tempo nao
se sabe como e de quem cobra-los.

Como exemplo de ineficiéncia das leis constitucionais e sua realizacdo na pratica,

tomo como exemplo o salario minimo. Judicialmente ndo temos meios para buscar um salario
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minimo justo, mas que, se fosse se levar em conta o que diz o artigo 7°, inciso 1V, teria que
dar condicdes de toda a pessoa e sua familia viver dignamente, tendo meios de alcancar todos
0s demais direitos humanos.

Percebo assim, analisando a questdo geral dos direitos, que, no meu entender, ndo ha
um consenso entre os educandos, sobre a defini¢do dos direitos humanos e de forma agir para
assegura-los e garanti-los na pratica. Pude ver que surgem varios conceitos
descontextualizados, que trazem pouco conteudo e que de certa forma sdo pouco convincentes
quanto ao conteudo, de forma geral vinculam os direitos humanos a cidadania, o que

fundamentei no capitulo | da dissertacéo.

6.4 Trabalho, tempo livre e sonhos

Ao conversar com os jovens, em momentos informais, e ainda analisando as respostas
aos questionarios, sobre suas perspectivas futuras, a questdo profissional sobressai imbativel.
O desejo maior é crescer como profissional, ter trabalho, emprego e renda.

Essa ideia aparece quando pedimos que citem seis elementos que consideram
essenciais para a felicidade. Nove desses jovens se referiram ao trabalho ou a algo relacionado
ao trabalho. Os termos usados foram: trabalho, emprego, qualificacdo, oportunidades, acesso
a uma renda mensal, acesso as boas condicdes de saude, boa alimentacdo, condicbes de
moradia e melhorias no futuro. Todos esses elementos, sabemos, sdo conquistados com
dinheiro, logo com possibilidade de trabalho e renda. Talvez por isso 0s jovens pensem ser
importante a formacdo profissional e técnica oferecida no CRC, independente da
informalidade da mesma.

Em suas respostas também aparecem questdes relacionadas ao sentimento, ao afeto, e
a algumas qualidades do ser humano como por ex: humildade, carinho, amor e respeito.

No que se refere as qualidades do ser humano destaco: perseverancga, saber ouvir, ter
paciéncia, ser solidario (ajudar 0s outros), respeito e respirar.

Algumas das respostas ja denunciam aquilo que faz falta a eles em sua vida diéria.
Para serem feliz citam, por exemplo: ter agua e acesso a agua potavel. Se pensarem com e
como freire em um tema gerador e com esse realizassem uma rede de relages, o desejo de ter
agua estaria em relagcdo com outros elementos importantes que também s&o citados tais como:
salde (acesso a saude, higiene, conforto, condi¢fes de moradia e familia. Como uma familia

pode ser feliz sem condi¢Oes béasicas de dignidade em sua moradia?.
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O que os jovens apontam como essencial a felicidade e que estd relacionado a
qualidade de vida e direitos humanos, penso que contradiz 0 consumismo que a prépria
sociedade atual propde. (retirado da p. 158).

Os jovens que participaram da pesquisa. Querem ter trabalho porque essa conquista se
relaciona as demais. Em nossa sociedade capitalista o trabalho ndo se caracteriza por ser
também “tempo livre”, mas sim como uma possibilidade dentro do sistema de conquistar o
que precisamos como bens Uteis. A realizacdo dos sonhos podem ser de uma vida melhor e
esta ndo deixa de estar relacionada ao consumo dos bens necessérios a vida no caso desses
jovens.

Faco essa reflexdo para tentar dar conta da riqueza de alguns detalhes nas conversas
como 0s jovens, e, a0 mesmo tempo, entender que para eles o que fala mais alto, e nem
poderia deixar de ser, € o imediato. Mas esse imediato pode possibilitar em algum nivel de
conquistas mediatas. Pode haver algum salto de qualidade na vida.

Trago os sonhos e o tempo livre junto com o trabalho porque os sonhos se relacionam
aos afetos, as melhorias de condi¢des de vida (cuidado com os bens de consumo, familia, as
coisas que dao significado a vida (sociabilidade, amigos, diversdes) o tempo livre se relaciona
as diversdes tais como: ouvir masica e até mesmo descansar. Parece-me que o trabalho é o
que os faz ter direito a esses momentos de tempo livre e sonhos. Sonhar com um futuro
melhor se consegue através do trabalho.

Os educandos entendem que o direito a uma vida digna, baseando-se no direito a
alimentacdo e moradia, dependem diretamente da inclusdo do sujeito no mercado de trabalho,
ao emprego, acreditando que através do CRC, num futuro proximo, terdo acesso a um
trabalho que lhes garantam esses direitos. Com isso, a inclusdo no mercado de trabalho, pode
Ihes possibilitar o acesso a outros direitos. Nos depoimentos e nas falas percebo que o fator
financeiro que podera ser conquistado através da ascensdo profissional tem um peso muito
grande na possibilidade de acesso ao espaco publico também, a conquista de alguns bens, ao
estudo, a participacdo que garante a cidadania.

Interessante é quando pergunto aos educandos 0 que € necessario para 0 homem ser
feliz, e 0 que consideram importante para que qualquer ser humano conquiste esse bem.
Surgem respostas que se relacionam aos sentimentos, as relagdes humanas e as necessidades
bésicas.

Pude analisar isso nas respostas e nos comentarios dos jovens quando sugeri que

citassem seis elementos que considerassem como esséncias conforme ja coloquei acima, para
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a nossa felicidade e para a vida das pessoas. Eis as respostas, que coloco conforme a ordem
em que escreveram:
Com o que sonham os jovens? Seus sonhos estdo relacionados as questdes que

consideram importantes para Vviver.
“Familia; Humildade; Carinho; Amor; Paz; Perseveranca”. (E1)

“Higiene; trabalho; respeito; organizacdo; oportunidade; desenvolvimento de trabalhos

voluntarios”. (E2)

“Saude; Familia;, Amor, Seguran¢a, Moradia; Emprego”. (E3)
“Agua; Alimentacdo; Uma moradia; Roupa; Familia ; Amigos”. (E4)
“Respiracdo; alimentagdo, vestimenta”. (E5)

“Acesso a boas condicdes de saude; Acesso a boa alimentacdo; Acesso a agua potavel; Boas
condi¢Bes de moradia; Acesso a uma renda mensal; Acesso a internet e outros meios de

comunicag¢do”. (E6)

“Trabalhar em grupo; Respeita um ao outro; Saber fala na hora certa; Saber ouvir a opinido

dos outros; Ajudar quem precisa de ajuda”. (E7)
“Respeito, seguranca; conforto; trabalho; dedica¢do e ser paciente”. (E8)
“Oportunidades, melhorias no futuro, tecnologia; qualificacdo”. (E10)

Devido a uma preocupacdo com a forma de participacdo dos educandos interessei-me
em saber o que faziam com seu tempo de lazer ou tempo considerado livre. Em sua maioria
me diziam e escreviam quando indagados sobre o porqué ndo participavam mais ativamente
da comunidade e dos espagos que havia para ajudar a comunidade a melhorar, buscar recursos
junto aos 6rgdos publicos ou mesmo a reivindicar melhorias na prefeitura, os educando
alegavam falta de tempo. Diante dessa situacdo perguntei o que faziam nos tempo livres,
constatei ou mesmo percebi que em seu tempo livre priorizam alguns lazeres que dependem
de algum consumo como por exemplo: computador, som, livros, porque falam em ler. Eis as

respostas:

“Eu gosto de mexer na internet, mexer no computador; Entrar na rede social; jogar online;
ler”. (E2)

“Mexer na Internet; Sair com os amigos, Ler bons livros; Escutar musica, Dormir, Estudar”.

(E3)
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“Mexer nas redes sociais; Estudar; Sair; Ir ao dentista; Comprar coisas; Dormir”. (E4)
“Usar as redes sociais; Olhar televisdo; Ler um livro; Ouvir musica; Dormir”. (E5)
“Ouvir musica, Ler; Acessar a internet; Sair, Conversar, Dormir”. (E6)

“Olhar TV; Ouvir musica; Entrar no MSN; faceboock; ler; ficar sem fazer nada mesmo”.
(E7)

“Conversar; Escutar musica; Sair; Olhar um filme;sair com 0s amigos ou fazer compras”.
(E8)

“Jogar futebol; passear; sair pros lugares distintos; Viajar; ficar com minha familia; sair

com minha familia para nos divertimos”. (E9)

A maior parte dos educandos, como podemos observar, usam seu tempo nas redes
sociais (MSN, face book, twitter, Orkut, etc.), internet em geral, como eles ndo tem
computador com internet em casa, pagam para acessar e ter seu lazer satisfeito. Mas também
falam em ouvir musica e ler, o que chama a atencdo de forma positiva. Falam ainda em
conversar com 0s amigos e sair com a familia, bem como em dormir para descansar.

Dé para perceber, no entanto, que ha pouco interesse por em participar de reunides do
bairro, de movimentos reivindicatorios em geral. Ndo percebo, a partir de observacGes, acdes
concretas dos jovens do CRC, de uma efetiva participacdo na comunidade e seus espagos,
tencionando reivindicar melhores condicdes de vida para si e para todo o bairro.

Os jovens na verdade quando falam em salario falam sempre em ganhar mais. Quando
questionados porque queriam ganhar sempre mais, todos diziam que era para ter uma vida

99 ¢¢ 2 ¢e

mais digna que para significa: “ter carro”, “casa propria”, “comprar coisas melhores para a
sua casa”, “viajar”, “criar melhor os filhos”, “ter computador com internet”, “piscina”, “carro
bom”, “TV a cabo”, “ir para a praia”’, enfim querem atingir o padrdo de vida que
culturalmente é mais valorizado. Esse padrdo de vida pode levar a um consumo exagerado,
desmedido. Sabemos que em nossa sociedade as familias e 0s jovens pobres sdo impelidos a
comprar, mas também impedidos.

Os educandos afirmam que para a felicidade dos homens e sua realizagdo é
indispensavel a unido da familia, saude, alimentacdo, trabalho e respeito ao outro.
Logicamente que vivemos num sistema onde tudo é mercadoria, onde tudo € reificado, é
coisificado, dessa forma também precisamos gastar recursos para ter uma boa salde, termos o
alimento, inclusive o trabalho, mas existe diferenga entre consumir como real necessidade e

consumismo vazio como doentio. Quando isso acontece gastamos nossas energias € nosso
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tempo e ndo participamos na construcao do coletivo e nem nos importamos com iSso porque 0
consumismo. Tornamo-nos até egoistas, talvez vazios. Creio ndo ser essa a intencdo
consciente desses jovens, porque temos que reconhecer que tudo o que apontaram, que

gostariam de comprar, faz parte de um desejo de ter uma vida melhor.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o estudo das concepcbes dos educandos sobre cidadania, direitos humanos,
consumo, participacao na esfera publica, percebi que, via de regra, eles ainda nao tém clareza
suficiente no que consiste cada uma das categorias desenvolvidas na fundamentacéo tedrica e
abordado nas entrevistas, embora em seus depoimentos apareca generalizado a valorizacdo da
cidadania, dos direitos, da participacio e da educacio. E possivel supor entdo que, no CRC, 0s
educandos estdo num processo de desenvolvimento paulatino, visando um maior
embasamento teorico e pratico sobre direitos humanos, cidadania e participacdo. Salientando
sempre que, alguns educandos tém presente a pratica dos direitos humanos e da participacdo
ativa na comunidade. Percebi que, principalmente temas como a cidadania e direitos
humanos, provocam muitas incertezas e inquietacées nos educandos.

Nas entrevistas com o0s jovens e nas analises das informacdes colhidas dos
depoimentos referentes a temas como cidadania, direitos humanos e participacdo, levei em
conta que, a sociedade brasileira viveu constantes alteracdes no poder, ora governos militares
autoritarios, ora governos neoliberais ditos democraticos. Neste sentido, nossas praticas
coletivas sdo resultado das transformacdes por qual passou a sociedade brasileira,
principalmente neste século. Neste contexto estdo os jovens educandos do CRC, percebendo-
0s portanto, como sujeitos ainda ndo emancipados e autbnomos, mas em vias de
desenvolvimento, em busca constante do ser mais, necessario para a conquista de direitos e a
participacdo em espacos publicos.

Percebo portanto, que os educandos se encontram hoje desmobilizados, no entanto,
muitos deles se reconhecem como parte de uma coletividade comunitaria, de pessoas com 0s
mesmaos interesses e ideais, que deveriam levantar a mesma bandeira de lutas, ndo encontram-
se conformadas com a situacédo vigente, expressam isso quando falam da realidade local.

Os educandos em geral reconhecem os direitos seus e acham importante a
participacdo, também percebo uma certa desmobilizacdo possivelmente provocada como foi
visto na fundamentacgéo tedrica, pelo pensamento consumista, pelo desconhecimento desses

espacos, pela falta de tempo e pelo sentimento de impoténcia causada pela baixa autoestima,
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pela situacdo de pobreza material, muitas vezes desestimulando-os para lutar por seus direitos.
Essa situacdo ndo podemos deixar acontecer, pois é justamente a grande vitoria e o triunfo da
ideologia do mercado e do capital, que buscam domesticar o sujeito e submeté-lo as suas
vontades.

Pelos discursos e na observacdo das falas dos educandos, percebe-se que ha a
possibilidade de surgir o sujeito critico. Mesmo que os educandos ndo tenham claro o que é a
cidadania, ha falta de informacéo, ndo sabem com clareza como participar na comunidade,
ndo conhecem plenamente seus direitos. Por esses motivos percebo os educandos como
possiveis cidaddos, ha uma semente critica que necessita ser cultivada pelo préprio CRC do
Cesmar, para que ocorra uma cidadania completa.

Acredito firmemente que a educacdo pode vir a contribuir na transformacdo da
sociedade, onde a cidadania se reflita em cidaddos participantes, mas isso s6 acontece se a
Instituicdo educacional prioriza em seu fazer pedagdgico uma educacao para a emancipacao
cidada. N&o da para aceitar mais um discurso que prioriza uma educacao para a cidadania, se
na realidade, os educandos ndo percebem que isso esteja ocorrendo na pratica pedagogica e
pelo testemunho em palavras e a¢6es dos educadores/professores.

A educacdo se apresenta como possibilidade, um caminho para a busca de uma
verdadeira emancipacao e para o desenvolvimento da cidadania, mas para que isso aconteca é
indispensavel desenvolver e priorizar uma pedagogia transformadora, que de fato forma os
sujeitos-mundo, potencializados, autbnomos, conhecedores e mobilizados.

A educacgédo emancipadora que visa o desenvolvimento da cidadania, numa perspectiva
que privilegie os direitos humanos pode auxiliar o sujeito a ter uma visao critica da realidade,
de modo que lute pelos seus direitos no seio da sociedade. Uma educacdo transformadora
deve ser proporcionada a todos os cidadaos. A cidadania enquanto acesso ao espaco publico e
portanto espaco de conhecimento e exercicio dos direitos humanos podera se tornar uma
realidade, desde que a Instituicdo tenha isso como proposito prioritario.

Entendo que os educandos do CRC, tomando como referéncia sempre 0 universo
abrangido pela pesquisa que realizei com eles, ainda ndo estejam totalmente conscientes do
exercicio da cidadania participativa, porque nao tem clareza dos seus direitos e em alguns
casos, encontram-se conformados com a situagcdo em que estdo. Embora tenham algum
conhecimento dos direitos humanos, de suas violagdes e da propria cidadania, é necessario,
antes de tudo, que conhegam seus direitos profundamente, exer¢cam sua cidadania, quando
entdo, poderdo auxiliar e contribuir com a prépria comunidade local a reivindicar a e lutar por

seus direitos fundamentais. Acredito que uma educacdo emancipadora devera



138

necessariamente estar acompanhada de praticas cidadds. Caso contrario, continuara a repetir e
a transmitir praticas tradicionais e ideologicas, perpetuando praticas nada democraticas de
dominacdo, policiamento, e castramento. Dominacdo essa que, impossibilita o exercicio da
cidadania.

A educacdo no CRC e no Centro Social Marista, precisa assumir praticas cidadas, de
fato criar situacdes de aprendizagem onde a experimentacdo se dé mediante a construcdo de

melhores oportunidades a todos. Como afirma Hugo Assmann, que:

Educar ndo é apenas ensinar, mas criar situa¢des de aprendizagem nas quais todos 0s
aprendentes possam despertar, mediante sua propria experiéncia do conhecimento,
para sua dignidade de sujeitos do seu futuro. Em Gltima instancia, a dignidade de
cidaddo nunca pode ser outorgada de fora, mas deve ser conhecida e reconhecida
pelos préprios sujeitos-cidaddos, embora se possam outorgar de fora elementos do
contexto propiciador dessa experiéncia (ASSMANN, 1996, p.22).

E, neste sentido, como ja dizia também Freire, € necessario criar situacdes de
aprendizagem em que haja possibilidade da interacdo sujeito-mundo e entre os proprios
sujeitos, criar condi¢Bes onde se privilegie o exercicio da pratica politica na construcdo do
espaco publico local, da sua comunidade e do seu bairro, que é espago onde ocorre 0 exercicio
dos direitos e sua reivindicacdo. Isto significa que sem uma participacdo efetiva torna-se
dificil, sendo impossivel, alcancar uma emancipacdo cidadd, que faca a diferenca na
sociedade, porque a prépria participacdo reflete a cidadania. Percebo que é necesséario
demonstrar com praticas, pois cidadania enquanto conhecimento e exercicio de direitos deve
ser exercida.

As aulas de cidadania que acontecem no CRC, desenvolvidas durante a formacéo
basica, busca-se a possibilidade de construir a suposta consciéncia critica. Entretanto, pela
analise do material didatico e pelos depoimentos coletados, constato que a compreensao de
cidadania ndo é da cidadania pautada no incentivo dos jovens a participagdo politica na esfera
publica Ndo ha uma compreensdo Unica por parte da equipe diretiva e dos préprios
educadores, sobre o contetdo da qualificacdo bésica.

Como afirma Gohn (2002, p. 95), a “cidadania outorgada, de cima para baixo, que
promove a inclusdo de individuos a uma rede de servigos de forma assistencial, em que 0s
novos cidaddos se transformam em clientes de politicas pablicas administradas pelas
entidades do Terceiro Setor”. Cidadania ndo é assistencialismo, esmolas, ou mesmo doacdes,
ninguém pode viver de migalhas, a cidadania € uma conquista conjunta de direitos que nos

tornam gente, gente que tem amor a Si mesmo e aos outros, a cidadania é um processo
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constante de luta, de reivindicagdo e manifestacdo onde a vida se encontra ameacada e
diminuida.

N&o é somente assistencialista que o CRC pretende ser, oferecendo alimentacéo,
atendimento psicoldgico e assistencial, nem servir ao mercado e ao capital com a oferta do
curso técnico, pretende-se muito mais além disso, pretende a libertagcdo dos jovens, estimular
a participacao e a emancipacdo. Mas constato que, para atingir nossos propositos, € necessario
permanentemente rever e reavaliar, 0s contetdos, a metodologia e a didatica que adotamos em
nossa pratica educativa cotidiana, dentro do CRC e no prdprio Centro Social Marista. O
estudo que realizei foi exaustivo mas precioso, para 0 bem da comunidade e dos jovens

atendidos na Instituicéo.



REFERENCIAS

ABRAMO, H.W; BRANCO, P.P.M. Retratos da Juventude Brasileira: analises de uma
pesquisa nacional. S&o Paulo: Fundacéo Perseu Abramo, 2005.

ADORNO, T. W. Educacéo e Emancipacao. 2. ed. Traducdo de Wolfgang Leo Maar. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2000.

. Educacédo e emancipacao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

. Teoria da semicultura. RevistaEducacao e sociedade. Campinas, ano XVII, n. 56,
dez. 1996.

. Notas marginais sobre teoria e praxis. In: ADORNO, T. W. Palavras e sinais:
modelos criticos 2. Petrépolis, Rio de Janeiro: VVozes, 1995. p. 202-229.

ALBORNOZ, S. Etica e utopia: ensaio sobre Ernest Bloch. 2 ed. Porto Alegre: Movimento;
Santa Cruz do Sul: Ed. da Unisc, 2006.

. O enigma da esperanca. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1998.

ANDRADE, V. R. P. de. Cidadania: do direito aos direitos humanos. Sdo Paulo: Académica,
1993. 143 p.

ASSMANN, H. Metaforas Novas para Reencantar a Educacdo. Piracicaba: Editora
Unimep, 1996. 263 p.

BALEEIRO, A. Uma introducéo a ciéncia das finangas. 14a. ed. Rio de Janeiro: Forense,
1995.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

BAUDRILLARD, J. A sociedade de consumo. Lisboa: Edig¢oes 70, 2005.
BAUMAN, Z. O mal-estar da p6s-modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.
__ .VidaLiquida. 1. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2006.

BENEVIDES, M. V. de M. A Cidadania Ativa: Referendo, Plebiscito e Iniciativa Popular. 3.
ed. Sio Paulo: Editora Atica, 1998.

BOBBIO, N. A era dos Direitos. Traducdo de Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Campus, 1992.



141

_____ .Teoriageral da politica. Rio de Janeiro: Campus, 2002.

BONAVIDES, P. Do estado liberal ao estado social. 5% Ed. Belo Horizonte: Del Rey, 1993.
BOTTOMORE, T. Dicionario do Pensamento Marxista. Rio de Janeiro: Zahar, 1997.
____ . Dicionario do pensamento marxista. Rio de janeiro: Zahar, 1988.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, promulgada em 5 de outubro de 1988.

. LDB - Lei n®9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

. Parametros curriculares nacionais: apresentacdo dos temas transversais, ética.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Fundamental - SEF, 1997. 146p.

CALADQO, A. J. Paulo Freire: sua visdao de mundo, de homem e de sociedade. IN: LIMA, M.
N. S.; ROSAS, A. (orgs.). Paulo Freire — Quando as Ideias e os Afetos se Cruzam. Recife:
Ed. Universitaria UFPE/ Prefeitura da Cidade de Recife, 2001.

. Paulo Freire: sua visdo de mundo, de homem e de sociedade. IN: LIMA, M. N. S.;
ROSAS, A. (orgs.). Paulo Freire — Quando as Ideias e os Afetos se Cruzam. Recife, Ed.
Universitaria UFPE/ Prefeitura da Cidade de Recife, 2001.

CANCLINI, N. G. Consumidores e cidadaos. Rio de Janeiro: UFRJ, 1999.

CASTEL, R. As metamorfoses da questéo social: uma crénica do salario. Petropolis, RJ:
Vozes, 1998.

CASTORIADIS, C. Encruzilhadas do labirinto. Rio de Janeiro: Paz &Terra, 1987.

CHATELET, F.; PISIER-KOUCHNER, E. Concepcdes politicas do século XX: histdria do
pensamento politico. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sio Paulo: Editora Atica, 2000.
. Cultura e Democracia. 12. ed. S&o Paulo: Cortez Editora, 2005.
. O que é ideologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2008. (Colecdo Primeiros Passos).

CHEPTULIN, A. A dialética materialista: categorias e leis da dialética. Sdo Paulo: Alfa-
Omega, 1982. 354 p.



142

COIMBRA, F. M. Estado democratico de direito e controle da atividade estatal: notas sobre a
Controladoria Geral da Unido. Revista da Faculdade de Direito de Campos. Campos dos
Goytacazes/RJ, v. 7, n. 8, p. 335-357, jan./jun. 2006. Disponivel em:
<http://bdjur.stj.jus.br/dspace/handle/2011/24775>. Acesso em: 7 out. 2009

COMPARATO, F. K. A afirmacao historica dos direitos humanos. 32 Ed. Sao Paulo.
Saraiva. 2003.

. Op. cit. p. 53. Revista da Faculdade de Direito de Campos, Ano VII, n. 8, jun. 2006.

COMTE-SPONVILLE, A. Dicionario Filosofico. Traducdo de Eduardo Brand&do. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003.

CORREA, T. Direitos Humanos e Sistema Juridico Kelseniano.In: Direito em Debate. ljui:
Ed Unijui, v. 1, out. 1991. p. 7-26.

CUNHA, J.; PACHECO, C. Violéncia, cidadania e disciplinamento: controvérsias na
escola.Revista Dialogo Educacional. Curitiba, v. 9, n. 28, p. 557-569, set./dez. 2009.

DALLARI, D. A. Direitos Humanos e Cidadania. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1998.
. O renascer do Direito. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 1996.
DELORS, J (coord.). Educacao: um tesouro a descobrir. Brasilia: UNESCO/MEC, 1998.

DEMO, P. Cidadania Tutelada e Cidadania Assistida. Campinas: Autores Associados,
1995. 171 p.

. Pobreza Politica. Campinas: Autores Associados, 1994. 109 p.
EAGLETON, T. Marx e a liberdade. Sao Paulo: ed. UNESP, 1999. 53 p.

EDELMAN, H.; APARICIO, R. El control interno em empresas del estado. Programa
Nacional de Desburocratization. Montevidéu: Ed. Montevidéu, 1992.

FERREIRA, N. T. Cidadania — uma questdo para a educacdo. S&o Paulo: Ed. Nova Fronteira,
1993.

FREIRE, P. A Africa ensinando a gente. Apresentacio de Sérgio Guimaraes. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2003.

. A Educacéo na Cidade. 52 edi¢do. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introducéo ao pensamento de
Paulo Freire. S&do Paulo: Moraes, 1980.



143

__ . Educacéo como Pratica da Liberdade. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

. Educacao e atualidade brasileira. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2001.

. Educacdo e mudanca. 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.

. Extensdo Ou Comunicacdo? Sao Paulo: Paz e Terra, 1968.

___.Medo e ousadia. Prefacio de Ana Maria Saul. 5 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
__ . Pedagogia da Autonomia. Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. 16. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2009

. Pedagogia da indignacédo: cartas pedagogicas e outros escritos. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2000.

. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005, 42.2 edicdo.
. Politica e educacdo: ensaios. 5.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

FRIGOTTO, G. Capital humano e sociedade do conhecimento: concepg¢ao neoconservadora
de qualidade na educacdo. Revista Contexto e Educacdo. ljui: Editora Unijui, ano 9, n° 34,
abr./jun. 1994.

. Educacao e a crise do capitalismo real. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

GENTILI, P. Trés teses sobre a relacdo trabalho e educacdo em tempos neoliberais In:
LOMBARDI, J. C., SAVIANI, D. e SANFELICE, J. L. (orgs.) Capitalismo, trabalho e
educacdo. Campinas: A. Associados, 2002.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 5. ed. S&o Paulo: Atlas, 2006.
GORENDER, J. Marxismo Sem Utopia. Sdo Paulo: Editora Atica, 1999. 288 p.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacao da cultura. Tradugdo de Carlos Nelson
Coutinho. 42 edicéo. Rio de Janeiro-RJ: Civilizagdo Brasileira, 1982.

GREGORIO, S. B. Hominizag&o. In: Dicionario de Filosofia. Disponivel em:
https://sites.google.com/site/sbgdicionariodefilosofia/lhominizacao. Acesso em: 20 de abril de
2013.

GUALAZZI, E. L. B. Regime Juridico dos Tribunais de Contas. Sdo Paulo: Revista dos
Tribunais, 1992.


https://sites.google.com/site/sbgdicionariodefilosofia/hominizacao

144

GUIMARAES, N.A. Trabalho: uma categoria-chave no imaginario juvenil? In:

HOBSBAWM, E. Globalizagio, democracia e terrorismo. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 2007.

HOISEL, B. Anais Simposio Imaginario. Sao Paulo: Editora Palas Athena, 1998. ISBN 85-
7242-022-3

INTERNET E TECNOLOGIA. Avaliagdo I - Instrumento de Medida ou de Resultados?
Disponivel em: http://pt.shvoong.com/internet-and-technologies/1643841-
avalia%C3%A7%C3%A30-instrumento-medida-ou-resultados/#ixzz1wlvXxn3o. Acesso em:
mar. 2012.

JORNAL O GLOBO, Rio de Janeiro - RJ, 14 de setembro de 2006. Caderno Economia.

JUNIOR, J. S. Omnilateralidade. In: Dicionario da Educacéao Profissional em Saude, 20009.
Disponivel em: http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html. Acesso em: 13 de
outubro de 2012.

KELSEN, H. Teoria geral do Direito e do Estado. Tradu¢do de Luis Carlos Borges. 3. ed.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

LAFER, C. A Reconstrucao dos Direitos Humanos. Um Di&logo com o Pensamento de
Hannah Arendt. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1991. 406 p.

LONG, G. "Patria Potestas". In: SMITH, William. A Dictionary of Greek and Roman
Antiquities.London: John Murray, 1875.

LOWY, M. Ideologias e Ciéncia Social: Elementos para uma analise marxista. 8. ed. S&o
Paulo: Cortez, 1992.

: BENSAID, D. Marxismo, modernidade e utopia. S&o Paulo: Xama, 2000. p. 148-
157.

LUKACS, G. Histéria e consciéncia de classe: estudos de dialética marxista. Trad. Telma
Costa; Revisdo Manuel A. Resende e Carlos Cruz — 2. ed. Rio de Janeiro: Elfos Ed.; Porto,
Portugal, PublicacGes Escorpido, 1989.

LYRA, R. M. da S. Consumo, comunicacéo e cidadania. Revista Ciberlegenda. n. 6, 2001.
Disponivel em: http://www.uff.br/mestcii/repate3.htm

MANZINI-COVRE, M. de L. O que é cidadania. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

MARSHALL, T. H. Cidadania, Classe Social e Status. Trad. de Meton Porto Gadelha. Rio
de Janeiro: Zahar Editores, 1967. p. 57-114.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Especial:Fontes_de_livros/8572420223
http://pt.wikipedia.org/wiki/Especial:Fontes_de_livros/8572420223
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html
http://penelope.uchicago.edu/Thayer/E/Roman/Texts/secondary/SMIGRA*/Patria_Potestas.html
http://penelope.uchicago.edu/Thayer/E/Roman/Texts/secondary/SMIGRA*/Patria_Potestas.html
http://www.uff.br/mestcii/repate3.htm

145

MARX, K. A questdo judaica. Traducdo de Artur Mor&o. Lisboa, 1989. Disponivel em
http://www.lusosofia.net/textos/marx_questao_judaica.pdf. Acesso em: 1 maio 20009.

. Manuscritos econémico-filoséficos e outros textos escolhidos. Traducao de José
Carlos Bruni et al. 2. ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978. p. 3-48.

. O capital: critica da economia politica. 2. ed. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1985. Livro |.
tomo II.

; ENGELS, F. A ideologia Alema. 6 ed. Sao Paulo: Hucitec, 1987. 138 p.

MATOS, O. C.F. Os arcanos do inteiramente outro: A escola de Frankfurt, a melancolia e a
revolucdo. Sao Paulo: Brasiliense, 1989

MELO NETO, J. F. O que € popular. In: O Labirinto da Educacéo Popular. Jodo Pessoa:
Editora Universitaria, 2003.

MESZAROS, |. A educacéo para além do capital. Tradugio de Isa Tavares. S&o Paulo:
Boitempo, 2008

. A Educacdo para além do capital. Traducdo Isa Tavares. 2 ed. Sdo Paulo: Boitempo,
2008.

. O poder da ideologia. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2004.

MODESTO, P. Notas para um debate sobre o principio constitucional da eficiéncia. Revista
Diélogo Juridico. Salvador, CAJ — Centro de Atualizacdo Juridica, v.1, n° 2, maio 2001.
Disponivel em: www.direitopublico.com.br. Acesso em: 23 de janeiro de 2013.

. Participacéo popular na administracéo publica: mecanismos de operacionalizagao.
Revista Diélogo Juridico. Salvador, CAJ — Centro de Atualizagdo Juridica, v.I, n° 7, out.
2001. Disponivel em: www.direitopublico.com.br. Acesso em: 23 de janeiro de 2013.

NETO, D.F. M. Direito de Participacao Politica: legislativa, administrativa, judicial:
fundamento e técnicas constitucionais de legitimidade. Rio de Janeiro: Renovar, 1992,

NODARI, P. C. Educagio, cultura e cidadania. In: ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO (ANPED), 2008, Caxambu. Anais...
Disponivel em <http://www.anped.org.br/reunioes/31ra/ltrabalho/GT17-4347Int.pdf.>
Acesso em:1 maio 2009.

NUNES, I. B. Nogdes de educacéo a distancia. Disponivel em:
<http://www.intelecto.net/esd/ivoniol.html>. Acesso em: 12/12/2012.

OLIVEIRA, G. H. J. de. As Audiéncias Publicas e o Processo Administrativo Brasileiro.
Revista de Direito Administrativo. Rio de Janeiro, n. 209, p. 153-167, jul./set. 1997.



146

OLIVEIRA, P. C.; CARVALHO, P. D. A intencionalidade da consciéncia no processo
educativo segundo Paulo Freire. 2007. Disponivel em Scielo:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103863X2007000200006&Ing=en
&nrm=isoAcesso em: 10 de Abril de 2011.

PARO, V. H. (org). A teoria do valor em Marx e a educacéo. Séo Paulo: Cortez, 2006.

PARO,V. H. Educacéo pra a democracia: o elemento que falta na discussio da qualidade de
ensino. In: . Escritos sobre educacdo. Sdo Paulo: Xama, 2001, p. 33-37.

PIEPER, A. Etica y Moral. Barcelona: Editorial Critica, 1990.

PINTO, F. Humanismo e Esperanca em Freire. Disponivel em:
<http://www.socialismo.org.br/portal/educacao/65-artigo/422-humanismo-e-esperanca-em-
paulo-freire). Acesso em: jun. 2008.

P1ZZl, J. O desenvolvimento e suas exigéncias morais. Pelotas: UFPel, 2005. Disponivel
em: http://www.ucpel.tche.br/filosofia/vol1l/desenvolvimento.pdf Acesso em: 3 de agosto
2009.

POCHMANN, M. Raizes da grave crise do emprego no Brasil. In:. GOMES, A. (org.). O
trabalho no século XXI: consideragdes para o futuro do trabalho. Sdo Paulo: Anita Garibaldi,
2001.

POGREBINSCHI, T. Emancipacéo: um conceito em busca de uma teoria. Rio de Janeiro:
Anais do 4° Encontro Nacional da ABCP — Associa¢do Brasileira de Ciéncia Politica, PUC —
Rio de Janeiro, jul. 2004.

RESENDE, A. C. A. Fetichismo e subjetividade. 1992. 89 f. Tese (Doutorado em Ciéncias
Sociais). Pontificia Universidade Catdlica, Sdo Paulo, 1992.

RODHEN, V. O Criticismo Kantiano. In: REZENDE, A. (org). Curso de Filosofia: para
professores e alunos dos cursos de segundo grau e de graduacdo. 12. ed. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2004.

RODRIGUES, M. L. P. Demandas Sociais versus crise de Financiamento: o papel do Terceiro
Setor no Brasil. Revista de Administracdo Publica. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio
Vargas, n. 32 (5), set./out. 1998.

SANCHEZ,N. A. Mirada Global. Revista latino americana de informagcdes. ALAI,
América Latina em Movimiento. p. 1. mai. 2008. Disponivel em:
http://alainet.org/active/24267 &lang=es

SANTOS NETO, E. Esperanca, utopia e resisténcia na formacéo e pratica de educadores no
contexto neoliberal. Revista de Educacdo do COGEIME. ano 13, n. 24, Piracicaba:
COGEIME, p. 53-62, jun. 2004.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103863X2007000200006&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103863X2007000200006&lng=en&nrm=iso
http://www.ucpel.tche.br/filosofia/vol1/desenvolvimento.pdf
http://alainet.org/active/show_author.phtml?autor_apellido=Angulo+S%E1nchez&autor_nombre=Nicol%E1s

147

SANTOS, B. de S. Para uma pedagogia do conflito. In: SILVA, L. H. et. al. Novos mapas
culturais, novas perspectivas educacionais. Porto Alegre: Sulina, 1996.

. Pela Méo de Alice: O social e o politico na pds-modernidade. Séo Paulo: Cortez,
1995. 348 p.

SATRE, J-P. O existencialismo é um humanismo. Trad. Rita Correia Guedes. Paris: Les
Editions Nagel, 1970.

SCHERER-WARREN, I. Redes de movimentos sociais. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1993.
143 p.

SILVA, F. C. C. Controle social: reformando a administracdo para a sociedade. Brasilia,
2001.

SILVA, J. A. Curso de Direito Constitucional Positivo. 27. ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2006.

SIQUEIRA, J. F. As Possibilidades de Emancipacdo Humana no Capitalismo: raca,
genéro e democracia. Texto fotocopiado. 2006.

STRECK, L. L. O papel da jurisdicdo constitucional na realizacdo dos direitos sociais-
fundamentais. In: SARLET, I. W. (org.). Direitosfundamentais sociais: estudos de direito
constitucional, internacional e comparado. 170 p.

TOURAINE, A. O que é a Democracia? Petropolis/RJ: Editora VVozes, 1996

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacéo, S&o Paulo: Atlas, 1992.

VATTIMO. O fim da modernidade. Niilismo e hermenéutica na cultura pds-moderna. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1996.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 6 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

WIKIPEDIA. Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos.
Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Intersindical_de Estat%C3%ADstica_e_ Estudos_
Socioecon%C3%B4micos. Acesso em: 12 de margo de 2013.

. Heteronomia. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Heteronomia. Acesso em: 05
de junho de 2013.

. Ontologia. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ontologia. Acesso em: 05 de
abril de 2013.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Intersindical_de_Estat%C3%ADstica_e_Estudos_Socioecon%C3%B4micos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Intersindical_de_Estat%C3%ADstica_e_Estudos_Socioecon%C3%B4micos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ontologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ontologia

148
. Tautologia. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Tautologia. Acesso em: 13 de
janeiro de 2013.

WOOD, E. Democracia contra capitalismo: a renovagdo do materialismo historico. Sao
Paulo: Ed. Boitempo, 2003. 216 p.



APENDICES



150

APENDICE I: Cronograma de Pesquisa

ANO: 2012

Entrevistas
semi-

estruturadas

Observacoes

Semi-dirigida

Anélise das
informagdes

Coletadas

Revisdo de

literatura

Escrita da

dissertacéo Final

Defesa da

dissertagéo
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APENDICE II: Sujeitos da Pesquisa

SUJEITOS SEXO NIVEL DE | LOCALIZACAO IDADE
ESTUDO POR BAIRRO
El F ENS. M MARIO Q. 18
E2 M ENS. M MARIO Q. 23
E3 M ENS. M MARIO Q. 16
E4 F ENS. M MARIO Q. 18
E5 F ENS. M MARIO Q. 22
E6 F ENS. M MARIO Q. 21
E7 M ENS. M MARIO Q. 22
ES M ENS. M MARIO Q. 18
E9 M ENS. M MARIO Q. 17
E10 M ENS. M MARIO Q. 17
El1 F ENS. M MARIO Q. 16
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APENDICE III: Entrevista intencional e oroteiro béasico de perguntas

1. A formacéo técnica e humana oferecido pelo DEPROTEC ou CRC, significam o que para
a tua vida?

2. O que para vocé é cidadania?

3. Voceé pensa que a comunidade local, nos arredores do CESMAR necessita de melhorias?

Quais:

1.2.3

4. De que forma vocé poderia ajudar a tua comunidade a melhorar?

1.2.3

5. Vocé pensa que existem diferencas entre o Centro de Porto Alegre e o Bairro Mario
Quintana?

Quais?

1.2.3

6. Cite por ordem de importancia, seis coisas que Vocé considera importantes para a vida de
qualquer ser humano:

1.2.3.45.6.

7. Cite um exemplo de lider positivo na comunidade? Cite 3 qualidades desse lider.

1.2.3.

8. Cite 6 coisas que vocé gosta de fazer nos tempos livres:

1.2.3.4.5.6.

SEGUNDO QUESTIONARIO:

Conforme seu entendimento,

9. A nossa sociedade hoje, necessita de pessoas que vengam com seu proprio esforco e
empenho ou no esforgo coletivo para conquistar uma vida melhor?

10. Vocé considera os Direitos Humanos importantes? Porque? Cite os Direitos Fundamentais
do Homem que vocé conhece.

11. Para vocé o consumo é importante? Qual é seu argumento?

12.Para vocé, como seria a Educacéo ideal?

13.Vocé considera a educagdo do CRC, uma educagéo idela? Porque?

14.Vocé se considera cidaddo? Justifique.

15.Em que situagdo vocé vé que ha sinal de cidadania?
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16. Vocé sabe o que é emancipacdo? O que significa uma pessoa emancipada? Qual a
relagcdo de emancipacéo e cidadania?

17. O que vocé sonha para o teu futuro e da humanidade? O que vocé espera da vida?
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ANEXO II: Foto Aérea do Centro Social Marista de Porto Alegre




