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Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto

pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige

para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor

e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relago ao

outro. Através da palavra, defino-me em relacéo ao outro, isto é, em

ultima analise, em relacgdo a coletividade. A palavra é uma espécie de

ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia® sobre mim numa

extremidade, na outra apoia-se sobre meu interlocutor. (BAKHTIN, 1986, p. 113,
grifos originais)

! A dissertagdo segue o novo acordo ortogréfico, inclusive para as citacdes, independente da data de publicagdo
da obra, conforme orientacdo de Medeiros (2007, p. 12).
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RESUMO

Exames avaliativos da capacidade de compreensdo em leitura de jovens tém sido
realizados mundialmente, como o Programa Internacional de Avaliagéo de Alunos (PISA), e
também no Brasil, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). O desempenho dos estudantes brasileiros tem sido
preocupante em razdo da baixa pontuagéo atingida, o que coloca em debate o papel da escola,
ja que é dela a responsabilidade pelo letramento e formacg&o de leitores proficientes, e desafia
os professores e pesquisadores em linguagem a tentar encontrar possiveis solu¢bes para o
problema. Assim, delineou-se, como eixo norteador da pesquisa, investigar como 0S
documentos oficiais que estabelecem as diretrizes curriculares para o ensino médio, emitidos
pelo Ministério da Educacdo, tratam a questdo da leitura, a fim de verificar se a Matriz de
Referéncia estabelecida nesses documentos é aplicada nessas avaliagcGes oficiais e se ddo
conta das habilidades e competéncias fundamentais exigidas tanto para o desempenho
académico, quanto para a formagéo integral dos estudantes. Para isso, analisaram-se 0s
instrumentos avaliativos utilizados pelo governo federal, a fim de medir o desempenho dos
alunos egressos do ensino médio, que sdo 0 Enem e a prova do Saeb. Decidiu-se analisar
também a prova do Pisa, a fim de se estabelecer um comparativo entre as avaliagdes nacionais
e uma avaliacdo internacional e para verificar como a questdo de leitura esta sendo tratada
internacionalmente. Dessa forma, selecionaram-se, aleatoriamente dez questdes das provas do
Enem (anos de 2009, 2010 e 2011), seis questdes do Saeb e cinco questdes da prova do Pisa
(2009), e, com base no aporte tedrico desenvolvido, analisaram-se as atividades propostas, a
fim de wverificar se prevaleciam as de compreensdo leitora ou as de metalinguagem
(classificacdo de termos e de funcGes). No decorrer do trabalho, foram debatidas concepgdes
tedricas e metodoldgicas de leitura e conceitos de lingua, texto, letramento e género textual
presentes nos documentos e nas matrizes referenciais dos exames avaliativos. Do ponto de
vista metodoldgico, optou-se pela pesquisa qualitativa de fonte documental. Como resultados,
concluiu-se que os pressupostos tedricos dos documentos oficiais estdo em consonancia com
0s estudos mais recentes da Linguistica, podendo ser utilizado pela escola ndo s6 como
elemento normativo, mas também formador. Prevalecem, nas questdes analisadas, a avaliagéo
da compreensdo leitora, reservando ao dominio da metalinguagem um papel secundario. No
entanto, a prova do Pisa, por conter questbes objetivas e subjetivas, oportuniza que o aluno
produza a sua interpretacdo do texto-base, o que avalia melhor a compreensdo leitora e a
construcgdo de sentidos pelo leitor. Espera-se que este estudo sirva de fomento para discussoes
fundamentais que devem acontecer no ambito educacional tanto para o aprimoramento
curricular da lingua portuguesa nas escolas, quanto para que os professores reflitam sobre as
concepcdes tedricas e metodologicas utilizadas em sala de aula para o trabalho de
desenvolvimento da leitura.

Palavras-chave: leitura, avaliagdo, Enem, Saeb, Pisa, formagéo do leitor.



ABSTRACT

Evaluative tests of reading comprehension ability of young people have been conducted
worldwide, such as the Programme for International Student Assessment (PISA), and also in
Brazil, such as the National Secondary Education Examination (ENEM) and Evaluation
System of Basic Education (SAEB). The performance of Brazilian students have been
worrying because of the low scores achieved, which puts debate on the role of the school,
since it is its responsibility for literacy and training of proficient readers, and challenges
language teachers and researchers trying to find possible solutions to the problem. Thus was
outlined, as a guide to the research, to investigate how official documents that establish
curriculum guidelines for high school, issued by the Ministry of Education, address the issue
of reading in order to verify if the matrix of reference established in these documents is
applied to these official assessments and comply with the skills and core competencies
required for both academic performance, and for the education of students. For this, we
analyzed the evaluation instruments used by the federal government in order to measure the
performance of students graduating from high school, which are the Enem and Saeb tests. It
was decided to examine also the Pisa test, in order to establish a comparison between
assessments and a national and international assessment to see how the issue of reading is
being treated internationally. Thus, we selected randomly tem questions of Enem test (years
2009, 2010 and 2011), six questions from Saeb and five questions from Pisa test (2009), and
based on the theoretical framework developed, analyzed the proposed activities in order to
verify whether the reading comprehension prevailed or the metalanguage (classification of
terms and functions). During the work, there were discussed methodological and theoretical
conceptions of reading and language, text, textual literacy and gender present in documents
and matrix of reference of these evaluative examinations. From the methodological point of
view, we opted for qualitative research documentary source. As a result, it was concluded
that the theoretical assumptions of official documents are in line with recent studies of
linguistics and can be used by the school not only as normative element, but also former.
Prevails, in the issues discussed, the assessment of reading comprehension, reserving the
domain of metalanguage a secondary role. However, the Pisa test, by containing objective
and subjective questions, nurture the student to produce their interpretation of the base text,
which better evaluates reading comprehension and construction of meaning by the reader. It
is hoped that this study will serve as a promotion for key discussions that should happen in
the educational curriculum enhancement in schools for both the Portuguese language, and
for teachers to reflect on the theoretical concepts and methodological approaches used in the
classroom to work reading development.

Keywords: reading, assessment, Enem, Saeb, Pisa, reader formation.



1 INTRODUCAO

Exames avaliativos da capacidade de compreensdo em leitura de jovens tém sido
realizados mundialmente. A Gltima avaliacdo feita pelo Programa Internacional de Avaliacdo
de Estudantes (Pisa) com foco em leitura, desenvolvido e coordenado internacionalmente pela
Organizacao para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), realizou-se em 2009,
e avaliou, segundo informagBes disponiveis no sitio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), cerca de 950 escolas e 20.127 alunos
brasileiros, indicando que o Brasil, mesmo tendo sido o terceiro pais que mais melhorou os
indices, ficou classificado em 57° lugar, estando a frente apenas de outros oito paises. Em
2000, ano da primeira avaliagdo feita com estudantes brasileiros, a média em leitura desses
alunos foi de 396 pontos; em 2003, de 403; em 2006, de 393, e em 2009, de 412 pontos
(OCDE, 2011, p. 178).

O desempenho dos estudantes brasileiros, no entanto, ndo tem sido preocupante
somente em comparacdo ao desempenho de estudantes dos outros 64 paises avaliados pelo
Pisa, mas também nas avaliacbes realizadas pelo Ministério da Educacdo, como o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB).
Os resultados divulgados dessas duas avaliagbes também preocupam pela baixa pontuacéo
atingida pelos estudantes, principalmente em razdo das dificuldades de compreenséo leitora.

Todas as vezes que indices como esse sdo divulgados, as discussfes sobre a capacidade
leitora dos jovens brasileiros aumentam, em razdo da importancia da leitura como “forma de
lazer e de prazer, de aquisicdo de conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliacéo
das condi¢des de convivio social e de interagdo” (SOARES, 2006, p. 19). Esse assunto é tdo
relevante que é tema de inUmeras pesquisas, que se propdem a discutir ndo s a validade delas
(MARCUSCHI, 2006), como também o porqué das dificuldades em leitura, o que coloca em
debate também o papel da escola, j& que é dela a responsabilidade pelo letramento e formacéo
de leitores proficientes, e desafia os professores e pesquisadores em linguagem a tentar
encontrar possiveis solu¢bes para o problema.

Essas avaliagfes testam alunos que ja concluiram (Enem), que estdo concluindo (Saeb e
Enem) ou, ainda, que tenham entre 15 anos e trés meses e 16 anos e dois meses de idade
(Pisa). Esta ultima, no caso do Brasil, tanto pode abarcar alunos que estejam cursando o
ensino fundamental quanto o ensino médio, em razdo do alto indice de distor¢do idade-série.
Segundo dados publicados pelo Inep (2011), essa distor¢do para os alunos das séries finais do
ensino fundamental, em 2010, era de 29,6%, e do ensino médio, de 34,5%.
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E em razdo disso que essas avaliacOes foram selecionadas para serem analisadas nesta
pesquisa, que pretende ajudar a compreender “por que razbes, no EM, as competéncias
relativas ao campo da linguagem ainda estdo longe do patamar desejado” (BUNZEN;
MENDONCA, 2006, p. 13).

Além dessas avaliagdes, também serdo investigados os documentos oficiais que
estabelecem as diretrizes curriculares para o ensino médio e que as subsidiam, emitidos pelo
Ministério da Educacéo, a fim de verificar como eles tratam a questdo da leitura, uma vez que
se parte do principio de que o governo elege determinadas habilidades para classificar 0s
alunos, e, a partir disso, todo o sistema educacional precisa reorganizar-se para dar conta de
gue os sujeitos alcancem um bom desempenho nesses exames.

Como a prova do Enem é aceita como substituta do vestibular em grande parte das
instituicGes de ensino superior (IES), alem de certificar o aluno aprovado, maior de dezoito
anos, como concluinte da Educacéo Bésica, pretende-se verificar se esta avaliacdo € capaz de
preconizar alguma mudanca de postura de toda a comunidade escolar para o Ensino Médio,
em vez de constituir-se apenas em mais uma avaliacdo desse nivel de ensino. Ou seja, a prova
de Lingua Portuguesa do Enem serve como um instrumento redirecionador do Ensino Médio,
exercendo um efeito retroativo? Esse efeito retroativo, tanto na literatura em Educagdo, como
em Linguistica, é conhecido como efeito washback ou backwash effect (RETORTA, 2008).
Nesse caso, que impacto esse exame pode causar no ensino que o precede? Para responder a
esse guestionamento, pretende-se analisar as questdes referentes a Lingua Portuguesa, que
envolvem leitura e andlise linguistica, das trés ultimas edi¢cbes do Enem, ou seja, as provas
relativas aos anos de 2009, 2010 e 2011.

Por meio da analise dessas questdes da prova do Enem, e das questbes-modelo
disponibilizadas pelo MEC da prova do Saeb, pretende-se responder a pergunta da pesquisa,
apresentada a seguir.

1.1 Problematizagdo

Diante do exposto anteriormente, surge a pergunta desta pesquisa:

A abordagem para o desenvolvimento da leitura, sugerida pelos Parametros
Curriculares Nacionais e pelas Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio é
aplicada nas avaliagdes oficiais do MEC (Enem e Saeb)? Ela d& conta das habilidades

fundamentais exigidas para a formacao de um leitor proficiente?
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A proposta desta dissertagdo é responder a essas perguntas. Para isso, estabeleceram-se
0s objetivos geral e especificos que seguem.

1.2 Objetivo geral

Com base nos fundamentos tedrico-metodoldgicos acerca da leitura que embasam as
diretrizes nos documentos oficiais do ensino médio, o objetivo geral desta dissertacdo é o de
verificar que conceitos de lingua, texto, letramento e leitura subjazem as propostas do governo
federal para a formacdo do leitor no ensino médio para, apds, verificar se 0s exames
avaliativos aplicados pelo Ministério da Educacdo se valem desses pressupostos teoricos para
a elaboracéo de suas provas e, ainda, analisar se essas avaliagbes exercem um efeito washback

no ensino médio.

1.3 Objetivos especificos

Como objetivos especificos, pretende-se:

verificar se os fundamentos tedrico-metodolégicos para a area Lingua Portuguesa,
presentes nos documentos oficiais, sdo aplicados as avaliagdes do MEC para o0 ensino
médio (Enem e Saeb);

verificar que competéncias e habilidades tém mais relevancia nas provas do Enem e
do Saeb em relagdo a leitura e a analise linguistica e se essas competéncias também
sdo as selecionadas para a prova do Pisa, possibilitando que se estabele¢ca um padréo

comparativo entre as avaliagdes nacionais e uma avaliagdo internacional;

tracar um paralelo em relagdo aos conceitos de lingua, texto, leitura, detectando
aspectos convergentes e divergentes em cada proposta de avaliagdo, a fim de analisar
em que medida esses aspectos contribuem para a formagéo do leitor proficiente;

identificar as principais caracteristicas das questdes de leitura, enunciado, texto de

apoio e alternativas;

buscar detectar a possivel exigéncia de conhecimento consciente das regras
gramaticais e da nomenclatura/metalinguagem e a necessidade de reflexdo sobre o

uso da lingua para a resolucao das questoes;

vislumbrar possibilidades e orientagfes que norteiem o0 ensino-aprendizagem da

leitura no ensino médio no sentido de torna-lo mais eficaz.
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Para alcancar esses objetivos, utilizar-se-40, como aporte teodrico, as contribuicdes
advindas da Linguistica Aplicada, por possibilitar um enfoque interdisciplinar pautado na
perspectiva sociointeracionista da linguagem, e também as concepcbes de leitura,
compreensdo e géneros textuais (KOCH, 2002; MARCUSCHI, 2008), a teoria do letramento
(SOARES, 2005) e as estratégias de leitura (SOLE, 1998; KLEIMAN, 2000; KOCH; ELIAS,
2009).

A presente dissertacdo estrutura-se em sete capitulos, sendo esta Introducéo o primeiro.
Os demais capitulos serdo constituidos conforme descrito a seguir.

O capitulo 11 sera formado pelos pressupostos tedricos da linguistica aplicada ao ensino
de linguas, que embasardo toda a pesquisa. Como a investigacdo tem por base 0s aspectos da
leitura e andlise linguistica, tornar-se-a necessario verificar como tem sido a abordagem
desses aspectos nas aulas de Lingua Portuguesa e como poderiam ser essas aulas a partir das
atuais concepgdes de linguagem e de ensino de lingua. Para tanto, algumas leituras foram
imprescindiveis para a elaboracdo desses pressupostos que tratam sobre o processo de leitura,
tais como: Kleiman (1993, 1996, 1997), Freire (1987), Silva (1987, 1993, 1995), Kato (1999),
Coracini (1995), Orlandi (1987, 1996), Marcuschi (2008), Koch (2002), Soares (2006), Koch
e Elias (2006) e Antunes (2009a, 2009b).

O capitulo 11 apresentara os conceitos fundamentais sobre as concepgdes de lingua,
texto e leitura adotados pelos documentos oficiais voltados ao EM. Dessa forma, sera feito um
breve historico sobre os documentos oficiais do MEC em relagdo a Lingua Portuguesa no
Ensino Médio, quando serdo analisadas as abordagens de lingua, linguagem e leitura nestes
documentos: Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM), volume 1, e Politica de Formacdo de Leitores.
Dentre os muitos documentos existentes, esses foram selecionados em razéo de sua
importancia para esta pesquisa, ja que os PCNEM tracam as diretrizes para este nivel de
ensino e as OCNEM trazem o aporte para a construgdo do curriculo escolar.

O capitulo 1V verificara as avaliacdes do Ensino Médio feitas pelo governo federal,
especificamente, as provas do Enem e do Saeb. Para que se estabeleca um padrdo
comparativo entre as avaliacbes nacionais com uma avaliacdo internacional, também sera
analisada a prova do Pisa de 2009. Com a andlise das concepcdes tedrico-metodoldgicas
presentes nesses documentos oficiais do ensino médio, pretende-se, além de determinar qual a
abordagem sugerida para o desenvolvimento da leitura, tracar um paralelo em relacdo aos

conceitos de lingua, texto, letramento e género textual, constatando os aspectos convergentes
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e divergentes em cada proposta de ensino, a fim de analisar em que medida esses aspectos
contribuem ou ndo para a formagéo do leitor proficiente.

O capitulo V apresentara a metodologia adotada no presente estudo, especificando-se o
tipo de pesquisa, 0 método utilizado, a descricdo das etapas, como a selecdo das provas e das
questdes (questdes de Lingua Portuguesa referentes as provas de 2009, 2010 e 2011 do Enem,
questdes-modelo da prova do Saeb e questbes da prova de 2009 do Pisa) e os critérios de
andlise das questdes.

O capitulo VI serd dedicado a andlise das questdes selecionadas. Nessa analise,
procurar-se-a identificar as principais caracteristicas dessas questdes, enunciado, texto de
apoio e as alternativas. No caso das questdes de leitura, pretende-se verificar também que
estratégias poderiam ser adotadas pelo participante para chegar a alternativa considerada
adequada para o problema suscitado pelo enunciado. Em relacdo a anélise linguistica, a
intencdo é a de detectar se as questdes exigem o conhecimento de regras gramaticais e de
metalinguagem, se levam o participante a uma reflexdo sobre o uso da lingua ou que tipo de
conhecimento é requerido para um bom desempenho.

No capitulo VII, das Consideracdes Finais, pretende-se tecer algumas reflexdes a que
se chegou, com base nesta pesquisa sobre o ensino da leitura, sobre as questdes analisadas e
sobre o Enem, a prova do Saeb e do Pisa, por meio da retomada dos principais aspectos
suscitados no decorrer da pesquisa, analisando-os a luz da Linguistica Textual.



2 LINGUA, LEITURA E ENSINO

Este capitulo tem como objetivo tragar as noc¢bes de lingua, texto e compreensdo de
texto que servirdo como fundamentos tedricos da abordagem acerca das questfes de lingua
portuguesa que serdo analisadas nesta dissertacdo, a saber: as provas do Enem, do Saeb e do
Pisa. Os conceitos aqui explicitados guiardo a analise dos dados.

Torna-se relevante, portanto, que se abordem, neste momento, algumas nocdes
relacionadas a lingua, ao texto e a leitura e seu ensino. Em razdo da complexidade do tema,
selecionou-se, para discussdo, 0 que se acredita pertinente e esclarecedor para a realizagdo da
analise a que esta pesquisa se propde. Dessa forma, inicialmente, far-se-a uma reflexdo sobre
as concepcdes de lingua e de texto de algumas correntes teoricas, em especial, as adotadas
pelos documentos oficiais, em razdo de sua importancia para a compreensdo do objeto deste
estudo, ou seja, a leitura, para, ap0s, tratar-se da leitura e do seu ensino.

Esta dissertacdo opera com texto e compreensao leitora, dessa forma, é fundamental que
se apresente com que no¢do de lingua se trabalha, pois disso dependerdo muitas das posicoes
adotadas ao longo da analise.

2.1 Abordagens tedricas sobre a lingua

Até a década de 1960, a concepcdo de lingua era estruturalista, ou seja, a escola tinha
como objetivo capacitar o aluno para “conhecer/reconhecer o sistema linguistico, seja
apresentando-lhe e fazendo-o aprender a gramatica da lingua, seja usando textos para que
neles o aluno pudesse buscar estruturas linguisticas” (SOARES, 2006, p. 35). Somente a
partir dessa década € que a escola comecou a desenvolver junto aos alunos as habilidades de
leitura, por meio de atividades de compreenséo e interpretacdo do texto, mas o enfoque ainda
era o estudo da gramatica. No entanto, um fato novo aconteceu nessa década: a conquista das
classes populares ao direito da escolarizagdo, pois, até entdo, somente os filhos das classes
abastadas tinham acesso a escolarizagdo. Dessa forma, novas variantes linguisticas e padrbes
culturais comecaram a fazer parte do cotidiano escolar (SOARES, 1998). Hoje a escola é para
todos: pobres e ricos, “0s que acham que a escola tem sentido e 0s que acham que a escola
ndo tem sentido nenhum, os que estdo |4 porque a familia exige e, ainda, 0s que véo la para se
encontrar com 0s amigos” (XAVIER, 2008, p. 19).
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Confundia-se estudar a lingua com estudar a gramatica da lingua, mas, a partir desse
novo fato — a conquista do direito & escolarizagdo — foi preciso mudar o foco e priorizar o uso
da lingua. Dessa forma, comecaram a entrar na escola diversos tipos de textos, como 0s
informativos, as charges, os textos jornalisticos, os textos publicitarios e as historias em
quadrinhos, como demonstra Soares (2006).

Esse novo tipo de ensino perdurou até os anos de 1970 e inicio dos 1980. A partir de
1985, comegaram a surgir as novas teorias no campo da ciéncia linguistica, como a
Linguistica, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Pragmaética, a
Anélise do Discurso e a Psicologia da Aprendizagem.

Essas inovagOes fizeram com que surgisse uma nova concepgao para texto, que, a partir
de entdo, passou também “a ser analisado em sua ‘gramética’, a qual ultrapassa o nivel da
palavra e da frase, trazendo nova orientacéo para o ensino da leitura e da producédo de textos”
(SOARES, 2006, p. 41).

A lingua, segundo Soares (1998, p. 59), passou a ser vista, a partir da interferéncia das
ciéncias linguisticas acima explicitadas, como “enunciac¢do, discurso, ndo apenas como
comunicacdo, incluindo, portanto, as rela¢c@es da lingua com aqueles que a utilizam, com o
contexto em que € utilizada, com as condigdes historicas de sua utilizacdo”. Essa nova
concepcdo acarretou importantes mudangas no ensino da leitura e da escrita, que passaram a
ser vistas como: “processos de interacdo autor-texto-leitor [...], em que sentidos s&o
produzidos por e para uma situacdo discursiva especifica” (SOARES, 1998, p. 59).

Essa concepcao interacional da lingua também é defendida por Koch e Elias (2006, p.
10), para quem "o0s sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — constroem e sdo construidos no texto, considerado o proprio lugar da
interacdo e da constituicdo dos interlocutores”, isto €, essa concepcdo permite ao sujeito
interagir no seu meio social por meio da linguagem.

Marcuschi (2008, p. 59) salienta que a lingua foi e pode ser vista de varios angulos

tedricos, que podem enxerga-la:

a) como forma ou estrutura — um sistema de regras que defende a autonomia do
sistema diante das condic¢Ges de producéo (posicdo assumida pela visdo formalista);
b) como instrumento — transmissor de informacdes, sistema de codificacdo; aqui se
usa a metéfora do conduto (posi¢do assumida pela teoria da comunicacao);

c) como atividade cognitiva — ato de criacdo e expressdo do pensamento tipica da
espécie humana (representada pelo cognitivismo);

d) como atividade sociointerativa situada — a perspectiva sociointeracionista
relaciona os aspectos histdricos e discursivos.
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Na primeira visdo, a lingua é vista como uma entidade abstrata, enquanto forma,
trabalhada em unidades isoladas, fora de contexto, tratando somente dos seus fendmenos
sistematicos, ou seja, a lingua é percebida como um sistema homogéneo, composto,
hierarquicamente, pelos niveis fonolégico, morfoldgico, sintatico e semantico.

A segunda visdo desvincula a lingua do seu aspecto cognitivo e social, tratando-a como
um instrumento, como “produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do codigo, ja que o texto, uma vez
codificado, € totalmente explicito” (KOCH, 2002, p. 16).

A terceira visdo apresenta como ponto fragil a reducdo da lingua apenas ao fenémeno
cognitivo e sistema de representagdo conceitual, uma vez que ela é também social. Marcuschi
(2008, p. 60) admite o cognitivismo defendido pela “hipétese sociocognivista”.

A quarta visdo toma a lingua como atividade sociohistérica, cognitiva e sociointerativa.
Ela contempla a lingua em seu aspecto sistematico, mas observando-a no seu funcionamento
social, cognitivo e historico, situando-a como um fendmeno concreto e autbnomo. Esta é a
posi¢do adotada por Marcuschi (2008, p. 61) para trabalhar a lingua com a producéo textual,
caracterizando-se “como textual-interativa”, isto é, ele considera a lingua um sistema
simbdlico, em razdo de sua sistematizagdo, “contudo é tomada como uma atividade
sociointerativa desenvolvida em contextos comunicativos historicamente situados”. Ou seja,
“a lingua é um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas”.

Em vista desses varios angulos tedricos, Antunes (2009b, p. 233) diz que é preciso que
a escola se abra “para outras perspectivas, bem mais amplas, que seriam aquelas perspectivas
da linguagem como atividade, como agéo; a linguagem como atividade eminentemente
interativa, eminentemente interdiscursiva, eminentemente funcional”.

Marcuschi (2008, p. 23) corrobora o pensamento de Antunes (2009b) e de Soares
(1998), acima explicitados, quando afirma que “ndo existe um uso significativo da lingua fora
das inter-relagdes pessoais e sociais situadas” e que “o ensino da lingua deva dar-se através de
textos” (MARCUSCHI, 2008, p. 51, grifo do autor). O trabalho com a lingua, feito por meio
do texto, tanto escrito quanto falado, oferece possibilidades infinitas, permitindo que sejam
exploradas:

a) as questdes do desenvolvimento historico da lingua;

b) alingua em seu funcionamento auténtico e ndo simulado;
c) as relacBes entre as diversas variantes linguisticas;

d) as relagBes entre fala e escrita no uso real da lingua;

e) a organizagdo fonologica da lingua;

f) os problemas morfoldgicos em seus varios niveis;

g) o funcionamento e a definicdo de categorias gramaticais;
h) os padrdes e a organizacgao de estruturas sintaticas;
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i) aorganizacdo do léxico e a exploracgdo do vocabulario;
j) o funcionamento dos processos semanticos da lingua;
k) a organizacdo das intengdes e 0s processos pragmaticos;
I) as estratégias de redacdo e questdes de estilo;
m) a progressdo tematica e a organizacao topica;
n) a questdo da leitura e da compreensao;
0) o treinamento do raciocinio e da argumentacao;
p) o estudo dos géneros textuais;
g) otreinamento da ampliagéo, redugdo e resumo de texto;
r) o estudo da pontuagéo e da ortografia;
S) 0s problemas residuais da alfabetizagcdo. (MARCUSCHI, 2008, p. 51-52).
Como se observa pelos itens destacados na citacdo acima, vé-se que trabalhar a lingua
por meio do texto possibilita o desenvolvimento de vérias habilidades e o estudo do
funcionamento da lingua, sem, contudo, fazer do trabalho com a lingua o estudo de uma
metalinguagem técnica e de analise formal, reduzindo-a a ortografia e as regras gramaticais.
Ou seja, “o falante de uma lingua deve fazer-se entender e ndo explicar o que esta fazendo
com a lingua" (MARCUSCHI, 2008, p. 57).
Dessa forma, a concepgéo de lingua a ser adotada nesta dissertacdo é a de que a lingua é:

um conjunto de préaticas sociais e cognitivas historicamente situadas [...] um sistema
de préticas cognitivas abertas, flexiveis, criativas e indeterminadas quanto a
informacdo ou estrutura. [...] a lingua é um sistema de praticas com o qual os
falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas inten¢es com acgoes
adequadas aos objetivos em cada circunstancia, mas ndo construindo tudo como se
fosse uma pressao externa pura e simples. (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

2.2 Abordagens tedricas sobre o texto

Esta dissertacdo pretende analisar questdes de lingua portuguesa das provas do Enem,
do Saeb e do Pisa, a fim de verificar se as habilidades e competéncias, preconizadas nos
documentos oficiais, estdo sendo observadas e se essas avaliagOes estdo conduzindo ao efeito
washback, ou seja, se as aulas de lingua portuguesa estdo sendo direcionadas por esses
documentos e por essas avaliagdes. A nocao de texto aqui adotada sera a que tem como foco a
modalidade escrita e também o texto sera considerado a matéria-prima no estudo da lingua,
uma vez que € nele e em torno dele que se estrutura todo o trabalho de construcdo da
linguagem. Mas o que se entende por texto? A no¢do de texto é ampla, no entanto, buscar-se-
4, aqui, aquela que traduz o preconizado nos PCNEM, que diz:

O texto s6 existe na sociedade e é produto de uma historia social e cultural, Unico
em cada contexto, porque marca o dialogo entre os interlocutores que o produzem e

entre 0s outros textos que o compdem. O homem visto como um texto que constroi
textos. (BRASIL, 2000, p. 18).
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Marcuschi (2008, p. 72) valida a perspectiva adotada pelos PCNEM quando afirma que
0 texto é “uma (re)construgdo do mundo e ndo uma simples refracdo ou reflexo”, ou seja, o
texto € reconstruido pelo leitor na medida em que € interpretado por ele de acordo com seus
conhecimentos linguisticos e culturais. Dessa forma, a producéo do discurso, oral ou escrito, é
manifestada linguisticamente por meio de textos que estdo em constante relagédo uns com o0s

outros, ainda que, em sua linearidade, isso ndo se explicite. Assim,

O texto é uma unidade comunicativa (um evento) e uma unidade de sentido. [Ele] é
construido na perspectiva da enunciacdo. [...] produtores e receptores de texto
(ouvinte/leitor — falante/escritor) todos devem colaborar para um mesmo fim e
dentro de um conjunto de normas iguais. Os falantes/escritores da lingua, ao
produzirem textos, estdo enunciando contetdos e sugerindo sentidos que devem ser
construidos, inferidos, determinados mutuamente. [...] Isso caracteriza de maneira
bastante essencial a producdo textual como uma atividade sociointerativa
(MARCUSCHI, 2008, p. 76-77).

Ou seja, um texto s6 pode ser considerado texto quando puder ser compreendido como
unidade significativa global; caso contrério, ndo passard de um amontoado aleatério de
enunciados (BRASIL, 1998, p. 21). Assim, deve constituir-se de uma sequéncia verbal que se
estabelece a partir das propriedades do texto — como a coesdo, a coeréncia, a informatividade
e a intertextualidade — e também dos procedimentos e estratégias de construcdo da sequéncia
textual, uma vez que o texto “ndo é feito apenas de palavras e, portanto, ndo é composto

apenas do material linguistico que aparece em sua superficie” (ANTUNES, 2008, p. 175).

2.3 Concepcoes de leitura para a formacéo do leitor competente

Pesquisas de diversas areas, como a Psicolinguistica, a Sociolinguistica, a Psicologia
Cognitiva, a Educagdo, entre outras (MARQUEZ, 2000; KATO, 1999; BENTO, 1996;
KLEIMAN, 2004; MORAIS, 1996; SOLE, 1998) acerca do ato de ler, evidenciam a
importancia da leitura para a constru¢do do conhecimento, uma vez que ela é basilar para a
aprendizagem de todas as disciplinas do curriculo escolar, e ddo conta de que é possivel
mudar a visdo negativa com relacdo a leitura nas escolas brasileiras. O questionamento
comum que norteou essas pesquisas foi: como se da a compreensdo?, ou seja, como 0S
simbolos linguisticos ddo origem a significados, como compreender melhor 0s processos
subjacentes a leitura e a formacéo do leitor.

Bento (1996) faz a diferenciagdo entre os lexemas ler e leitura, em razdo da
complexidade do processo de leitura. Dessa forma, para este autor, ler € uma forma de
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comunicagdo enquanto a leitura envolve a compreensdo. Assim, faz-se necessario que se
entenda como se da o processamento da leitura, ou seja, como se da o ato de ler com
compreensdo e construcdo de sentido.

Segundo pesquisa realizada por Kato (1999), um leitor proficiente Ié por um processo
de reconhecimento instantaneo, e ndo por um processo analitico-sintético, estendendo-se esse
processo a blocos inteiros. Ocasionalmente, quando a palavra for estranha ao seu universo, 0
uso do conhecimento de regras fonotético/ortogréficas explica a facilidade com que ele
consegue lé-la. Conforme avanga no processo de alfabetizacdo, o leitor comega a utilizar-se
das antecipacfes ou adivinhacdes, estratégias do processamento top-down (da macro para a
microestrutura). Com o sucesso do uso dessa estratégia, o leitor evolui para o bottom-up (da
micro para a macroestrutura), que é indispensavel para a acuidade na leitura.

O processamento da leitura, para Solé (1998), passa pelo desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica, pois ela é que permitira que o aprendiz compreenda os segredos
do cddigo. Essa pesquisadora salienta que "ler ndo é decodificar, mas para ler, é preciso saber
decodificar" (SOLE, 1998, p. 52), ou seja, a decodificacdo permite que sejam estabelecidas
correspondéncias entre os sons da lingua e sua representacdo grafica convencional. Ao
decodificar, o aprendiz da leitura presta atengdo de forma deliberada e consciente a linguagem
(seus sons, palavras, representacdo grafica) e reflete sobre ela, desenvolvendo também a
consciéncia fonoldgica. No entanto, diz ela, "a decodificacdo e o significado sempre estdo
presentes no leitor, mas a busca deste ultimo é que geralmente guia as tentativas de
decodificagdo. A crianca sabe que o que esta lendo tem um significado e tenta torna-lo seu”
(SOLE, 1998, p. 58). Em razdo disso, a autora alerta que, se a escola trabalhar o codigo de
forma mais ou menos isolada, descontextualizada, ela contribuird para que a crianga forme,
erroneamente, o conceito de que ler é dizer as letras, ou 0s sons, ou as palavras, ao passo que
0 bom leitor é aquele que utiliza, simultaneamente, os indicadores contextuais, textuais e
grafofonicos para construir o significado (SOLE, 1998). O leitor experiente automatiza as
habilidades de decodificacdo e so as torna conscientes em determinados momentos, como, por
exemplo, quando encontra um texto manuscrito com letra tortuosa, enquanto o leitor aprendiz
precisa utilizar tais habilidades com muita frequéncia, para buscar o significado. E importante
perceber que o uso eficaz da decodificacdo exige que se possa combinar a informacéo
procedente das regras de correspondéncia com a informagdo procedente do texto e do
conhecimento prévio do leitor.

No estudo realizado por Morais (1996, p. 109), a leitura é vista como a capacidade
cognitiva de reconhecimento de palavras escritas, isto é, “a capacidade de identificar cada
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palavra como forma ortogréafica que tem uma significagdo e atribuir-lhe uma pronancia”, cuja
obtencdo é a etapa critica da leitura, porque ela permite realizar a convergéncia com a lingua
falada. Para chegar a esse conceito, este autor situou sua investigagdo nos processos
especificos implicados na leitura, ou seja, tentou identificar o que distingue a leitura, do ponto
de vista mental, das outras atividades humanas ou, ainda, 0 seu mecanismo. Para isso,
discorre sobre a atividade éculo-motriz realizada durante a leitura, fendbmeno estudado por
Emile Javal, que percebeu que os movimentos dos olhos durante a leitura de uma frase ndo se
processam de forma linear do principio ao fim da linha, mas por pequenos saltos — designados
de sacadas — a que se seguem pausas — designadas de fixagdes, que tém duracdo varidvel. Em
seu estudo, Morais (1996, p. 119) afirma que “é o nivel de leitura e o grau de dificuldade que
determinam os movimentos dos olhos, ndo o contrario”, isto é, quanto mais dificil for o texto,
maior serd a duracdo das fixagdes, uma vez que as palavras s6 sdo lidas durante as fixagdes,
mais diminui a amplitude das sacadas e mais elevado € o niUmero de regressdes, mesmo que
ao ler sejam fixadas sucessivamente todas as palavras. 1sso contraria a impressao de que se Ié
percorrendo o texto de maneira continua. Esse seria 0 mecanismo do ato de ler. Ou seja, para
Morais (1996, p. 125):

ao ler um texto, utiliza-se um mecanismo de comando dos movimentos oculares
muito bem adaptado as propriedades fisicas e linguisticas do texto. Entretanto, as
limitacBes da apreensdo de informacéo durante a leitura s80 enormes porque nossa
acuidade s6 é suficiente para uma parte muito estreita do campo visual.

Mesmo afirmando que “a leitura ndo atinge seu objetivo sem compreensdo”, Morais
(1996, p. 114) alerta que os processos especificos de leitura ndo sdo processos de
compreensdo, mas que levam a compreensdo, que é o resultado de uma atividade mental
complexa.

A importéncia da leitura para a aquisi¢do de conhecimento tem justificado o grande
empenho dos estudiosos em descrever os processos envolvidos nessa atividade. Uma das
questdes centrais que emergem desses estudos é como avaliar a compreensao dos leitores. A
impossibilidade de observar diretamente o processamento da informacgdo textual obriga 0s
profissionais em educacdo a lancar mdo de técnicas de avaliacdo destinadas a medir a
compreensdo, mesmo que de forma indireta e vulnerdvel a influéncia de fatores externos
diversos.

Kato (1999) ressalta que a escola se preocupa excessivamente com a produgédo escrita e
da& pouca atencdo ao desenvolvimento da leitura, o que pode ser comprovado pela maneira

como os alunos sdo avaliados, ou seja, pelo desempenho em producdo escrita. A autora diz
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que essa pratica é decorrente do entendimento de que, se o professor conseguir ensinar o
aluno a escrever, a aprendizagem da leitura serd uma consequéncia. Para comprovar que isso
ndo é verdadeiro, a autora cita o exemplo daquelas criancas que, tal qual ela mesma,
aprendem a ler antes de aprenderem a escrever, antes mesmo de frequentarem a escola.
Marquez (2000) salienta que a leitura € um processo interativo, em que as unidades

linguisticas do texto sdo necessarias para o leitor, pois ele constroi o significado a partir do
processamento cumulativo das oragbes do texto. Assim, o conhecimento anterior da
linguagem € suporte para o leitor iniciar a leitura do texto. De posse da informacdo que se
acha disponivel, o leitor a utiliza mediante algumas estratégias cognitivas, tais como:

a) iniciacdo ou reconhecimento da tarefa — o leitor decide-se a ler com uma

intencdo ja definida;

b) mapeamento — momento em que o leitor, por meio do ‘input’ grafico e do

ambiente, escolhe as informagdes mais Uteis de acordo com o que ele sabe com

relacdo a lingua, ao ato de ler e ao proprio texto;

c) inferéncia — o leitor, com base no que é conhecido, infere a informacdo que é

necessaria, podendo ser informaces grafofénicas, sintaticas e semanticas (incluindo

as pragmaticas). Pode, ainda, inferir informagdes implicitas e explicitas;

d) predigdo — neste ponto, o leitor devera demonstrar habilidade para predizer ou

antecipar 0 que vem a seguir;

e) confirmacdo e ndo-confirmacdo — momento em que o leitor se automonitora

para testar a informagdo nova com as inferéncias, predi¢des e compreensdo anterior;

f) corregdo — o leitor usa de estratégias para reconstruir o texto e recuperar o

significado, muitas vezes, reavaliando informacfes processadas, elaborando

inferéncias, predicdes e interpretacdes alternativas, além de retornar ao texto com o

objetivo de conseguir mais informacdes;
g) terminacéo — o leitor finaliza o ato de ler. (MARQUEZ, 2000, p. 144).

Um elemento essencial e que funciona como um instrumento operacionalizador na
compreensdo é a memoria. As pesquisas em Inteligéncia Artificial, a Psicolinguistica, a
Linguistica do Texto e outras areas procuram explicar de que forma o0s conhecimentos individuais
sdo organizados na memoria. Estes conhecimentos ndo sdo armazenados isoladamente, mas
organizados e representados na mente em conjunto, em blocos, como unidades completas e
denominadas de conceitos e modelos cognitivos globais (KATO, 1999, p. 48-52).

Apesar das divergéncias acerca da teoria construtivista, os conhecimentos individuais
representados por esquemas sao ativados pelo leitor durante o ato de ler. A leitura de um texto
permite o suscitar de um nimero consideravel de imagens e unidades, que correspondem a
conceitos genéricos, armazenados na memdria, e possibilitam o levantamento de hip6teses, a
formulagdo de previsbes com relacdo ao que se espera encontrar no texto. Assim, a
compreensdo vai se efetivando mediante o jogo entre o que estd explicito no texto (parte
percebida e outra prevista) e outros dados que o leitor acrescenta, pela utilizacdo de

inferéncias levantadas de seus conhecimentos anteriores.
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Nesse sentido, alguns processos estdo presentes no ato de ler e sdo importantes para
uma aprendizagem satisfatoria. Contudo, nem sempre sdo viabilizados em sala de aula. Isto
ocorre, muitas vezes, pelo desconhecimento dos professores quanto a complexidade de fatores
indispensaveis a leitura e compreensdo. E preciso que se encontrem praticas mais
interessantes e significativas no ensino da leitura, entendendo-a como um processo dindmico
de construcdo. Em razdo disso, destaca-se a importancia da distribuicdo dos documentos
oficiais do Ministério da Educacdo para as escolas, pois, como afirma Kleiman (2004, p. 21),
a migracao dos resultados das pesquisas da Linguistica Aplicada mais recentes para a escola
“esta sendo facilitada pela existéncia de textos normativos e formadores, como 0os PCN”.

Kleiman (2004, p. 14) faz uma retrospectiva do ensino da leitura ao longo de vinte e
cinco anos, com o objetivo de evidenciar as abordagens da Linguistica Aplicada para este

campo de pesquisa, quando conclui que:

A concepcdo hoje predominante nos estudos de leitura é a de leitura como prética
social que, na Linguistica Aplicada, é subsidiada teoricamente pelos estudos do
letramento. Nessa perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligados a situagdo; s@o
determinados pelas historias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em
que se encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situacdo, pelo
objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a
diferenca e a multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos e
que determinam esses diferentes modos de ler.

Para Kleiman (2004), as multiplas e heterogéneas fungdes da leitura passaram a ser
ligadas aos contextos de acdo do leitor, uma vez que os modos de ler podem mostrar a
construgdo social dos saberes individuais em eventos que envolvem interagdes. Da mesma
forma, Marcuschi (2008) diz que a leitura, hoje, é tratada em um contexto tedrico que
considera praticas sob um aspecto critico e voltado para atividades sociointerativas. A
compreensdo da leitura, portanto, passa por uma ac¢do social, solidaria e coletiva.

Este pensamento de Kleiman (2004) também é confirmado por Gabriel (2005, p. 168),

quando, ao analisar os elementos envolvidos na leitura, diz que:

O leitor ndo é um mero decodificador do sistema de signos utilizados pelo escritor.
Além do conhecimento do cédigo linguistico, o leitor chega ao texto com seu
conhecimento de mundo, ou seja, com um conhecimento prévio que pode ou ndo
coincidir com o do escritor. O leitor, no momento da leitura, constréi o
sentido/significado do texto, integrando seu conhecimento prévio ao conhecimento
trazido pelo texto. O produto dessa integracdo € um novo sentido, mais ou menos
proximo ao pretendido pelo escritor.

A fim de organizar todos esses elementos envolvidos na leitura, reproduz-se, na figura

1, o esquema elaborado por Gabriel (2005, p. 170).
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Figura 1 — Elementos envolvidos na leitura
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Analisando-se a figura 1, percebe-se que ela engloba todo o processo que envolve a
leitura, desde a criacdo do texto pelo escritor, pois s6 ha leitura quando ha (ou, mais
precisamente, quando houve) escrita, ou seja, “o par ‘leitura-escrita’ é indissociavel”
(MORAIS, 1996, p. 111) até o momento em que a leitura é feita pelo leitor. Esta figura
sintetiza, portanto, o0 que se discorreu até este momento da pesquisa: a interacdo autor-texto-
leitor.

Mesmo com as inovacdes trazidas pelas ciéncias linguisticas acima explicitadas, o que
se percebe, na préatica, é que elas ainda ndo sdo aplicadas em todas as escolas, pois as
atividades de leitura e escrita ndo tém o texto como centro de estudo, e sim a palavra isolada,
com exercicios de analise metalinguistica de frases soltas, a partir das subdivisdes das varias
categorias gramaticais.

Preocupada em saber como a leitura € realizada em sala de aula e como 0s saberes sobre
leitura sdo construidos no ambiente escolar, Zappone (2001) analisou 370 relatérios de
professores da Educacdo Basica brasileira, gerados para a participacdo no “Concurso Leia
Brasil”, pertencentes as regides Sul e Sudeste. Desse estudo, a autora estabeleceu, com base
em um levantamento bibliografico que cotejou varios textos e autores, quatro linhas de
abordagem tedrica sobre leitura em circulagdo no Brasil, designadas como: linha politico-
diagndstica, linha cognitivo-processual, linha discursiva e linha estruturalista, as quais serdo
aqui analisadas em razéo da concordancia com essa classificacao.

A linha politico-diagndstica ancora-se nos estudos desenvolvidos por Paulo Freire
(1987) e por Ezequiel Theodoro da Silva (1987, 1993, 1995), autores pioneiros, no Brasil, nas
investigacdes sobre como a leitura poderia ser entendida em relagdo a sociedade na qual os
individuos praticam o ato de ler e também na apresentacdo de propostas de um novo modo de
realizacdo de leitura. Essa linha critica a leitura meramente decifrativa, que ndo leva em
consideracdo o0 universo do sujeito leitor e sua experiéncia de vida ou, ainda, seu
conhecimento prévio a leitura (ZAPPONE, 2001). Para essa linha, “ler é engajar-se”.

O pensamento que resume a linha cognitivo-processual ou pragmatico-processual,
segundo Zappone (2001), seria “ler € interagir com o0 texto”, ou seja, nessa Visdo, por meio
das marcas textuais deixadas pelo autor no texto, o leitor devera ser capaz de compreender o
sentido do texto e as intengdes do autor. Uma vez que o leitor consiga recuperé-las, da-se a
interacdo do leitor/autor/texto. Essa linha estrutura-se nos estudos desenvolvidos por Kato
(1999) e Kleiman (1993, 1996, 1997).

A linha discursiva, segundo Zappone (2001), caracteriza-se pela premissa de que “ler é

produzir sentidos”, ou seja, a leitura implica um processo discursivo que permite
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problematiza-la no dominio do discurso, a fim de que se possa entender como se da a
compreensdo realizada na leitura. Dessa forma, o texto, na andlise do discurso, ultrapassa a
nocdo de informacédo e impde a necessidade de se ir além do nivel segmental. Nesse processo
discursivo, atuam tanto o leitor quanto o autor, uma vez que 0s dois sujeitos sdo produtores de
sentido e inserem-se em contextos historico-sociais determinados, produzindo, portanto,
sentidos também determinados ideologicamente. Assim, é o leitor que determina a leitura, e
ndo o texto, como se viu na abordagem pragmatico-processual. Dessa forma, para a
construgdo de sentido, o leitor leva em consideragcdo determinadas condigdes sociais,
historicas e ideologicas especificas; as relagdes de intertextualidade de um texto com outros
textos e a prépria historia de leitura do leitor, uma vez que aquilo que ele ja leu o auxiliara no
processo de atribuicdo de sentido a um texto. S8o partidarias dessa abordagem as autoras
Coracini (1995) e Orlandi (1987, 1996).

A quarta e Ultima linha proposta por Zappone (2001) é a linha estruturalista, sintetizada
pela expressdo “ler € descodificar”. Estruturalista porque pode ser entendida como a operacéo
por meio da qual o leitor capta o significante, ativado atraveés da escrita, e entende o
significado do texto, ou seja, a comunicacédo eficaz estabelecer-se-ia na relagdo entre emissor-
receptor, sendo o remetente o autor do texto, cuja funcdo seria a de enviar uma mensagem ao
leitor (destinatario), que, por sua vez, deveria produzir uma resposta a essa mensagem a partir
da descodificacdo dos signos que a compdem. Trabalhos como os de Penteado (1977) e
Blikstein (1991) demonstram a apropriagdo brasileira dessa concepcdo de leitura. Dessa
forma, apregoa que o texto possui uma codificacdo que contém as ideias do autor, cabendo ao
leitor “descodificar” esse texto, ou seja, ao ler, o leitor estaria compreendendo as ideias
geradas na mente do autor. A leitura seria uma atividade invariavel, ja que os leitores
encontrariam no texto sempre o mesmo sentido, independentemente das circunstancias
sociais, culturais ou histdricas em que a leitura possa ser realizada. Além disso, o leitor ndo
contribui para a constituicdo dos sentidos e estes se encontram atrelados exclusivamente aos
elementos linguisticos do texto, tornando o autor o dono dos sentidos.

Na andlise das linhas determinadas por Zappone (2001), percebe-se a relagdo com as
seguintes concepgdes de lingua, linguagem e leitura: (a) linha politico-diagndstica a
sociolinguistica; (b) linha cognitivo-processual a psicolinguistica e a pragmaética; (c) linha
discursiva a analise do discurso; e (d) a linha estruturalista ao formalismo.

Exceto a linha estruturalista, que se contrapde as outras abordagens, verificam-se que
as abordagens de leitura referidas anteriormente convergem com as apresentadas por Zappone
(2001).
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Ao se discutir questdes de ensino e de aprendizagem, cada vez mais é ressaltada a
responsabilidade da escola pela competéncia em leitura, sendo a leitura escolar considerada,
até mesmo, aquela que foi ensinada pelo professor, uma vez que, segundo Kleiman (1993), o
professor pode atuar como: (a) um mediador entre o leitor e o autor e, aqui, geralmente, o
professor enfatiza a sua leitura do texto, ja que ele também é um interlocutor do texto; e (b)
um fornecedor de condigdes para que se estabeleca a interlocucéo leitor/autor.

Ou seja, é preciso que a escola consiga oferecer uma sélida formacéo leitora aos alunos,
porque é nela que a crianca € introduzida no mundo da leitura e da escrita. E ela que tem a
responsabilidade de tornar os alunos aptos a compreenderem o(s) sentido(s) dos textos. Para
is0, é necessario que Ihes sejam apresentados, desde cedo, textos diversificados, uma vez que
abrigam variadas formas de expressdo, 0 que propicia que as operaces cognitivas sejam
desencadeadas. Somente assim, a escola conseguira formar “um leitor critico perante o0s
materiais lidos e 0 mundo a que eles se referem” (SILVA; ZILBERMAN, 2005, p. 115).

A leitura objetiva a transformacéo do leitor que, por sua vez, serd capaz de transformar,
com sua interferéncia, a sociedade, uma vez que, segundo Silva e Zilberman (2005, p. 115),
“propde, ensina e encaminha a descoberta da funcdo exercida pelo(s) texto(s) num sistema
comunicacional, social e politico”.

Tendo-se verificado os pressupostos tedricos sobre texto e leitura, verificar-se-a, a
sequir, as abordagens de leitura constantes dos documentos oficiais do Ministério de

Educacdo para o Ensino Médio.



3 AS ABORDAGENS DA LEITURA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DO
ENSINO MEDIO

De acordo com o Ministério da Educacdo (INEP, 2011), a Educagdo Baésica engloba a
educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e tem como documentos
norteadores a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n. 10.172/2001, ambos o0s
documentos regidos pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

No entanto, interessam aqui as orientacbes para 0 ensino médio, especificamente
aquelas voltadas ao ensino da leitura. Dessa forma, procurou-se, nos documentos oficiais
voltados ao Ensino Médio, as concepcdes de linguagem, lingua, texto e leitura que pudessem
embasar esta pesquisa. Assim, essas orientacdes referentes as capacidades dos leitores serdo
verificadas nas seguintes publica¢fes voltadas ao Ensino Médio: os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), as Orienta¢fes Curriculares para o Ensino Médio
(OCNEM) e a Politica de Formacdo de Leitores.

3.1 Abordagens de linguagem, texto e leitura constantes nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000) estdo
estruturados em quatro partes, que englobam as areas do conhecimento:

— Parte I: Bases Legais;

— Parte 11: Linguagem, Codigos e suas Tecnologias;

— Parte 111: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;

— Parte 1V: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

As Bases Legais informam que os parametros foram criados para difundir os principios
da reforma curricular e orientar o professor na busca de novas abordagens e metodologias. Por
reconhecer que o Brasil se encontrava em um quadro de “extrema desvantagem em relacéo
aos indices de escolarizacdo e de nivel de conhecimento que apresentam o0s paises
desenvolvidos” (BRASIL, 2000, p. 5), o Ministério da Educagdo formulou o projeto de
reforma do Ensino Médio. Dessa forma, a politica governamental para o Ensino Médio
propde a formagdo geral do aluno, que o torne um sujeito ativo e construtor de sua

aprendizagem, em vez de apenas exercitar a capacidade de memorizacdo, uma vez que,
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segundo o documento, ndo ha justificativa para que o aluno memorize “conhecimentos que
estdo sendo superados ou cujo acesso € facilitado pela moderna tecnologia. O que se deseja é
que os estudantes desenvolvam competéncias basicas que lhes permitam desenvolver a
capacidade de continuar aprendendo” (BRASIL, 2000, p. 14).

Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), com base nas premissas apontadas pela
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, da Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), determina que a educagéo deve
cumprir um triplo papel: econdmico, cientifico e cultural e também que a educacdo deve ser
estruturada em quatro alicerces: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e
aprender a ser.

Para que essas diretrizes sejam cumpridas, a reforma curricular do Ensino Médio
agrupou o conhecimento em trés grandes areas: Linguagem, CAdigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Como a area desta pesquisa € a leitura, analisar-se-a, aqui, 0 primeiro volume
dos PCNEM, que trata das orientagdes para Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

A construcdo dos PCNEM iniciou-se em 1996, e a verséo final foi concluida apenas em
2000, com base em reflexdes feitas sobre a LDB e o Parecer n. 15/98, do Conselho Nacional
da Educacdo/Cémara da Educagdo Basica. O documento traz as competéncias que o aluno
egresso da Educacdo Basica deve ter adquirido ao concluir o Ensino Médio — como pesquisar,
selecionar informagdes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar —
salientando que essas competéncias s6 podem ser obtidas por meio da linguagem.

Os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 5) consideram a linguagem:

a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilhd-los, em
sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem
¢ a producao de sentido.

Ou seja, é por meio da linguagem que o homem adquire conhecimento, pois ela €
utilizada para representar, organizar e transmitir o pensamento. Dessa forma, a linguagem
garante a interagdo do homem no mundo. Capacidade humana porque a linguagem caracteriza
0 homem, distinguindo-o dos animais. Envolve a representacdo — simbolica e abstrata — de
conceitos e diversos tipos de relacdo entre eles, fazendo com que o homem dé sentido ao
mundo e o compreenda. Interagdo porque, por meio da compreensdo, 0 homem pode agir no

mundo. No entanto, a capacidade para usar a linguagem depende de habilidades
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desenvolvidas, das relagbes do homem com o mundo, de seu conhecimento, de sua condi¢do

social e de suas experiéncias. Dessa forma, os PCNEM elencaram quais as competéncias que

devem ser desenvolvidas em linguagem para garantir a interagcdo do homem com o mundo,

gue podem ser assim resumidas:

1)

2)

3)

4)

5)

compreender e usar 0s sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expresséo,
comunicagdo e informacéo: a escola deve proporcionar meios para que a linguagem
seja objeto de reflexdo e andlise, evidenciando-se o seu carater de mobilidade, a fim
de que o aluno tenha condigbes de avaliar a maior ou menor aceitagdo de
determinada manifestacdo da linguagem na sua vida pratica;

analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagcdo das
manifestacdes, de acordo com as condi¢Oes de producdo e recepcdo (investigacéo e
compreensdo): o estudo dos géneros discursivos e dos modos como se articulam
proporciona uma visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem. O importante
é que o aluno saiba analisar as especificidades, sem perder a visdo do todo em que
elas estdo inseridas e perceba que as particularidades tém um sentido socialmente
construido. A analise dos géneros permite abordar a criacdo das estéticas que
refletem, no texto, o contexto do campo de producdo, as escolhas estilisticas,
marcadas de acordo com as lutas discursivas em jogo naquela época/local, ou seja, 0
caréater intertextual e intratextual;

confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas (representacdo e comunicacdo): formacdo critica frente a
propria producdo e a necessidade pessoal de partilhar sentidos em cada ato
interlocutivo;

respeitar e preservar as diferentes manifestaces da linguagem utilizadas por
diferentes grupos sociais, em suas esferas de socializagdo; usufruir do patriménio
nacional e internacional, com suas diferentes visdes de mundo; e construir categorias
de diferenciacéo, (caracterizagdo sociocultural) apreciacdo e criacao:

utilizar-se das linguagens como meio de expresséo, informagdo e comunicagédo em
situacOes intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre os
contextos e estatutos de interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no

processo de produgéo/recepcdo (representacdo e comunicagao);
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6) compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo de mundo e da propria identidade
(representacdo e comunicacao);

7) conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informacGes e a outras culturas e grupos sociais;

8) entender os principios das tecnologias da comunicacdo e da informacéao, associa-las
aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte e aos problemas
que se propdem a solucionar;

9) entender o impacto das tecnologias da comunicagéo e da informagao na sua vida, nos
processos de producgdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social
(caracterizagéo sociocultural);

10) aplicar as tecnologias da comunicacéo e da informagéo na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para a sua vida (representacdo e comunicagao).

O documento (BRASIL, 2000) salienta, ainda, que, se as competéncias estabelecidas
nos PCNEM forem trabalhadas no contexto escolar, o aluno concluinte do ensino médio sera
capaz de, resumidamente:

1) considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas
sociais e como representacdo simbdlica de experiéncias humanas manifestas nas
formas de sentir, pensar e agir na vida social,

2) analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos,
mediante a natureza, funcéo, organizacdo, estrutura, de acordo com as condic¢des de
producdo/recepcao (intengdo, época, local, interlocutores participantes da criacdo e
propagacao de ideias e escolhas);

3) confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestac6es da linguagem
verbal,

4) compreender e usar a lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

Essa concepgdo manifestada pelos PCNEM j& era enfatizada por Koch e Travaglia
(1995) quando afirmaram que a textualidade é o que faz de uma sequéncia linguistica um
texto, e ndo um amontoado aleato6rio de frases ou palavras. Ou seja, uma sequéncia linguistica
sO sera um texto quando o leitor for capaz de captar o seu significado, quando for capaz de
entender o que ali esta registrado.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 21) também se apropriaram deste conceito de Koch e

Travaglia (1995) ao recomendarem que o texto é “o produto da atividade discursiva oral ou
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escrita que forma um todo significativo, qualquer que seja sua extensao” e constitui-se por um
conjunto de relagdes estabelecidas a partir da coesdo e da coeréncia. E sintetizam, “um texto
s6 é um texto quando pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso
contrério, ndo passa de um amontoado aleatdrio de enunciados” (BRASIL, 1998, p. 21).

3.2 Abordagens de linguagem e de leitura constantes nas OrientacGes Curriculares para
0 Ensino Médio (OCNEM)

As OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) formam um
conjunto de reflexbes com a finalidade de orientar a pratica docente e surgiram da
necessidade de aprofundar as propostas apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio, com o objetivo de oferecer alternativas didatico-pedagdgicas para a
estruturacdo do curriculo para o ensino médio.

Os Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Meédio datam do ano de 2000, e o
documento das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, de 2006, mas os debates para a
sua formulacdo iniciaram-se em 2004. Durante esse tempo, foram formados grupos por
disciplina para a discussao dos Parametros para que se chegasse as propostas apresentadas nas
Orientacdes. Portanto, as OCNEM s&o fruto dessas discussdes e contribui¢des dos diferentes
segmentos envolvidos com a institui¢éo escolar.

Neste item, verificar-se-do, especificamente, as OCNEM para a Lingua Portuguesa.

A primeira orientacdo para o ensino da Lingua Portuguesa preconiza que o estudante do
Ensino Médio deva ser capacitado ao “refinamento de habilidade de leitura e de escrita, de
fala e de escuta” (BRASIL, 2006, p. 18). Para isso, é necessario que seja desenvolvida a sua
capacidade de reflexdo sobre a lingua e a linguagem, que seja discutida a variacdo da lingua
por meio da circulagdo de textos, dentro da sala de aula, ndo sd literérios, como tambem
aqueles presentes no meio social dos alunos. O professor que adota esta postura demonstra
aos alunos que entende as dificuldades que eles tém diante da lingua culta e podera mais
facilmente orienté-los para o uso consciente das variagdes linguisticas. Essa variagdo dos usos
da lingua s6 serd compreendida quando “considerada na materialidade do texto e em relacdo
ao contexto de producdo de sentido, o que envolve tanto o contexto imediato em que se dé a
interacdo quanto a esfera social de que ela emerge” (BRASIL, 2006, p. 21).

No entanto, essa interacdo sé se daré se o texto for visto em sua totalidade, ou seja, é
preciso um trabalho conjunto de construcdo de sentidos, no qual se engajem produtor e
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receptor, e no qual o texto seja trabalhado nas dimensdes linguistica, textual, sociopragmatica

e discursiva, e cognitivo-conceitual:

(a) linguistica, vinculada, portanto, aos recursos linguisticos em uso (fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos e lexicais);

(b) textual, ligada, assim, a configuracdo do texto, em géneros discursivos ou em
sequéncias textuais (narrativa, argumentativa, descritiva, injuntiva, dialogal);

(c) sociopragmatica e discursiva, relacionada, por conseguinte: aos interlocutores;
a seus papéis sociais (por exemplo, pai/filho, professor/aluno, médico/paciente,
namorado/namorada, irmaos, amigos, etc., que envolvem relacfes assimétricas e/ou
simétricas); as suas motivacdes e a seus propositos na interagdo (como produtores
e/ou receptores do texto); as restricBes da situagdo (instituicdo em que ocorre,
ambito da interacdo (privado ou publico), modalidade usada (escrita ou falada),
tecnologia implicada, etc.); ao momento social e histérico em que se encontram
engajados ndo sO os interlocutores como também outros sujeitos, grupos ou
comunidades que eventualmente estejam afeitos a situacdo em que emerge o texto.
(d) cognitivo-conceitual, associada aos conhecimentos sobre o mundo — objetos,
seres, fatos, fendbmenos, acontecimentos, etc. — que envolvem 0s conceitos e suas
inter-relagfes. (BRASIL, 2006, p. 21-22).

Ha que se considerar também que trabalhar um texto ndo é apenas identificar e
classificar esses fendmenos linguisticos. Ha muitos outros elementos que devem ser vistos,
como 0s que serdo discutidos a seguir.

A concepcdo para as préticas de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa
defendida nas OrientacGes é “aquela proposta pelo interacionismo”, porque assume o
principio de que “é pela linguagem que o homem se constitui sujeito [...] que tem condigdes
de refletir sobre si mesmo”, ou seja, a leitura — e a escrita — do mundo proporcionara uma
nova “significacdo para seus processos subjetivos” (BRASIL, 2006, p. 23-24).

As Orientac¢Oes seguem o interacionismo, uma vez que acreditam que:

¢ na interacdo em diferentes institui¢des sociais (a familia, 0 grupo de amigos, as
comunidades de bairro, as igrejas, a escola, o trabalho, as associagdes, etc.) que o
sujeito aprende e apreende as formas de funcionamento da lingua e os modos de
manifestacdo da linguagem; ao fazé-lo, vai construindo seus conhecimentos
relativos aos usos da lingua e da linguagem em diferentes situacdes (BRASIL, 2006,
p. 24).

A interacdo, assim, é uma atividade de construcdo de sentidos, tanto pelas praticas da
oralidade como as intermediadas por textos escritos, pela simbologia, que ndo sejam
exclusivamente linguisticas, ja que hd um conjunto de conhecimentos que contribui para sua
elaboracdo, como os sistemas semidticos envolvidos no texto, decorrentes do
desenvolvimento das tecnologias, fruto de mudancas também sistémicas nos grupos sociais —
sdo construidos e apropriados pelos sujeitos. Ou seja, 0 sentido relaciona-se também ao
“contexto em que se da a interacdo, a singularidade de seus participantes, as suas demandas, a
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seus propdsitos, aos papéis sociais nos quais eles se colocam, etc. Em suma, pode-se dizer que
0 sentido é indeterminado, surge como efeito de um trabalho realizado pelos sujeitos”
(BRASIL, 2006, p. 25).

Lingua, portanto, € “uma das formas de manifestacdo da linguagem, é um entre 0s
sistemas semioticos construidos historica e socialmente pelo homem. Assim, 0 homem, em
suas praticas orais e escritas de interacdo, recorre ao sistema linguistico — com suas regras
fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas e com seu Iéxico” (BRASIL, 2006, p. 25).
Quando o aluno compreende as normas gerais do funcionamento da lingua(gem), ele se sente
“incluido nos processos de produgdo e compreensdo textual que implementa na escola ou fora
dela, exatamente porque por meio deles se vai constituindo como ser de agdo social” (BRASIL,
2006, p. 30).

Em razdo disso, a disciplina de Lingua Portuguesa deve promover letramentos
multiplos, ou seja, deve conceber “a leitura e a escrita como ferramentas de empoderamento e
inclusdo social”, oportunizando aos alunos o acesso a diferentes midias (hipertextos na
imprensa ou na internet, videos e filmes) e também diferentes linguagens (como a dancga, 0
teatro, a musica, a escultura e a pintura).

As OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 32-34) preveem
que o aluno do ensino médio, ao longo de sua formagdo em Lingua Portuguesa, deva ser
capaz de:

— conviver com situagdes de producdo e leitura de textos atualizados em diferentes
suportes e sistemas de linguagem que lhe permitam conhecer a multiplicidade de linguagens
que ambientam as praticas de letramento multissemidtico em emergéncia em nossa sociedade;

— conviver com situacfes de producgdo escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta,
que lhe propiciem uma insercdo em préticas de linguagem em que sdo colocados em
funcionamento textos que exigem da parte do aluno conhecimentos distintos daqueles usados
em situacOes de interacdo informais (linguistica, textual e pragmética) por meio das quais se
procure assegurar a autonomia do texto em relagéo ao contexto de situagéo imediato;

— construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir sobre os usos da
lingua(gem) nos textos e sobre fatores que concorrem para sua variagdo e variabilidade, seja a
linguistica, seja a textual, seja a pragmatica;

— ter acesso a praticas de leitura do dominio literario, que lhe permita estabelecer dialogos
(e sentidos) com os textos lidos. Ou seja, a leitura deve dar-se em situagOes significativas de
interacdo entre o aluno e os autores lidos, 0s discursos e as vozes que ali emergirem, viabilizando,

assim, a possibilidade de multiplas leituras e a construgdo de varios sentidos.
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Como eixos organizadores das agdes de ensino e de aprendizagem para 0 ensino médio,
as orientacOes para as atividades de producdo e de recepgdo de textos estdo expressas no
quadro 1, e o foco de atividades das anélises, no quadro 2.

Quadro 1 — Eixos organizadores das atividades de lingua portuguesa
no Ensino Médio — praticas de linguagem

ATIVIDADES DE PRODUCAO E DE RECEPCAO DE TEXTOS

Atividades de producéo escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes esferas de
atividades sociais — publicas e privadas

Tais atividades, principalmente se tomadas em relagdo aos textos privilegiados no ensino
fundamental, devem focalizar, no caso da leitura, ndo apenas a formacgdo ou consolidacdo do
gosto pela atividade de ler, mas sim o desenvolvimento da capacidade de compreenséo do texto
escrito, seja aquele oriundo de esferas privadas, seja aquele que circula em esferas publicas.
Essa mesma légica deve orientar a selecdo e a condugdo pedagdgica de atividades de producéo
escrita, voltadas para a formacdo e o refinamento de saberes relativos as praticas de uso da
escrita na nossa sociedade, tanto para as ac¢fes de formacdo profissional continuada quanto para
aquelas relativas ao exercicio cotidiano da cidadania.

Atividades de producdo de textos (palestras, debates, seminarios, teatro, etc.) em eventos
da oralidade

Por meio desse tipo de expediente, pode-se ndo sé contribuir para a construgdo e a ampliacao
de conhecimentos dos alunos sobre como agir nessas praticas, como também promover um
ambiente proficuo a discussdo e a superagdo de preconceitos linguisticos e, sobretudo, a
investigacdo sobre as relagbes entre os géneros da oralidade e da escrita, sobre a variacdo
linguistica, sobre niveis de formalidade no uso da lingua, por exemplo.

Atividades de escuta de textos (palestras, debates, seminérios, etc.) em situacao de leitura
em voz alta

Esse tipo de atividade tem especial relevancia na construcdo de saberes com os quais 0 aluno
possa atuar, futuramente, em praticas muito caras ao dominio académico e a outros espagos de
formacdo e aprimoramento profissional. Considerado esse objetivo, podem ser propostas, na
sequéncia das atividades de escuta, acOes de sumarizacdo, materializadas em textos orais ou
escritos.

Atividades de retextualizac&o: producdo escrita de textos a partir de outros textos, orais
ou escritos, tomados como base ou fonte

Como tais atividades se caracterizam pela producdo de um novo texto a partir de outro, ocorre
mudanca de propoésito em relacdo ao texto que se toma como base ou fonte. Isso pode ser
realizado, por exemplo, em tarefas de producdo de resumos, resenhas e pesquisas
bibliogréficas.

Atividades de reflexao sobre textos, orais e escritos, produzidos pelo proprio aluno ou ndo
Em se tratando de textos produzidos pelo préprio aluno, essas atividades podem envolver a
reelaboracdo (revisdo/reescrita) de texto com o objetivo de torna-lo (mais) adequado ao quadro
previsto para seu funcionamento. Nesse caso, a acdo de reflexdo, tomada individualmente ou em
grupo, terd como meta a avaliacdo do texto e, quando for o caso, sua alteragdo. Com relagdo aos
textos produzidos por outros autores que ndo o proprio aluno, tais atividades podem se
materializar, por exemplo, em momentos de comentérios, discussdes e debates orais sobre livros,
pecas publicitarias, pecas teatrais, programas de TV, reportagens, piadas, acontecimentos do
cotidiano, letras de musica, exposi¢bes de arte, provas, etc. Esse tipo de prética, quando
executado em grupo, pode se dar oralmente ou até mesmo por escrito, em listas de discusséo pela
internet, por exemplo. Assegura-se, por meio desse expediente, um espaco para a reflexdo
sistematica sobre valores, ideologias e (pre)conceitos que perpassam os textos em estudo.

Fonte: Brasil (2006, p. 37-38).
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Quadro 2 — Eixos organizadores das atividades de lingua portuguesa no Ensino Médio -
analise dos fatores de variabilidade das (e nas) praticas de lingua(gem)

FOCO DAS ATIVIDADES DE ANALISE
Elementos pragméticos envolvidos nas situagcdes de interacdo em que emergem 0s géneros
em estudo e sua materialidade — os textos em anélise
* Papéis sociais e comunicativos dos interlocutores, relagcdes entre esses, proposito discursivo,
funcdo sociocomunicativa do género, aspectos da dimensdo espaco-temporal em que se produz
0 texto.
Estratégias textualizadoras:
* uso dos recursos linguisticos em relagdo ao contexto em que o texto é construido (elementos
de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro linguistico, grau de formalidade, selecdo
lexical, tempos e modos verbais);
* uso de recursos linguisticos em processos de coesdo textual (elementos de articulagdo entre
segmentos do texto, referentes a organizacdo — temporal e/ou espacial — das sequéncias do
texto ou & construcdo da argumentacao);
» modos de organizagdo da composicdo textual — sequéncias textuais (tipos textuais narrativo,
descritivo, argumentativo, injuntivo, dialogal);
» organizacdo da macroestrutura semantica (dimensdo conceitual), articulacdo entre as
ideias/proposigdes (relacdes l6gico-semanticas);
* organizagado e progressdo tematica.
Mecanismos enunciativos
» Formas de agenciamento de diferentes pontos de vista na textualizacdo (identificacdo dos
elementos que sinalizam as vozes e o posicionamento dos enunciadores trazidos & cena no
texto), uso dos elementos de modalizacdo (identificacdo dos segmentos que funcionam como
indicagBes acerca do modo como 0 enunciador se posiciona em relacdo ao que é dito, a seu
interlocutor ou a si mesmo).
Intertextualidade
» Estudo de diferentes relacdes intertextuais (por exemplo, entre textos que mantenham
configuracdo formal similar, que circulem num mesmo dominio ou em dominios diferentes,
gue assumam um mesmo ponto de vista no tratamento do tema ou ndo).
Ag0es de escrita:
* ortografia e acentuacao;
» construcdo e reformulagdo (substituicdo, deslocamento, apagamento e acréscimo) de
segmentos textuais de diferentes extensGes e naturezas (oracOes, periodos, paragrafos,
sequéncias ou tipos textuais);
 funcdo e uso da topografia do texto (envolvendo a disposicdo do texto na pagina, sua
paragrafacdo, sua subdivisdo em sequéncias, a eventual divisdo em colunas, os marcadores de
enumeracao, etc.) e de elementos tipograficos essenciais & producdo de sentidos (o0 que diz
respeito a pontuagdo, com especial aten¢do para o0 uso de aspas, parénteses e travessoes).
Fonte: Brasil (2006, p. 38-39).

Analisando-se os quadros 1 e 2, percebe-se que as Orienta¢des tragam 0 rumo, 0 COmo
fazer, as possibilidades de atribuicdo de sentidos que podem ser exploradas em sala de aula,
unindo-se as dimensdes linguistica, textual e sociopragmatica de diferentes textos, para que
haja uma reflexdo entre “producéo, recepgéo e circulacdo de sentidos em diferentes esferas
sociais e em diferentes formas de interacdo” (BRASIL, 2006, p. 42).
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Dessa forma, as OrientacOes sinalizam para a necessidade de os professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio manterem-se em “permanente e continua formacéo cientifica e
pedagdgica” (BRASIL, 2006, p. 44), pois s6 assim o professor terd uma visdo interdisciplinar,
compreendendo que a lingua deve ser trabalhada em diversos aspectos, ou seja, nas
abordagens linguistica, cognitiva, discursiva, interativa, pragmatica, socioldgica e filosofica.

Diante dessas reflexdes sobre o sentido do processo de ensino-aprendizagem das
competéncias gerais que devem ser objetivadas no ensino médio, verifica-se que a Secretaria
de Educacdo Bésica (SEB) preocupou-se em elaborar documentos (PCNs e OCNEM) que,
realmente, orientassem o modo de proceder da escola e dos professores frente ao ensino da
Lingua Portuguesa, enfatizando o importante papel da leitura como transformadora do sujeito.
Resta, agora, que se criem mecanismos que oportunizem aos professores a sua formagéo
continuada, para que consigam compreender em profundidade os pressupostos teoéricos e 0s
transformem em atividades praticas em sala de aula.

Juntamente com esses documentos norteadores do ensino médio, o Ministério da
Educagdo também elaborou um conjunto de documentos com o objetivo de propiciar a
discussdo do papel da escola no desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, a fim de
nortear uma politica publica para formag&o leitora, os quais serdo discutidos a seguir.

3.3 Politicas publicas de formacéo de leitores

O Departamento de Politicas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, da Secretaria
de Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo elaborou um conjunto de documentos,
distribuidos a todas as escolas publicas, com a finalidade de propiciar a discussao do papel da
escola e a implementacdo de acdes que garantam o desenvolvimento da competéncia leitora
dos alunos. S&o eles: a) Por uma Politica de Formac&o de Leitores, b) Biblioteca na escola e c)
Dicionarios em Sala de Aula. Dessa forma, os documentos apresentam “uma proposta de a¢éo
publica e conjunta de formacdo de leitores e de incentivo a leitura, que tem por principio
proporcionar melhores condi¢des de insercdo dos alunos das escolas publicas na cultura
letrada, no momento de sua escolarizagcdo” (BERENBLUM; PAIVA, 2006, p. 9).

Inicialmente, o documento apresenta um breve histérico das acdes governamentais
voltadas ao incentivo da leitura e da formacdo de leitores, que pode ser, assim, sintetizado
(BERENBLUM; PAIVA, 2006; BRASIL, 2008b):

— 1980: Programa Salas de Leitura — atendimento assistematico e restrito a escolas com

determinadas faixas de matricula, definidas previamente a cada ano de atendimento;
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— 1997: Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) - incentivo a leitura e
distribuicdo de acervos as bibliotecas escolares;

— 1998: distribuicdo de 20.000 livros para 16.600.000 estudantes de 12 a 8? séries, de
escolas com mais de 500 estudantes;

— 1999: distribuicdo de 36.000 livros para 10.800.000 estudantes de 12 a 42 séries, de
escolas com mais de 150 estudantes;

— 2000: distribuicdo de 30.718 livros voltados para a formacdo do professor as escolas
de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental;

— 2001-2000: instituicdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola — Literatura em
Minha Casa e Palavra da Gente, focado na distribuicdo de colegcOes de literatura diretamente
aos alunos de 42 e 52 séries, distribuindo 12.184.788 colecBes para 8.561.639 estudantes de
139.119 escolas;

— 2002: distribuicdo de 4.216.576 colegdes a 3.527.014 alunos de 42 série em 70.455
escolas;

—2003: 0 PNBE atendeu aos alunos de 42 e 82 séries e do Ultimo segmento de Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA), distribuindo 4.062.510 colegbes a 3.449.253 estudantes de 42
série, em 124.408 escolas; 3.745.810 colecdes a 2.969.086 estudantes de 82 série, em 35.685
escolas; e 544.916 colecOes a 463.134 estudantes de series, etapas e ciclos finais do ensino
fundamental de educagé@o de jovens e adultos (EJA), em 10.964 escolas. As bibliotecas das
escolas que ofereciam essas séries também receberam os acervos distribuidos aos alunos;

— 2005: distribuicdo de obras de literatura para o Ensino Fundamental — anos iniciais;

— 2006: distribuicéo de obras de literatura para o Ensino Fundamental — anos finais.

Embora os nimeros acima apresentados sejam relevantes, pois atingiram cerca de 65%
dos municipios brasileiros, as cole¢fes pessoais foram recebidas por poucos estudantes no
universo de matriculas (por exemplo, em 2003, houve 31.162.62 matriculas no ensino
fundamental e foram atendidos 6.851.473 alunos, ou seja, apenas 21,98% dos alunos
efetivamente matriculados), e o Programa manteve-se como um grande programa de
distribuicdo de livros, sem apoio de projetos de formagéo continuada de professores que
tivesse 0 objetivo de repensar a formacdo de leitores pelas escolas publicas brasileiras
(BRASIL, 2008b).

Percebe-se, pelo histérico acima apresentado, que a politica governamental privilegiava
apenas um Gnico aspecto do que seria uma politica de formagdo de leitores: a compra e a
distribuicdo de livros as escolas e aos alunos. No entanto, os resultados obtidos pelos alunos
em leitura nas avaliacOes do Pisa e do Saeb foram abaixo do esperado. Dessa forma, em 2008,
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0 Ministério da Educacdo realizou uma avaliacdo diagndstica do PNBE, a fim de levantar
dados sobre o uso feito desses livros distribuidos, quando se concluiu que uma politica de
formac&o de leitores deve incluir agdes que vao além da aquisicdo e distribuicdo de acervos: é
preciso repensar as préaticas de leitura desenvolvidas na sala de aula e também o papel da
biblioteca no projeto politico-pedagogico das escolas, transformando-a em um espaco de
convivéncia, de debate, de reflexdo e de fomento a leitura.

Essa avaliacdo diagndstica do PNBE foi realizada, em 2005, pela SEB do Ministério da
Educacdo em parceria com uma equipe de pesquisadores ligados a Associacdo Latino-
americana de Pesquisa e Acdo Cultural, do Laboratério de Politicas Publicas da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, envolvendo 196 escolas, em oito estados e 19 municipios. A
pesquisa objetivou saber o que professores (303), diretores (200), coordenadores pedagdgicos
(37), bibliotecarios (5), responsaveis por biblioteca (152), estudantes (359) e pais (31)
pensavam sobre os livros de literatura distribuidos pelo governo; que uso vinha sendo feito
desses livros; quais as praticas de leitura e de escrita eram realizadas nas salas de aula e pelas
escolas; e que papel a biblioteca tem representado nas escolas publicas. Ou seja, se a politica
de distribuicdo de livros afetava as préticas pedagogicas dos professores e como isso
acontecia.

As entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa foram feitas de forma diferenciada,
destacando-se que a auséncia dos professores da sala de aula causava sempre transtorno na
escola. Também ficou evidenciado que os professores ndo conhecem o movimento da escola
como um todo, restringindo-se aos acontecimentos de sua classe. Quanto a pergunta feita no
parégrafo anterior, os pesquisadores constataram a dificuldade de os professores trabalharem
com os acervos; em razdo, principalmente, da “auséncia quase total de formagéo que permita
a esses profissionais refletir sobre sua préatica pedagogica e discutir diferentes concepcdes de
linguagem, de leitura e escrita; os limites de aproveitamento do material disponivel e a
angustia dos professores, pela falta de tempo para exercitar a prépria leitura” (BRASIL,
2008b, p. 21-22).

Os diretores afirmaram que os livros foram distribuidos, mas os pesquisadores
perceberam a falta de controle dos materiais recebidos.

O objetivo da avaliagdo, como definido no projeto, centrou-se em construir um
diagndstico abrangente, que permitisse identificar, compreender e ampliar o conhecimento

sobre:

— as formas dos atos de leitura nas escolas brasileiras contempladas com os diversos
acervos referidos;
— 0s objetivos que cada escola vem produzindo para os diversos acervos;
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— as formas de implementacéo dos objetivos produzidos pelas escolas;

— as concepgdes circulantes sobre biblioteca, leitura e sobre as praticas e atos dela
decorrentes;

— 0s publicos envolvidos e o alcance dos acervos;

— o perfil dos professores e do publico envolvido;

—as formas que as propostas pedagogicas assumem a partir da existéncia de acervos,
vistas sob os aspectos filosoficos e metodologicos; os desenhos curriculares e de
gestéo;

— 0 potencial das escolas para ampliar a oferta de acervos e de servigos a partir dos
acervos/bibliotecas ja existentes;

— 0 conhecimento sobre as preferéncias de formato do recebimento de acervos
(provimento individual — Literatura em minha casa — ou coletivo — biblioteca
escolar/espago de leitura);

— as formas concretas de ampliacdo da oferta de acervos e de servigos por parte da
escola;

— as necessidades da escola quanto a livros para o acervo coletivo (literatura, obras
de referéncia, de apoio a pesquisa, entre outros);

— a formag&o continuada de professores para dinamizar a leitura e a escrita;

— as concepcdes de avaliacdo sobre atos e praticas de leitura;

— a existéncia de regime de colaboracdo entre as escolas e outras entidades na
realizacdo de préticas, atos e projetos de leitura;

— a aceitacdo, os limites e as possibilidades dos diferentes projetos decorrentes do
Programa;

— 0 apoio a elaboracdo de uma politica de formacdo de leitores. (BRASIL, 2008b, p.
30-31).

A analise dos dados recolhidos na pesquisa de campo permitiu que os pesquisadores
organizassem esse material em treze categorias, que possibilitam compreender,
avaliativamente, a realidade das acbGes e das praticas pedagdgicas quanto ao uso e
significacOes da biblioteca e de acervos literarios distribuidos pelo PNBE, assim agrupadas:

— leitura e condicBes sociais e culturais;

— concepcOes de leitura e escrita e de leitores;

— espacos de leitura nas escolas;

— as criancas e adolescentes que nos escapam: eles ndo gostam de ler?;

— atividades/praticas de leitura e curriculo;

— leitura como fundamento do PPP da escola;

— professores ndo sdo leitores?;

— formagdo docente para trabalhar com os acervos;

— formagdo de gestores para o trabalho com a leitura;

— problematizacdo de livros literarios e didaticos;

— préticas e atos de leitura;

— publicidade de incentivo a leitura;

— politicas de leitura e descontinuidades — participacdo local nas escolhas dos
acervos; autores regionais; relagdo mais proxima do MEC com as escolas;
investigaglo da realidade antes da implantagdo de Programas. (BRASIL, 2008b,
p.83).

Cada um dos itens acima elencados é ampliado no documento, englobando,
praticamente, todos os questionamentos dos professores preocupados com o desenvolvimento
produtivo de suas atividades docentes. O documento Politica de Formacéo de Leitores, dessa
forma, transforma-se em material de apoio para a formagdo docente. Acredita-se que as

escolas deveriam servir-se dele como orientador pedagdgico para as atividades a serem
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desenvolvidas ndo sé em Lingua Portuguesa, mas em todas as disciplinas, uma vez que a
leitura é realizada em todas elas, pois é ela a ferramenta para o ensino-aprendizagem escolar,
e de nada adiantam programas de incentivo a leitura se o processo educativo ndo se renovar.

Os pesquisadores concluiram também que ha caréncia de acervos de livros de literatura,
além das dificuldades de leitura e escrita presentes em todas as escolas. Observaram também
que é preciso investimento na formagdo continuada de professores, a fim de que haja
melhorias significativas que realmente surtam resultados nos niveis de leitura e escrita
daqueles que concluem o ensino fundamental ou o ensino médio e que ainda apresentam
dominios funcionais de leitura e de escrita.

Portanto, o relatorio de pesquisa considera que, para a efetivacdo de politicas publicas
de leitura, faz-se necessario, entre outras questdes, que a escola defina as concepgbes de
leitura que devem fundamentar a formagdo de professores e tente buscar estratégias para
melhorar o nivel de leitura tanto dos estudantes como dos préprios professores.

Enfim, a pesquisa constatou que a democratizacdo do acesso a leitura, que era o
esperado pela distribuigcdo de livros do PNBE, ndo aconteceu como previsto, uma vez que o
fato de existirem os acervos literarios e obras de referéncia na cultura escolar ndo mudou as
praticas de gestores e professores. Portanto, é preciso que seja desenvolvido um trabalho
qualificado com os titulos literarios, que questione pensamentos circulantes na cultura vigente
de que “os alunos estragam os livros”, como se estes ndo merecessem o que lhes € destinado.

Outro aspecto trazido a luz pela pesquisa é o0 uso quase exclusivo do livro didatico, que
“imp6s um modo de ser pedagdgico, um modo de ser professor e um modo de ser estudante
nas escolas brasileiras que [...] tem deixado fraturas expostas na formacgdo de criancas,
adolescentes e jovens como leitores e escritores e aprisionado na mesma teia seus
professores” (BRASIL, 2008b, p. 21).

Conclui-se, por meio da analise dos documentos emitidos pelo MEC, que a abordagem
oficial sobre leitura segue a perspectiva sociointeracionista, na qual a linguagem é
considerada uma atividade interativa, interdisciplinar, interdiscursiva e funcional,
convergindo com as teorias linguisticas discutidas no capitulo 2, que demonstram uma
tendéncia a textualidade da lingua, a sua discursividade, que se baseiam na teoria
interacionista da linguagem.

Os PCNEM preconizam que o texto é um conjunto de relagdes estabelecidas a partir da
coesdo e da coeréncia e deve ser compreendido como unidade significativa global. As
OCNEM complementam esse conceito, acrescentando que é preciso um trabalho conjunto de
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construgdo de sentidos no texto, em que autor e leitor estejam engajados. Disso, conclui-se
que os documentos oficiais do ensino médio analisados apontam para a formacao de um leitor
critico, embora cada um tenha optado por caminhos tedricos e metodoldgicos diferentes para
a concretizacdo desse objetivo. Nos PCNEM, segundo Duarte (2010), h4 uma mescla, mesmo
que superficial, entre as teorias do cognitivismo e do sociointeracionismo, 0 que gerou uma
proposta hibrida de ensino da lingua e, consequentemente, de ensino da leitura. J& nas
OCNEM, as aulas de Portugués devem unir as dimensdes linguistica, textual e
sociopragmatica de diferentes textos, pela exploracdo dos diversos géneros textuais que
circulam na sociedade.

Assim, verifica-se que os documentos oficiais almejam um leitor que fagca uma leitura
critica, de acordo com suas concepcdes, valores e ideologia, e balizada em conhecimentos
linguisticos, cognitivos, historicos, sociais da lingua. Para isso, é preciso que os professores
concentrem-se nos usos sociais da lingua, e ndo no ensino dos conteldos de tradicdo
gramatical ou literaria.

Para isso, é preciso uma politica de formacao de leitores que va além da distribuicdo de
livros. E preciso uma formagcéo cientifica e pedagogica continuada de professores, para que
compreendam e discutam as diferentes concepgdes de linguagem, de leitura e de escrita.

Pelas abordagens dos documentos oficiais aqui analisados, acredita-se que as escolas
deveriam apropriar-se deles, estuda-los, pois se prestam, e muito, como uma ferramenta de
aprendizagem escolar em todas as areas.

Além dos documentos ora analisados, o Ministério da Educacéo instituiu instrumentos
avaliativos, para medir as competéncias e habilidades dos alunos egressos desse nivel de
ensino, dentre os quais foram selecionados o Enem e a prova do Saeb para servirem de base
para a anélise que se pretende fazer nesta dissertacdo, ou seja, verificar se essas habilidades e
competéncias, preconizadas nos documentos oficiais, estdo refletidas nas avaliagcbes. Além
deles, também sera tratado sobre o Pisa, como padrdo comparativo. E 0 que trata o capitulo

seguinte.



4 AVALIACAO DA COMPREENSAO EM LEITURA

As avaliagBes constituem-se um dos pilares da politica educacional do Ministério da
Educacéo, por meio do plano de metas do Compromisso Todos Pela Educacdo, cujo objetivo
é atingir, até 2021, o padréo de qualidade dos paises desenvolvidos. Para a sua concretizacdo,
todas as esferas do governo (federal, estadual e municipal) se comprometem com metas de
melhorias do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (ldeb), a fim de promover a
qualidade do ensino, estabelecendo novos pardmetros de gestao dos sistemas educacionais.

O Brasil, segundo Fernandes e Greumaud (2009), possui um sistema educacional
descentralizado, com mais de cinco mil redes de ensino com autonomia para gerir suas
escolas. A vantagem da descentralizacdo é que ela tem maior potencial para gerar
inovacdes, mas, para que todos se beneficiem, é preciso que 0s casos de sucesso sejam
identificados e difundidos. Um sistema nacional de avaliagdo possibilita que: a) inovagoes
de sucesso sejam compartilhadas por todos; b) o MEC identifique as redes em pior
situacdo, orientando suas acGes de assisténcia técnica e financeira; e ¢) a opinido publica
local tenha elementos para cobrar seus representantes por melhorias na educacéo.

Fernandes e Gremaud (2009) realizaram um estudo no qual analisaram a qualidade da
educacgdo, com base em avaliagdes, indicadores e metas, e verificaram que praticamente todos
0s paises desenvolvidos — e muitos dos em desenvolvimento — contam com um sistema de
avaliagcdo e, 0 mais importante, nos paises que adotam medidas de avaliacdo, o desempenho
dos estudantes tendeu a crescer de forma mais acelerada.

Os autores também chamam a atencdo para um ponto polémico entre os pesquisadores
da area: um grupo entende que as avaliagdes (no estudo em foco, as avaliacbes deram-se
somente nos anos iniciais do ensino fundamental) feitas sdo limitadas por restringirem-se a
leitura e @ matematica, como a prova do Pisa, concentrando-se no desenvolvimento cognitivo
dos estudantes. Isso, no entendimento desse grupo, seria falho por ignorar aspectos
fundamentais como ética, responsabilidade social e diversas outras habilidades que seriam
importantes para a formacdo dos estudantes. J& o outro grupo entende que, se 0s anos de
estudos completos importam, os resultados nos exames de leitura e matematica nos anos
iniciais de escolarizagdo sdo bons indicadores da extensdo da carreira estudantil dos
individuos, uma vez que quanto melhor o desempenho dos estudantes nesses exames, mais
anos de estudos eles tendem a acumular (FERNANDES; GREMAUD, 2009).
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A avaliacdo relaciona-se ao ensino, a aspectos curriculares, a objetivos formativos, a
funcdo da escola, ou seja, € parte integrante do projeto curricular e busca a compreensdo e
melhoria do ensino. Dessa forma, ndo visa apenas a constatar o que foi ensinado, mas também
a beneficiar a aprendizagem. E preciso que o tema Avaliagdo seja discutido nas escolas, ja que
é parte inerente do ensino e permite repensar a funcdo da escola, da Educacdo e dos
conhecimentos para a vida (MACENO, 2012).

Dessa discussao, conclui-se que aquelas escolas que estéo dirigindo seus esforgos para o
aprendizado da leitura e da matematica, nos anos iniciais de escolarizagdo, estdo,
provavelmente, fazendo a coisa certa, uma vez que a ideia basica dos programas é que 0s
responsaveis (professores, gestores) possam alterar suas condutas e, assim, proporcionar aos
estudantes um ensino melhor.

Melhorar a qualidade de ensino, no entanto, pode exigir alteracfes em préticas e habitos
enraizados no processo escolar e, portanto, de dificil mudanga. Alguém que considere que 0s
professores ja fazem o méximo para proporcionar aos estudantes o melhor aprendizado
tenderia a considerar qualquer politica de incentivos para eles, no minimo, in6cua. Mas
alguém que considere que certos procedimentos adotados pelos professores sdo inadequados e
que eles tém capacidade para altera-los, mas que, por algum motivo, ndo o fazem, pode ver
grande potencialidade nessas politicas, na medida em que elas alteram a estrutura de
incentivos dos professores. As vezes, um novo conjunto de procedimentos ndo é adotado
porque ndo se conhece uma alternativa. Aqueles que acreditam que a qualidade da educacéo
pode melhorar, implicitamente, admitem que alguns dos responsaveis pela educacdo
(professores, diretores, gestores de rede ou governantes) podem fazer algo diferente do que
vém fazendo.

Dessa forma, o Ministério da Educacdo, por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (Inep), realiza os seguintes levantamentos
estatisticos e avaliativos em algumas etapas da educacdo basica e também na modalidade de
educacdo de jovens e adultos:

— Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa);

— Exame Nacional do Ensino Médio (Enem);

— Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja);
— Provinha Brasil,

— O Saeb — Aneb e Anresc (Prova Brasil).

Para este estudo, interessam o0s instrumentos avaliativos aplicados aos alunos

concluintes da Educagdo Basica, ou seja, os alunos que estdo concluindo ou concluiram o
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Ensino Médio. Em razdo disso, analisar-se-8o as avalia¢fes voltadas a esse publico, que sdo o
Enem e Saeb, uma vez que os resultados das provas do Enem e da Prova do Saeb servem
como indicadores do rendimento escolar dos estudantes brasileiros, pois buscam averiguar,
por meio das questdes, o grau de competéncia dos participantes em relagdo aos conteudos
escolares e ndo escolares e, consequentemente, avaliar o préprio sistema de ensino. Também
serdo avaliadas algumas questdes da Prova do Pisa, para que se tenha um padrdo comparativo
com um instrumento internacional de avaliacéo.

Inicialmente, discutir-se-8o, em linhas gerais, a visdo de cada documento sobre o0 ensino
de lingua para, ap0s, identificarem-se as concepcdes de leitura a ele subjacentes, por meio da
investigagdo dos conceitos de lingua e leitura, no sentido de constatar se esses conceitos
convergem ou divergem em relagdo a concepcao de leitura presente em cada documento e se
na analise das questdes das provas aplicadas pelo Ministério da Educacdo essas concepgdes
sdo observadas. O eixo lingua-leitura foi escolhido porque os sistemas avaliativos a serem
analisados (Enem, Saeb e Pisa) centram-se nele e também por se acreditar que a competéncia
leitora é uma das habilidades mais importantes para o cidaddo, constituindo-se em uma

ferramenta indispensavel para novas aprendizagens e para a vida em sociedade.

4.1 OrientacOes sobre linguagem e leitura constantes na matriz curricular do Enem

O Enem foi criado, em 1998, pelo Ministério da Educacdo, com o “objetivo
fundamental de avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade bésica, para aferir
0 desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania” (INEP,
1999, p. 5). Originalmente, a prova, de carater voluntario, era composta de 63 questbes
objetivas de multipla escolha e de uma redacéo que tinha como objetivo avaliar o aprendizado
dos alunos e o nivel do ensino médio em todo o Brasil. A prova, Unica, era estruturada a partir
de uma matriz de 21 habilidades, em que cada uma delas era avaliada por trés questdes. Por
dez anos a prova foi concebida dessa forma.

Com a crescente adesdo dos alunos ao exame, o Ministério da Educacdo sentiu a
necessidade de reformuléa-lo, o que aconteceu em 2009, passando, a partir de entdo, a ser
chamado de Novo Enem. As mudangas ocorridas ndo se deram apenas nas provas, que
passaram a ser estruturadas em quatro matrizes, uma para cada area de conhecimento. Cada
uma das quatro areas é composta por 45 questfes. Cada um dos cadernos, nessa nova edi¢do

do exame, é composto por duas areas de conhecimento, totalizando 90 questfes por caderno.
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Ou seja, a prova do Novo Enem, aplicada a partir de 2009, contém 180 questdes. A principal
mudanca, no entanto, deu-se nos objetivos do exame, uma vez que o Ministério da Educacdo
pretende que ele seja utilizado como forma de selecdo unificada nos processos seletivos das
universidades publicas federais e apresenta como principais objetivos “democratizar as
oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade
académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio” (BRASIL, 2009).

Do acima exposto, vé-se que, da proposta original, que tinha a intengédo de constituir-se
em um diagndstico da qualidade do ensino médio no pais, 0 exame, em 2009, passou a ter trés
grandes objetivos. O primeiro objetivo do MEC foi a “democratizacdo do acesso as vagas
federais”, mas, além da adesdo das Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) houve
também ampla adesdo de InstituicGes de Ensino Superior (IES) privadas, que passaram a se
apropriar do Enem como alternativa aos seus processos seletivos. Destaca-se que foi
assegurada a autonomia das IES, uma vez que o documento prevé que elas podem optar entre
as seguintes possibilidades de utilizacdo do novo Enem como processo seletivo:

— como fase Unica, com o sistema de selecdo unificada, informatizado e on-line;
— como primeira fase;

— combinado com o vestibular da instituic&o;
— como fase Unica para as vagas remanescentes do vestibular. (BRASIL, 2012a).

O segundo objetivo do Novo Enem refere-se a mobilidade académica, ou seja, 0s
candidatos concorrem a vagas existentes em universidades de todo o Brasil. Um ponto
positivo da mobilidade é que, em vez de realizar vérias provas, em diversas cidades e em
diferentes datas, os candidatos realizam somente as provas do Novo Enem, escolhendo cinco
cursos ou universidades, para, depois, escolher uma em que tenha sido aprovado. Mas o que
poderia ser considerado uma oportunidade a mais, tornou-se, na pratica, um grande empecilho
para aqueles candidatos desprovidos de recursos financeiros, uma vez que é preciso que o
candidato arque com o custo de sua manutencdo em alguma outra cidade de algum estado
brasileiro. Para aqueles alunos privilegiados socioeconomicamente, a mobilidade j& existe,
pois a familia tem condigBes para arcar com 0s custos de moradia, alimentagdo, entre outros.
Dessa forma, 0 que a pratica tem demonstrado é que candidatos sdo aprovados, mas, por nao
terem condicdes de arcar com as despesas, ndo assumem as vagas disponiveis, como pode ser
verificado pelas varias chamadas das universidades para que candidatos assumam as vagas
remanescentes. Como exemplo, cita-se o caso da Universidade Federal de Santa Maria, que
até agosto de 2012 ainda ndo havia preenchido 131 vagas do Ultimo processo Sisu, ofertadas
em janeiro desse mesmo ano, conforme se verifica no Edital n. 009/2012, de 22 de agosto de
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2012 (UFSM, 2012). Assim, € preciso que o governo federal pense em uma politica de
assisténcia estudantil, para que o sistema nédo se torne ainda mais excludente.

O terceiro objetivo pretende que a prova constitua-se em um instrumento para
reestruturacdo dos curriculos do ensino médio. O Ministério da Educacdo classifica este
altimo objetivo de chamamento para que IFES assumam, como entidades autdbnomas, o papel
de protagonistas no processo “de repensar o ensino médio, discutindo a relacdo entre
conteldos exigidos para ingresso na educacdo superior e habilidades que seriam
fundamentais, tanto para o desempenho académico futuro, quanto para a formagdo humana”
(BRASIL, 2012b).

Segundo Lautério e Nehring (2012), o processo de vestibular, na maioria das IES,
orientava as acOes desenvolvidas pelos professores, principalmente no ensino médio, de um
ensino tradicional, com listas de contetidos decorados e desconexos entre si. Ou seja, a escola
preparava o aluno do ensino médio para o vestibular, desenvolvendo o tipo de ensino exigido
por aquele sistema, conforme a sua area de abrangéncia.

Um exemplo claro e recente disso é o que ocorre na Universidade Federal de Santa
Maria com a instituicdo do Programa de Ingresso ao Ensino Superior (PEIES), hoje
substituido pelo Programa de Ingresso Seriado. Os programas das escolas eram e continuam
sendo exatamente 0 mesmo exigido por esses programas. E com o objetivo de combater este
ensino conteudista que o Enem foi reformulado, uma vez que, no periodo de 1998 até 2008,
conforme Lautério e Nehring (2012, p. 10):

0 processo avaliativo do ENEM néo conseguiu desencadear modificacdes no ensino
desenvolvido nas escolas € nem no proprio processo avaliativo para ingresso no
ensino superior. Mesmo com o investimento governamental do PROUNI, nédo se
conseguiu ‘desestabilizar’ o tradicional vestibular.

O Novo Enem pretende, com esse terceiro objetivo, que as escolas também elaborem
suas grades curriculares com base em eixos cognitivos e passem a avaliar competéncias e
habilidades, o que ja era previsto nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 2002), que lhe deu origem, deixando de lado a énfase na memorizagcdo de uma
quantidade enorme de férmulas, datas e nomenclaturas.

Além de servir como instrumento para o ingresso ao ensino superior, 0 Enem também é
utilizado para certificagdo de conclusdo do Ensino Médio, substituindo, desde 2009, o Exame
Nacional para a Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Enceja) para o nivel
médio no Brasil, que atuava nessa area de certificacdo. Para isso, o candidato precisa ter a
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idade minima de 18 anos, obter 450 pontos em cada uma das areas de conhecimento e 500
pontos na redacdo. Os nimeros comprovam a crescente procura do Enem para esta finalidade,
pois de 197.991 pessoas que se inscreveram em 2009, em 2012, esse numero foi para
638.176, ou seja, a procura cresceu em 222% (GONZATTO, 2012).

Para aqueles candidatos que ndo conseguiram ingressar em uma universidade publica, o
Enem também possibilita, por meio do Programa Universidade Para Todos (ProUni), o acesso
a uma instituicdo privada. Para isso, é preciso que o candidato atinja, na prova do Enem, a
pontuacdo minima de 400 pontos em cada area do conhecimento, ndo zere a redacdo e que a
renda familiar ndo ultrapasse trés salarios minimos por pessoa. Além desses requisitos, é
preciso também que o candidato tenha cursado o ensino méedio em escola publica ou na
condicdo de bolsista integral. Caso a renda familiar do candidato ultrapasse o valor estipulado
para ser beneficiado pelo ProUni, ele ainda pode utilizar o Enem para conseguir um
financiamento pelo Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), conforme informacoes
disponibilizadas no sitio do Programa.?

Outra possibilidade que o Enem oferece é a participacdo no Programa Ciéncia sem
Fronteiras, que permite acesso a universidades estrangeiras para aqueles alunos que ja cursam
0 Ensino Superior. Para isso, é preciso que o candidato tenha sido classificado com no
minimo 600 pontos na prova do Enem, tenha bom desempenho académico e que ja tenha
concluido 20% do curriculo previsto para o curso de graduagéo, além de outras prerrogativas.®

Como se V&, essas novas oportunidades possibilitadas pelo Enem fazem com que a cada
ano a procura pela realizacéo do exame se multiplique. A edicdo de 2012 teve 5,8 milhdes de
inscritos, enquanto a primeira edigdo, em 1998, teve 116 mil, segundo informacgdes de
disponibilizadas no sitio do Inep.

Segundo a Revista Enem (BRASIL, 2012c), as provas do Enem avaliam competéncias,
e ndo informagdes. Em razdo disso, é que as questdes ndo sdo agrupadas por disciplinas, o que
desfaz o carater fragmentario do sistema de ensino no pais, que divide todo o conhecimento
de forma enciclopédica. A metodologia empregada na elaboracdo da prova prioriza a
compreensdo de enunciados, o dominio sobre o contelido do ensino médio, 0 pensamento
I6gico e de interpretacdo do aluno. Dessa forma, é valorizada a capacidade de raciocinio, e
ndo a memorizacdo de conteudos. Para isso, é fundamental a escola trabalhar com estratégias

de aprendizagem, pois o importante é aquilo que o aluno aprende, e ndo apenas 0 que O

2 Disponivel em: < http://siteprouni.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=
124&Itemid=140>. Acesso em: 14 out. 2012.

® Informacdes disponiveis em: < http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/graduacao>. Acesso em: 14
out. 2012.


http://siteprouni.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=%20124&Itemid=140
http://siteprouni.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=%20124&Itemid=140
http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/graduacao
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professor tenta ensinar. Também € preciso que a escola estimule a leitura e a intervengdo no
mundo, a fim de avaliar se o aluno esta adquirindo competéncia para as tarefas de cidadania.

Para estruturar o exame, concebeu-se uma matriz, com a indicagdo de competéncias e
habilidades associadas aos conteidos do ensino fundamental e médio, que é propria ao sujeito
na fase de desenvolvimento cognitivo, correspondente ao término da escolaridade basica. A
matriz tem como referéncia a LDB, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Reforma
do Ensino Médio, bem como os textos que sustentam sua organizacao curricular em Areas de
Conhecimento, e, ainda, as Matrizes Curriculares de Referéncia para o Saeb (BRASIL, 2009).

A Matriz de Competéncias foi desenvolvida para estruturar o Enem, a fim de definir
claramente seus pressupostos e delinear suas caracteristicas operacionais, e pressupde que a
competéncia de ler, compreender, interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo,
ndo se desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas
e disciplinas que estruturam as atividades pedagogicas na escola.

A partir das competéncias cognitivas globais, identificou-se o elenco de habilidades
correspondentes, e a matriz, assim construida, fornece indicagdes do que a avaliagdo pretende
valorizar, servindo de orientacdo para a elaboragdo de questfes que envolvam as diferentes
areas do conhecimento.

Dessa maneira, 0 exame busca verificar como o conhecimento assim construido pode
ser efetivado pelo participante por meio da demonstragdo de sua autonomia de julgamento e
de acdo, de atitudes, valores e procedimentos diante de situacfes-problema que se aproximem
0 méximo possivel das condi¢des reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo.

S0 estes 0s eixos cognitivos (comuns a todas as areas de conhecimento) avaliados pelo

Novo Enem:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e
inglesa.

Il. Compreender fenémenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensao de fendmenos naturais, de processos
historico-geograficos, da produgdo tecnolégica e das manifestagdes artisticas.

I11. Enfrentar situa¢es-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacGes representados de diferentes formas, para tomar
decisGes e enfrentar situacdes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes, representadas
em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para
construir argumentacéo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboragdo de propostas de intervengdo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural
(BRASIL, 2009, p. 1).
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Juntamente com a apresentacdo das mudancas na estrutura da prova, foram apresentadas
as Matrizes de Referéncia do Novo Enem, uma para cada area de conhecimento, ja que um
dos objetivos desta nova proposta € que as mudancas ndo deveriam ser algo livre e
desorientado. A matriz de referéncia para a area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias é
apresentada no quadro 3, e organiza-se em nove competéncias, avaliadas em 30 habilidades.

Quadro 3 — Matriz de Referéncia de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias

Competéncias

Habilidades

Competéncia de area 1:

Aplicar as tecnologias da co-
municagdo e da informacdo na
escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua
vida.

H1 — Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos
como elementos de caracterizacdo dos sistemas de comunicagéo.

H2 — Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de
comunicacéo e informacéo para resolver problemas sociais.

H3 — Relacionar informacdes geradas nos sistemas de comunicacéo e
informac&o, considerando a fungéo social desses sistemas.

H4 — Reconhecer posig¢des criticas aos usos sociais que sdo feitos das
linguagens e dos sistemas de comunicacao e informacéo.

Competéncia de area 2:
Conhecer e usar lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a infor-
macBes e a outras culturas e
grupos sociais.

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu
tema.

H6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como
meio de ampliar as possibilidades de acesso a informacdes,
tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua
funcéo e seu uso social.

H8 — Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3:
Compreender e usar a lin-
guagem corporal como rele-
vante para a propria vida, inte-
gradora social e formadora da
identidade.

H9 — Reconhecer as manifestagfes corporais de movimento como
origindrias de necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de hdbitos
corporais em funcdo das necessidades cinestésicas.

H11 — Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacdo
social, considerando os limites de desempenho e as alternativas de
adaptacdo para diferentes individuos.

Competéncia de area 4:
Compreender a arte como saber
cultural e estético gerador de
significacdo e integrador da
organizacdo do mundo e da
propria identidade.

H12 — Reconhecer diferentes funces da arte, do trabalho da producgéo
dos artistas em seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de
explicar diferentes culturas, padrdes de beleza e preconceitos.

H14 — Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes
de elementos que se apresentam nas manifestacdes de varios grupos
sociais e étnicos.

Competéncia de area 5:
Analisar, interpretar e aplicar
recursos expressivos das lin-
guagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a
natureza, funcdo, organizacéo,
estrutura das manifestacées, de
acordo com as condicOes de
producao e recepgéo.

H15 — Estabelecer relagdes entre o texto literario e o momento de sua
producdo, situando aspectos do contexto histdrico, social e politico.
H16 - Relacionar informagdes sobre concepcBes artisticas e
procedimentos de construcao do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos
atualizaveis e permanentes no patrimonio literario nacional.

Competéncia de area 6:

Compreender e usar 0s sistemas
simbodlicos das diferentes lin-
guagens como meios de orga-
nizagdo cognitiva da realidade
pela constituicho de signi-

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao
tematica e para a organizagdo e estruturacdo de textos de diferentes
géneros e tipos.

H19 — Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em
situacgBes especificas de interlocucéo.

H20 — Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a
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ficados, expressdo, comuni-

cacdo e informacao.

preservacdo da memodria e da identidade nacional.

Competéncia de area 7:
Confrontar opinides e pontos de
vista sobre as diferentes lingua-
gens e suas manifestacdes espe-
cificas.

H21 — Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e
ndo verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos.

H22 — Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e
recursos linguisticos.

H23 — Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e
quem ¢é seu publico alvo, pela andlise dos procedimentos
argumentativos utilizados.

H24 — Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas
para o convencimento do publico, tais como a intimidacdo, seducao,
comogdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8:
Compreender e usar a lingua
portuguesa como lingua mater-
na, geradora de significacdo e
integradora da organizacdo do
mundo e da propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas
linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro.

H26 — Relacionar as variedades linguisticas a situacdes especificas de
uso social.

H27 — Reconhecer 0s usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas
diferentes situa¢bes de comunicag&o.

Competéncia de area 9:
Entender o0s principios, a
natureza, a funcdo e o impacto
das tecnologias da comunicacgéo
e da informacdo na sua vida
pessoal e social, no desenvol-
vimento do conhecimento,
associando-o  aos  conheci-
mentos cientificos, as lingua-
gens que lhes ddo suporte, as
demais tecnologias, aos proces-
sos de producdo e aos pro-
blemas que se propdem solu-
cionar.

H28 — Reconhecer a fungdo e o impacto social das diferentes
tecnologias da comunicacéo e informacéo.

H29 — Identificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da
comunicacéo e informacéo.

H30 — Relacionar as tecnologias de comunicacdo e informacdo ao
desenvolvimento das sociedades e ao conhecimento que elas
produzem.

Fonte: Adaptado de Brasil (2009, p. 5-10).

Analisando-se 0 quadro 3, percebe-se que as competéncias referem-se as areas de

conhecimento da prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, ou seja, as Competéncias
1 e 9 referem-se as Tecnologias da Comunicacdo e da Informacdo (TICs); a Competéncia 2
refere-se as Linguas Estrangeiras Modernas (o candidato pode optar entre inglés ou espanhol);
a Competéncia 3, a Educacdo Fisica; a Competéncia 4, as Artes; a Competéncia 5 a
Literatura; e as Competéncias 6, 7 e 8, & Gramatica e Interpretagdo de textos. Em relacdo as
habilidades, vé-se que elas articulam as questbes sociais (como as H2, H3, H4, H11, H27 e
H28) aos diferentes cddigos da lingua e & tecnologia, a fim de contribuir para a formacéo de
um cidaddo consciente, pensante, critico e, sobretudo, capaz de intervir na realidade e de ser
um agente de transformacéo de seu meio.

Esta dissertacdo preocupa-se com a questdo de leitura, mas considera-se fundamental a

relacdo leitura e escrita. Dessa forma, elaborou-se, no quadro 4, um comparativo entre as
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competéncias requeridas para a realizacdo da prova objetiva e da prova de redagéo,

destacando-se 0 modo como essas competéncias séo avaliadas.

Quadro 4 — Competéncias requeridas para as provas objetiva e de redagdo

Prova objetiva

Prova de redacao

Avaliacdo

I. Dominar a norma culta da
Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matematica,
artistica e cientifica.

I. Demonstrar dominio da
norma culta da lingua escrita.

Serdo considerados os fundamentos
gramaticais do texto escrito, refletidos
na utilizacdo da norma culta em
aspectos como: sintaxe de concor-
dancia, regéncia e colocagdo; pon-
tuacdo; flexdo; ortografia; e adequacdo
de registro demonstrada, no desem-
penho linguistico, de acordo com a
situacdo formal de producéo exigida.

I1. Construir e aplicar conceitos
das vérias é&reas do conhe-
cimento para a compreensdo de
fendbmenos naturais, de proces-

I1. Compreender a proposta de
redacdo e aplicar conceitos das
Vérias é&reas de conhecimento
para desenvolver 0 tema,

Como o candidato analisa, interpreta e
relaciona  dados, informacBes e
conceitos amplos, tendo-se em vista a
construcdo de uma argumentagdo em

relacionar, interpretar dados e
informacdes representados de
diferentes formas, para tomar
decisGes e enfrentar situagGes-

organizar e interpretar infor-
macdes, fatos, opinides e argu-
mentos em defesa de um
ponto de vista.

sos historico-geogréaficos, da | dentro dos limites estruturais | defesa de um ponto de vista.

producdo tecnolégica e das | do texto dissertativo-argu-

manifestacdes artisticas. mentativo.

1. Selecionar, organizar, | Il1l. Selecionar, relacionar, | Como o participante, em uma situagdo

formal de interlocucdo, seleciona,
organiza, relaciona e interpreta 0s
dados, informagdes e conceitos neces-
sarios para defender sua perspectiva

formas, e conhecimentos dispo-
niveis em situagdes concretas,
para construir argumentacdo
consistente.

necessarios para a construgdo
da argumentacéo.

problema. sobre 0 tema proposto.
IV. Relacionar informagdes, | IV. Demonstrar conhecimento | Como o candidato utiliza os recursos
representadas em  diferentes | dos mecanismos linguisticos | coesivos da modalidade escrita, com

vistas a adequada articulagdo dos
argumentos, fatos e opinides selecio-
nados para a defesa de um ponto de
vista sobre o tema proposto. Serdo com-
siderados 0s mecanismos linguisticos
responsaveis pela construcdo da argu-
mentacdo na superficie textual, tais
como: coesdo referencial; coeséo lexical
(sinbnimos,  hiperébnimos, repeticéo,
reiteracdo); e coesdo gramatical (uso de
conectivos, tempos verbais, pontuacéo,
sequéncia temporal, relagdes anaféricas,
conectores intervocabulares, interse-
tenciais, interparagrafos).

V. Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de
intervencdo solidaria na rea-
lidade, respeitando os valores
humanos e considerando a
diversidade sociocultural.

V. Elaborar proposta de
solucdo para o problema
abordado, mostrando respeito
aos valores humanos e consi-
derando a diversidade socio-
cultural.

Como o participante indicard as
possiveis variaveis para solucionar a
problematica  desenvolvida,  quais
propostas de intervengdo apresentou,
qual a relacdo destas com o projeto
desenvolvido sobre o tema proposto e a
qualidade destas propostas, mais
genéricas ou especificas, tendo por base
a solidariedade humana e o respeito a
diversidade de pontos de vista, eixos de
uma sociedade democrética.

Fonte: Adaptado pela autora de Brasil (2012c).
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Para que essas competéncias e habilidades possam ser implementadas na rotina escolar,
é preciso que o corpo docente esteja preparado para desenvolver seu trabalho dessa forma.
Portanto, o planejamento escolar, segundo a Revista do Enem (BRASIL, 2012c), devera
orientar-se por competéncias, e ndo s6 por contelidos, uma vez que é preciso que também seus

professores desenvolvam as seguintes competéncias:

— ter capacidade de coordenagdo de grupos;

— saber planejar, desenvolver e avaliar por competéncias;

— trabalhar em equipes multidisciplinares;

— incorporar inovagdes tecnoldgicas em seu campo de saber;
— demonstrar capacidade de comunicacdo oral e escrita;

— buscar autodesenvolvimento;

— ter ousadia de propor e questionar acdes.

E somente partindo dessa quebra de paradigmas estabelecidos na educagdo formal que,
efetivamente, os alunos terdo, em seu cotidiano escolar, acesso a uma formagdo como a
estabelecida pelos documentos educacionais oficiais, em que o planejamento se mostra
flexivel e indicativo; as areas do conhecimento se inter-relacionam; consideram-se 0s
conhecimentos como recursos a serem mobilizados; trabalha-se por resolugdo de problemas
em situacOes contextualizadas; aprende-se por meio da criagdo e conducdo de projetos
educacionais; pratica-se uma avaliagdo formadora diante de situagOes reais; relaciona-se com
as novas tecnologias da informacéo e da comunicacéo.

E preciso que os profissionais da educagdo transformem as agdes educacionais, para que
elas sejam coerentes com o0s principios pedagdgicos de diversidade e de autonomia. A
interdisciplinaridade e a contextualizagdo devem ser adotadas como estruturadores do
planejamento escolar, incluindo a base comum e a parte diversificada, a contextualizacéo e o
trabalho concreto passem a direcionar a formulacdo desse planejamento, adequando-o a
proposta da base nacional comum, tendo sempre em vista a regionalizagcéo e o conhecimento
do aluno. Dessa forma, um planejamento, com base na Matriz de Referéncia para 0 Enem
(BRASIL, 2009) deve:

— ter em vista 0s eixos cognitivos comuns a todas as areas;

— organizar as quatro areas do conhecimento que assegurem a interdisciplinaridade;

— definir como objetivos gerais as 30 competéncias (minimo);

— relacionar como objetivos especificos as 120 habilidades;

— utilizar os objetos do conhecimento (conteidos) como instrumentos;

— criar estratégias como formas de tratamento desses objetos.
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O planejamento de toda a Educacdo Bésica passara a ser construido passo a passo pela
escola, tendo em vista o seu Projeto Politico Pedagdgico e seu corpo docente agindo coletiva
e democraticamente. Parece correto que isso ocorra partindo do ponto de vista reflexivo e
conjunto dos professores, pois sdo eles quem realmente conhecem a realidade de seus alunos.
O grande desafio é se convencer e convencer os profissionais docentes de que é preciso
desorganizar o trabalho escolar baseado no paradigma disciplinar e transforma-lo em préaticas
que favorecam a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. Para isso, o desenvolvimento
profissional dos educadores é essencial para o sucesso dessa ou de qualquer outra nova pratica
educacional, pois esta relacionado diretamente a formagdo continuada dos professores e as
condicdes de trabalho adequadas e motivadoras que venham a ter.

A prova do Enem e, principalmente, sua utilizacdo como prova de ingresso em
importantes instituicdes de ensino superior, tanto publicas quanto privadas, despertou a
atencdo de diretores, pais, alunos e, principalmente, professores para um aspecto que pode até
ser facil de entender, mas é bastante complicado de compreender e implementar: a mudanca
de paradigma. E preciso desenvolver competéncias em vez de ensinar contetidos.

Por que se trabalha com contetdos? Por que se acredita que se esta ensinando quando se
enche o quadro de informacdes, ou de regras, ou de nUmeros?

O Enem trouxe, na sua grade de exigéncias, fundamentada nas competéncias e
habilidades, uma reflexdo que a escola, ou parte consideravel das escolas, esqueceu ou nunca
se dispbs a fazer: o que importa na escolarizagdo ndo € o que o professor ensina, mas o que 0
aluno aprende! Ou seja, para que o professor exija determinadas habilidades cognitivas dos
alunos, como as de comparar, analisar, justificar, conceituar etc., é preciso que ele os ensine a
construir tais habilidades e a transforma-las em competéncias. Para isso, € preciso que a
escola estimule a leitura e a intervengdo no mundo e avalie se os alunos s&o competentes ou
ndo para estas tarefas que sdo, em ultima analise, tarefas da cidadania. E se ndo, que construa
modelos de aula que se aproximem desse objetivo.

O Relatério Pedagogico do Enem (BRASIL, 2007) conclui que a prova do Enem deve
ser analisada como prética de leitura e escrita, uma vez que ao ler ou responder as questdes €
preciso considerar a relacdo entre o referido (as questdes) e sua referéncia (a matriz). Dessa
forma, a avaliacdo, entdo, é feita com base nos principios que a fundamenta: pela leitura e
pela escrita. Ou seja, para responder as questdes, o participante deve ler os enunciados e
escolher uma, dentre as cinco alternativas de respostas. Para a tarefa de escrita — redagédo — é
preciso que ele disserte sobre o tema proposto. Para a realizacdo de ambas as tarefas, os
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candidatos precisam realizar as a¢Oes de observar, caracterizar, destacar, analisar, confrontar,
dominar, argumentar, elaborar, prever etc.

O Enem apresenta-se como uma avaliacdo para certificacdo de competéncias pessoais.
Competéncia, aqui, deve ser entendida como certificacdo profissional, fatores que competem
entre si na realizacdo de alguma tarefa (saber administrar recursos para ler e escolher uma das
alternativas dentro de um tempo limitado) e fatores que favorecem ou promovem a realizacdo
de tarefas (coordenar as informagdes, a concentracdo, a atengéo).

Dessa forma, para ter um bom desempenho na prova, o candidato devera ser capaz de
tomar decisGes, mobilizar recursos, interpretar, relacionar e recorrer aos esquemas disponiveis
as acdes, operacdes e conceitos e também ser capaz de ter calma e concentragdo diante dos
desafios apresentados, para que seja possivel acessar as informagfes para responder as

questoes.

4.2 O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Bésica (Saeb)

As discussdes iniciais sobre a importancia de se implantar um sistema de avaliagdo em
larga escala, no Brasil, aconteceram no periodo entre 1985 e 1986, para culminar no Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Baésica (Saeb) em 1988. O Saeb foi criado pelo MEC com o
objetivo de oferecer subsidios para a formulacdo, reformulacdo e monitoramento de politicas
publicas, contribuindo, dessa maneira, para a melhoria da qualidade do ensino brasileiro. A
primeira avaliagdo ocorreu em 1990. A partir de 1992, decidiu-se que a aplicacdo da avaliagéo
ficaria por conta do Inep. O segundo ciclo da avaliagdo ocorreu em 1993 e, desde entéo,
ininterruptamente, a cada dois anos, um novo ciclo acontece.

O Saeb é uma avaliagdo externa a escola, em larga escala, aplicada a cada dois anos, a
fim de realizar um diagnostico do sistema educacional brasileiro, fornecendo um indicativo
sobre a qualidade do ensino ofertado. As informagdes produzidas visam subsidiar a
formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas na area educacional nas esferas
municipal, estadual e federal, contribuindo para a melhoria da qualidade, equidade e
eficiéncia do ensino. Desde a sua criagédo, as provas aplicadas pelo Saeb sofreram alteracGes
metodoldgicas e operacionais com o intuito de aperfeicoar normas e procedimentos
especificos e assegurar cientificidade, confiabilidade e comparabilidade a seus resultados e,
atualmente, avaliam, por amostra, alunos da rede publica e privada, de escolas localizadas nas
areas urbana e rural, que estejam cursando as etapas finais dos ciclos de escolarizacdo: 42 e 82
séries do Ensino Fundamental (que correspondem ao 5° e 9° ano atualmente) e 3° ano do
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Ensino Médio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa (com foco em leitura) e de Matematica
(com foco na resolucdo de problemas). Tal formato se manteve nas edigdes de 2003, 2005,
2007 e 2009. Em 2005 o Saeb foi reestruturado pela Portaria Ministerial n® 931, de 21 de
mar¢o de 2005 (BRASIL, 2005b), passando a ser composto por duas avaliagdes: Avaliacéo
Nacional da Educacdo Bésica (Aneb) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc),
conhecida como Prova Brasil.

Salienta-se que, neste estudo, serdo avaliadas questdes-modelo da prova do Saeb, uma
vez que ndo é disponibilizada ao publico uma prova na integra, e sim exemplos de questdes,
conforme pode se verificar na resposta obtida do Ministério da Educacéo, quando da consulta
via e-mail sobre o0 assunto:

Prezado(a) Sr(a) Maristela Birger Rodrigues,

O protocolo de n°® 8590072, foi finalizado em 11/6/2012, as 14:38 pela area
responsavel.

Solugéo:

Informamos que os cadernos de provas aplicados pelo Saeb/ Prova Brasil, bem
como os itens que o comp&em, ndo sao divulgados. Este sigilo é necessario dada a

metodologia utilizada da Teoria de Resposta ao Item - TRI, que possibilita a
comparacao de resultados de anos anteriores. (INEP, 2012).

A justificativa para a ndo disponibilizacdo das provas é a utilizacdo da metodologia da
Teoria de Resposta ao Item (TRI). Este método possibilita a elaboracdo de provas diferentes
para 0 mesmo exame, que poderdo ser aplicadas ao longo do tempo, com 0 mesmo grau de
dificuldade, permitindo, assim, a comparabilidade dos resultados. Outra vantagem é o fato de
ser considerada a ferramenta mais adequada para avaliar habilidades reflexivas e analiticas, ao
invés de memorizacdo de contetdos, o que é um avango em relacdo a outros modelos de
avaliagéo.

As provas aplicadas pelo Saeb sdo elaboradas com base em matrizes de referéncia, as
quais descrevem as orientacdes de como sdo elaboradas as questfes, reunindo os conteddos
que serdo avaliados em cada disciplina e série. Dessa forma, como este estudo limita-se ao
ensino médio, analisar-se-d40 0s pressupostos tedricos da Aneb, uma vez que é esse
instrumento que avalia os alunos do 3° ano do Ensino Médio, mesmo que ela seja realizada
em conjunto com a aplicacdo da Prova Brasil.

O ensino da Lingua Portuguesa, segundo diretrizes do Conselho Nacional de Educacédo
e dos Pardmetros Curriculares Nacionais, deve voltar-se para a fungéo social da lingua. Deve-
se constituir como requisito basico para que o individuo ingresse no mundo letrado e possa
construir seu processo de cidadania, integrando a sociedade como ser participante e atuante.
Os testes de Lingua Portuguesa do Saeb tém como foco a leitura. Seu objetivo é verificar se
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0s alunos séo capazes de apreender o texto como construgdo de conhecimento em diferentes
niveis de compreensdo, andlise e interpretacdo. A alternativa por esse foco parte da
proposicdo de que ser competente no uso da lingua significa saber interagir, por meio de
textos, em qualquer situagdo de comunicacdo. O documento do Saeb reforga o pressuposto de
que ler ndo é apenas decodificar, mas entender, pensamento corroborado por Solé (1998). E
uma atividade complexa que exige do leitor demonstrar habilidades como reconhecer,
identificar, agrupar, associar, relacionar, generalizar, abstrair, comparar, deduzir, inferir,
hierarquizar. Os conhecimentos e competéncias linguisticas esperados para cada etapa estdo
indicados nos descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa.

Como, para este estudo, importam os testes aplicados para o ensino médio, verificar-se-
a4 como esse instrumento avalia a capacidade leitora desses estudantes e se o documento
encaminhado para as escolas contém informagdes norteadoras para que os professores de
Lingua Portuguesa possam orientar-se, a fim de auxiliarem os alunos a desenvolverem as
capacidades requeridas por esse instrumento diagndstico.

Ao longo dos anos, a avaliagdo vem sendo aprimorada, sendo que importantes
inovagdes aconteceram no periodo entre 1995 e 2001. Em 1995, foi incorporada uma nova
metodologia estatistica conhecida como Teoria de Resposta ao Item (TRI), que tem permitido,
entre outras coisas, a comparabilidade dos diversos ciclos de avaliacdo. Nesse ano e nos
subsequentes, foi avaliada uma amostra representativa dos alunos matriculados nas 42 e 82
séries do ensino fundamental e na 32 série do ensino médio. Como os resultados referiam-se a
uma amostra do total de alunos, estes, desde entdo, estdo sendo divulgados por rede de ensino
com agregacdo nacional, regional e estadual, ndo permitindo levantar resultados nem por
escolas nem por municipios.

Em 1997, foram desenvolvidas as Matrizes de Referéncia com a descricdo das
competéncias e habilidades que os alunos deveriam dominar em cada série avaliada,
permitindo uma maior precisdo técnica tanto na construcdo dos itens do teste, como na analise
dos resultados da avaliagdo. A construgdo dessas matrizes deu-se com base em uma consulta
nacional sobre os conteldos praticados nas escolas de ensino fundamental e médio,
incorporando a analise de professores, pesquisadores e especialistas sobre a producédo
cientifica em cada area que seria objeto de avaliacdo escolar e utilizando como referéncia as
secretarias de educacdo estaduais e das capitais que apresentaram ao Inep os curriculos que
estavam sendo praticados em suas escolas.

Em 2001, em seu sexto ciclo, as Matrizes de Referéncia foram atualizadas em razdo da
ampla disseminacdo, pelo MEC, dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Para essa
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atualizacéo, foi feita uma ampla consulta, repetindo-se o procedimento usado em 1997. Foram
consultados cerca de 500 professores de 12 estados da Federagdo, com representacdo de todas
as regides do pais, com o objetivo de comparar as Matrizes de Referéncia existentes e 0
curriculo utilizado pelos sistemas estaduais com os PCNs. Em 2005, paralelamente a
avaliagdo do Saeb, foi realizada outra avaliacdo, de natureza quase censitaria, 0 que permitiu a
divulgacdo dos resultados por municipios e por escolas, ampliando as possibilidades de
analise dos resultados da avaliacdo. Nasceu, assim, a Prova Brasil, que utiliza 0s mesmos
procedimentos utilizados pelo Saeb.

A Matriz de Referéncia do Saeb também foi construida com base em competéncias e
habilidades esperadas dos alunos, no entanto, ndo engloba todo o curriculo escolar. Para sua
elaboragdo, fez-se um recorte com base no que é possivel aferir por meio do tipo de
instrumento de medida utilizado na Prova Brasil e que, a0 mesmo tempo, fosse representativo
do que esta contemplado nos curriculos vigentes nas escolas brasileiras.

Essas matrizes tém por referéncia os PCNs e servem como referéncia para a elaboragéo dos
itens (questdes) da Prova Brasil, que associam o0s conteudos da aprendizagem com as
competéncias utilizadas no processo de construgdo do conhecimento. Cada matriz de referéncia
apresenta topicos ou temas com descritores que indicam as habilidades de Lingua Portuguesa e
Matemética a serem avaliadas. O descritor € uma associacdo entre conteddos curriculares e
operages mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades.

Os descritores indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos e constituem a
referéncia para selecédo dos itens que devem compor uma prova de avaliagao.

O ensino da Lingua Portuguesa, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), deve estar voltado para a funcéo social da lingua, que € requisito basico para que a
pessoa ingresse no mundo letrado, para que possa construir seu processo de cidadania e,
ainda, para que consiga se integrar a sociedade de forma ativa e mais autbnoma possivel.

Nesse aspecto, para ser considerado competente em Lingua Portuguesa, o aluno precisa
dominar habilidades que o capacitem a viver em sociedade, atuando, de maneira adequada e
relevante, nas mais diversas situagdes sociais de comunicacdo. Para tanto, o aluno precisa
saber interagir verbalmente, isto é, precisa ser capaz de compreender e participar de um
didlogo ou de uma conversa, de produzir textos escritos, dos diversos géneros que circulam
socialmente.

Ler e escrever, por suas particularidades formais e funcionais, sdo também
competéncias mais especificamente desenvolvidas no ambiente escolar. Tanto os textos

escritos de uso mais familiar (como o bilhete, a carta) quanto os textos de dominio publico
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(como o artigo, a noticia, a reportagem, 0 aviso, 0 anuncio, 0 conto, a cronica etc.) sdo objetos
do estudo sistematico na escola. Dai a importancia de promover-se o desenvolvimento da
capacidade do aluno para produzir e compreender textos dos mais diversos géneros e em
diferentes situacdes comunicativas, tanto na modalidade escrita quanto na modalidade oral.

Em relacdo ao teste de Lingua Portuguesa, a Matriz de Referéncia traz descritores que
tém como base algumas habilidades discursivas tidas como essenciais na situagdo de leitura.
A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e do Saeb é composta por seis
topicos: Procedimentos de Leitura; Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na
Compreensdo do Texto; Relacdo entre Textos, Coeréncia e Coesdo no Processamento do
Texto; Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido e Variagdo Linguistica.

Estruturalmente, a Matriz de Lingua Portuguesa divide-se em duas dimensdes: uma
denominada Objeto do Conhecimento, em que sdo listados o0s seis tdpicos; e outra
denominada Competéncia, com descritores que indicam habilidades a serem avaliadas em
cada topico. Para a 32 série do Ensino Médio (EM) sdo 21 descritores, que aparecem, dentro
de cada topico, em ordem crescente de aprofundamento e/ou ampliacdo de contetidos ou das
habilidades exigidas.

O documento PDE/SAEB (BRASIL, 2008a, p. 21) salienta que os testes de Lingua
Portuguesa estruturam-se com o foco na leitura, uma vez que, para sua resolucédo, é necessaria
“a competéncia de apreender um texto como construgdo de conhecimento em diferentes niveis
de compreensdo, analise e interpretacdo”. Salienta também que o fato de os testes avaliarem
apenas a leitura ndo reduz a importéncia desse instrumento, porque a leitura é o alicerce para
o desenvolvimento de outras areas do conhecimento e, em consequéncia, para o exercicio da
cidadania.

A analise desse documento permitiu que se construisse o quadro 5, que resume a matriz
de Lingua Portuguesa para a terceira série do ensino médio, com seis tdpicos e suas
respectivas competéncias, classificadas em 21 descritores, que orientam a escola e os
professores sobre as condi¢fes necessarias para que o aluno compreenda 0 mundo, 0S outros,
suas proprias experiéncias e para que possa inserir-se no mundo da escrita. Se os professores
adotarem o uso dos descritores como estratégias de leitura, acredita-se que os alunos terdo
condi¢des de tornarem-se leitores competentes. Percebe-se, também, que os descritores
apresentados no topico | inspiram-se nas teorias cognitivas de leitura, em razdo das
habilidades de inferir, identificar o termo e distinguir fato de opinido para a resolucdo das
questdes. Os topicos I, 1l e V orientam para préaticas de leitura inspiradas na perspectiva
discursivo-enunciativa do texto, que opera com as condi¢Oes de producgéo e circulacdo de
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textos, com as marcas de posicionamento do autor e com os efeitos de sentido decorrentes das
escolhas linguisticas. O tdpico IV volta-se para a abordagem textual, com foco nos fatores de
textualidade centrados no texto (a coeréncia e a coesdo); enquanto o topico VI marca o enfoque
interacional, de inspiracdo sociolinguistica, que leva o leitor a observar as marcas de variacéo

dialetal e/ou de variacéo de registro no texto.

Quadro 5 — Matriz de Lingua Portuguesa do Saeb para a 32 série do Ensino Médio

Descritores
D1 - Localizar informages explicitas em um texto
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo
D4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto
D6 — Identificar o tema de um texto
D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

TOpicos
| — Procedimentos de leitura

Il — Implicacbes do suporte, do género
efou enunciador na compreensdo do
texto

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, fotos, etc.)

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

I11 — Relacéo entre textos

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo
na comparagdo de textos que tratam do mesmo tema, em
funcéo das condicbes em que eles foram produzidos e daquelas
em que serdo recebidos

D21 - Reconhecer posi¢bes distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema

IV — Coeréncia e coesdo no proces-
samento do texto

D2 - Estabelecer relacbes entre partes de um texto,
identificando repeticBes ou substituicBes que contribuem para
a continuidade de um texto

D7 - Identificar a tese de um texto

D8 - Estabelecer relagcdo entre a tese e 0s argumentos
oferecidos para sustenta-la

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um
texto

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos
que constroem a narrativa

D11 - Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto

D15 — Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjuncdes, adveérbios, etc.

V — Relagéo entre recursos expressivos
e efeitos de sentido

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados.

D17 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacdo e de outras notagoes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
uma determinada palavra ou expressao.

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI - Variagdo linguistica

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte: Adaptado pela autora de Brasil (2008a).

Ou seja, como bem acentua Marcuschi (2006, p. 65), “a atividade de leitura proposta
pelo Saeb requer do leitor a ativacdo de esquemas cognitivos basicos, de conhecimentos
partilhados e de conhecimentos linguisticos que possibilitem uma analise adequada do texto
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quanto aos sentidos e inten¢bes produzidos”. A anélise dos seis tdpicos, apresentados no
quadro 5, indicam que o texto é visto como um processo, e hdo como produto, isto é, o texto
ndo é um depositario de informag6es prontas a serem decoficadas, mas um processo interativo
entre as informacGes nele contidas e o conhecimento de mundo do leitor.

Como se pode depreender do quadro de descritores de leitura (quadro 5), a demanda
nacional atual para o ensino da leitura na educagdo bésica exige que os professores de Lingua
Portuguesa tenham o dominio dos saberes de referéncia cientifica que dao suporte as
abordagens de texto presentes nos instrumentos de avaliagdo. Essa é a condi¢do primeira para
que os professores reorientem suas praticas de ensino da leitura, e por extensdo, de Lingua
Portuguesa.

Os niveis de proficiéncia definidos pelo Saeb para a prova de Lingua Portuguesa da 32
série do Ensino Médio vao de 1 a 6 e estdo apresentados no quadro 6.

Quadro 6 — Descri¢do dos niveis de Escala de Desempenho de Lingua Portuguesa - Saeb
32 série do Ensino Médio*

Nivel de desempenho O que os alunos conseguem fazer nesse nivel
e exemplos de competéncias

Nivel 1- 150 a 175 — Localizam informac®es explicitas em fragmentos de textos narrativos
simples.

Nivel 2- 175 a 250 — Distinguem fato de opinido relativa a esse fato diante de um fragmento de
texto;
— ldentificam a finalidade de texto informativo simples

Nivel 3- 250 a 300 — Inferem o sentido de palavras de uso cotidiano em provérbios, noticias de
jornal;

— Inferem o sentido de expressdes de maior complexidade, pelo grau de
abstracéo;

— Inferem o sentido em textos narrativos simples (relatos jornalisticos,
historias e poemas);

— Inferem o sentido de texto recorrendo a estruturas gramaticais (apelo no uso
imperativo);

— Identificam informacao implicita em textos narrativos simples;

— Identificam o tema de textos narrativos, informativos e poéticos;

— Interpretam texto publicitario com auxilio gréafico, correlacionando-o com
enunciados verbais;

— Interpretam texto de jornal, com informagdes em gréficos (boletins
meteoroldgicos);

— Estabelecem relagdes entre tese e argumentos em pequenos textos
jornalisticos de baixa complexidade;

— Identificam efeito da exploragao de recursos ortograficos/morfossintaticos
como a repeti¢do de estrutura sintética e a composicao de palavras.

Nivel 4- 300 a 350 — Identificam informacao implicita em textos poéticos mais complexos
(poemas modernistas);

— Identificam informagao implicita em texto dissertativo-argumentativo de
média complexidade (editoriais de jornais e revistas);

— Identificam informagao implicita em texto de divulgagdo cientifica;

*  Disponivel em:  <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/2011/escala_

desempenho_lingua_portuguesa_medio.pdf>. Acesso em: 20 out. 2012.



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/2011/escala_%20desempenho_lingua_portuguesa_medio.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/2011/escala_%20desempenho_lingua_portuguesa_medio.pdf
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— Interpretam texto jornalistico, diferenciando informacéo principal de
secundaria;

— Identificam a finalidade de textos curtos de natureza diversificada (anuncio
publicitario, classificado em jornal);

— Reconhecem diferentes formas de tratar a informacéo em textos sobre o
mesmo tema em textos jornalisticos;

— Reconhecem diferentes formas de tratar a informacdo em textos ficcionais
de mesmo tema, tendo por base a caracterizacdo dos personagens;

— Estabelecem relagdes de continuidade em textos narrativos com maior grau
de complexidade (contos), identificando repeti¢es ou retomadas anafdricas;
— Identificam a tese de um texto narrativo e argumentativo de média
complexidade.

Nivel 5- 350 a 375

— Identificam partes principais das secundarias em textos jornalisticos;

— ldentificam conflito gerador do enredo e elementos que constroem a
narrativa em textos narrativos mais longos e complexos (trechos de autores
romanticos e naturalistas);

— Estabelecem relagdes l6gico-discursivas pelo conhecimento referente a
processos de formacéo de palavras e formacéo de conectores;

— Identificam marcas linguisticas em dialogos simples diferenciando o nivel
formal e informal de linguagem;

— ldentificam marcas linguisticas proprias da faixa etéria do locutor.—
Identificam marcas linguisticas usadas intencionalmente como recurso do
autor para aproximar o texto da linguagem popular.

Nivel 6- 375 ou acima

— Reconhecem diferentes formas de tratar a informacéo em texto sobre o
mesmo tema em func¢éo das condi¢des de sua produgdo e daquelas em que
seré recebido;

— Estabelecem relacdes entre tese e argumentos em textos mais longos e
complexos;

— Estabelecem relagdes entre causa /consequéncia entre partes e elementos do
texto poético;

— ldentificam efeitos de ironia ou humor em textos variados como poemas e
cartuns;

— ldentificam o sentido de efeito decorrente da escolha de uma palavra ou
expressao;

— ldentificam o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo (travessdo);
— Identificam marcas linguisticas proprias do cddigo linguistico de um grupo
social;

— Identificam marcas linguisticas proprias da linguagem profissional usada em
didlogo informal em reparti¢do publica.

As provas do Saeb séo elaboradas com base na Matriz Curricular, apresentada no

quadro 5, e os resultados das provas sdo apresentados na escala constante no quadro 6. Como

pode ser verificado, ha seis niveis de proficiéncia, que procuram expressar 0 saber esperado

dos alunos. Salienta-se que 0s niveis da escala sdo cumulativos, ou seja, espera-se que 0S

alunos classificados em determinado nivel dominem as competéncias dos niveis inferiores.

A média geral da prova do Saeb aplicada em 2011 foi de 267,63 pontos para 0 ensino

médio, conforme dados divulgados pelo Inep,® portanto, os alunos situaram-se no nivel 3. O

Inep ainda ndo divulgou os resultados do percentual de alunos por nivel de proficiéncia em

Lingua Portuguesa para o ensino médio, somente até o 9° ano. Dessa forma, ndo é possivel,

® Dados disponiveis em: <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/resultados/2012/Saeb
_2011 primeiros_resultados_site_Inep.pdf>. Acesso em: 20 out. 2012.
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ainda, que se faca uma analise mais detalhada. Também n&o foi informado o nimero de

alunos participantes do certame. O resultado anterior divulgado refere-se até o ano de 2005.

4.3 O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa)

Pisa é a sigla do Programme for International Student Assessment, traduzido em
portugués como Programa Internacional de Avaliacio de Alunos. E um projeto internacional
comparativo de avaliacdo, desenvolvido pela Organizacdo para Cooperagédo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), destinado a avaliacdo de estudantes de quinze anos de
idade, fase em que, na maioria dos paises, 0s jovens terminaram ou estdo terminando a
escolaridade minima obrigatéria. Essa faixa etaria foi estabelecida em razdo de que,
independente da diversidade cultural dos paises participantes, pressupde-se que 0s estudantes
ja tenham alcancado um grau de escolaridade suficiente para enfrentar a vida adulta. No
Brasil, sdo selecionados, para a realizacdo da prova, estudantes que possuam entre 15 anos e
trés meses a 16 anos e dois meses, matriculados a partir da 7.2 série do ensino fundamental
(em 2009, estudantes nascidos entre 01 de janeiro a 31 de dezembro de 1993). Isso diferencia
0 Pisa das avaliagcbes nacionais, que se concentram ao final de cada ciclo de ensino (por
exemplo, o Enem e a Prova do Saeb ao final do ensino médio), pois os participantes sao
selecionados pela idade, e ndo pela escolaridade.

A instituicdo responsavel pela aplicacdo do Pisa, no Brasil, é o Inep, ao qual cabe o
desenvolvimento e a execuc¢do do Programa. Para a realizagdo da prova, o Inep seleciona uma
amostra representativa de escolas de todos os estados brasileiros, construida com base no
Censo Escolar, conforme definido pela Westat, instituicdo norte-americana que integra o
Consoércio Internacional que administra o Pisa (INEP, 2012).

O objetivo principal do Pisa é, segundo o0 Mec,

Awvaliar aptiddes ou competéncias comparaveis internacionalmente e produzir,
em todos os paises envolvidos, indicadores de desempenho estudantil voltados
para as politicas educacionais, fornecendo orientacdo, incentivo e instrumentos
para melhorar a efetividade da educacdo, além de possibilitar a comparacéo
internacional. (BRASIL, 2010).

Essas aptiddes e competéncias avaliadas pelo Pisa abrangem trés areas do
conhecimento — Leitura, Matematica e Ciéncias —, numa apreciagdo ampla dos
conhecimentos, habilidades e competéncias inseridos em diversos contextos sociais. A

prova é aplicada a cada trés anos, havendo, a cada edi¢cdo do programa, maior énfase em
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cada uma dessas areas, sendo destinado 2/3 da prova a esse dominio especial. Em 2000,
primeira realizacdo do programa, o foco foi a Leitura; em 2003, Matematica; em 2006,
Ciéncias. Em 2009, reiniciou-se o ciclo, contemplando novamente a Leitura; em 2012, o
foco foi Matematica; em 2015, Ciéncias e assim sucessivamente a cada edicao.

Além de avaliar as competéncias dos estudantes nas areas acima elencadas, o Pisa,
por meio da aplicagdo de questionarios para alunos e para as escolas, também coleta
informacdes bésicas para a elaboracdo de indicadores contextuais, 0s quais possibilitam
relacionar o desempenho dos alunos a varidveis demograficas, socioeconémicas e
educacionais. Os resultados do Pisa possibilitam que se tenha uma extensa base para
analise dos resultados das avaliacGes, tendo em vista orientar as politicas publicas, para um
melhor desempenho de alunos e escolas.

Um trago caracteristico do Pisa é sua vocacdo integradora, jA que se baseia na
colaboracdo dos paises participantes (em 2009, 65 paises participaram do Programa) e é
dirigido de maneira conjunta a partir de interesses comuns, em razao disso, é possivel fazer
a comparacao internacional dos resultados de cada pais.

O marco referencial do Pisa é centrado no conceito de letramento, definido como a
“capacidade de o aluno ir além dos conhecimentos escolares, analisar, raciocinar e refletir
sobre seus conhecimentos e experiéncias, e enfoca competéncias que serdo relevantes para a
vida” (INEP, 2012, p. 19).

Tendo em vista essa opcao e fundamentacdo escolhida como principio, foram definidos
diferentes conceitos para cada uma das areas avaliadas pelo Programa. O quadro 7 apresenta
0s marcos referenciais do Pisa para a avaliacdo em Leitura, tema desta dissertacao.

De acordo com o quadro 7, a metodologia aplicada para a elaboragcdo das questdes
busca ultrapassar o conhecimento escolar, uma vez que examina também a capacidade de
andlise, raciocinio e reflexdo, por meio do enfoque em competéncias relevantes para a
operacionalizacdo de esquemas cognitivos em termos de:

- conteddos ou estruturas do conhecimento que os alunos precisam adquirir em cada
area,

— competéncias para aplicagdo desses conhecimentos;
— contextos em que conhecimentos e competéncias sao aplicados (IFF, 2012, p. 2).

Os marcos referenciais, apresentados no quadro 7, permitem que se forme um conceito
de letramento em leitura para o Pisa, ou seja, ler é compreender, utilizar, refletir sobre e
envolver-se com textos, a fim de alcancar objetivos pessoais, construir conhecimento,

desenvolver o potencial individual e participar ativamente da sociedade. Dessa forma, a
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leitura é vista como um processo ativo, pois implica ndo apenas a capacidade para
compreender um texto, mas também a capacidade de refletir e de envolver-se com ele a partir

de ideias e experiéncias proprias.

Quadro 7 — Marcos referenciais da area de Leitura avaliadas no Pisa 2009

Aspectos Letramento em Leitura
Defini¢do e caracteristicas Mais do que decodificacdo e compreensao literal,
o letramento em leitura implica a interpretacdo e
reflexdo bem como a capacidade de utilizar a
leitura para alcangar os proprios objetivos de vida.
O enfoque do Pisa é “ler para aprender” mais do
que “aprender a ler”. Portanto, os estudantes ndo
580 avaliados nos niveis mais basicos de leitura.
Dominio de conhecimento Formato dos materiais de leitura:
- Textos continuos
- Textos ndo continuos
- Textos combinados
- Textos multiplos
Competéncias envolvidas Tipos de atividades ou processos de leitura:
- Localizar e recuperar
- Interagir e interpretar
- Refletir e analisar
- Complexas.
Situacdo e Contexto Usos para o qual o texto é construido:
- Pessoal
- Pdblico
- Educacional
- Ocupacional

Fonte: INEP (2012, p. 20).

O letramento em leitura, portanto, envolve diferentes competéncias, que vao desde a
decodificagdo béasica ao conhecimento de palavras, até estruturas e caracteristicas linguisticas
e textuais para o conhecimento sobre o mundo. Além disso, também prioriza competéncias
metacognitivas, como a clareza e a habilidade para usar uma variedade de estratégias
apropriadas na compreensao de textos.

De acordo com Inep (2012), a avaliacdo do letramento em leitura realiza-se mediante
trés principais caracteristicas: textos, aspectos e situacdes, que sdo utilizados pelos
elaboradores para construir as atividades que compordo a prova. Alguns elementos também
séo utilizados para a construcdo de escalas e subescalas, procurando garantir que a avaliacdo
contenha todas as areas do letramento em leitura.

Bonamino, Coscarelli e Franco (2002, p. 94) realizaram um estudo a fim de verificar a
nogdo de letramento subjacente as propostas do Pisa e do Saeb, e definiram letramento como
“a capacidade de um individuo de se apropriar da escrita, sendo capaz de utilizad-la em

diversas situagdes exigidas no cotidiano”. Nesse mesmo estudo, os autores concluiram que o
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conceito de letramento adotado pelas escolas é dissonante com aquilo que é importante para

as pessoas em sua vida diaria.

4.3.1 As provas

Todos os estudantes dos diferentes paises participantes respondem a mesma prova, cuja
tradugdo é de responsabilidade do Consorcio Internacional, a fim de garantir a comparacéo
entre 0s desempenhos dos paises.

As provas do Pisa constituem-se de conjuntos de unidades de itens. Cada unidade é
formada por um titulo, um texto de estimulo e um ou mais itens, que apresentam um
enunciado (uma pergunta ou orientagdo para o estudante responder) e, conforme o tipo, se
“abertos” ou “fechados”, podem ser seguidos de campos de respostas, afirmagdes ou
alternativas. Os alunos tém duas horas para resolver toda a prova (INEP, 2012).

Para avaliar o letramento em leitura, os alunos realizam uma ampla gama de tarefas,
com diferentes tipos de textos, abrangendo desde a recuperacdo de informacfes especificas
até a demonstracdo de compreensdo geral, interpretacdo de texto e reflexdo sobre seu
conteddo e suas caracteristicas. Os textos utilizados incluem ndo somente passagens em prosa
ou verso, mas também varios tipos de documentos, como listas, formularios, tabelas, gréaficos
e diagramas.

Para a correcdo das questdes abertas, é disponibilizado aos corretores um guia com 0s
cddigos a serem atribuidos a cada tipo de resposta, em cada uma das provas, conforme pode
ser verificado no exemplo ilustrado no quadro 8.

Dessa forma, o Pisa garante que serdo utilizados os mesmos critérios de correcdo em
todos os paises. Como o Pisa utiliza a Teoria de Resposta ao Item na analise dos dados da
avaliagdo, sdo divulgadas apenas algumas questdes apds cada aplicacdo. Da prova de leitura
de 2009, foram disponibilizadas 17 questdes, das quais, cinco integrardo o corpus de analise

desta dissertacao.

Quadro 8 — Codigos padronizados para corre¢do de uma questdo aberta da prova de
Leitura do Pisa 2009

MACONDO

Deslumbrado com tantas e tdo prodigiosas invengdes, o povo de Macondo ndo sabia onde comegava seu assombro.
Ficavam acordados toda a noite com os olhos arregalados, fixos nas lampadas elétricas alimentadas pelo gerador que
Aureliano Triste trouxera quando da segunda viagem do trem, e levou tempo e custou-lhes esforco para se acostumarem
ao seu incessante tum-tum. Ficaram indignados com as imagens vivas que o prospero comerciante Dom Bruno Crespi
projetava no teatro decorado com cabecas de ledo sobre os guichés, pois um personagem que morria e era enterrado em
um filme, por cujos infortdnios haviam sido derramadas lagrimas de afli¢do, tornava a aparecer vivo e transformado em
arabe no outro. A plateia, que pagava dois centavos por cabega para compartilhar das desventuras dos atores, ndo tolerou
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esse tipo de fraude inconcebivel e quebrou os assentos. O prefeito, cedendo as instancias de Dom Bruno Crespi, explicou
através de uma proclamacao publica que o cinema era uma maquina de ilusGes que ndo merecia tais arrebatamentos de
emocdo da plateia. ApOs essa explicacdo desanimadora, muitos acreditaram que tinham sido vitimas de um novo e
espetacular negécio de ciganos e decidiram ndo mais voltar ao cinema, considerando que ja tinham problemas suficientes
para chorar pelos dramas representados por seres imaginarios.

Fonte: "Cem anos de soliddo" de Gabriel Garcia Marques
O texto na pagina anterior foi extraido de um romance. Nesta parte da historia, a ferrovia e a eletricidade acabavam de
ser introduzidas na cidade ficticia de Macondo e inaugurava-se o primeiro cinema.
Consulte o texto para responder as questdes abaixo.
Questdo 1: MACONDO
Que caracteristica dos filmes causou indignacdo no povo de Macondo?

MACONDO: CORRECAO 1
OBJETIVO DA QUESTAO: Desenvolver uma interpretagdo: Inferir motivos para o comportamento das personagens
Crédito completo
Cadigo 2 : « Refere-se a natureza de ficgdo dos filmes ou mais especificamente aos atores reaparecendo depois de terem
“morrido”. Pode citar diretamente a quinta sentenca (“Ficaram indignados ...”) ou a Ultima frase (“pelos
dramas representados por seres imaginarios”).
« Pessoas que eles pensavam ter morrido voltam a vida.
« Eles esperavam que os filmes fossem verdade e ndo sao.
« Eles acham que o0 homem no filme fingiu morrer e que eles foram feitos de tolos.
« Uma personagem que morreu e foi enterrada em um filme reaparece viva no seguinte.
« Eles ndo entenderam que os filmes sdo ficcao.
« Porque os atores cujas personagens haviam morrido no filme anterior apareciam como novas personagens no
proximo filme. A plateia se sentia lesada em suas emocdes [A resposta contém elementos dos codigos 2 e 1ao
mesmo tempo].
* Eles pensam que j& tém bastante problema para assistirem a atores fingindo té-los. [Compreende bem a
importancia que a « ficgdo » reveste na indignacédo das pessoas, embora o apreenda em um estagio diferente].
» Porque um dos atores enterrados num filme voltava mais tarde vestido de &rabe. [Marginal: muito
especifico.]
Crédito Parcial
Cadigo 1 : *Refere-se a uma nocéo de fraude ou logro, ou expectativas frustradas. Pode citar diretamente “aquela fraude
inconcebivel” ou “as vitimas de um novo e espetacular negdcio dos ciganos”.
* Eles acham que estdo sendo lesados.
* Porque acham que desperdicaram suas emogdes.
« Sentiram-se vitimas de um novo e espetacular negdcio dos ciganos.
* Nao quiseram tolerar esse tipo de fraude inconcebivel.
* Porque cada um pagou dois centavos por esse tipo de fraude inconcebivel que eles ndo podem tolerar.
[Citacéo parcial do texto, sem fazer uma referéncia especifica a natureza da fraude]
* Porque eles ndo compreendem como isso funciona. [Considerar isso como um modo de designar a « fraude
» (em geral)].
Nenhum crédito
Cadigo 0: » Da um resposta insuficiente ou vaga.
* Eles estavam zangados com Bruno Crespi.
* Eles ndo gostaram dos filmes.
* Eles querem receber seu dinheiro de volta.
* Eles acharam que foram vitimas.
* Eles foram violentos.
* Eles foram burros.
* Eles estdo expressando seus sentimentos. Pagaram 2 centavos e ndo tiveram o que queriam. [«O que queriam
» é muito vago].
OU: *Resposta que demonstra compreensdo incorreta do documento, ou resposta pouco plausivel ou ainda fora de
propésito.
* Eles sentiram que néo deviam se incomodar com os problemas dos outros.
[Errado: [Erro: essas pessoas aceitavam se preocupar com os problemas
dos outros, desde que fossem pessoas REAIS].
« E a tnica forma que tém de protestar contra o desperdicio de seu dinheiro.
« Eles estavam zangados porque tinham de ver uma pessoa que estava morta e enterrada. [A parte citada da o
sentido de ““eles ndo gostaram de ver pessoas mortas nos filmes” — interpretag&o incorreta.]
Cadigo 9: Em branco.

Fonte: disponivel no sitio do Inep: <http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-itens>.
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4.3.2 Participagéo do Brasil no Pisa

Em 2009, o Brasil participou pela quarta vez do Pisa, e 0s resultados obtidos
demonstram que o desempenho dos estudantes brasileiros tem melhorado em todas as areas,
tendo sido, conforme o relatério da OCDE, um dos paises que mais cresceu desde 2000, ano
da primeira aplicagdo e também participacdo do Pais, ndo s6 no aumento das médias como
também no numero de participantes, o que sugere que a adocdo de “politicas federais
baseadas em uma visdo coerente que parece estar gerando progressos consistentes”. (OCDE,
2010).

Para ilustrar o que se estd discutindo, organizou-se a tabela 1, que contempla os
resultados médios da prova de leitura do Pisa para o Brasil e 0 nimero de estudantes que

realizaram a prova.

Tabela 1 - Participacdo do Brasil no Pisa desde 2000 e médias obtidas
nas provas de leitura

Pisa 2000 Pisa 2003 Pisa 2006 Pisa 2009

Nimero de alunos participantes 4.893 4.452 9.295 20.127

Média em Leitura 396 403 393 412

Fonte: Adaptado do quadro 8.1 do relatério da OCDE (2010).

Embora esses resultados ainda estejam muito abaixo da média OCDE (500) e,
obviamente, ndo coloquem o Brasil entre os paises com melhores resultados, esse progresso
(com excecdo do ano 2006, no qual a media em leitura baixou) sugere que o Pais colocou em
pratica politicas federais baseadas em uma visdo coerente que parece estar gerando
consistentes melhorias na educagdo. A participacdo em uma avaliagdo internacional, a partir
de 2000, possibilitou que fosse estabelecido um comparativo do desempenho dos estudantes.
Mesmo que o Brasil revele o baixo nivel de desempenho dos alunos, os resultados, as
informacdes geradas nos relatorios, possibilitam a realizacdo de estudos para subsidiar a
formulacéo de politicas publicas educacionais, a fim de melhorar a qualidade da educacéo.

Esse baixo desempenho apresentado pelo Brasil é avaliado segundo os niveis de
desempenho estabelecidos pelo Pisa para cada uma das areas avaliadas. Esses niveis baseiam-
se tanto na pontuacdo quanto nas habilidades que os estudantes devem possuir para alcancar a
pontuacdo correspondente. Essa classificagdo foi estabelecida a fim de permitir catalogar o
desempenho dos estudantes e descrever o que eles séo capazes de fazer, e ndo para qualificar

ou classifica-los. No entanto, produz pontuacdes agregadas dos estudantes que se convertem
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na pontuacdo dos paises, pois, dessa forma, é possivel avaliar o sistema educacional de um

pais, e ndo os individuos em particular.

Os niveis de proficiéncia definidos pelo Pisa em relagcdo a leitura vdo de 1 a 5 e estdo

apresentados no quadro 9.

Quadro 9 — Niveis de proficiéncia em leitura — Pisa 2009

O que os estudantes em geral podem fazer em cada nivel

No Nivel 5, os estudantes sdo capazes de completar itens de leitura
sofisticados, tais como os relacionados com a utilizacdo de informacGes
dificeis de encontrar em textos com os que ndo estdo familiarizados; mostrar
uma compreensdo detalhada destes textos e inferir qual informac&o do texto
é relevante para o item; avaliar criticamente e estabelecer hipdteses, recorrer
ao conhecimento especializado e incluir conceitos que podem ser contrarios
as expectativas.

No Nivel 4, os estudantes sdo capazes de responder itens de leitura dificeis,
tais como situar informagdes agregadas, interpretar significados a partir de
sutilezas de linguagem e avaliar criticamente um texto.

No Nivel 3, os estudantes sdo capazes de manipular itens de leitura de
complexidade moderada, tais como situar fragmentos mdltiplos de
informacdo, vincular partes distintas de um texto e relaciond-lo com
conhecimentos cotidianos familiares.

No Nivel 2, os estudantes sdo capazes de responder itens basicos de leitura,
tais como situar informacdes diretas, realizar inferéncias faceis de varios
tipos, determinar o que significa uma parte bem definida de um texto e
empregar certo nivel de conhecimentos externos para compreendé-lo.

Nivel Limite
inferior

5 625,6

4 552,9

3 480,2

2 407,5

1 334,8

No Nivel 1, os estudantes sdo capazes apenas de responder os itens de leitura
menos complexos desenvolvidos para o PISA, como situar um fragmento de
informacdo, identificar o tema principal de um texto ou estabelecer uma
conexdo simples com o conhecimento cotidiano.

Fonte: IFF (2012, p. 5).

O relatério (IFF, 2012, p. 4) salienta que o Pisa é uma avaliagdo em larga escala,

portanto, “é previsivel que poucos alunos atinjam os niveis mais altos. O esperado é que a

maioria dos alunos consiga alcangar os niveis 3 ou 2 da escala de proficiéncia”. A andlise do

relatorio do Inep demonstra que o desempenho dos estudantes brasileiros é muito variavel

guando se verificam os resultados por dependéncia administrativa. Para melhor exemplificar

essa situacédo, observem-se os dados apresentados na tabela 2.

Tabela 2 — Resultados segundo dependéncia administrativa
Dependéncia administrativa NUmero de estudantes da Média em leitura
amostra
Federal 239 534,9
Privada 2.309 516,1
Estadual 16.250 402,9
Municipal 1.329 -

Fonte: Inep (2012, p. 44-45).
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Dessa forma, cruzando-se os dados do quadro 8 com os dados apresentados na tabela 2,
conclui-se que os alunos da rede publica federal e da rede privada atingiram o nivel 3 do Pisa,
enquanto os alunos da rede publica ndo federal obtiveram o nivel 2 de proficiéncia em leitura.

Pela analise da tabela 2, percebe-se que a média da rede municipal ndo é informada.
Mesmo que o relatdrio ndo apresente a média em leitura dos estudantes da rede municipal, por
achar que a “média baixissima atribua-se a grande distor¢do idade-série”, essa média foi o
determinante de a média total dos estudantes brasileiros ter baixado. Assim, por meio da
aplicagdo da férmula: média federal + média privada + média estadual x 412 (que foi a média
brasileira em leitura) = n, chegou-se a média da rede municipal, que foi de 194,1. Foi essa
média que baixou a pontuacéo total do Brasil. Os dados da tabela 2 permitem que se verifique
que tanto a rede federal quanto a privada ficaram acima da média da OCDE, que foi de 500.

Considera-se esse dado fundamental para as politicas publicas a serem adotadas no
Brasil, pois o 6timo resultado obtido pelos estudantes das escolas publicas federais (como as
escolas militares, escolas de ensino técnico e as ligadas as universidades) poderdo servir de
subsidio para que se estudem as praticas pedagdgicas e o contexto desses estabelecimentos
para que sejam aplicadas em outras dependéncias administrativas, em especial, as escolas das
redes municipais e estaduais. Os dados estdo postos para serem discutidos, uma vez que ao se
considerar a média da rede publica federal, o Brasil passaria para o 4° lugar em leitura (atras
apenas de Xangai, 556; Coreia do Sul, 539; e Finlandia, 536), conforme dados divulgados no
sitio do Inep.® No entanto, aproximadamente 90% dos estudantes brasileiros frequentam
escolas publicas ndo federais, que, com sua pontuac&o, ficaria entre os Gltimos colocados.

Em razdo do problema da repeténcia apontado pelo relatério, uma vez que os estudantes
brasileiros de 15 anos poderiam estar em qualquer nivel de ensino avaliado (da 72 série do
ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio), o Inep analisou os resultados desses alunos
na série adequada (1° ano do ensino médio) para ver se o desempenho deles era melhor,
Descobriu que, ainda assim, “somente 25% dos estudantes brasileiros com 15 anos no final do
1° ano do ensino médio atingiam o Nivel 3 ou acima na escala de proficiéncia em Leitura,
comparados com 76% da Coreia, 59% da Espanha e 30% do México” (OCDE, 2010, p. 7).

® Dados disponiveis em: <http://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/2010/resultados_gerais.pdf>.
Acesso em: 20 maio 2012.


http://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/2010/resultados_gerais.pdf
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4.4 Convergéncias e divergéncias entre as propostas avaliativas

Uma vez expostos o0s critérios que norteiam as trés avaliagdes (Enem, Saeb e Pisa),
percebem-se caracteristicas comuns e divergentes entre elas. Dessa forma, elaborou-se o
quadro 10, que apresenta as principais semelhancas e divergéncias encontradas, resumindo os

pressupostos tedricos apresentados neste capitulo.

Quadro 10 — Semelhangas e diferengas entre 0 Enem, o Saeb e o Pisa. Fonte: elaborado
pela autora

Caracteristicas

ENEM

SAEB

PISA

Criacéo

1998

1988*

2000

Caréter da prova

Voluntéria, por inscricéo;
Avalia o aluno.

Aplicada pelo MEC aos
alunos que se encontram
presentes na escola no dia
da avaliagdo, conforme
amostragem pré-definida;
Avalia o0 ensino.

Aplicada pelo MEC aos
alunos que se encontram
presentes na escola no dia
da avaliagdo, conforme
amostragem pré-definida;
Avalia o0 ensino.

Tipo de questdo

Objetivas e redacgéo.

Objetivas.

Objetivas e dissertativas.

Abrangéncia/populacao

— Alunos cursando o 3°
ano do ensino médio;

— pessoas que ja conclui-
ram o ensino médio.

Alunos cursando o 3° ano
do ensino médio, inde-
pendente da idade que
tenham.

Alunos que tenham entre
15 anos e trés meses e 16
anos e dois meses e
matriculados em qualquer
série a partir da 7@ série.

Nome da avaliacdo em
Lingua Portuguesa

Prova de Linguagem,
Codigo e suas Tecno-
logias, que avalia: Grama-
tica e Interpretacdo de
textos, Tecnologias da Co-
municacdo e da Infor-
macao (TICs), Artes, Edu-
cagdo Fisica, Linguas
Estrangeiras Modernas e
Literatura.

Prova de Lingua
Portuguesa.

Prova de Letramento em
Leitura.

Finalidade — Medir a qualidade do | — Medir a qualidade do | Medir a qualidade do
ensino; ensino e das escolas; ensino.
— Critério de sele¢do para | — implementar politicas
as bolsas do ProUni; publicas para melhoria da
— certificacdo de conclu- | Educacao e distribuicao
sd0 do ensino médio;** de recursos por parte do
— pessoas que ja conclui- | overno federal;
ram o ensino médio e | _ formularpoliticas
desejam concorrer a uma | PUPlicas.
vaga pelo Sisu;
— candidatos ao Programa
Ciéncia sem Fronteiras.
Objetivo Democratizar as oportu- | Oferecer subsidios para a | Avaliar aptiddes ou com-

nidades de acesso as vagas
federais de ensino supe-
rior, possibilitar a mobi-
lidade académica e induzir

formulagdo, reformulacédo
e monitoramento  de
politicas publicas, contri-
buindo, dessa maneira,

peténcias comparaveis in-
ternacionalmente e pro-
duzir indicadores de de-
sempenho estudantil vol-
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a reestruturacdo dos cur-
riculos do ensino médio.

para a melhoria da
qualidade do ensino
brasileiro.

tados para as politicas
educacionais, fornecendo
orientacdo, incentivo e
instrumentos para melho-
rar a efetividade da edu-
cacéo.

Periodicidade

Todos os anos

A cada dois anos

A cada trés anos

Metodologia Teoria de Resposta ao | Teoria de Resposta ao | Teoria de Resposta ao
Item (TRI). Item (TRI); Item (TRI).
Blocos Incompletos
Balanceados (BIB).
Abordagem  filoséfica | Usa itens construidos para | Opcdo tedrica cognitivista | Usa  itens  construidos

para construcéo dos itens

medir a aplicacdo do
conhecimento em situa-
¢Oes de vida pratica.

para a construcdo dos des-
critores, avaliagdo de con-
tedos na perspectiva das

para medir a aplicacdo do
conhecimento em situa-
¢Oes de vida pratica.

competéncias e habilida-
des.

Centrada no conceito de
letramento.***

Matriz de referéncia Com base nos PCNs. Com base nos PCNs.

*primeira avaliacdo aplicada em 1990;

* maiores de 18 anos.

** definido como a “capacidade de o aluno ir além dos conhecimentos escolares, analisar, raciocinar e refletir
sobre seus conhecimentos e experiéncias, e enfoca competéncias que serdo relevantes para a vida.

A andlise do quadro 10 permite que se conclua que as trés avaliacdes sdo semelhantes
quanto a metodologia: todas as avaliacbes aplicam a Teoria de Resposta ao Item (TRI).
Permite também que se verifiqguem as grandes divergéncias entre eles, especialmente, quanto:

—a populacéo: podem realizar o Enem alunos concluintes do 3° ano ou qualquer cidadao
que ja tenha concluido o ensino médio, enquanto a prova do Saeb é realizada pelos alunos que
estejam cursando o 3° ano do ensino médio, e a prova do Pisa, pelos alunos que tenham entre
15 anos e trés meses a 16 anos e dois meses, independente da série que estejam cursando;

— a finalidade: o exame do Enem destina-se aqueles que desejam certificacdo de
conclusdo do ensino médio, como meio de acesso ao ensino superior’ e também como um dos
critérios de selecdo para o Programa Ciéncia sem Fronteira. O Saeb é um instrumento de
avaliacdo da qualidade do ensino e das escolas, e o Pisa, da qualidade do ensino;

— a periodicidade: o Enem é anual, a prova do Saeb ocorre de dois em dois anos e a do
Pisa, de trés em trés anos;

— ao carater da prova: o Enem é voluntério; portanto, quem se inscrever, pode realiza-la,
enquanto as provas do Saeb e do Pisa sdo feitas por amostragem e aplicadas aqueles alunos

que se encontram presentes na escola no dia da avaliacéo;

" Destaca-se que em algumas universidades, como a Universidade Federal de Pelotas, ndo é mais realizado
concurso vestibular, pois todas as vagas estao disponibilizadas para o Sisu, portanto, a nota do Enem é a Unica
forma de acesso aos cursos de graduacdo desta Universidade; enquanto em outras, a nota do Enem compde a
nota final, juntamente com a nota do vestibular. A Universidade Federal de Santa Maria ndo utiliza a nota do
Enem.
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— as areas avaliadas: o Enem avalia seis subareas, a prova do Saeb avalia Lingua
Portuguesa e a prova do Pisa, o letramento em leitura. O nome de cada avaliacdo ja indica
também a diferenciagdo do foco priorizado.

Assim, a andlise dos documentos norteadores do Saeb e do Pisa também
proporcionaram algumas reflexdes, quando se observaram aspectos convergentes e
divergentes entre o instrumento nacional e o internacional de avaliacdo, cuja finalidade de
ambos € aferir a qualidade do ensino. Como aspecto convergente, destaca-se que tanto o Pisa
quanto o Saeb medem as habilidades leitoras em relacdo a identificacdo e recuperacdo de
informacgéo e a interpretacdo. A Matriz de Referéncia de ambas as avaliagbes solicitam que
sejam localizadas informagdes no texto e que se construam significados, incluindo a producéo
de inferéncias. Como aspecto divergente, comparando-se o0 quadro 6 ao quadro 9, que
apresentam as escalas de desempenho das provas de Lingua Portuguesa e de Leitura, do Saeb
e do Pisa, respectivamente, observa-se que o Pisa solicita que o aluno tenha um trabalho mais
reflexivo, o que ndo é explorado com a mesma profundidade e grau de detalhamento no Saeb.
Acredita-se que isso se dé em razdo de o Pisa apresentar também questdes descritivas, em
detrimento das somente objetivas das do Saeb.

Bonamino, Coscarelli e Franco (2002, p. 99) salientam que analise das escalas do Saeb
e do Pisa revela que o Pisa preocupa-se com a dimensdo social da leitura (uso de textos do
cotidiano, julgamento quanto a estilo e eficiéncia, posicionamento), enquanto o Saeb
preocupa-se com as habilidades individuais de leitura e afirmam que “isso ndo interfere na
qualidade das avaliagOes, fazendo com que uma seja melhor que a outra, mas demonstra as
diferentes concepgdes de letramento que subjazem a essas avaliagdes”.

Analisando-se os resultados divulgados das provas do Saeb e do Pisa, verifica-se que:

— a média do Saeb/2011foi de 267,63 pontos, 0 que equivale ao nivel 3 na escala de
proficiéncia do Saeb;

— a média do Pisa/2009 foi de 412 pontos, 0 que equivale ao nivel 2 na escala de
proficiéncia do Pisa.

O nivel 3 da escala do Saeb pressupde que o0 aluno seja capaz de localizar informagdes
explicitas e inferenciais em textos narrativos simples, estabelecendo relagBes entre tese e
argumentos e também identificar a exploracdo de recursos ortograficos/morfossintaticos. O
nivel 2 da escala do Pisa pressupde que os alunos sejam capazes de responderem itens basicos
de leitura, tais como situar informacdes diretas, realizar inferéncias faceis de varios tipos,
determinar o que significa uma parte bem definida de um texto e empregar certo nivel de

conhecimentos externos para compreendé-lo. Portanto, depreende-se que os resultados das
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duas avaliacOes se equivalem, uma vez que as habilidades e competéncias atingidas s&o muito
proximas e indicativas de que os alunos ndo atingiram 0s conhecimentos previstos para a
etapa final da Educacdo Bésica (3° ano), que pressupdem que os alunos sejam capazes de
realizar analises, comparar, avaliar e refletir, ficando apenas no nivel do reconhecimento de
informacdes, demonstrando a necessidade de reformulagdo do ensino da Lingua Portuguesa
no ensino médio.

O capitulo seguinte delineara os procedimentos metodolégicos que, fundamentados pela
andlise tedrica feita neste capitulo, terdo concretude na analise de dados.



5 METODOLOGIA

Este capitulo tem como finalidade apresentar a metodologia empregada na pesquisa e
expor como foi definido o instrumento de investigacdo, para que 0s objetivos fossem
alcangados, ou seja, verificar quais conceitos de lingua, texto, letramento e género textual
subjazem as propostas do governo federal para a formagdo do leitor no ensino médio para,
apos, verificar se os exames avaliativos aplicados pelo Ministério da Educagdo se valem
desses pressupostos teodricos para a elaboracéo de seus instrumentos de avaliag&o.

Para que os objetivos previamente estabelecidos neste estudo pudessem ser atingidos,
empregou-se a metodologia da pesquisa qualitativa, com abordagem interpretativa, uma vez
que, segundo Trivifios (1987, p. 128-130), este tipo de pesquisa apresenta cinco

caracteristicas:

1°) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave;

2°) a pesquisa qualitativa é descritiva [...];

3% os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com O processo e néo
simplesmente com os resultados e o produto [...];

4% os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente [...];
5°) o significado é a preocupacdo essencial na abordagem qualitativa [...].

Portanto, levando-se em consideracdo essa abordagem de Trivifios (1987), esta
dissertacdo caracteriza-se como pesquisa qualitativa, por ser descritiva e pela preocupacao
com todo o processo de elaboracéo e analise das questdes para se chegar ao significado que se
procura.

Para Glazier e Powell (1992), enquadra-se como pesquisa qualitativa aquela que
apresenta trechos de documentos, registros, correspondéncias, sendo apropriada quando o
fenbmeno em estudo é complexo, de natureza social e ndo tende & quantificacdo, e sim a
analisar interagc0es reais entre pessoas, e entre pessoas e sistemas, caso deste estudo, que
pretende interpretar a realidade por meio da analise das provas, a fim de verificar se 0s
fundamentos teodrico-metodolégicos acerca da leitura que embasam as diretrizes nos
documentos oficiais do ensino médio sdo utilizados como pressupostos teodricos para a
elaboragdo dos exames avaliativos aplicados pelo Ministério da Educacéo.

Para a analise dos dados, foi preciso a imersdo no contexto da pesquisa, a fim de
interpreta-los. De acordo com a abordagem, esta pesquisa caracteriza-se como sendo
interpretativa, ndo experimental e realizada por meio de estudos exploratérios. Os Unicos
dados quantitativos utilizados nesta pesquisa referem-se somente ao nimero de questfes

analisadas e ao percentual dos contetdos exigidos por prova.
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Assim, a pesquisa preocupar-se-a com a descricao e avaliacdo de cada uma das questdes
pertencentes ao corpus. Por exemplo, ao tomar uma quest@o basicamente de leitura, procurar-
se-a detectar quais os procedimentos a serem adotados pelo participante para a resolugdo da
questdo; na parte de analise linguistica, se a questdo privilegia a compreensao textual ou a
metalinguagem. Para isso, utilizaram-se, como aporte tedrico, as contribui¢cdes advindas da
Linguistica Aplicada, em razdo da possibilidade do enfoque interdisciplinar pautado na
perspectiva sociointeracionista da linguagem, e também as concepcbes de leitura,
compreensdo e géneros textuais (KOCH, 2002; MARCUSCHI, 2008), na teoria do letramento
(SOARES, 2005) e nas estratégias de leitura (SOLE, 1998; KOCH; ELIAS, 2006).

Como documentacéo, foi analisado o Documento emitido sobre o Brasil, publicado pela
OCDE (2010, 2011), referentes aos dados do Brasil colhidos quando da aplicacdo das provas
do Pisa, e também os documentos oficiais emitidos pelo MEC, tais como:

— Orientagdes curriculares para o ensino médio — volume 1;
— Plano de Desenvolvimento da Educagéo;
— Prova Brasil: matrizes de referéncia, topicos e descritores;
— Matriz de referéncia para 0 ENEM 2009.

5.1 Constituicdo do corpus

5.1.1 A selecéo das provas

Este estudo tem como corpus trés provas do Enem (2009, 2010 e 2011), o banco de
questbes-modelo disponibilizados pelo Inep tanto para a prova do Saeb quanto para a do Pisa
(2009) —, a fim de fazer um comparativo entre as provas avaliativas aplicadas pelo governo
federal para verificar a qualidade de ensino averiguada pelo desempenho do aluno egresso do
Ensino Médio, ou seja, as provas do Saeb e do Enem, e 0s critérios internacionais, pela prova
do Pisa.

Essas provas foram escolhidas em razdo de serem os instrumentos oficiais utilizados
pelo Ministério da Educacdo para verificar a qualidade do aluno egresso do Ensino Médio
(Enem e prova do Saeb).
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Para isso, foram selecionadas as trés Gltimas provas do Enem da area de Linguagem,
Cédigos e suas Tecnologias, referentes aos anos de 2009, 20102 e 2011. As provas foram
acessadas do sitio eletronico do Inep.® As provas dos anos 2010 e 2011 seguem as prerrogativas
do Novo Enem, compondo-se 45 questbes, das quais cinco sdo de lingua estrangeira (inglés e
espanhol), o que n&o interessa para o estudo que ora se propde, mas sim para que seja reduzido
em cinco o total de questdes da Area de Linguagens, sendo computado como tendo 40 questdes,
para 0s anos de 2010 e 2011; e 45, para 0 ano de 2009. Portanto, o banco de questdes a ser
analisado totaliza 125 questdes.

Como ja informado no item 4.2, o Inep ndo disponibiliza as provas integrais do Saeb,
somente exemplos de questdes pertencentes ao banco de questbes, uma para cada descritor
(D-1 a D-21), totalizando 21 questdes de Lingua Portuguesa para o 3° ano do Ensino Médio.

A prova do Pisa selecionada para a analise foi a do ano de 2009, em razdo de esta prova
ter priorizado a &rea de leitura. A opgdo em se analisar uma prova internacional deu-se no
intuito de se fazer um comparativo entre as metodologias aplicadas nos instrumentos
nacionais e um internacional para avaliagdo de leitura, possibilitando verificar a abordagem de
leitura utilizada pela OCDE e como o conhecimento € aferido pelas questdes da prova. Dessa
forma, pretende-se averiguar se 0s critérios nacionais vao ao encontro do que 0s outros paises
pensam sobre a leitura, servindo como padrdo comparativo entre as préaticas pedagdgicas
adotadas nas politicas educacionais brasileira em relacdo aos outros 64 paises participantes.

5.1.2 A selecéo das questoes

As questdes da prova do Enem foram selecionadas aleatoriamente da prova da Area de
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, a qual engloba os contelidos®® de Gramatica e
Interpretacdo de Texto, Lingua Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educacdo Fisica e
Tecnologias da Informacéo. Dessa forma, como a selecéo foi aleatéria, foram selecionadas 10
questBes desses contetidos, com excegdo de Lingua Estrangeira Moderna, por motivos 6bvios.
Salienta-se que todas as provas analisadas séo as do caderno de cor azul, em razéo de ser este
0 considerado, pelo MEC, para a apresentacao do gabarito oficial de correcdo.

8 Salienta-se que houve uma reaplicacdo da prova, no dia 15/12/2010, para aqueles candidatos que receberam a
primeira prova com problemas de impressdo. As questBes analisadas da prova de 2010 foram selecionadas da
primeira aplicagéo.

® Todas as provas do Enem foram acessadas do sitio do Inep e encontram-se, na integra, no Anexo A desta
dissertacdo. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/enem/ edigdes-anteriores>. Acesso: 20 mar. 2012.

19 Contetido é a forma como o Inep nomeia cada uma das disciplinas pertencentes as areas do conhecimento.
Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/enem/conteudo-das-provas>. Acesso em: 30 out. 2012,


http://portal.inep.gov.br/web/enem/conteudo-das-provas
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As questbes da prova do Saeb a serem analisadas foram retiradas do documento
PDE/SAEB - Plano de Desenvolvimento da Educacdo 2011 (BRASIL, 2008a), que apresenta
exemplos de itens da prova do Saeb ja aplicada para os alunos do 3° ano do ensino médio e
também do sitio do Inep.'! Os exemplos disponibilizados totalizam 21 questdes, organizadas
por Topicos (I-VI), sendo analisada uma questdo para cada descritor (D1-D21). Os topicos e
os descritores ja foram apresentados no item 4.2, quadro 5, desta dissertagdo. O critério
utilizado para a selecdo das questbes foi a selecdo aleatéria de uma questdo por topico,
portanto, serdo analisadas seis questdes, a fim de se investigar as concepgdes de leitura, as
habilidades e as competéncias leitoras exigidas do aluno.

As questdes da prova do Pisa a serem analisadas foram retiradas do sitio do Inep,*? que
apresenta exemplos de questfes da prova de leitura aplicada em 2009, conforme critérios ja
explicitados no item 4.3. Os exemplos disponibilizados totalizam 17 questbes, das quais
foram selecionadas aleatoriamente cinco.

Uma vez explicitado como se deu a selecdo das questdes, construiu-se o quadro 11, que
ilustra quais questdes serdo analisadas de cada prova do Enem, do Saeb e do Pisa.

Quadro 11 — Questdes selecionadas para analise

Prova Questdes selecionadas por prova

Enem
2009 92, 96, 103, 113
2010 100, 111, 113
2011 96, 115, 129

Subtotal | 10 questdes
Saeb
Tépico | “Todo ponto de vista é a vista de um ponto”
Tépico Il “Tirinha da Ciga”
Tépico Il1 “Carta” e “Dicionario de Geografia”
Tépico IV “Anedotinhas”
Tépico V “13 de Dezembro”
Tépico VI “Luz sob a porta”

Subtotal | 6 questdes

Pisa “Baldo de ar quente”

“Opinido de estudantes”

“A motocicleta”

“QO avarento e a sua barra de ouro”
“Trekking na Africa”

Subtotal | 5 questdes

Total geral | 21 questdes

1 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/downloads>. Acesso em: 20 mar. 2012.
12 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-itens>. Acesso: 20 mar. 2012.
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5.1.3 Critérios de analise das questdes

A anélise das questdes selecionadas seguird os critérios de exploragdo a seguir
descritos.

Inicialmente, apresentar-se-a a questdo, verificando seus elementos constitutivos, ou
seja, as caracteristicas dos textos-base (textos verbais, imagens, graficos, tabelas, tirinhas,
charges etc.); as exigéncias do enunciado, isto €, se a instrugdo da tarefa a ser executada pelo
aluno esta expressa de maneira clara e objetiva e as alternativas de respostas, tanto a gabarito
(a Unica alternativa correta que responde ao problema proposto) quanto os distratores (as
alternativas incorretas para a resolugéo do item).

Ap0s esta etapa inicial, far-se-a a andlise linguistica da questdo, ou seja, identificar-se-a
se a questdo trata da compreensdo textual ou da metalinguagem, analisando as fortalezas e
fragilidades do item. Para isso, é necessaria a retomada do referencial teorico, a fim de
verificar se 0s pressupostos linguisticos estudados e os presentes nos documentos oficiais do
MEC, como PCNs, PCNEM, OCNEM, e nas matrizes de referéncia de cada prova (Enem e
Saeb) estdo presentes nas questdes.

Em razéo disso, para as questdes do Enem, serdo identificadas em que competéncia
(entre as nove) e habilidade (entre as 30) a questédo se enquadra. As questdes da prova do Saeb
ja estdo disponibilizadas por classificacdo em topicos e descritores. E, para a prova do Pisa,

este critério ndo é valido.



6 ANALISE DAS QUESTOES

6.1 Questdes das provas do Enem dos anos 2009, 2010 e 2011

Como ja foi exposto, a prova do Enem aqui analisada é a da Area de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias, que engloba seis subareas. Inicialmente, foram analisadas todas
as questdes das provas referentes aos anos de 2009, 2010 e 2011 dessa area, com excecdo das
de Lingua Estrangeira Moderna, com o intuito de se verificar qual o conteldo prevalente
nessa prova. Dessa anélise, elaborou-se a tabela 3, que ilustra a distribuicdo das questdes por
conteddo.

Tabela 3 — Questdes de cada conteudo por prova

Conteudos Questdes de cada contedo por prova
Ano de 2009 Ano de 2010 Ano de 2011
Gramatica e interpretacao de texto 92, 96, 97, 98, | 96, 97, 98, 99, | 100, 101, 103,
100, 101, 105, | 101, 102, 103, | 106, 109, 111,
107, 108, 109, | 104, 107, 112, | 115, 119, 120,
111, 114, 116, | 113, 114, 115, | 121, 122, 123,
117, 119, 121, | 116, 121, 122, | 124, 125, 126,
122, 125, 126, | 124, 125, 126, | 127, 128, 129,
127,129,131 | 127, 129, 130, | 130,131
132,133,134
Subtotal | 22 25 20
Lingua estrangeira moderna - 91, 92, 93, 94, | 91, 92, 93, 94,
95 95
Subtotal | 0 5 5
Literatura 99, 120, 123, 117, 118, 128, 99, 102, 104,
124,128, 130, | 131 113, 116, 117,
132,133, 135 118
Subtotal | 9 4 7
Artes 91, 94, 95, 100, 105, 106, 105, 107, 110,
102, 112, 115, | 123 112,114
118
Subtotal | 7 4 5
Tecnologias da informacéo 93, 104, 106, | 108, 109, 111, | 97, 98, 132,
110, 113 119, 135 133, 134, 135
Subtotal | 5 5 6
Educagdo Fisica 103, 134 110, 120 96, 108
Subtotal | 2 2 2
TOTAL GERAL 45 45 45

Fonte: elaborada com base na andlise das provas feita pela autora.

Com base nos subtotais constantes da tabela 3, foram elaboradas as figuras 2, 3 e 4, que

demonstram os percentuais de cada conteido por ano de prova.
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Figura 2 — Percentuais de cada conteudo integrante da prova da area de Linguagem,

Cadigo e suas Tecnologias, referente ao ano de 2009

H Literatura
® Tecnologias da informacéo

2009

B Gramaéticae interpretacdo de texto ® Lingua estrangeira

Hm Artes

® Educacdo Fisica

0%

Fonte: Elaborada pela autora.

Figura 3 — Percentuais de cada conteudo integrante da prova da area de Linguagem,

Caddigo e suas Tecnologias, referente ao ano de 2010

2010

B Gramaticae interpretacédo de texto
B | ingua estrangeira

= Literatura

® Artes
= Tecnologia da informacéo

Fonte: Elaborada pela autora.
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Figura 4 — Percentuais de cada conteludo integrante da prova da area de Linguagem,
Cadigo e suas Tecnologias, referente ao ano de 2011

2011
m Gramaticae interpretacdo de texto ® Lingua estrangeira
= Literatura m Artes
E Tecnologia da informacéo = Educacdo Fisica

Fonte: Elaborada pela autora.

Pela andlise das figuras 2, 3 e 4, percebe-se a predominancia das questdes do contetido
de “gramética e interpretacdo de textos”, que ocupa em média 50% da prova de Linguagem,
Caodigo e suas Tecnologias. Pensou-se, inicialmente, em se classificar cada questdo em um
aspecto gramatical (como género textual, uso de pronomes, variac¢do linguistica), mas isso nao
foi possivel em razdo de o modelo de construcdo das questdes mesclar varios aspectos. Por
exemplo, a questdo n. 96 da prova do ano de 2009, apresentada no item 6.1.2, trata-se, em
uma analise preliminar, de uma questdo de género textual (propaganda), uma vez que
questiona sobre os “principais recursos utilizados para envolvimento e adesdo do leitor a
campanha”. No entanto, na analise das opgOes, percebe-se a necessidade de o candidato
também ter dominio sobre a gramatica, a fim de poder identificar a abordagem semantica e
gramatical, especificamente sobre orag¢6es subordinadas condicionais e temporais, emprego de
pronomes, uso dos modos verbais (imperativo), figuras de linguagem (metafora e repeticédo).
Isso aconteceu também em relacdo aos contetdos, pois algumas questes prestam-se tanto a
Gramética e Interpretacdo de texto, quanto a Literatura, as Artes, a Educacdo Fisica e as
Tecnologias da Informacdo, uma vez que, quase a totalidade das questdes dessas provas é
resolvida pela compreensao textual, pouco exigindo dos conteudos especificos das respectivas
areas. Como exemplos, podem ser citadas as questdes: 115, 116 e 117 do ano de 2009; e 102
e 123 do ano de 2010. Isso demonstra o carater interdisciplinar do Enem, que privilegia a

inter-relagéo entre os saberes.
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Como o contetdo de Gramatica e Interpretacdo de textos ocupa 50% da prova de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, decidiu-se verificar se neste conteddo especifico
predominavam as questbes de Gramética ou de Interpretacdo de textos. A analise dessas
questdes resultou na construgéo da tabela 4, que apresenta essa classificagéo.

Tabela 4 — Classificacdo das questdes do Enem quanto a gramatica e
a interpretacéo de textos

Conteudo Prova de 2009 Prova de 2010 Prova de 2011
Gramatica 92, 96, 98, 101, 105, 107, | 96, 97, 98, 99, 101, 102, | 100, 106, 111, 120, 121,
109, 111, 116, 117, 121, | 107, 112, 113, 116, 124, | 122, 123, 124, 128, 129,
122, 125, 127 127,130 130
Subtotal | 14 12 11
Interpretacéo de textos 97, 100, 108, 114, 119, | 103, 104, 114, 115, 121, | 101, 103, 109, 115, 119,
126, 129, 131 122, 125, 126, 129, 132, | 125, 126, 127, 131
133,134
Subtotal | 8 11 9
TOTAL | 22 25 20

Fonte: Elaborada pela autora, com base em andlise prépria.

A analise da tabela 4 permite que se conclua que nas questdes classificadas como sendo
do conteido de Gramatica e Interpretacdo de textos das provas do Enem analisadas, referentes
aos anos de 2009, 2010 e 2011, predominam as questdes que verificam o0s aspectos
gramaticais, em detrimento as de interpretacdo textual, mesmo que essa diferenca seja
pequena. Esse aspecto sera retomado na discussdo apresentada ao final deste capitulo.

A seguir, apresentar-se-da0 as questdes selecionadas para a analise pormenorizada,

conforme explicitado no item 5.1.3.

6.1.1 Questdo 92, ano de 2009

Gerente — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-1o0?
Cliente — Estou interessado em financiamento para compra de veiculo.
Gerente — No6s dispomos de varias modalidades de crédito. O senhor € nosso cliente?
Cliente — Sou Julio César Fontoura, também sou funcionario do banco.
Gerente — Julinho, é vocé, cara? Aqui € a Helena! Cé ta em Brasilia? Pensei que vocé inda tivesse
na agéncia de Uberlandia! Passa aqui pra gente conversar com calma.
BORTONI-RICARDO, S. M. Educac¢ao em lingua materna. Sao Paulo:
Parabola, 2004 (adaptado).

Na representagdo escrita da conversa telefonica entre a gerente do banco e o cliente, observa-se
que a maneira de falar da gerente foi alterada de repente devido

(A) a adequacdo de sua fala & conversa com um amigo, caracterizada pela informalidade.

(B) & iniciativa do cliente em se apresentar como funcionério do banco.

(C) ao fato de ambos terem nascido em Uberlandia (Minas Gerais).

(D) a intimidade forgada pelo cliente ao fornecer seu nome completo.

(E) ao seu interesse profissional em financiar o veiculo de Julio.
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Os PCNs enfatizam a importancia de se trabalhar com os diferentes niveis de
linguagem, uma vez que "a abordagem da norma padrdo deve considerar a sua
representatividade, como variante linguistica de determinado grupo social, e o valor atribuido
a ela, no contexto das legitimac6es sociais”" (BRASIL, 2000, p. 7). Observa-se que a questdo
92 trabalha com essa competéncia, uma vez que o nivel de linguagem utilizado pela gerente
do banco mantinha-se formal, como exige o atendimento ao cliente, até 0 momento em que
ela identifica o interlocutor como colega. A partir desse momento, a gerente passa a utilizar o
registro informal, conforme se percebe na fala: “~ Julinho, é vocé, cara?" e também na troca
do pronome de tratamento de senhor por vocé, cara; e a forma simplificada de vocé por cé,
ainda por inda, estivesse por tivesse e para por pra. Dessa forma, a alternativa correta € a “a”.
Esta questdo também vai ao encontro do que Marcuschi (2008, p. 51) acredita, pois o trabalho
com a lingua é feito por meio do texto, permitindo que sejam exploradas “a lingua em seu
funcionamento auténtico e ndo simulado, as relacbes entre as diversas variantes linguisticas e
a as relacOes entre fala e escrita no uso real da lingua”. Quanto & Matriz Curricular do Enem, a
alternativa privilegia a competéncia 8 (Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria
identidade) e a habilidade 26 (relacionar as variedades linguisticas a situagdes especificas de
uso social). Portanto, para responder a essa questdo, é preciso que o aluno consiga identificar
a variacdo do registro formal para o informal e que essa variacdo deve se adequar as praticas
sociodiscursivas de acordo com a situagdo de comunicacdo. Na questdo em analise, a troca de
registro deu-se em razdo do grau de intimidade entre os falantes, que eram colegas de
trabalho.

6.1.2 Questdo 96, ano de 2009

Questdo 96

Os principais recursos utilizados para envolvimento e adesdo do
leitor & campanha institucional incluem:

A) 0 emprego de enumeracdo de itens e apresentacdo de titulos
expressivos.

B) o uso de oragdes subordinadas condicionais e temporais.

C) o emprego de pronomes como “vocé” e “sua” e 0 uso do
imperativo.

D) a construcdo de figuras metaforicas e o uso de repeticao.

E) o fornecimento de nimero de telefone gratuito para contato.

€ oUllla).
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A situagdo-problema questiona sobre *“os recursos utilizados para envolvimento e
adesdo do leitor a campanha institucional”. Para responder a questdo, é preciso que o
candidato fique atento as fungdes da linguagem, no caso, a funcdo conotativa ou apelativa
para perceber que os recursos mais especificamente “utilizados para envolvimento e adesdao
do leitor a campanha” sdo os que o indiciam diretamente (oS pronomes vocé e sua) e
procuram afetar o comportamento do leitor (os imperativos entre, cubra, utilize e lave),
utilizados aqui terceira pessoa. Percebe-se a preocupagdo em ndo trabalhar a gramatica com o
que seria inadequado quanto ao emprego das regras, de um ponto de vista gramatical
normativo ou prescritivo, e sim em articular a abordagem gramatical e semantica com as
praticas de leitura. A andlise das opg¢des de resposta demostra que a situacdo-problema néo é
centrada na classificacdo gramatical, mas evidencia a necessidade de o aluno saber identificar
a nomenclatura gramatical, ou seja, 0 que € um pronome, qual 0 seu emprego, 0 que Sdo
oragOes subordinadas condicionais e temporais, 0 que € metafora, reconhecer os modos
verbais, evidenciando uso do conhecimento gramatical e da metalinguagem como uma
estratégia para a construcdo do significado por meio da analise dos recursos da linguagem
verbal, conforme preconizado nos PCNs (BRASIL, 2000), que veem o ensino da lingua
materna como instrumento de desenvolvimento cognitivo e de comunicagdo; e a gramatica
deve estar a servico disso. Observa-se que os recursos descritos em todas as alternativas, com
excecdo da d, encontram-se presentes no texto, o que dificulta a resolugdo, uma vez que nao
se trata de comparar alternativas erradas com a certa, mas alternativas corretas com a mais
correta. Esta questdo traz como resposta correta a alternativa contemplada pela letra “c” e
trabalha com as competéncias 6 (Compreender e usar 0s sistemas simbolicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicacdo e informacdo) e 7 (Confrontar opinides e pontos de
vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacfes especificas) e habilidades 19
(Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situacGes especificas de
interlocucdo) e 21 (Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e nédo
verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos),

respectivamente.
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6.1.3 Questdo 103, ano de 2009

Saude, no modelo atual de qualidade de vida, é o resultado das condicdes de alimentacdo, habitacao,
educacdo, renda, trabalho, transporte, lazer, servigos médicos e acesso a atividade fisica regular. Quanto ao
acesso a atividade fisica, um dos elementos essenciais € a aptidao fisica, entendida como a capacidade de a
pessoa utilizar seu corpo — incluindo musculos, esqueleto, coracdo, enfim, todas as partes —, de forma
eficiente em suas atividades cotidianas; logo, quando se avalia a satde de uma pessoa, a aptiddo fisica deve
ser levada em conta. A partir desse contexto, considera-se que uma pessoa tem boa aptidao fisica quando
A) apresenta uma postura regular.

B) pode se exercitar por periodos curtos de tempo.

C) pode desenvolver as atividades fisicas do dia-a-dia, independentemente de sua idade.

D) pode executar suas atividades do dia a dia com vigor, atencdo e uma fadiga de moderada a intensa.

E) pode exercer atividades fisicas no final do dia, mas suas reservas de energia sdo insuficientes para
atividades intelectuais.

Na leitura do texto, eminentemente de carater informativo, percebe-se que as
informacdes se atém a aspectos relacionados a saude e, por conseguinte, & qualidade de vida,
ndo fazendo nenhuma referéncia a faixa etaria, enfatizando atos cotidianos das pessoas. A
aptidao fisica é entendida “como a capacidade de a pessoa utilizar seu corpo — incluindo
musculos, esqueleto, coracdo, enfim, todas as partes, de forma eficiente em suas atividades
cotidianas”. Mesmo o texto ndo fazendo referéncia a idade, é possivel ao candidato inferir,
com base em seu conhecimento de mundo, que a atividade fisica é salutar para todos,
“independentemente de sua idade”. Na analise das alternativas, a opcdo “a” pode ser
eliminada por contemplar apenas a postura; a “b”, por relacionar a tempo determinado; a “d”
e a “e”, por acrescentarem informagcfes ndo disponiveis nas inferéncias possiveis. A
alternativa considerada correta pelo MEC foi a letra “c”. Quanto & Matriz de Referéncia do
Enem, a alternativa privilegia a competéncia 3 (Compreender e usar a linguagem corporal
como relevante para a propria vida, integradora social e formadora da identidade) e as
habilidades 10 (Reconhecer a necessidade de transformacéo de habitos corporais em funcédo
das necessidades cinestésicas) e 11 (Reconhecer a linguagem corporal como meio de
interacdo social, considerando os limites de desempenho e as alternativas de adaptacdo para
diferentes individuos) e também a competéncia 7 (Confrontar opinides e pontos de vista sobre
as diferentes linguagens e suas manifestacfes especificas) e a habilidade 23 (Inferir em um
texto quais sdo 0s objetivos de seu produtor e quem €é seu publico-alvo, pela analise dos
procedimentos argumentativos utilizados), salientando a interdisciplinaridade preconizada
pelos PCNs. Esta questéo privilegia, segundo Marcuschi (2008, p. 51), “o funcionamento dos
processos semanticos da lingua [...] a organizacdo das intencdes e 0s processos pragmaticos”
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e também as estratégias cognitivas preconizados por Marquez (2000), elencadas no item 2.3
desta dissertacao.

6.1.4 Questdo 113, ano de 2009

As tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC) vieram aprimorar ou substituir meios
tradicionais de comunicacdo e armazenamento de informacdes, tais como o radio e a TV analdgicos, 0s
livros, os telégrafos, o fax etc. As novas bases tecnoldgicas sao mais poderosas e versateis, introduziram
fortemente a possibilidade de comunicacdo interativa e estdo presentes em todos os meios produtivos da
atualidade. As novas TIC vieram acompanhadas da chamada Digital Divide, Digital Gap ou Digital
Exclusion, traduzidas para o portugués como Divisdo Digital ou Exclusdo Digital, sendo, as vezes,
também usados os termos Brecha Digital ou Abismo Digital. Nesse contexto, a expressdo Diviséo
Digital refere-se a
A) uma classificagdo que caracteriza cada uma das areas nas quais as novas TIC podem ser aplicadas,
relacionando os padrdes de utilizacdo e exemplificando o uso dessas TIC no mundo moderno.

B) uma relacgdo das areas ou subareas de conhecimento que ainda ndo foram contempladas com o uso das
novas tecnologias digitais, 0 que caracteriza uma brecha tecnologica que precisa ser minimizada.

C) uma enorme diferenca de desempenho entre os empreendimentos que utilizam as tecnologias digitais
e aqueles que permaneceram usando métodos e técnicas analdgicas.

D) um aprofundamento das diferencgas sociais ja existentes, uma vez que se torna dificil a aquisicéo de
conhecimentos e habilidades fundamentais pelas populagdes menos favorecidas nos novos meios
produtivos.

E) uma proposta de educacdo para o uso de novas pedagogias com a finalidade de acompanhar a
evolucgdo das midias e orientar a producdo de material pedagdgico com apoio de computadores e outras
técnicas digitais.

Trata-se de um texto informativo, que fala das novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo (TIC). A situacdo-problema questiona a que se refere a expressdao “Divisao
Digital” no contexto apresentado. A resposta considerada correta é a alternativa “d”, no
entanto, o texto ndo traz explicito o problema da diferenga ou da exclusdo social, alias, ndo
faz referéncia alguma a “diferencas sociais”, exigindo do leitor conhecimento prévio sobre a
temética, ja que a exclusdo digital decorrente da exclusdo social € um tema recorrente na
sociedade, mas ndo explicitado textualmente no fragmento utilizado na questdo. Dessa forma,
acredita-se que seja muito dificil para um aluno do Ensino Médio conseguir inferir que o
termo divisdo refira-se a exclusdo, mesmo o texto dizendo que as expressdes sdo traduzidas
para o portugués como “divisdo digital ou exclusdo digital”. A conjuncdo alternativa “ou”
indica que pode haver uma alternancia de sentido entre os termos. No campo semantico,
podem ser destacadas as palavras “divisdo”, “exclusdo”, “brecha” e “abismo”. Divisdo pode
remeter & classificagdo, a separagdo segundo algum critério; brecha, a abertura, a lacuna;
abismo, a grande distancia, a separacdo. A Unica palavra que poderia facilitar a inferéncia do
sentido seria “Exclusdo”, mas ndo foi a selecionada para a pergunta. O ultimo Relatério do
Enem disponibilizado no site do MEC ¢ referente ao ano de 2008, dessa forma, ndo se tem

acesso as informacdes, porque seria fundamental saber os percentuais de acerto desta questéo,
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e qual das alternativas recebeu o maior nimero de respostas, uma vez que é preciso extrapolar
em muito o que esta no texto, integrando conhecimento prévio e conhecimento textual. Outro
ponto que pode ter dificultado a interpretagdo é o modo de questionar o aluno, pois diz:
“Nesse contexto, a expressdo Divisdo Digital refere-se a”, uma vez que ndo esta “referido” no
texto a problematica social, a referéncia esta no conhecimento de mundo do aluno. Talvez se
tivessem trocado a expressao “refere-se a” por “pode remeter a”, diminuisse um pouco a
distancia, mas, ainda assim, causaria dificuldade de compreensdo. Evidencia-se, assim, que ha
uma extrapolacdo dos limites estabelecidos pelo texto para o que seja ou ndo uma inferéncia,
acarretando uma problematica de compreensdo leitora, pois 0s ndo ditos pelo texto devem ser
perceptiveis na leitura das entrelinhas, as inferéncias devem acontecer no decorrer da leitura
do texto e, nesse texto, ndo ha nada sobre a exclusdo social, o que gera problemas de leitura
advindos dessa incompletude do texto, de um lado, e, de outro, a necessidade de o leitor estar
familiarizado com o tema. O leitor pode ativar determinadas informagGes que podem leva-lo a
uma compreensao indevida do texto. Dessa forma, pode-se classificar esta inferéncia, segundo
Marcuschi (2008, p. 255), como uma operagdo inferencial de acréscimo, uma vez que ha a
necessidade de “introducdo de elementos que ndo estdo implicitos nem sdo de base textual,
sendo que muitas vezes podem levar até a contradi¢des e falseamentos”. Salienta-se que a
questdo utilizou um fragmento de texto, estando o texto completo disponivel no endereco
eletronico: <http:/tecnoufpi.blogspot.com.br/2009_12 01 archive.html>, acompanhado da
charge ilustrativa, a seguir reproduzida, que poderia, se inserida na prova, contribuir para a

compreensdo pretendida do texto.

| INCLUSAO DIGITAL

Quanto & Matriz de Referéncia do Enem, esta situagdo-problema contempla a
competéncia 9 (Entender os principios, a natureza, a fungdo e o impacto das tecnologias da
comunicagdo e da informagdo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao
suporte, as demais tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que se propdem
solucionar) e a habilidade 28 (Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes

tecnologias da comunicacdo e informacgdo). Ao incluir uma questdo como essa no Enem, o


http://tecnoufpi.blogspot.com.br/2009_12_01_archive.html
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MEC busca induzir a escola e seus membros a uma nova atitude em relacdo aos
conhecimentos esperados de um aluno de ensino médio. N&o basta saber o que vai “cair na
prova”, € necessario estar conectado as discussdes em pauta na sociedade e, para isso, é
necessario ser um leitor avido de jornais, revistas, blogs etc. A construgdo de inferéncias
adequadas exige conhecimento prévio do assunto, e o acimulo desse conhecimento em areas

diversas € tarefa de longo prazo, de anos de leitura.

6.1.5 Questéo 100, ano de 2010

Na busca constante pela sua evolugdo, o ser humano
vem alternando a sua maneira de pensar, de sentir e de
criar. Nas Ultimas décadas do século XVIll e no inicio do
século XIX, os artistas criaram obras em que predominam
0 equilibrio e a simetria de formas e cores, imprimindo
um estilo caracterizado pela imagem da respeitabilidade,
da sobriedade, do concreto e do civismo. Esses artistas
misturaram © passado ao presente, retratando o0s
personagens da nobreza e da burguesia, além de cenas
miticas e historias cheias de vigor.

RAZOUK, J J. (Ovg ) Mistdrias reals o belas nas telas. Posigrat: 2000
Atualmente, os artislas apropriam-se de desenhos,
charges, grafismo e até de ilustragbes de livros para
compor obras em que se misturam personagens de
diferentes épocas, como na seguinte imagem:

® Funny Filez."Monabean”,
0 Romero Brito."Gisele
e Tom",
® Andy Warhol.
“Marlyn Monroe”,
(c] Pablo Picasso. “Retrato
de Jaqueline Rogue com
0 Andy Warhol. as Maos Cruzadas”.

*Michael Jackson®.

Para responder a esta situacdo-problema, é preciso que o candidato utilize seu
conhecimento enciclopédico, pois sdo apresentadas, nas alternativas, pessoas publicas que 0s
elaboradores da questdo acreditam que devem ser reconhecidas pelos candidatos, como nos
itens a, b, ¢ e d, e também que reconhegam a obra La Gioconda, de Leonardo da Vinci, para
conseguirem identificar a alteracdo, na qual o rosto da Gioconda é trocado pelo do Mr. Bean,
personagem de uma comédia inglesa, para poder perceber a montagem feita, além do ursinho
e outras alteragdes que aparecem na imagem da alternativa c, que é a correta. O texto aqui é



94

visto na sua “relacdo intertextual, levando em conta o didlogo com outros textos e a propria
contextualizagdo”, de acordo com o prescrito pelo PCNmais (BRASIL, 2007, p. 57).
Conforme a Matriz de Referéncia do Enem, apresentada no quadro 3, esta questdo contempla
a competéncia 4 (Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacdo e
integrador da organizacdo do mundo e da prépria identidade) e a habilidade 14 (Reconhecer o
valor da diversidade artistica e das inter-relacbes de elementos que se apresentam nas
manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos). Percebe-se que a alternativa correta quebra
0 padrdo das imagens apresentadas nas outras, 0 que, talvez, induza o candidato a escolhé-la.
Mr. Bean pode ndo ser conhecido do publico em geral, mas a obra de Leonardo da Vinci deve

fazer parte do conhecimento de mundo do candidato.

6.1.6 Questdo 111, ano de 2010

Texto |
Sob o olhar do Twitter

Vivemos a era da exposicio e do comparilhamento.
Publico e privado comegam a se confundir. A ideia de
privacidade vai mudar ou desaparecer.

O trecho acima tem 140 caracteres exatos. E uma
mensagemn curta gque tenta encapsular uma ideia
complexa. Nao é facil esse tipo de sintese, mas dezenas
de milhdes de pessoas o praticam diariamente. Mo
mundo todo, s&o disparados 2.4 trilhdes de SMS por
mes, & neles cabem 140 togques, ou pouco mais. Também
& comum enviar e-mails, deixar recados no Orkut, falar
com as pessoas pelo MSN, tagarelar no celular, receber
chamados em qualquer parte, a qualquer hora. Estamos
conectados. Superconectados, na wverdade, de wvarias
formas.

[-.] © mais recente exemplo de demanda por total
conexio e de uma nova sintaxe social & o Twiffer, © novo
senvigo de troca de mensagens pela internet. O Twiltter
pode ser entendido como uma mistura de blog e celular.
As mensagens sio de 140 togues, como os forpedos
dos celulares, mas circulam pela internet, como os textos
de blogs. Em vez de seguir para apenas uma pessod,
como no celular ou no MSHM, a mensagem do Twitter vai
para todos os “seguidores”™ — gente que acompanha o
emissor. Podem ser 30, 300 ou 409 mil seguidores.

MARTINE. I; LEAL A Epoca 16 mar 2006 (Sngmens sdaptacss) . T i

Da comparagio entre os textos, depreesnde-se gque
o texto Il constitui um passo a passo para interferir no
comportamento dos usuarios, dirigindo-se direlamente
aos leitores, & o texto |

Texto Il
DICAS Para usar melhor o Twitter a 0D

Coloque-se no lugar de seu leitor: vocd gostaria
de saber que alguém esta comendo um lanche?

Cuidado com o que vocé wvai publicar: vocé
quer mesmo gue todo mundo saiba detaihes de
sua vida afetiva ou sexual?

© adverte os leitores de que a internet pode
transformar-se em um problema porque expbe
a vida dos usudrios e, por isso, precisa ser
investigada.

@ ensina aos leitores os procedimentos necesséarios

Encontre uma velocidade ideal de mensagens:
. sa forem poucas, ninguém vai segui-io; se forem
muitas, as passoas v80 deixar voceé de lado

Use a busca para encontrar pessoas e assuntos
que Ihe interessam. Se quiser seguir os resultados
da busca, cadastre-a em seu leitor de RSS

Aprecie com moderagio: o Twitter pode
_ dispersé-lo. Se estiver concentrado, deixe-o
fechado. Dosa o tempo que vocd gasta com ele

Se & conversa comegar a ficar longa, ligue para a |
. pessoa ou use o MSN

Nao tente ler tudo. E impossivell De tempos em
|| tempos, avalie se vocd quer realmente seguir
| todas aquelas pessoas

| Recent(7)| Replies | Messages ™

D | i

MARTINSG, I; LEAL, R Epoca. 18 mar. 2009

para que as pessoas conhegam, em profundidade,
08 principais meios de comunicacio da atualidade.

@ exemplifica e explica o novo servico global de
mensagens rapidas que desafia os habitos
de comunicagio e reinventa o conceito de
privacidade.

® procura esclarecer os leitores a respeito dos

perigos que o uso do Twitter pode representar nas
relagdes de trabalho & também no plano pessoal.

@ apresenta uma enquete sobre as redes sociais

mais usadas na atualidade e mosira que o Twitfer
& preferido entre a maioria dos internautas.
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Esta questdo exemplifica a forma como o tema da informatica foi introduzido na rea de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Percebe-se que, mesmo os textos tratando do
assunto informatica, o que é exigido do candidato é, ainda, a compreensao de texto. O texto
em questdo aborda o uso do Twitter, que é um servigo global de mensagens, sem aprofundar a
discussdo ou relaciond-la as problematicas trazidas pelo uso da internet. A partir da
exemplificagdo presente na introducdo do texto, o autor relaciona uma série de meios de
comunicagdo que sdo caracterizados por mensagens rapidas, como o SMS e o Twitter. Nesse
novo universo de relagdes, “publico e privado comegcam a se confundir”, o que resulta, nos
termos da alternativa ¢, numa “reinvencdo” do conceito de privacidade. O texto utiliza varias
expressdes de uso do campo semantico “informatica”, tais como: SMS, toques, e-mails,
Orkut, MSN, conectados, Twitter, blog, seguidores”. Mesmo que o candidato ndo esteja
familiarizado com esses termos, pois muitos alunos ainda ndo tém acesso a essa tecnologia, €
possivel que ele consiga responder corretamente a questdo, uma vez que ela ndo exige esse
conhecimento, e sim que o candidato compreenda o texto. Quanto & Matriz de Referéncia do
Enem, a questdo contempla as competéncias 1 (Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da
informacdo na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida) e 7
(Confrontar opinifes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacoes
especificas) e as habilidades 4 (Reconhecer posi¢cfes criticas aos usos sociais que sdo feitos
das linguagens e dos sistemas de comunicagédo e informacéo) e 23 (Inferir em um texto quais
sd0 0s objetivos de seu produtor e quem é seu publico-alvo, pela analise dos procedimentos

argumentativos utilizados), respectivamente.

6.1.7 Questdo 113, ano de 2010

Os filhos de Ana eram bons, uma coisa verdadeira e sumarenta. Cresciam, tomavam banho,
exigiam para si, malcriados, instantes cada vez mais completos. A cozinha era enfim espagosa, o
fogéo enguicado dava estouros. O calor era forte no apartamento que estavam aos poucos pagando.
Mas o vento batendo nas cortinas que ela mesma cortara lembrava-lhe que se quisesse podia parar
e enxugar a testa, olhando o calmo horizonte. Como um lavrador. Ela plantara as sementes que
tinha na m&o, ndo outras, mas essas apenas.

LISPECTOR, C. Lagos de familia. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

A autora emprega por duas vezes o conectivo mas no fragmento apresentado. Observando
aspectos da organizacgdo, estruturacdo e funcionalidade dos elementos que articulam o texto, o
conectivo mas

a) expressa 0 mesmo conteddo nas duas situacdes em que aparece no texto.

b) quebra a fluidez do texto e prejudica a compreensdo, se usado no inicio da frase.

¢) ocupa posicao fixa, sendo inadequado seu uso na abertura da frase.

d) contém uma ideia de sequéncia temporal que direciona a conclusdo do leitor.

e) assume funcdes discursivas distintas nos dois contextos de uso.
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Esta questdo traz um fragmento do conto Amor, de Clarice Lispector, no qual foram
salientadas as conjuncbes “mas”, elemento de coesdo textual, que estabelece implicacGes
semanticas. Também se verifica a preocupagdo em ndo cobrar a nomenclatura, a classificacéo
dos termos, e sim 0 seu uso para a construgdo do sentido, conforme sugerem os PCNs. Pela
andlise, percebe-se que a questdo solicita do candidato que ele saiba aplicar a gramatica em
situacdes concretas de uso, uma vez que nao é cobrada classificagdo morfoldgica e a palavra
ndo € analisada isoladamente, mas a partir do texto em que ela esta inserida, e também a
capacidade de o candidato ler e entender o que é pedido, demonstrando capacidade analitica,
percebendo a relagéo existente entre as frases. Na primeira ocorréncia, 0 conectivo “mas”
expressa conteudo de oposicdo, uma vez que “o vento batendo nas cortinas” contrasta com o
calor forte do apartamento e também opde 0 espaco limitado do apartamento ao espaco
ilimitado do mundo fora do apartamento que o vento percorre. Ou seja, a direcdo dos
argumentos tem rumos diferentes, pois havia o forte calor, que era desagradavel, o fogdo
enguicado, mas havia também o vento, que pode ser visto como um elemento compensador
dessa situacdo. Na segunda ocorréncia, 0 mas se articula a “ndo outras” para confirmar,
reforcar, enfatizar (e ndo contradizer) uma referéncia anterior (as sementes), equivalendo a “e
sim”, reiterando, portanto, a informacdo de que Ana plantara “as sementes que tinha na méo,
ndo outras”; logo, o trecho “mas essas apenas” enfatiza a informagdo dada. Sendo assim, a
alternativa correta € a letra e. Esta questao vai ao encontro do que Marcuschi (2008, p. 51-52)
considera a maneira adequada de trabalhar a lingua por meio do texto em “seu funcionamento
auténtico e ndo simulado, o funcionamento das categorias gramaticais, os padrdes e a
organizacdo das estruturas sintaticas”. A questdo chama a atencdo para a polissemia inerente a
linguagem: o sentido de um termo, de uma palavra se atualiza no contexto, ndo é dado a
priori. Assim, a leitura competente pressupde um leitor atento as diversas possibilidades de
significado. A questdo trata de uma sutileza da lingua, digna de uma escritora do quilate de
Clarice Lispector. Mais uma vez, a prova do MEC pressup6e um professor e uma sala de aula
em que as sutilezas da lingua sejam alvo de atencdo e discussdo. Dificilmente um aluno que
ndo foi preparado para refletir sobre essas sutilezas serd capaz de identifica-las. Quanto a
Matriz de Referéncia do Enem, a situagdo-problema contempla as competéncias 6
(Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organizagdo cognitiva da realidade pela constituicéo de significados, expressdo, comunicagao
e informacdo) e 8 (Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade) e as habilidades
18 (Identificar os elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a organizacao e
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estruturagcdo de textos de diferentes géneros e tipos) e 27 (Reconhecer os usos da norma

padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situagdes de comunicagéo).

6.1.8 Questao 96, ano de 2011

Na modernidade, o corpo foi descoberto, despido e modelado pelos exercicios fisicos da moda. Novos
espacgos e praticas esportivas e de ginastica passaram a convocar as pessoas a modelarem seus corpos.
Multiplicaram-se as academias de ginastica, as salas de musculagcdo e o nimero de pessoas correndo
pelas ruas.

SECRETARIA DA EDUCACAO. Caderno do professor: educaco fisica. Sao Paulo, 2008.

Diante do exposto, é possivel perceber que houve um aumento da procura por

A) exercicios fisicos aquaticos (natagao/hidroginastica), que sdo exercicios de baixo impacto, evitando o
atrito (ndo prejudicando as articulagbes), e que previnem o envelhecimento precoce e melhoram a
qualidade de vida.

B) mecanismos que permitem combinar alimentacdo e exercicio fisico, que permitem a aquisicdo e
manutencdo de niveis adequados de salde, sem a preocupacdo com padrbes de beleza instituidos
socialmente.

C) programas saudaveis de emagrecimento, que evitam os prejuizos causados na regulagdo metabdlica,
funcdo imunoldgica, integridade ¢ssea e manutencdo da capacidade funcional ao longo do
envelhecimento.

D) exercicios de relaxamento, reeducacdo postural e alongamentos, que permitem um melhor
funcionamento do organismo como um todo, bem como uma dieta alimentar e héabitos saudaveis com
base em produtos naturais.

E) dietas que preconizam a ingestdo excessiva ou restrita de um ou mais macronutrientes (carboidratos,
gorduras ou proteinas), bem como exercicios que permitem um aumento de massa muscular e/ou
modelar o corpo.

N&o é possivel chegar a resposta da questdo por eliminagdo das alternativas que contém
dados que extrapolam o texto, uma vez que a alternativa de resposta (letra e) correta também
0 extrapola, pois dietas ndo sdo mencionadas no texto, apesar de ajustarem-se a atitude que ele
descreve. Desse ponto de vista, as alternativas ndo sdo incongruentes, uma vez que é possivel
inferir também que dietas que “preconizam a ingestdo excessiva ou restrita de um ou mais
macronutrientes (carboidratos, gorduras ou proteinas), bem como exercicios que permitem um
aumento de massa muscular e/ou modelar o corpo” ndo sejam compativeis com a promocao
da saude, incentivando, ao contrério, uma série de condutas prejudiciais, tais como a adogao
de dietas ndo balanceadas, a ingestdo de suplementos nutricionais, de drogas e de hormdnios.
Exercicios exclusivamente focados no aumento da massa muscular e na modelagem do corpo
também estariam incluidos nesse contexto. Dessa forma, a resolugdo do exercicio exige que 0
candidato recorra a diversas informacOes e pressupostos que ndo estdo claramente indiciados
pelo texto-base, mas podem induzi-lo a encontré-la, uma vez que o enunciado diz: “Diante do
exposto, é possivel perceber que”, o que indica que a resolugcdo deve basear-se nos dados

constantes do texto e, no texto, curtissimo, aparecem as palavras “modelado” (na primeira
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linha) e “modelarem” (na segunda linha), o que pode ser considerado uma pista. A Unica
alternativa que se utiliza desse campo semantico é a “e”. Quanto a Matriz de Referéncia do
Enem, a situagdo-problema contempla a competéncia 3 (Compreender e usar a linguagem
corporal como relevante para a prépria vida, integradora social e formadora da identidade) e a
habilidade 9 (Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como originarias de

necessidades cotidianas de um grupo social).

6.1.9 Questdo 115, ano de 2011

No Brasil, a condicéo cidadd, embora dependa da leitura e da escrita, ndo se basta pela enunciacdo do

direito, nem pelo dominio desses instrumentos, o que, sem duvida, viabiliza melhor participacao

social. A condicdo cidada depende, seguramente, da ruptura com o ciclo da pobreza, que penaliza um
largo contingente populacional.

Formacao de leitores e construcéo da cidadania, memoria e presenga

do PROLER. Rio de Janeiro: FBN, 2008.

Ao argumentar que a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita ndo sdo suficientes para garantir
a o exercicio da cidadania, o autor
A) critica os processos de aquisi¢do da leitura e da escrita.
B) fala sobre o dominio da leitura e da escrita no Brasil.
C) incentiva a participacéo efetiva na vida da comunidade.
D) faz uma avaliagdo critica a respeito da condigdo cidada do brasileiro.
E) define instrumentos eficazes para elevar a condicdo social da populacdo do Brasil.

Esta questdo é uma das poucas, de toda a prova de Linguagem, que questiona a intencéo
do autor ao escrever o texto. No texto, o autor considera que a “condigéo cidad&d” depende
primeiramente de transformagdes sociais, com o rompimento do ciclo da pobreza, para que, a
partir de entdo, as habilidades de leitura e escrita possam servir como instrumentos de melhor
participacdo social. Portanto, hd uma avaliacdo critica a respeito do direito a cidadania no
Brasil. O texto-base nega uma visao ingénua de que as habilidades de ler e de escrever sejam
suficientes para a condicdo cidadd e chama a atencdo para as diferencas sociais que
restringem a cidadania de muitos. Novamente, a escola é chamada a ser um espaco de
reflexdo sobre a sociedade e sobre as regras ndo escritas que desmentem as regras escritas,
tais como o art. 5° da Constituicdo Federal que diz que “Todos sdo iguais perante a lei [...]".

Quanto & Matriz de Referéncia do Enem, esta situagdo-problema contempla a
competéncia 7 (Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas) e a habilidade 22 (Relacionar, em diferentes textos, opinides,

temas, assuntos e recursos linguisticos).



99

6.1.10 Questao 129, ano de 2011

VERISSIMO, L. F. As cobras em: Se Deus existe que eu seja atingido por um raio. Porto
Alegre: L&PM, 1997.

O humor da tira decorre da reacdo de uma das cobras com relacdo ao uso de pronome pessoal
reto, em vez de pronome obliquo. De acordo com a norma padrdo da lingua, esse uso €
inadequado, pois
A) contraria 0 uso previsto para o registro oral da lingua.
B) contraria a marcagao das funcdes sintaticas de sujeito e objeto.
C) gera inadequacdo na concordancia com o verbo.
D) gera ambiguidade na leitura do texto.
E) apresenta dupla marcagdo de sujeito.

Mais uma questdo que explora a norma culta da lingua. O texto da tira possibilita que o
candidato identifique a diferenca entre o uso da linguagem oral da escrita, uma vez que a
linguagem oral tende a ser informal, enquanto a linguagem escrita tende a ser formal, uma vez
que, de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, 0s pronomes pessoais do caso reto
(eu, tu, ele, nds, vos, eles) ndo devem assumir a posi¢do de objeto, apenas a de sujeito. Serdo
objetos tradicionalmente os pronomes obliquos (o, a, lhe, se, te, me...). A questdo leva a
refletir sobre construgdes como a da tira “vamos arrasar eles”, comuns na oralidade, mas que
apresentam desvios em relacdo a norma padrdo — razdo pela qual uma cobra chama atencéo da
outra. “Acertar 0 pronome” seria no contexto em questdo utilizar “vamos arrasa-los”. Quanto
a Matriz de Referéncia do Enem, esta situagdo-problema contempla a Competéncia 8
(Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significacéo e
integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade) e a habilidade 27 (Reconhecer
0s usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situagdes de comunicacéo).
Novamente, o papel da escola e a experiéncia em leitura sdo fundamentais para que o
candidato apreenda o humor contido na tira e para que tenha condicGes de responder
adequadamente a questdo. Considerando-se apenas a linguagem oral, independente de extrato
social, é provavel que a ocorréncia de “arrasar eles” seja muito superior a ocorréncia de
“arrasa-los”. Como o estudante de ensino médio podera saber que o pronome precisa ser
“acertado”? Se se tratar de um leitor recorrente, a familiaridade com a modalidade escrita da

lingua terd contribuido para internalizar a forma padréo, ainda que esse conhecimento nédo
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seja consciente, mas implicito. Uma alternativa, e esse parece ser o papel da escola, é que o
aluno tenha tido a oportunidade de confrontar os diversos usos dos pronomes e 0S contextos

em que determinados usos sdo mais adequados.

6.2 Questdes da Prova do Saeb

As questOes aqui analisadas foram retiradas do documento PDE/SAEB - Plano de
Desenvolvimento da Educagdo 2011 (BRASIL, 2008a), que apresenta exemplos de itens da
Prova do Saeb ja aplicada para os alunos do 3° ano do ensino médio e também do sitio do
Inep.™® Os exemplos disponibilizados totalizam 21 questdes, organizadas por Tépicos (1-V1),
sendo analisada uma questdo para cada descritor (D1-D21). Os tdpicos e os descritores ja
foram apresentados no item 4.2, quadro 5, desta dissertacdo. O critério utilizado para a
selecdo das questbes foi a selecdo aleatdria de uma questdo por tdpico, portanto, serdo

analisadas seis questdes.

6.2.1 Questao relativa ao topico |

Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um I& com os olhos que tem. E interpreta a
partir de onde os pés pisam.

Todo ponto de vista € um ponto. Para entender como alguém 1€, é necessario saber como sdo
seus olhos e qual é sua visao de mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura.

A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, é essencial conhecer o lugar
social de quem olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem convive, que experiéncias tem, em
que trabalha, que desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da morte e que esperancas o
animam. Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacao.

BOFF, Leonardo. A aguia e a galinha. 42 ed. RJ: Sextante, 1999.
A expressdo “com os olhos que tem” (£.1), no texto, tem o sentido de
(A) enfatizar a leitura. (B) incentivar a leitura.
(C) individualizar a leitura. (D) priorizar a leitura.
(E) valorizar a leitura.

No extrato do texto em questdo, o autor utiliza-se de uma metéafora espacial
(“interpreta a partir de onde os pés pisam”) para conceituar a noc¢do de leitura como
interpretacdo, entendendo que a compreenséo leitora é individual, em que cada leitor € um ser
particular, vivendo em um momento particular, ancorado em um determinado momento socio-
historico. Dessa forma, a leitura é interpretada com os préprios olhos, a partir de sua
perspectiva e experiéncia pessoal. Esta situacdo-problema consta como exemplo de questdo
relativa ao Tépico | (Procedimentos de Leitura) e ao Descritor 3 (Inferir o sentido de uma

palavra ou expressdo), uma vez que é necessario que o aluno faca uma inferéncia para chegar

13 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/downloads>. Acesso em: 20 mar. 2012.
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ao novo sentido dado a expressdo “com os olhos que tem”, pois o sentido pretendido
extrapola o literal, portanto, é preciso que o aluno busque seu conhecimento de mundo sobre o
tema. O documento PDE/SAEB (BRASIL, 2008a) informa que somente 20% dos alunos
acertaram esta questdo (alternativa “c”), mesmo indice obtido pela alternativa “e”. A
alternativa mais marcada foi a “b”, com 30% das respostas. Portanto, os alunos tiveram
dificuldade em responder corretamente a esta questdo. Analisando-se as alternativas, percebe-
se que a resposta da opcdo “b” (incentivar a leitura) é bastante comentada tanto no meio
escolar quanto nos meios de comunicacéo, talvez em razdo disso tenha sido a mais escolhida,
ou seja, os alunos que assinalaram esta opgdo parece terem sido guiados mais pelo
conhecimento prévio (senso comum) do que pela leitura do texto-base. Todos as alternativas
contém expressdes que também sdo senso comum, o0 que pode ter-se constituido em uma pista
falsa, uma vez que ndo bastava escolher aleatoriamente uma delas; era necessario identificar a
opcdo que fosse coerente com 0 novo sentido que a expressdo “com os olhos que tem”
adquiriu no contexto. A habilidade aqui requisitada confirma a necessidade de que o texto seja
trabalhado em sala de aula levando em consideracdo a experiéncia de mundo do aluno, uma
vez que o sentido das palavras ndo esta no dicionario, mas nos diferentes contextos nos quais
elas sdo enunciadas, indo ao encontro das teorias utilizadas como base tanto para os

referenciais tedricos do Saeb quanto do Enem.

6.2.2 Questao relativa ao topico Il

PINA, O QUE QUI VOCE
ESTA PROGRAMANDO
PARA AS FERIAS?

PE NA ESTRADA E MOCHILA
NAS COSTAS, CURTIR A
MINHA INDEPENDENCIA...

VOCE FINANCIA A MINHA
INDEPENDENCIA?

BEM EU VOU
SAIR POR Al

Cica, In: Folha de Sdo Paulo, 7 jul. 1985, Suplemento Mulher.

O comportamento da personagem Pina no terceiro quadrinho sugere
(A) caridade. (B) entusiasmo.

(C) gratidao. (D) interesse.

(E) satisfagéo.

Fonte: Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/exemplos-de-questoes2>
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Nesta situacdo-problema, é requisitado do aluno a articula¢éo entre o texto verbal e ndo
verbal, a fim de se chegar a compreensao total do texto, e também conhecimento cultural. O
item em andlise foi construido a partir de um texto que tem como tema 0 modo como 0s
jovens veem a sua independéncia. Pina diz a sua mae que “vai sair por ai... pé na estrada e
mochila nas costas”, que vai curtir sua independéncia. No entanto, precisa que a mae
patrocine esta independéncia. Ou seja, quer ser livre para fazer o que tem vontade, mas, como
ndo é independente financeiramente, ndo tem como fazé-lo se alguém nado custear seus planos.
A leitura das imagens, principalmente as expressdes faciais das personagens, é
importantissima para a interpretacdo. A abertura de bragos de Pina e o sorriso largo ao
responder para a mae mostram que ela esta aberta para encarar o mundo. No quadrinho
seguinte, por meio da expressdo facial de “pidona” e também pela posi¢do corporal —
ancorada nos ombros da mae, ou seja, dependente — demonstra que ela precisa de um suporte
financeiro. Ja a expressdo facial da méde, mostra a sua surpresa com o pedido, uma vez que, se
a filha fosse realmente independente, ndo precisaria de seu apoio financeiro. Dessa forma, a
combinagdo do texto verbal com o n&o verbal (expressdes) contribuiu para a compreensao
global do texto, para a formagdo de novos sentidos, uma vez que a questdo solicita que o
aluno compreenda o comportamento da personagem Pina e infira a intencdo da personagem,
ou seja, 0 interesse no apoio financeiro para sustentar 0s sonhos de liberdade. Como a prova é
construida para ser respondida por adolescentes, que, muitas vezes, reproduzem o
comportamento de Pina em suas relagdes familiares, pressupde-se o conhecimento de mundo
para a resolucdo da questdo. Ao mesmo tempo, pode-se pensar que esse comportamento seria
mais tipico de um jovem de classe média e alta do que de um jovem pobre, que trabalha e se
sustenta, ainda que aluno do ensino médio. Esta questdo é apresentada como exemplo do
topico Il (Implicagdes do suporte, do género e/ ou enunciador na compreensdo do texto) e do
descritor 5 (Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso — propagandas,

quadrinhos, fotos etc.).
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6.2.3 Questdo relativa ao topico 111

Texto |
Tio Padua
Tio Padua e tia Marina moravam em Brasilia. Foram um dos primeiros. Mudaram-se para la no final dos anos
50. Quando Dirani, a filha mais velha, fez dezoito anos, ele saiu pelo Brasil afora atras de um primo pra casar com
ela. Encontrou Jairo, que morava em Marilia. Estdo juntos e felizes até hoje. Jairo e Dirani casaram-se em 1961.
Fico pensando se os casamentos arranjados ndo tém mais chances de dar certo do que os desarranjados.
Ivana Arruda Leite. Tio Padua. Internet: http://www.doidivana.zip net. Acesso em 07/01/2007.

Texto 11
O casamento e 0 amor na Idade Média
(fragmento)

Nos séculos IX e X, as unides matrimoniais eram constantemente combinadas sem o consentimento da mulher,
que, na maioria das vezes, era muito jovem. Sua pouca idade era um dos motivos da falta de importancia que os pais
davam a sua opinido. Diziam que estavam conseguindo o melhor para ela. Essa total falta de importancia dada a
opinido da mulher resultava muitas vezes em raptos. Como o consentimento da mulher ndo era exigido, o raptor
garantia o casamento e ela deveria permanecer ligada a ele, o que era bastante dificil, pois os homens ndo davam
importancia a fidelidade. Isso acontecia talvez principalmente pelo fato de a mulher ndo poder exigir nada do
homem e de ndo haver uma conduta moral que proibisse tal ato.

Ingo Muniz Sabage. O casamento e 0 amor na Idade Média. Internet:
<http://www.milenio.com.br/ingo/ideias/hist/casament.htm>. Acesso em 07/01/2007 (com adaptacdes).

Sobre o “casamento arranjado”, o texto | e o texto Il apresentam opinides
(A) complementares. (B) duvidosas.
(C) opostas. (D) preconceituosas.
(E) semelhantes.
Fonte: Brasil (20084, p. 45).

Esta questdo foi apresentada como exemplo do Tépico Il (Relagdo entre textos) e do
descritor 21 (Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas a0 mesmo
fato ou a0 mesmo tema). Os dois textos apresentados na questdo tratam do mesmo tema: o
casamento arranjado. No entanto, percebe-se que eles divergem em relacdo ao modo de
apresentar o tema, razdo pela qual a opg¢ao considerada correta é “c”. O primeiro texto (Tio
P&dua) fala da preocupacéo paterna em casar as filhas, e que o pai saiu “Brasil afora atrés de
um primo pra casar” a filha; enfatiza o fato de o casamento ter dado certo, uma vez que “estéo
juntos e felizes até hoje”; e nada diz sobre a filha ter concordado ou ndo. Ja na primeira frase
do segundo texto (O casamento e o amor na Idade Média) esta dito que os casamentos eram
arranjados “sem o consentimento da mulher”, o que Ihes causava sofrimento em raz&o das
atitudes masculinas, como a infidelidade, o que tornava “dificil” a relacdo. Dessa forma,
percebe-se a oposicdo das ideias, pois, mesmo 0s casamentos sendo arranjados, no primeiro
texto € evidenciada a felicidade matrimonial, enquanto no segundo, o fracasso e a
infelicidade. Esta questdo possibilita que os alunos desenvolvam a habilidade para perceber

pontos divergentes de um mesmo tema, opinides diferentes, o que é de grande relevancia na
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sua vida social, uma vez que, constantemente, sdo submetidos a informagdes e opinides
distintas acerca de um fato ou de um tema e isso € fundamental para capacita-los a analisar
criticamente um fato, que é um dos principais objetivos do ensino da Lingua Portuguesa,
segundo os PCNEM. O PDE (BRASIL, 2008a, p. 45) informa que 46% dos alunos acertaram
esta questdo, classificando-a como de média complexidade “em virtude de ter havido uma

dispersdo quase homogénea pelas alternativas incorretas”.

6.2.4 Questdo relativa ao Topico IV

Anedotinhas
De manha, o pai bate na porta do quarto do filho:
— Acorda, meu filho. Acorda, que esta na hora de vocé ir para o colégio.
La de dentro, estremunhando, o filho respondeu:
— Ai, eu hoje ndo vou ao colégio. E ndo vou por trés razfes: primeiro, porque eu estou morto de sono;
segundo, porque eu detesto aquele colégio; terceiro, porque eu ndo aguento mais aqueles meninos.
E o pai responde 14 de fora:
— Vocé tem que ir. E tem que ir, exatamente, por trés razdes: primeiro, porque vocé tem um dever a
cumprir; segundo, porque vocé ja tem 45 anos; terceiro, porque vocé é o diretor do colégio.
Anedotinhas do Pasquim. Rio de Janeiro: Codecri, 1981. p. 8.

No trecho “Acorda, gue esta na hora de vocé ir para o colégio” (I. 2), a palavra sublinhada estabelece
relacdo de
(A) adicgéo.
(B) alternancia.
(C) concluséo.
(D) explicacéo.
(E) oposicao.

Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/exemplos-de-questoes2>

Esta questdo é apresentada como exemplo do Topico IV (Coeréncia e coesdo no
processamento do texto) e do descritor 15 (Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjungdes, advérbios etc.). O texto fala do esforco de um pai,
tentando fazer com que seu filho se levante da cama e va para a escola. O modo como o autor
apresenta seu texto conduz o leitor a imaginar um esquema cognitivo, com base em
conhecimentos armazenados na memoria, no qual se pense tratar-se de uma crian¢a ou
adolescente. No entanto, esse esquema ndo se confirma, uma vez que o filho € o diretor da
escola e tem 45 anos. Eis o0 elemento que da o humor ao texto, pois h4 uma mudanca, uma
quebra da expectativa inicialmente formulada. Assim, conforme Koch e Elias (2006, p. 37),
“0 modo como o autor constrdi a histéria pressup6e do leitor a consideragdo a esse esquema,
que guiard a compreensdo” até a ultima linha do texto, quando “a hipdtese inicial, reforcada
pelo desenvolvimento do texto, deve ser alterada e reconstruida pelo leitor”: o filho era adulto
e diretor da escola. Dessa forma, esta questdo vai ao encontro do preconizado nos PCNs e por
Soares (1998), quando afirmam que a leitura € uma atividade de construcdo de sentido que
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pressupde a interacdo autor-texto-leitor. O texto oportuniza que o aluno chegue & resposta
correta somente pela compreensdo do texto, mesmo se tratando de uma questdo que explora as
conjuncdes. Percebe-se que a gramética é trabalhada em seu uso, pois em nenhum momento é
evidenciada a metalinguagem, uma vez que o enunciado questiona a relagéo de sentido que “a
palavra sublinhada” imprime ao texto, em vez de conjuncdo, e também ndo solicita a classificacéo
da oragdo coordenada, e sim a relacdo de sentido que ela estabelece. Ou seja, 0 uso dos conetivos
adequados para que o0 texto seja coeso, coerente e que articule as ideias do texto, e ndo na analise
isolada das palavras, uma vez que a compreensdo e a atribuicdo de sentidos dependem da
adequada interpretacdo de seus componentes ou da coeréncia pela qual o texto é marcado.

6.2.5 Questao relativa ao topico V

Leite

Vocés que tém mais de 15 anos, se lembram quando a gente comprava leite em garrafa, na leiteria da
esquina? (...)

Mas vocés ndo se lembram de nada, pd! Vai ver nem sabem o que é vaca. Nem o que é leite. Estou
falando isso porque agora mesmo peguei um pacote de leite — leite em pacote, imagina, Tereza! — na porta
dos fundos e estava escrito que é pasterizado ou pasteurizado, sei 14, tem vitamina, é garantido pela
embromatologia, foi enriquecido e o escambau.

Serd que isso é mesmo leite? No dicionario diz que leite é outra coisa: “liquido branco, contendo
agua, proteina, aglcar e sais minerais”. Um alimento pra ninguém botar defeito. O ser humano o usa ha
mais de 5.000 mil anos. E o Gnico alimento s6 alimento. A carne serve pro animal andar, a fruta serve para
fazer outra fruta, o ovo serve pra fazer outra galinha (...) O leite é s leite. Ou toma ou bota fora.

Esse aqui examinando bem, € s6 pra botar fora. Tem chumbo, tem benzina, tem mais agua do que
leite, tem serragem, sou capaz de jurar que nem vaca tem por tras desse negdcio.

Depois o pessoal ainda acha estranho que os meninos ndo gostem de leite. Mas, como ndo gostam?

Millér Fernandes. O Estado de S&o Paulo. 22/08/1999.
Ao criar a palavra “embromatologia” (£. 6), o autor pretendeu ser

(A) conciso. (B) sério.
(C) formal. (D) cordial.
(E) irbnico.

Fonte: BRASIL (20083, p. 68).

Esta questdo é apresentada como exemplo do Tdpico V (RelagBes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido) e do descritor 18 (Reconhecer o efeito de sentido decorrente
da escolha de uma determinada palavra ou expressdo). No texto, Millér Fernandes faz uma
critica, usando o exemplo do leite, & abusiva artificializagdo dos alimentos tradicionais no
processo de industrializacdo, uma vez que os ingredientes adicionados aos produtos, para
conservé-los, alteram demais sua qualidade e sabor. A alteragdo é tamanha que ele até
desconfia de que no produto final que chega a sua mesa talvez nem tenha mais nada do
produto original, quando afirma que os meninos nunca tomaram leite de verdade. A questdo

pergunta ao aluno qual a inten¢do do autor "ao criar a palavra embromatologia”. Assim, o
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préprio enunciado ja indica que o termo ndo existe, foi criado pelo autor, 0 que é antecipado
aos alunos pelos elaboradores da questdo, pois, talvez, se isso ndo fosse dito, os alunos
poderiam imaginar que esse também pudesse ser um termo técnico, o que seria resolvido com
a leitura atenta do texto. Essa escolha do autor em criar um novo termo além de ser um
recurso expressivo teve também a intencdo de criar um efeito de sentido novo, e é nesse ponto
que os alunos séo questionados: para identificar esse novo sentido do termo, o que os faz
ultrapassar a simples identificacdo do que o outro diz para perceber por que ele diz com essa
ou aquela palavra. A palavra "embromatologia™ até soa como um termo técnico e, talvez, em
razdo disso 22% dos alunos tenham escolhido a opgdo "c" como a alternativa correta (sério), o
que demonstra que estes alunos ndo perceberam o processo de formacdo da palavra unindo o
termo de giria "embromar" com a palavra "bromatologia”, que é a ciéncia que estuda o0s
alimentos. Se, no enunciado, ndo estivesse explicito que o termo fora criado, talvez o indice de
acertos da questdio (43%) fosse ainda mais baixo. E importante que o aluno perceba que ao
focalizar uma determinada palavra para o questionamento, € sinal que ela deve ser importante
para o entendimento da inteng&o do autor do texto. Novamente, a questdo aponta a necessidade
de preparar o aluno para a leitura estratégica, que aproveita as pistas deixadas pelos autores, ja
que, nesse caso, além do enunciado da questdo, o fato de tratar-se de um texto de humor deveria

ter levado os leitores a “duvidarem” da seriedade do termo, a anteciparem uma “pegadinha”.

6.2.6 Questdo relativa ao topico VI

13 de Dezembro

Passei de carro pela Esplanada e vi a multiddo. Estranhei aquilo. O motorista me lembrou: “Hoje é 13 de dezembro,
dia de Santa Luzia. A igreja dela esta cheia, ela protege os olhos da gente”.

Agradeci a informagdo, mas fiquei inquieto. Bolas, 0 13 de dezembro tinha alguma coisa a ver comigo e nada com
Santa Luzia e sua eficacia nas doencas que ainda ndo tenho. O que seria?

Aniversario de um amigo? Uma data inconfessavel, que tivesse marcado um relacionamento para o bom ou para o pior?

N&o lembrava de nada de importante naquele dia, mas ele piscava dentro de mim. E as horas se passaram iluminadas
pelo intermitente piscar da luzinha vermelha dentro de mim. 13 de dezembro! Preciso tomar um desses tonificantes da
memoria, vivo em parte dela e ndo posso ter brancos assim, um dia importante e ndo me lembro por qué.

Somente a noite, quando ndo era mais 13 de dezembro, ao fechar o livro que estava lendo, de repente a luz parou de
piscar e iluminou com nitidez a cena noturna: eu chegando no prédio em que morava, no Leme, a Kombi que saiu dos
fundos da garagem, 0 homem que se aproximou e me avisou que o comandante do1°® Exército queria falar comigo.

Eram 11 horas da noite, estranhei aquele convite, nada tinha a falar com o general Sarmento e ndo acreditava que ele
tivesse alguma coisa a falar comigo.

Mas o homem insistiu. E outro homem que saira da Kombi ja entrava dentro do meu carro, com uma pequena
metralhadora. Naquela mesma hora, a mesma cena se repetia pelo Brasil afora, 0 governo baixara o Al-5, eu nem ouvira o
decreto lido no radio. Num motel da Barra, eu estivera a toa na vida, e meu amor me chamara e eu ndo vira a banda passar.

Tantos anos depois, ninguém me chama nem me convida para falar com o comandante do 1° Exército. O pais talvez
tenha melhorado, mas eu certamente piorei. (CONY, Carlos Heitor. Folha de S&o Paulo. 16/12/2001.)

A fala do motorista (€. 2) é exemplo de linguagem

(A) culta. (B) coloquial.

(C) vulgar. (D) técnica.

(E) regional. Fonte: BRASIL (2008a, p. 73).
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Esta questdo é apresentada como exemplo do Tépico VI (variagdo linguistica) e do
descritor 13 (ldentificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto). A cronica de Carlos Heitor Cony fala de um cidaddo que ao passar em frente a
Esplanada, local onde funcionam os 6rgdos do governo federal e também o Congresso
Nacional e a Praca dos Trés Poderes, vé uma multiddo e tenta lembrar-se do porqué da
manifestacdo. O dia é 13 de Dezembro, ele sabe que algo muito importante relacionado a ele
aconteceu nesse dia, mas ndo se lembra do motivo. O motorista d& uma dica de que seria o dia
de Santa Luzia, mas ndo é esse 0 motivo, ele ainda ndo sabe qual é, mas sabe que tem a ver
com a sua historia de vida. Somente & noite ele se lembrou do que acontecera. As 11 horas da
noite de um 13 de dezembro, ele fora preso em razéo do Ato Institucional n. 5, tendo seus
direitos cassados, sendo privado da sua liberdade, pois "ndo vira a banda passar", fazendo, por
meio da intertextualidade, uma referéncia direta a musica "A banda", de Chico Buarque de
Holanda ("Estava a toa na vida//O meu amor me chamou//Pra ver a banda passar"). A questao
foi elaborada para avaliar a capacidade de o aluno identificar as variagcdes linguisticas do
texto, solicitando-lhe que identifique a variedade, as marcas linguisticas expressas pelo
vocabulario e nivel de linguagem empregado pelo motorista nas frases: “Hoje é 13 de
dezembro, dia de Santa Luzia. A igreja dela esta cheia, ela protege os olhos da gente”. Esse
descritor solicita, portanto, que o aluno identifique a partir do exemplo de discurso direto
escolhido, identificar o tipo de linguagem dos interlocutores do texto. Acertaram a resposta
(letra “B”) 41% dos estudantes, 23% escolheram a opgdo “A” (culta) e 22%, a opgdo "E"
(regional), o que evidencia a dificuldade em distinguir a linguagem coloquial (informal,
utilizada no dia a dia) da regional (caracteristicas préprias da lingua capaz de identificar a
regido do falante a partir de seu discurso) e da culta (de acordo com as normas gramaticais).
Analisando-se as frases, percebe-se o porqué da dificuldade dos alunos, uma vez que as
palavras estdo escritas corretamente. O que a identifica como coloquial é a ultima oragdo: "ela
protege os olhos da gente", em vez de "nossos olhos", que seria 0 adequado, levando-se em
consideracdo a norma culta da lingua. Ressalta-se que o trabalho com variacéo linguistica é
essencial para o desenvolvimento de uma postura ndo preconceituosa dos alunos em relagdo a
usos linguisticos distintos dos seus e é recomendado tanto pelos referenciais tedricos do
PCNEM, como do Enem e da Prova do Saeb.
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6.3 Questdes do Pisa

Foram disponibilizadas 17 questdes modelos, das quais foram selecionadas,
aleatoriamente, cinco para serem analisadas. As questdes mesclam perguntas objetivas e
dissertativas, testando as varias competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos. Como cada questdo apresenta mais de uma tarefa a ser realizada pelos alunos, usar-se-

a 0 termo “questdo” quando se referir a questdo em si, e o termo “tarefa” a cada um dos itens

a serem respondidos.

6.3.1 Baldo de ar quente

BALAO DE AR QUENTE

Recorde em altitude em balao
O piloto indiano Vijaypat Singhania bateu o recorde de altitude em
um baldo em 26 de novembro de 2005. Ele foi o primeiro a voar em
um baldo a 21 000 metros acima do nivel do mar.
Recorde em altura:
21 000 m

Podem-se abrir
fendas laterais

ara permitir a SR B
bela p Oxigénio: apenas 4% da

saida de ar f ; : "
quenite na reranh A quantidade disponivel no nivel do
descida. um balio | solo
convencional Recorde anterior:
19 800 m
Altura:
49 m
O bal3o partiu 1] T
em diregdo ao empaeratura.
Tecido: Desano: e
Néilon Quandy Avido de
encontrou a
grande porte:
corrente de
10 000 m -ﬁn.‘
= d vento “jet
enpo.ce stream”, foi
enchimento: levado de
2,5 horas volta para a
terra.
Tamanho: 453 000 m> Nova Deli
{baldo normal 481 m 3) e . '/ Local aproximado
. do pouso
Peso: 1 800 kg ;
Cesto: 483 km
Altura: 2,7 m Largura: 1,3 m
Cabine hermeticamente b peos
fechada e pressurizada, com it
escotilhas isolantes. o
Estrutura de aluminio, como nos D

avioes.
Vijaypat Singhania usou um

macacdo espacial durante o voo.
&MCT A

Com base no quadro “Baldo de ar quente”, responda as seguintes questoes.
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Com base no quadro “Baldo de ar quente” da pagina precedente, responda as seguintes questdes.

Questdo 3: BALAO DE AR QUENTE

Vijaypat Singhania utilizou tecnologias encontradas em dois outros meios de transporte. Quais sdo esses meios
de transporte?

Questdo 4: BALAO DE AR QUENTE
Qual a finalidade de incluir a imagem de um avido de grande porte no texto?

Questdo 5: BALAO DE AR QUENTE
Na parte inferior do texto, hd um mapa-mundi. Por que hd um retangulo no mapa?

Questio 6: BALAD DE AR QUENTE

Por que foram representados dois
baldes?

Para comparar o tamanho do bal3o de Singhania antes @ depois de ser cheio
Para comparar o tamanho do bakio de Singhania com o tamanha dos outros
balbes.

Para mostrar que o baldo de Singhania parece pequeno visto do solo.

Para mostrar que o baldo de Singhania quase se chocou com outro balio.

oo mr

Questdo 7: BALAO DE AR QUENTE
A que distancia do ponto de partida Singhania se encontrava no final do voo?

Questo 8: BALAO DE AR QUENTE

Qual a ideia principal do texto?

A. Singhania correu perigo durante a sua viagem de baldo de ar quente.
B. Singhania estabeleceu um novo recorde mundial.

C. Singhania sobrevoou tanto o mar como a terra.

D. O balédo de ar quente de Singhania era gigantesco.

De acordo com os Marcos Referenciais da &rea de Leitura do Pisa, apresentados no item
4.3, quadro 6, trata-se de uma questéo de texto combinado, uma vez que apresenta um quadro
que mescla texto verbal e ndo verbal, classificando-se como um texto descritivo esquematico,
com o objetivo de que o aluno localize informacdes, conforme se verifica pela tarefa 3, na
qual é preciso identificar o baldo e o avido. Nesta tarefa, foi dado crédito integral as respostas
que listaram os dois tipos de transporte e crédito parcial as respostas que listaram apenas um
tipo. A dificuldade da tarefa é particularmente influenciada por um nimero de caracteristicas
do texto. O leiaute, com varios tipos de graficos e legendas multiplas ndo é um tipo muito
comum de apresentacdo de textos vistos em livros didaticos, mas sim em revistas, como a
Superinteressante, que se utiliza de infogréficos. As informac6es ndo estdo concentradas, mas

dispersas pelo texto todo. Uma vez localizada a informagdo, no canto inferior esquerdo, é
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preciso que o aluno gere sua propria categorizacdo, pois deve reconhecer que a ""construcao de
aluminio, como avides" e do "traje espacial” estdo associados com as categorias de transporte.
Ao questionar a finalidade da inclusdo da imagem de um avido no texto, na tarefa 4, os
organizadores pretendem que o aluno reflita sobre o conteido do texto para poder analisa-lo,
pois é preciso que ele consiga estabelecer um padrdo de comparagéo entre a altitude alcancada
pelo avido de grande porte e a altitude que o baldo pretende alcancar. Ou seja, € preciso que
ele consiga estabelecer um padrdo de comparacao entre a altitude alcangada por Singhania no
baldo com a altitude alcancada pelo avido, pois € isso que determina o qudo impressionante
foi a altura alcangada por Singhania. O avido foi inserido na ilustragdo justamente para isso,
para proporcionar essa reflexdo. Na tarefa 5, o aluno deve ser capaz de avaliar o significado
de uma convencao grafica nesse tipo de texto, uma vez que ele deve identificar que se refere a
localizacdo, no mapa-mandi, do local de pouso do baldo. A tarefa 6 mostra dois balGes e
pergunta o por qué disso, com as opgdes. Para responder a esta tarefa € importante que os
alunos tenham em mente que tudo o que compde 0 texto esta la com um propdsito, e que parte
do significado de um texto € encontrado nesses elementos que os autores optam por incluir.
Assim, para responder a esta tarefa, o aluno, comparando o tamanho dos dois baldes (o de
Singhania e um baldo convencional), consegue visualizar como era grande o baldo de
Singhania, o que j& exclui as alternativas A e C. A opc¢do D ndo encontra apoio no texto. J& a
tarefa 7 exige que se olhe atentamente o quadro para localizar a informacdo. A Gltima tarefa
disponibilizada, a 8, questiona sobre a ideia principal do texto, quando o aluno deve localizar
que é a de estabelecer um novo recorde mundial. Localizar porque estd dito no titulo:
"Recorde em altitude de baldo", ou seja, estd declarado explicitamente e de forma
proeminente vérias vezes, inclusive no titulo. Analisando-se as alternativas desta tarefa 8,
observa-se que a primeira opg¢éo (*'Singhania correu perigo durante a sua viagem de baléo de
ar quente™) € uma especulacdo plausivel, mas ndo é suportada por qualquer coisa no texto, e
assim ndo pode ser considerada uma ideia principal. A terceira opgéo (*'Singhania sobrevoou
tanto o mar como a terra") parafraseia com precisdo as informagdes do texto, mas € um
detalhes, e ndo a ideia principal. A quarta opcdo ("O baldo de ar quente de Singhania era
gigantesco") refere-se a um elemento grafico do texto, que é subordinado a ideia principal.
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6.3.2 Opinido de estudantes

OPINIOES DE ESTUDANTES

H4 tantas pessoas no mundo morrendo de fome e doengas e, no entanto, estamos mais preocupados com
o0s progressos futuros. Estamos deixando essas pessoas abandonadas a prdpria sorte a medida que tentamos
esquecer o assunto e seguir em frente. A cada ano, bilhdes de ddlares sdo despejados em pesquisas espaciais por
grandes companhias. Se o dinheiro gasto com a exploracdo espacial fosse usado para beneficiar os necessitados,
e ndo os ambiciosos, o sofrimento de milhdes de pessoas poderia ser aliviado.

Ana

O desafio da exploracdo espacial é uma fonte de inspiragdo para muitas pessoas. Durante milhares de
anos, temos sonhado com os céus, desejando estender as maos e tocar as estrelas, desejando nos comunicar com
algo que apenas imaginamos poder existir, desejando saber... Estamos s6s?

A exploracdo espacial é uma metafora da vontade de saber, e a vontade de saber € 0 que move 0 nosso
mundo. Enquanto pessoas realistas continuam a nos lembrar dos nossos problemas presentes, os sonhadores déo
asas a nossa imaginacdo. So as visoes, esperancas e desejos dos sonhadores que nos levardo ao futuro.

Beatriz

Destruimos as florestas tropicais por causa do petréleo no seu subsolo, abrimos minas em terrenos
sagrados por causa do uranio. Sera que também destruiriamos outro planeta em busca de uma resposta aos
problemas que n6s mesmos criamos? Claro!

A exploracdo espacial reforca a crenca perigosa de que a humanidade pode resolver seus problemas
aumentando cada vez mais 0 dominio que temos sobre o meio ambiente. Os seres humanos continuardo a se
sentir livres para causar danos aos recursos naturais como rios e florestas tropicais, se soubermos que ha sempre
um outro planeta na préxima esquina esperando para ser explorado.

J4 causamos danos suficientes & Terra. Deveriamos deixar o espaco sideral em paz.

Diogo

Os recursos naturais estdo se esgotando rapidamente. A populacgdo terrestre esta crescendo em ritmo
assustador. A vida ndo podera ser mantida se continuarmos a viver desse modo. A polui¢do causou um buraco na
camada de ozbnio. As terras férteis estdo se esgotando, e logo nossas fontes de alimentos vao diminuir. Ja
existem casos de fome e doencas causados pela superpopulacéo.

O espaco é uma vasta regido desabitada que podemos utilizar em nosso beneficio. Por meio do apoio a
exploragdo do espaco, algum dia talvez possamos encontrar um planeta no qual possamos viver. No momento
isso parece impensavel, mas a propria ideia de viajar ao espaco ja foi considerada impossivel no passado.
Interromper a exploragéo espacial em favor da solugéo dos problemas imediatos constitui uma visdo estreita e de
curto prazo. Precisamos aprender a pensar ndo apenas nesta geragao, mas também nas geracoes que estao por vir.

Félix

Ignorar 0 que a exploracdo do espaco tem a oferecer representaria uma grande perda para toda a
humanidade. As possibilidades de alcancar maior compreensdo do universo e seus principios sdo valiosas demais
para serem desperdicadas. O estudo de outros corpos celestes ja aumentou a compreensdo sobre 0s nossos
problemas ambientais e a possivel direcdo que a Terra pode tomar caso ndo aprendamos a administrar as nossas
atividades.

Existem também beneficios indiretos da pesquisa em viagens espaciais. A criacdo da tecnologia de laser e
de outros tratamentos médicos pode ser atribuida a pesquisa espacial. Substancias como o teflon originaram-se
da conquista do espaco pela humanidade. Assim, novas tecnologias criadas para a pesquisa espacial podem
trazer beneficios imediatos para todos.

Katia

Os textos das duas paginas anteriores foram escritos por estudantes cursando o Gltimo ano escolar. Com base
nesses textos, responda as questdes que se seguem.

Questdo 1: OPINIOES DE ESTUDANTES

A qual das questdes a seguir os estudantes parecem estar respondendo?
A. Qual é o principal problema que 0 mundo enfrenta hoje?

B. Vocé ¢ a favor da exploragdo espacial?

C. Vocé acredita que existe vida em outros planetas?

D. Que avangos recentes tém ocorrido nas pesquisas espaciais?

Questo 3: OPINIOES DE ESTUDANTES
Qual dos autores desses textos contradiz mais diretamente a argumentacéo de Félix?
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A. Diogo

A. Ana [sic — salienta-se que a prova esta com este erro de duas alternativas “A” e nenhuma “D”]
B. Kétia

C. Beatriz

Questdo 6: OPINIOES DE ESTUDANTES

Pense nas principais ideias apresentadas pelos cinco estudantes. Com qual estudante vocé concorda mais?

Nome do estudante: ..........ccoccovvevrennnas

Usando suas proprias palavras, explique sua escolha referindo a sua propria opinido e as principais ideias
apresentadas pelos estudantes.

Questao 7: OPINIOES DE ESTUDANTES P00
-ﬁ\lgumns afirrnapics s80 questdo doe opinifo, com basc nas idéias o valores do autor.

Algumas afimacgdes sao questdes de falo, que podzm ser testadas objetivamente e
SErEM COMelss ou Nao.

Circule a opgao ‘questao de opinido” ou “guestio de fat” proxima a cada uma dis
citactes da redacao dos estudantes, listadas abaixo.

Como cxomplo, a primoira resposla jé fol assinalada.

Citegao da redagao dos esiudantes Questao de opiniao ou
questio de fato’

“ A poluicc causou um burazo na camada de ozdnio." [Questdo de opinido I@L—;s_téude?ﬁu)
(Félix) < L

“A cada ano. bilndes de dbla‘es s80 cespajados em Questao de opinido / questao de fato
pesquisas espaciais por grandes companiias.” (Ana)

"A exploracio espacial reforga a crenge perigosa de  [Questin ce opinido | guestao de fato
gue a humanidede pode resolver seus problemas
aumeniando cada vez mais o dominio que temas
sobre o meio ambiente.” (Dicga)

“Interromper a exploragdo espacial em ‘avor da Questio de opinido / questio de fato
solugao dos problemas imediatos consitul uma visao
estreita e de curto prazo " (Falix)

A questdo em pauta, Opinides de estudantes, apresenta cinco textos criados por alunos
do ultimo ano escolar. Para responder a primeira tarefa, € preciso que os alunos leiam
atentamente todos os textos e identifiquem o tema comum, uma vez que lhes é solicitado que
identifiquem qual questédo eles estdo respondendo, ou seja, que 0s estudantes estdo
manifestando a sua opinido se sdo a favor da exploracdo espacial. Esta tarefa exige a
aplicacdo das estratégias cognitivas preconizadas por Marquez (2000), apresentadas no item
2.3. A tarefa 3 seleciona um texto (o do aluno Felix) e solicita que os alunos identifiguem
qual dos outros textos o contradiz. E preciso que eles entendam as opinides de Diogo como
contra-argumentos as opinides de Felix (Felix defende que “algum dia talvez possamos
encontrar um planeta no qual possamos viver”, enquanto Diogo opina que “Ja causamos
danos suficientes a Terra. Deveriamos deixar o espaco sideral em paz”. Na tarefa 6, é

solicitado que o aluno exponha com qual opinido ele mais concorda e que dé a sua propria
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opinido. Esta tarefa avalia a capacidade de argumentagdo do aluno, além de conseguir
identificar o principal argumento utilizado pelo criador do texto escolhido. A tarefa 7 solicita
que o aluno diferencie um fato de uma opinido, critério fundamental para a argumentacéo de

uma tese. Excelente tarefa.

6.3.3 A motocicleta

A MOTOCICLETA
Vocé ja acordou algum dia com a impresséo de que alguma coisa ndo ia bem?
Este era um dia assim para mim.
Sentei na minha cama.
Pouco depois, abri as cortinas.
O tempo estava horrivel — chovia muito.
Entdo, olhei o patio.
E isso! L4 estava ela — a motocicleta.
Tdo danificada quanto na noite anterior.
E a minha perna estava comegando a doer.

Com base no texto "A motocicleta”, responda as seguintes questoes.

Questdo 1: AMOTOCICLETA

Alguma coisa aconteceu com a personagem na noite anterior. O que houve?
A. O tempo ruim danificou a moto.

B. O tempo ruim impediu a pessoa de sair.

C. A pessoa comprou uma motocicleta nova.

D. A pessoa sofreu um acidente de moto.

Questdo 2: AMOTOCICLETA

“Este era um dia assim para mim.” Afinal, como foi o dia?
A. Um dia bom.

B. Um dia ruim.

C. Um dia excitante.

D. Um dia monétono.

Questdo 5: AMOTOCICLETA

Na linha 8 esté escrito: “E isso!” Por que o personagem diz tal coisa?
A. Porque ele conseguiu fazer algo dificil.

B. Porque ele percebeu que o dia ndo sera tdo ruim.

C. Porque ele se lembra a razdo pela qual algo parecia errado.

D. Porque ele esté& contente em ver a motocicleta de novo.

Questdo 6: AMOTOCICLETA

Por que o0 autor comega seu relato com uma questéo?

A. Porque ele quer saber a resposta.

B. Para levar o leitor a se interessar pela historia.

C. Porque é dificil responder a essa questao.

D. Para lembrar ao leitor que esse tipo de experiéncia é raro.

A primeira questdo solicita que os alunos digam o que aconteceu na noite anterior, por
meio das informacdes do texto. Em nenhum momento no texto é dito que a pessoa sofreu um
acidente, mas as informacgdes explicitas permitem que se infira o evento ocorrido: a

motocicleta danificada e a perna doendo. Para responder a tarefa 2, o aluno precisa
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estabelecer uma ligacdo entre a primeira (pergunta retorica) e a segunda frase. A tarefa 5
solicita do aluno que ele interprete o significado da frase exclamativa “E isso!”, ou seja, ao
enxergar a moto danificada ele se lembrou do que havia acontecido (expresséo que sumariza
tudo o que foi dito anteriormente). A tarefa 6 pergunta sobre o0 motivo de o autor iniciar seu
texto com uma pergunta. Mais do que a pergunta, ele inicia com o pronome “vocé”,

chamando o leitor ao referir-se diretamente a ele.

6.3.4 O avarento e a sua barra de ouro

O AVARENTO E SUA BARRA DE OURO
Fabula de Esopo

Um avarento vendeu tudo o que tinha e comprou uma barra de ouro, que enterrou em um buraco, perto de
um velho muro. Diariamente, ele ia olhar o seu tesouro. Um dos seus empregados, observando o que ele fazia,
decidiu espionar aquele vai-e-vem. Ele logo descobriu o segredo do tesouro escondido, desenterrou a barra de
ouro e levou-a consigo. Quando o avarento foi fazer a sua inspecéo, viu o buraco vazio e comegou a se lamentar
e a arrancar os cabelos. Um vizinho, vendo-o nesse estado de tanta dor e compreendendo o que afligia o
avarento, disse-lhe: “Por que ficar assim tdo desolado? Basta por uma pedra no buraco onde estava a barra de
ouro e imaginar que ela ainda esta 1a. Pois, mesmo quando o ouro estava 4, vocé néo fazia uso dele.”

Com base na fabula “O Avarento e sua barra de ouro” da pégina anterior, responda as seguintes questdes:

Questio 1: O AVARENTO R43IGE1 -0 1

Leia a3 frases abaixo @ numere-as em fungdo da sucessao dos acontecimentos no
texto,

O avarento resolveu converer todo o seu dinheire em uma barra de ouro,
Um homem roubou o guro do avarento.

O avaranio cavou um buraco @ ascondeu Nele o Seu 1esouro.

HinEN

0 vizinho do avarento disse-lhe para substituir o ouro por uma pedra.

Questdo 2: O AVARENTO

Qual é a principal mensagem desta historia?

A. N&o acumule riquezas que possam ser roubadas.

B. Confiar nos outros é um erro.

C. Néo utilizar o que se possui equivale a ndo possuir nada.
D. Ndo se queixe de coisas que ndo podem ser modificadas.

QUESTAO 5: O AVARENTO ROl e

Abaixo, um trecho de uma conversa entre duas pessoas que leram
Y0 avarento e sua barra de ouro”.

Interlocutor 1 Interlocutor 2

O que o interlocutor 2 poderia acrescentar para justificar o seu ponto de

vista?

Questdo 6: O AVARENTO
Por que o avarento enterrou o Seu ouro?
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Questédo 7: O AVARENTO
Como o avarento obteve uma barra de ouro?

Essa questdo apresenta uma fabula, tipo de texto comum em avalia¢fes por ser curta,
autossuficiente e moralmente instrutiva. Em um Unico paragrafo, a fabula “O avarento e sua
barra de ouro” captura e satiriza a fraqueza humana da avareza, declarada no seu titulo. A
tarefa 1 solicita do aluno que ele organize cronologicamente os acontecimentos da fabula (1,
3, 2, 4). Com um texto curto e com as declara¢@es alinhadas com os termos da historia, esta é
uma tarefa facil.

A tarefa 2 é de compreensdo textual, uma vez que solicita que o aluno identifique a
ideia principal do texto (letra C).

A tarefa 5 apresenta dois leitores imaginarios da fabula, a fim de representar duas
interpretacdes conflitantes da historia. Dessa forma, é preciso que o aluno desenvolva uma
interpretacdo que estabeleca uma ligacéo entre um detalhe da fabula e a ideia principal, pois €
preciso que ele identifique que o fato de substituir o ouro por algo inatil ou sem valor é
essencial para a mensagem da historia, mesmo que o segundo interlocutor ndo diga o porqué
da importancia para orientar o leitor na interpretacdo da tarefa: essa é a atribui¢do do aluno,
identificar que a ideia fundamental de que riqueza ndo tem valor a ndo ser que ela seja usada.
A tarefa 6 solicita que o aluno reflita sobre o contetdo do texto lido, avalie-0 e emita uma
hipotese sobre a razdo das a¢des de um personagem, associando conhecimentos prévios com
informacdes do texto, uma vez que é preciso que ele identifique o fato de que o avarento
queria guardar o ouro em lugar seguro por estar com medo de ser roubado. Na tarefa 7, €
exigido que o aluno localize a informacédo, pois a resposta esta explicita no texto (menciona
que o avarento vendeu tudo o que tinha). Embora esta seja uma tarefa classificada como
extremamente facil no quadro de referéncia do Pisa, ela exige um pequeno grau de inferéncia,
além do absolutamente literal, pois é preciso que o leitor infira que existe uma relagéo causal
entre a primeira proposicdo (que o avarento vendeu tudo o que tinha) e a segunda (que ele
comprou ouro), pois as oragdes séo ligadas pela conjuncdo aditiva e, e ndo pela preposicéo

para.



6.3.5 Trekking na Africa

TREKKING NA AFRICA

Trekking (trilha) no norte de Drakensberg: l
Africa do Sul ! Lesoto s

Ficha de informagdes o

DESCRICAD

O trekking no norte de Drakensberg consiste em transpor as montanhas
escarpadas do norte de Drakensberg, em grandes altitudes. O percurso, de
aproximadaments 40 milhas (65 Km), acompanha a frontaira enire a Africa
da Sul & o Lesolo & leva cinco estafantes dias para ser completada. O
trakking possui vanos pontas fortas, entre alas uma vista espetacular da
Anfiteatra até o Dente do Diabo, no caminho para a Escada de Ferro; e o
nascar do sol visto de Mponjwana. lsso faz com que valtha realmente a pana
levantar-se tio cedo.

Ponto de partida: estacionamanta da Sentinela, no Parque Nacional Royal
Matal.

Ponto de chegada: Hotel Pico da Catedral.

Dificuldade e Alitude: trata-se de uma caminhada de alta montanha, numa
das regides mais remolas da Cordilheira de Drakensberg. A caminhada
pode ser muito dificil e os dias longes. Um bom senso de orientagdo é
essancial para fazer a ravessia em saguranca.

PERIODOS PROPICIOS E VARIMGOES SAZONAIS

Meses recomendados para a visita: abril, maio, junha ou setembro, autubro,
navembra.

Clima: Na Cordilheira de Drakensberg, os verSes podem ser muito quentes
& muito omides. Os imermnos s&o muito secos, haveando, porém, sempra
risco de chuvas, provavelmente sob a forma de neve nas alitudes elevadas.
Ma primavera a na oulono, as temperaturas s3o ideais (entra 0°FM15°C a
T0*F(20"C) durante o dia, mas & noite elas freqientementa vao abaixo do
ponta de congelamenio.

TEMPERATURAS E INDICES PLUVIOMETRICOS

Miedia de femperatura manma durante o dia
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O texto “Trekking na Africa” acima e na pégina anterior & um trecho do v “Trekkings
Classicos".

Questdo 1: TREKKING NA AFRICA

De maneira geral, qual € a impressdo que o texto da sobre esse trekking?

A. Dificuldade média, a ser feita de preferéncia no verdo.

B. Dificuldade média, alternancia entre montanhas e terrenos planos.

C. Dificil, requer uma boa preparagao.

HOTEL ACK DA CATECHAL
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D. Extremamente dificil, requer uma boa habilidade para escaladas.

Questdo 2: TREKKING NA AFRICA

Em que altitude esta o estacionamento da Sentinela? Dé a sua resposta em pés e em metros.
................................................................. pés.

................................................................. metros.

Questdo 4: TREKKING NA AFRICA Imagine que voceé fosse fazer o trekking descrito no texto.

Qual dos seguintes meses vocé escolheria para fazer o trekking?

Faca um circulo em “Abril”, “Junho” ou “Setembro” e utilize as informacgdes da tabela para justificar a sua
resposta.

Abril Junho Setembro

Questdo 7: TREKKING NA AFRICA

De acordo com as informagdes fornecidas, onde vocé passaria a noite depois do segundo dia de caminhada?
A. No estacionamento da Sentinela.

B. Na Gruta Ifidi.

C. Na Gruta Rwanga.

D. Na Gruta Mponjwane.

E. Na Gruta Twins.

F. No Hotel Pico da Catedral.

Questdo 8: TREKKING NA AFRICA
Na sua opinido, qual seré o dia mais dificil do trekking? Utilize as informac6es fornecidas para justificar sua
resposta.

Questdo 9: TREKKING NA AFRICA

Na manha de que dia do trekking vocé podera ver o nascer do Sol mencionado no texto?
A. Dia l.

B. Dia 2.

C.Dia3.

D. Dia 4.

E. Dia 5.

Esta questdo se utiliza de textos multiplos, de acordo com as Matrizes Referenciais para
Leitura, apresentadas no quadro 6, uma vez que se vale de texto verbal, tabela, imagem e
grafico. Para responder a tarefa 1, basta que o aluno leia atentamente o texto “ficha de
informagdes”, pois la esta dito que “s&o cinco dias estafantes de uma caminhada muito dificil,
portanto, esta primeira tarefa é de facil resolucdo. Para responder a tarefa 2, € preciso que o
aluno leia e analise os dados fornecidos no grafico para localizar a resposta certa (8.000 pés e
2.440 m). Na tarefa 4, o aluno tem que fazer uma leitura conjunta do texto verbal e da tabela,
comparar e avaliar os dados fornecidos para poder indicar a sua preferéncia, argumentando
com base nesses dados. A tarefa 7 pede que o aluno escolha um local para passar a noite
depois da segunda noite de caminhada, mas ndo é uma escolha pessoal, e sim baseada nos
dados fornecidos pelo texto, ou seja, 0 aluno deve ser capaz de avaliar as informacGes
fornecidas tanto no texto, quanto no grafico para escolher o melhor local, que é a Gruta

Rwanga, e também avaliar o enunciado, uma vez que depois do segundo dia, é o terceiro dia;
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e 0 enunciado pode confundir o aluno. A tarefa 8, assim como a 7, solicita uma escolha do
aluno e que ele redija a resposta, argumentando o porqué da escolha. Para isso, ele deve ser
capaz de avaliar as informagdes fornecidas pelo gréfico. A comissdo organizadora da prova,
considerou qualquer dia correto, desde que a justificativa seja plausivel e coerente com o
texto, referenciando-o explicita ou implicitamente. A tarefa 9 é objetiva de multipla escolha e
solicita que o aluno localize uma informacdo no texto (onde estd dito que um dos pontos
fortes do trekking ¢ o nascer do sol do monte Mponjwane), ligando-a as informacbes
presentes no grafico (localizar em que dia se chega ao monte Mponjwane), para encontrar a
resposta correta (dia 4).

6.4 Discussao dos resultados

Esta dissertacdo pretende responder a pergunta apresentada no item 1.1, ou seja, se a
abordagem para o desenvolvimento da leitura, sugerida pelos PCNEM e OCNEM ¢ aplicada
nas avaliagdes oficiais do MEC (Enem e Saeb) e se da& conta das habilidades fundamentais
exigidas para a formagdo de um leitor proficiente. Para isso, 0s pressupostos para a formacéo
do leitor proficiente foram analisados no capitulo 2, e 0os documentos, nos capitulos 3 e 4.
Essa teoria serviu de base para a analise das questdes discutidas neste capitulo, cujos
resultados serdo aqui apresentados.

Da analise das questdes das provas do Enem, referentes aos anos de 2009, 2010 e 2011,
conclui-se que cada questdo é formada por um texto de apoio e cinco alternativas, das quais o
candidato deve assinalar uma Unica correta a partir do enunciado. A prova contém textos
verbais e ndo verbais, de diferentes géneros, 0 que evidencia a necessidade de a escola
trabalhar com os mais variados tipos de textos, a fim de familiarizar os alunos, preparando-os
ndo sé para a prova, mas também para as situa¢fes de convivio social e trabalho com que se
deparardo ao longo da vida.

Os itens examinam a capacidade de raciocinio e reflexdo, e ndo apenas a exposic¢ao de
informacBes memorizadas, uma vez que 0 exame ndo se prende a conteudos especificos, mas
ao desenvolvimento de varias habilidades e competéncias.

Percebe-se que predomina a concepgdo cognitivo-processual de leitura, conforme
classificacdo feita por Zappone (2001), orientada para os principios da intertextualidade, da
contextualizacdo e os conceitos de habilidades e competéncias. Verifica-se a frequente
utilizacdo de elementos com recursos visuais para a compreensdo leitora, parametro

formalizado na Matriz de Referéncia, constante no item 4.1, quadro 3, desta dissertacdo, que
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evidencia a preocupacdo em adotar a leitura e a interdisciplinaridade como conceitos basilares
para a elaboracdo da prova, o que foi seguido. Dessa forma, € importante que as escolas
repensem 0 modo como seus curriculos estdo construidos, uma vez que a influéncia do exame
na elaboracgdo das propostas de escolas de todo o pais € um fato, pela importéncia e proporcéo
que o Enem alcangou, e a prova serve como exemplo de como trabalhar a
interdisciplinaridade.

A anélise das questdes do contedo Gramaética e interpretacdo de texto, resumida na
tabela 4, evidencia que as questBes de interpretacdo de texto e de gramatica (conforme
nomenclatura utilizada nos pressupostos tedricos do Enem) quase se equivalem, sendo que
predominam as de gramatica. Essa analise foi surpreendente, porque a compreensao textual
era tida como o elemento mais importante da prova, 0 que ndo se comprovou na analise desse
critério. Destaca-se que os itens classificados como gramaticais ndo se utilizam da
metalinguagem, e sim solicitam que o candidato analise 0 uso desses aspectos, como, por
exemplo, variacdo linguistica, género textual, elementos de coesdo, funcdo da linguagem e
recursos argumentativos, segundo a orientacdo da Linguistica Textual. No entanto, a analise
integral das provas selecionadas evidencia que prevalecem as questdes de compreensdo
textual, uma vez que as questdes dos outros conteudos (Artes, Literatura, Tecnologias da
Informacdo e Educacdo Fisica) sdo quase todas de compreensdo, solicitando do aluno seu
conhecimento de mundo para estabelecer as inferéncias, algumas bem complexas, como foi
mostrado nas questfes analisadas nesta dissertagdo. Disto se conclui que a prova de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias privilegia, sim, a compreensdo textual como
requisito bésico para a realizacdo de toda a prova.

A analise das questdes da prova do Saeb permite que se conclua que as questdes
disponibilizadas para consulta seguem as diretrizes propostas na Matriz de Referéncia,
apresentada no item 4.2, quadro 5, desta dissertacdo, estando, inclusive, ja classificadas de
acordo com esse critério.

O documento PDE/SAEB: Plano de Desenvolvimento da Educagdo 2011 (BRASIL,
2008, p. 21) diz que:

os testes de Lingua Portuguesa da prova do Saeb estéo estruturados com o foco em
leitura, que requer a competéncia de apreender um texto como construcdo de
conhecimento em diferentes niveis de compreensdo, andlise e interpretacdo. O fato
de se avaliar apenas a leitura ndo reduz a importancia dessas avalia¢des, tendo em
vista que a leitura é fundamental para o desenvolvimento de outras areas do
conhecimento e para o consequente exercicio da cidadania. (Grifos meus).
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No entanto, a andlise demonstrou que duas das seis questBes analisadas exigem o
dominio da metalinguagem.

O enunciado do item 6.2.4, referente ao topico 1V, questiona sobre o sentido da palavra
sublinhada “que”. A analise das opcles traz a classificagdo das oragfes coordenadas
sindéticas, uma para cada alternativa. Mesmo que o aluno chegue a resposta correta pela
compreensdo textual, a questéo trata da relacdo de sentido da conjungéo “que” como elemento
de coesdo, que se constrdi por meio de mecanismos gramaticais, como pronomes anaforicos,
artigos, elipse, concordancia, correlagio entre os tempos verbais e conjuncdes, e lexicais. E
verdade que, em nenhum momento, h& referéncia explicita as conjuncdes, nem a
classificacdo, ja que o enunciado refere-se a “palavra sublinhada”, demonstrando que o item
analisa a capacidade de o aluno refletir sobre a lingua, conforme preconizado pelos
pressupostos da Linguistica Textual, e ndo a exploracdo da metalinguagem (classificacdo de
termos e de fungdes).

A outra questdo é a referente ao topico VI, item 6.2.6, cujo enunciado questiona as
variagdes linguisticas. Esta questdo ndo é de compreensdo textual, mas sim de conhecimento
pragmatico e sociolinguistico. E preciso que o aluno identifique as marcas linguisticas
utilizadas na fala do motorista, que a difere da do passageiro, conforme explicado na analise
da questdo, classificando a fala, ou seja, esta questdo prevé o dominio da metalinguagem.

Quanto as caracteristicas das questdes, a andlise demonstra que ha variacdo no tipo
textual, com insercdo de texto verbal e ndo verbal, solicitando uma articulagdo entre os
textos, numa perspectiva discursivo-interacionista da lingua, contrastando com a concepgao
tradicional, atividade que solicita que o aluno utilize seu conhecimento de mundo para fazer
inferéncias, a fim de chegar & compreensdo global do texto. H& também uma atividade de
busca de sentidos de um mesmo texto, remetendo a Sociolinguistica Interacional. Dessa
forma, a prova coloca em préatica 0s pressupostos tedricos das teorias linguisticas vistas na
fundamentacdo teorica, e as questdes, exceto a uUltima, ndo sdo conteudistas, e sim de
compreensdo textual. As questdes sdo todas objetivas, de multipla escolha.

A andlise das questdes da prova do Pisa permitiu que se conclua que esta avaliagdo vai
ao encontro do preconizado em estudo realizado por Kleiman (2004, p. 22) com a finalidade
de determinar o perfil de leitor pressuposto nos livros didaticos, que conclui que faltam:

concepcdes das praticas socioculturais contemporéneas que visem ao
desenvolvimento de outros letramentos, os que envolvem a leitura de textos
multimodais que, ao reconhecer o papel da imagem na construcdo de sentidos,
deselitizam a relagdo com o texto escrito, que envolve os cddigos mais inacessiveis
aos grupos que a escola deve atender.
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Os textos das questes do Pisa sdo multimodais, utilizam-se de imagens necessarias a
construgdo de sentidos pelos leitores, e as situagOes-problema estruturam-se de modo a
verificar se o participante é capaz de ler e interpretar textos de linguagem verbal, visual (fotos,
mapas, pinturas, graficos, entre outros) e enunciados, identificando e selecionando
informacdes centrais e periféricas; inferindo informagdes, temas, assuntos, contextos;
justificando a adequacdo da interpretacdo, compreendendo os elementos implicitos de
construgdo do texto, como organizagdo, estrutura, intencionalidade, assunto e tema;
analisando os elementos constitutivos dos textos, de acordo com sua natureza, organizagao ou
tipo; comparando os cddigos e linguagens entre si, reelaborando, transformando e
reescrevendo (resumos, parafrases e relatos).

Os itens da prova tém tanto questdes objetivas quanto subjetivas, nas quais € preciso
que o aluno produza seu texto, proporcionando-lhe, dessa forma, a oportunidade de encontrar
respostas adequadas diversas (dos demais candidatos) e Unica (no sentido de que o texto é
seu) para a leitura de um mesmo texto, artificio nem sempre possivel nas questdes de Unica
escolha, e também lhe é solicitado que justifique o ponto de vista adotado na sua resposta.

A analise permitiu identificar que o0s conceitos de lingua, texto e compreensdo
subjacentes as provas do Enem e do Saeb seguem as orientagcGes governamentais contidas nos
documentos oficiais, como os PCNs, os PCNEM, as OCNEM e as orientagdes para 0 Enem e
prova do Saeb. Ndo se encontrou uma postura estruturalista nas questdes analisadas, e sim
questdes que exigem do candidato atitudes frente ao texto e que demandam esforgos
cognitivos complexos, deixando claro que o conceito de lingua, texto e compreensdo sdo,
respectivamente, de evento comunicativo, proposta de sentido e atividade de coautoria. Essas
atividades cognitivas também sdo exigidas na prova do Pisa, mas o Pisa vai além disso ao dar
lugar para a escrita e produgéo do aluno, desmitificando a concepgdo de que as respostas na
vida ja estdo dadas e ao bom aluno cabe a tarefa de identificar a resposta certa. Ao incluir
questBes dissertativas, 0 Pisa mostra que ha espaco para a reflexdo e para a criagdo na
atividade de leitura.

Acredita-se que a diferenciacdo entre o Enem e as provas do Saeb e do Pisa pode ser
explicada em razdo da sua finalidade seletiva, uma vez que o Enem é um exame voluntério
para selecdo (classificacdo) de candidatos a uma vaga no ensino superior. O Enem avalia o
estudante, enquanto as outras avaliagdes sdo aplicadas para aferir a qualidade do ensino
ofertado, ndo avaliam o estudante, e sim o sistema. Dessa forma, a prova do Saeb e do Pisa
aproximam-se nas suas finalidades, mas diferenciam-se na sua concepgdo, uma vez que a

prova do Pisa, além de avaliar a compreensdo, faz com que o estudante reflita sobre os textos
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escritos ao justificar a construcdo de suas respostas, desenvolvendo a capacidade de andlise
critica. O Pisa avalia ndo s6 o conhecimento de leitura e habilidades, mas também as atitudes
dos alunos e as suas estratégias de aprendizagem em leitura, por meio do questionario
aplicado paralelo a prova. Ja a prova do Saeb, como as questdes sdo objetivas simples,
buscam apenas uma resposta correta, ndo havendo um espago para a reflexdo sobre o
enunciado. A prova do Saeb também aplica questionario, mas ele é apenas socioeconémico,

isto é, ndo avalia o conhecimento nem habilidades de leitura.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre este trabalho, convém retomar os objetivos e hip6teses da pesquisa
para confronta-los com os resultados encontrados.

Delineou-se, como eixo norteador da pesquisa, investigar como 0s documentos oficiais
que estabelecem as diretrizes curriculares para o ensino médio, emitidos pelo Ministério da
Educacdo, tratam a questdo da leitura, a fim de verificar se a Matriz de Referéncia
estabelecida nesses documentos € aplicada nas avaliagdes oficiais do MEC e se ddo conta das
habilidades e competéncias fundamentais exigidas tanto para o desempenho académico,
quanto para a formacgéo humana.

Para isso, analisaram-se os instrumentos avaliativos utilizados pelo governo federal, a
fim de medir o desempenho dos alunos egressos do ensino médio, que sdo o0 Enem e a prova
do Saeb. A andlise das questbes dessas avaliacbes permitiu verificar que 0s conceitos
preconizados pelos documentos oficiais estdo presentes nas questdes das provas do Enem e do
Saeb. Decidiu-se analisar também a prova do Pisa, a fim de se estabelecer um comparativo
entre as avaliagdes nacionais e uma avaliagdo internacional e para verificar como a questdo de
leitura est& sendo tratada mundialmente.

Dessa forma, selecionaram-se, aleatoriamente dez questfes das provas do Enem (anos
de 2009, 2010 e 2011), seis questdes-modelo da prova do Saeb e cinco questdes da prova do
Pisa (2009), e, com base no aporte tedrico desenvolvido, analisaram-se as atividades
propostas, a fim de verificar se elas eram de compreensdo ou de metalinguagem. Portanto, em
relacdo as concepgdes de leitura subjacentes aos materiais e provas dos sistemas avaliativos
nacionais, constatou-se que:

a) a prova do Saeb segue uma perspectiva cognitiva de leitura, com questdes inspiradas
em nogdes da Psicologia Cognitiva, como é o caso da nogdo do termo inferéncia, presente nos
descritores 3 e 4 (topico 1), a Linguistica Textual, com as no¢des de coesdo e coeréncia
(tépico 1V), a perspectiva discursivo-enunciativa (topicos Il, 11 e V) e a Sociolinguistica
Interacional, presente no descritor 13 (topico VI);

b) em relacdo ao Enem, a analise demonstra que predomina a concepg¢do cognitivo-
processual de leitura (ZAPPONE, 2001), orientada para os principios da intertextualidade e da
contextualizagdo e 0s conceitos de habilidades e competéncias. Verificou-se que ha a
exploracdo de textos multimodais, conforme preconizado na Matriz de Referéncia. As

questdes de compreensdo textual sdo significativas, em detrimento das questbes gramaticais.
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Antes da pesquisa, pensava-se que a concepcdo gramatical prevalecia nas provas do Enem,
como predominam nas provas de vestibulares e no imaginario de muitos professores de
ensino médio. As questdes sdo, em sua maioria, inferenciais e globais, de acordo com o aporte
tedrico adotado nesta dissertacdo. No entanto, destaca-se que, em algumas questfes, as
inferéncias extrapolam em muito o texto, dificultando a sua compreensédo e medindo mais o
conhecimento de mundo do que propriamente a habilidade de leitura. As questdes sdo
objetivas, contrariando o principio de que ha varias leituras possiveis para um mesmo texto;

c) a prova internacional do Pisa ndo utiliza apenas questdes objetivas, pois ha uma
mescla entre as questdes objetivas e dissertativas, nas quais é preciso que o aluno produza seu
texto, proporcionando, dessa forma, que o aluno tenha a oportunidade de encontrar respostas
adequadas diversas (dos demais candidatos) e Unica (no sentido de que o texto é seu) para a
leitura de um mesmo texto, artificio nem sempre possivel nas questdes de Unica escolha e
também lhe é solicitado que justifique o ponto de vista adotado na sua resposta.

A andlise da Matriz de Competéncias evidencia a preocupacdo em adotar a leitura e a
interdisciplinaridade como conceitos basilares para a elaboragdo das provas nacionais. Na
prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, do Enem, havia questdes em que ndo se
podia classificar se eram de Gramaética e interpretacdo de textos, de Artes ou de Literatura,
evidenciando esse carater interdisciplinar. Observa-se que a pratica docente demonstra que
isso ndo acontece na escola.** Quem sabe o exame ndo impulsione a escola a modificar seu
curriculo e suas préaticas? Dessa forma, conclui-se que o Enem, se ainda ndo exerce um efeito
washback, conforme definido por Retorta (2008), nas escolas, em breve devera exercer, uma
vez que a procura pela prova tem aumentado astronomicamente, pois enquanto a primeira
edicdo, em 1998, teve 116 mil inscritos, a edicdo de 2012 teve 5,8 milhGes de inscritos,
segundo informacGes de disponibilizadas no sitio do Inep. Isso demonstra a magnitude do
exame, e a sociedade, com certeza, cobrara do sistema escolar uma resposta: 0s pais querem
os filhos preparados para alcangarem o sucesso na prova. Ademais, um dos objetivos do Novo
Enem é induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio.

Verificou-se que a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) preocupou-se em elaborar
documentos (PCNEM e OCNEM) norteadores do modo de proceder da escola e dos
professores frente ao ensino da Lingua Portuguesa, enfatizando o importante papel da leitura
como transformadora do sujeito, uma vez os resultados das pesquisas da Linguistica Aplicada

mais recentes chegam as escolas por meio desses documentos, que sdo, além de normativos,

14 A autora é professora da rede estadual (RS) de ensino.
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também formadores, segundo Kleiman (2004). Resta, agora, que se criem mecanismos que
oportunizem aos professores a sua formacdo continuada, para que consigam compreender em
profundidade os pressupostos tedricos e transforma-los em atividades préaticas em sala de aula.
Portanto, conclui-se que os documentos oficiais do ensino médio analisados contribuem para
a formagdo de um leitor critico, tratando a leitura como processo de interagdo autor-texto-
leitor, destacando que é preciso que o professor trabalhe a lingua em varios aspectos, “nas
abordagens linguistica, cognitiva, discursiva, interativa, pragmatica, sociologica e filosofica”
(BRASIL, 20086, p. 44).

No entanto, é preciso mais do que o registrado nos documentos oficiais, é preciso uma
politica governamental que oportunize condic¢Oes para a formagdo continuada dos professores
e que as escolas atualizem seus projetos politico-pedagdgicos para que estejam em sintonia
com as novas teorias linguisticas e de aprendizagem. E preciso uma politica de formagéo de
leitores que va além da distribuicdo de livros. E preciso uma formagao cientifica e pedagdgica
continuada de professores, para que compreendam e discutam as diferentes concepcdes de
linguagem, de leitura e de escrita. E é preciso dizer, ainda, mesmo que esse nao seja 0 escopo
deste trabalho, que os professores das escolas sejam valorizados enquanto profissionais e
cidaddos, tendo direito a salério e condic6es dignas de trabalho e vida.

Por fim, esta investigacdo pretende ter contribuido, mostrando, sem ambicfes de
alcangar resultados definitivos, como se da a atividade de interpretacdo textual nas provas
oficiais de afericdo da qualidade do ensino médio, como o Enem e o Saeb, e também em uma
prova de abrangéncia internacional, como a do Pisa. Ressalta-se o fato de que as mudancas
educacionais demandam tempo, mas espera-se que este estudo incite outras pesquisas e que
sirva de fomento para discussdes fundamentais que devem acontecer no ambito educacional
tanto para o aprimoramento curricular da lingua portuguesa nas escolas, quanto para que 0S
professores reflitam sobre suas concepgdes tedricas e metodoldgicas utilizadas em sala de
aula para o trabalho de desenvolvimento da leitura.
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http://www.coperves.ufsm.br/concursos/vagas_remanescentes_sisu_2012/arquivos/Edital_009-2012_-_Vagas_Remanescentes_-_SiSU_2012.pdf
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EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

2° dia

Caderno

[

AZUL

!:ng!: NACIONAL DO znsmo MEDIO
UM ENSAIO PARA AVIDA

2009

Prova de Redacgao e de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
Prova de Matematica e suas Tecnologias

LEIAATENTAMENTE AS INSTRUGOES SEGUINTES

Este CADERNO DE QUESTOES contém a Proposta de
Redacédo e 90 questdes numeradas de 91 a 180, dispostas
da seguinte maneira:
a. as questdes de numero 91 a 135 s&o relativas a area de
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias;
b. as questdes de nimero 136 a 180 sao relativas a area
de Matematica e suas Tecnologias.
Marque no CARTAO-RESPOSTA, no espago apropriado, a
opgao correspondente a cor desta capa: 5-Amarelo;
6-Cinza; 7-Azul ou 8-Rosa. ATENGAO: se vocé assinalar
mais de uma opgédo de cor ou deixar todos os campos em
branco, sua prova ndo sera corrigida.
Verifique no CARTAO-RESPOSTA e na FOLHA DE
REDACAO, que se encontra no verso do CARTAO-
RESPOSTA, se os seus dados estdo registrados
corretamente. Caso haja alguma divergéncia, comunique-a
imediatamente ao aplicador.
Ap6s a conferéncia, escreva e assine seu nome nos espagos
préprios do CARTAO-RESPOSTA e da FOLHA DE
REDAGCAO com caneta esferogréfica de tinta azul ou preta.
N&o dobre, ndo amasse, nem rasure o CARTAO-
RESPOSTA. Ele ndo podera ser substituido.
Para cada uma das questbes objetivas, séo apresentadas 5
opgoes, identificadas com as letras @, ©, ©, ® e @. Apenas
uma responde corretamente a questdo. Vocé deve, portanto,
assinalar apenas uma opgao em cada questdo. A marcacéao
em mais de uma opgdo anula a questdo, mesmo que uma
das respostas esteja correta.
No CARTAO-RESPOSTA, marque, para cada questdo, a
letra correspondente & opgédo escolhida para a resposta,
preenchendo todo o espago compreendido no circulo, com
caneta esferografica de tinta azul ou preta.

nier

8

10

1

12

Ministério
da Educagao

O tempo disponivel para estas provas é de cinco horas e trinta
minutos. O participante com necessidades educacionais
especiais que, por esse motivo, precise de maior tempo para a
realizacdo das provas disporda de uma hora a mais para
realizé-las, desde que tenha comunicado previamente a sua
necessidade ao INEP.

Reserve os 30 minutos finais para marcar seu CARTAO-
RESPOSTA. Os rascunhos e as marcagdes assinaladas no
CADERNO DE QUESTOES nio serdo considerados na
avaliagéo.

Quando terminar as provas, entregue ao aplicador este
CADERNO DE QUESTOES e o CARTAO-RESPOSTA /
FOLHA DE REDAGAO.

Vocé somente podera deixar o local de prova apos decorridas
duas horas do inicio da sua aplicacdo. Caso permaneca na
sala por, no minimo, quatro horas ap6s o inicio da prova, vocé
podera levar este CADERNO DE QUESTOES.

Vocé sera excluido do exame caso:

a. utilize, durante a realizagdo da prova, maquinas e(ou)
relégios de calcular, bem como radios, gravadores,
headphones, telefones celulares ou fontes de consulta de
qualquer espécie;

b. se ausente da sala em que se realiza a prova levando
consigo o CADERNO DE QUESTOES e(ou) o CARTAO-
RESPOSTA antes do prazo estabelecido;

c. aja com incorrecdo ou descortesia para com qualquer
participante do processo de aplicagéo das provas;

d. se comunique com outro participante, verbalmente, por
escrito ou por qualquer outra forma;

e. apresente dado(s) falso(s) na sua identificagcéo pessoal.

» =
[ ) es

UM PAiS DE TODOS
GOVERNO FEDERAL



LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Questoes de 91 a 135

[QuestaolKY

Os melhores criticos da cultura brasileira trataram-
na sempre no plural, isto &, enfatizando a coexisténcia no
Brasil de diversas culturas. Arthur Ramos distingue as
culturas nao europeias (indigenas, negras) das europeias
(portuguesa, italiana, alema etc.), e Darcy Ribeiro fala de
diversos Brasis: crioulo, caboclo, sertanejo, caipira e de
Brasis sulinos, a cada um deles correspondendo uma
cultura especifica.

MORAIS, F. O Brasil na visao do artista: o pais e sua cultura.
Sao Paulo: Sudameris, 2003.

Considerando a hipétese de Darcy Ribeiro de que ha
varios Brasis, a op¢ao em que a obra mostrada representa
a arte brasileira de origem negro-africana é:

*yly A

. I Rubem Valentim. Disponivel

Q : H| z :; ; em:http://www.ocaixote.com.br.
| |

Acesso: em 9 jul. 2009.

¥yl y

Athos Bulcao. Disponivel em:
http://www.irbr.mre.gov.br. Acesso:
em 9 jul. 2009.

Rubens Gerchman. Disponivel em:
http://www.itaucultural.org.br.
Acesso em: 6 jul. 2009.

J
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Victor Vassarely. Disponivel em:
(D] http://www.masterworksfineart.com.
Acesso em: 5 jul. 2009.

L LANNNY YT
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Gougon. Disponivel em:
http://www.ocaixote.com.br. Acesso
em: 5 set. 2009.
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Gerente — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente — Estou interessado em financiamento para compra
de veiculo.

Gerente — N6s dispomos de varias modalidades de crédito.
O senhor é nosso cliente?

Cliente — Sou Julio César Fontoura, também sou
funcionario do banco.

Gerente — Julinho, é vocé, cara? Aqui é a Helena! Cé ta
em Brasilia? Pensei que vocé inda tivesse na agéncia de
Uberlandia! Passa aqui pra gente conversar com calma.
BORTONI-RICARDO, S. M. Educacao em lingua materna.
Séo Paulo: Parabola, 2004 (adaptado).
Na representagdo escrita da conversa telefénica entre a
gerente do banco e o cliente, observa-se que a maneira de
falar da gerente foi alterada de repente devido

® a adequacédo de sua fala a conversa com um amigo,
caracterizada pela informalidade.

® a iniciativa do cliente em se apresentar como
funcionario do banco.

® ao fato de ambos terem nascido em Uberlandia (Minas
Gerais).

® aintimidade forgada pelo cliente ao fornecer seu nome
completo.

@ a0 seu interesse profissional em financiar o veiculo de
Julio.

QuestaoE |

Analise as seguintes avaliagbes de possiveis resultados de
um teste na Internet.

Eaatia | * Mais respostas d

el o PR * 0 PRAGMATICO — Vocé consegue usar as

Total de respostas D + redes sociais on-line como um complemento
e - as amizades e a vida profissional sem que

Total de respostas C . isso afete sua intimidade

.
* Mais respostas D

» 0 FANATICO — Sua presenca na internet
-esta pradominando sobre sua vida real.
Quando alguém, na vida real, pede . Procure sair mais de casa e encontrar seus
os seus contatos, voce: = @Migos pessoalmente

a) D4 o nimero do telefone « Mais respostas C

e 0 enderego de e-mail + 0 APRENDIZ — Vocé é um novato nos sites
b) D4 a URL* da sua rede social + de relacionamentos ou ainda ndo descobriu
¢} O que é URL*? : como usd-los inteiramente

= Encereco de uma pagina da rede d8 cOMpULadonEs o

Caso tenha dado empate entre duas
letras, respanda a seguinte pergunta:

sova da PUC-Campinas DN

Veja. 8 jul. 2009. p.102 (adaptado).

Depreende-se, a partir desse conjunto de informacgdes, que
o teste que deu origem a esses resultados, além de
estabelecer um perfil para o usuario de sites de
relacionamento, apresenta preocupagdo com habitos e
propde mudangas de comportamento direcionadas

® ao adolescente que acessa sites de entretenimento.

® ao profissional interessado em aperfeicoamento
tecnoldgico.

® a pessoa que usa os sites de relacionamento para
complementar seu circulo de amizades.

® ao usuario que reserva mais tempo aos sites de
relacionamento do que ao convivio pessoal com os
amigos.

® ao leitor que se interessa em aprender sobre o
funcionamento de diversos tipos de sites de
relacionamento.
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[Questaol]

A musica pode ser definida como a combinagao
de sons ao longo do tempo. Cada produto final oriundo da
infinidade de combinagdes possiveis sera diferente,
dependendo da escolha das notas, de suas duragdes, dos
instrumentos utilizados, do estiio de mduasica, da
nacionalidade do compositor e do periodo em que as obras
foram compostas.

figura 2

figura 3

figura 4

Figura 1 - http://images.quebarato.com.br/photos/big/2/D/15A12D_2.jpg.

Figura 2 - http://ourinhos.prefeituramunicipal.net/dados/fotos/2009/07/07/normal.

Figura 3 - http://www.edmontonculturalcapital.com/gallery/edjazzfestival/JazzQuartet.jpg.
Figura 4 - http://www.filmica.com/jacintaescudos/archivos/Led-Zeppelin.jpg.

Das figuras que apresentam grupos musicais em acao,
pode-se concluir que o(os) grupo(s) mostrado(s) na(s)
figura(s)

® 1 executa um género caracteristico da musica
brasileira, conhecido como chorinho.

® 2 executa um género caracteristico da musica
classica, cujo compositor mais conhecido € Tom
Jobim.

® 3 executa um género caracteristico da musica

europeia, que tem como representantes Beethoven e
Mozart.

® 4 executa um tipo de musica caracterizada pelos
instrumentos acusticos, cuja intensidade e nivel de
ruido permanecem na faixa dos 30 aos 40 decibéis.

GuestaolB

No programa do balé Parade, apresentado em 18
de maio de 1917, foi empregada publicamente, pela
primeira vez, a palavra sur-realisme. Pablo Picasso
desenhou o cenario e a indumentaria, cujo efeito foi tdo
surpreendente que se sobrepds a coreografia. A musica de
Erik Satie era uma mistura de jazz, musica popular e sons
reais tais como tiros de pistola, combinados com as
imagens do balé de Charlie Chaplin, caubdis e vildes,
magica chinesa e Ragtime. Os tempos n&o eram propicios
para receber a nova mensagem cénica demasiado
provocativa devido ao repicar da maquina de escrever, aos
zumbidos de sirene e dinamo e aos rumores de aeroplano
previstos por Cocteau para a partitura de Satie. Ja a acao
coreografica confirmava a tendéncia marcadamente teatral

da gestualidade cénica, dada pela justaposi¢do, colagem

de acgdes isoladas seguindo um estimulo musical.

SILVA, S. M. O surrealismo e a danga. GUINSBURG, J.; LEIRNER (Org.). O surrealismo.

Séo Paulo: Perspectiva, 2008 (adaptado).

As manifestagbes corporais na histéria das artes da cena
muitas vezes demonstram as condi¢cbes cotidianas de um
determinado grupo social, como se pode observar na

descri¢cdo acima do balé Parade, o qual reflete

O afalta de diversidade cultural na sua proposta estética.
a alienagdo dos artistas em relagdo as tensbes da
Segunda Guerra Mundial.

® uma disputa cénica entre as linguagens das artes
visuais, do figurino e da musica.

® as

inovacbes tecnolégicas nas partes cénicas,

@ 1 a 4 apresentam um produto final bastante musicais, coreograficas e de figurino.
semelhante, uma vez que as possibilidades de ® uma narrativa com encadeamentos claramente légicos
combinagbes sonoras ao longo do tempo sé&o
limitadas. e lineares.
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Texto para as questoes 96 e 97

Influenza A (Gripe Suina):

Se vocé esteve ou manteve contato com pessoas da area
de risco e apresenta os seguintes sintomas:

« Febre alta repentina e superior a 38 graus.
* Tosse.

e Dor de cabeca.

« Dores musculares e nas articulagoes.

» Dificuldade respiratéria.

Entre em contato imediatamente com

o Disque Epidemiologia: 0800-283-2253.

Evite a contaminacao:

« Quando tossir ou espirrar, cubra sua boca e nariz com lenco
descartavel. Caso ndo o tenha utilize o antebrago.
Se utilizar as maos lave-as rapidamente com agua e sabao.
« 0 uso de mascaras é indicado para prevenir contaminagoes.

BRASIL. Ministério da Saude, 2009 (adaptado).

Questaol

Os principais recursos utilizados para envolvimento e
adesao do leitor a campanha institucional incluem

® o emprego de enumeracgéo de itens e apresentagao de
titulos expressivos.

® o0 uso de oragbes subordinadas condicionais e
temporais.

® o0 emprego de pronomes como “vocé” e “sua” e 0 uso
do imperativo.

® a construgdo de figuras metaféricas e o uso de
repeticéo.

@ o fornecimento de numero de telefone gratuito para
contato.

QuestaolH

O texto tem o objetivo de solucionar um problema social,

® descrevendo a situagdo do pais em relagdo a gripe
suina.

® alertando a populagdo para o risco de morte pela
Influenza A.

® informando a populagdo sobre a iminéncia de uma
pandemia de Influenza A.

® orientando a populagdo sobre os sintomas da gripe
suina e procedimentos para evitar a contaminagao.

@ convocando toda a populagdo para se submeter a
exames de detecgao da gripe suina.

QuestaolD

Para o Mano Caetano

1 O que fazer do ouro de tolo
Quando um doce bardo brada a toda brida,
Em velas pandas, suas esquisitas rimas?

4  Geografia de verdades, Guanabaras posticas

Saudades banguelas, tropicais preguicas?

A boca cheia de dentes
7  De um implacavel sorriso
Morre a cada instante
Que devora a voz do morto, e com isso,

10 Ressuscita vampira, sem o menor aviso

[.-]
E eu soy lobo-bolo? lobo-bolo
Tipo pra rimar com ouro de tolo?
13 Oh, Narciso Peixe Ornamental!
Tease me, tease me outra vez '
Ou em banto baiano
16 Ou em portugués de Portugal
Se quiser, até mesmo em americano

De Natal
[...]

' Tease me (cagoe de mim, importune-me).

LOBAO. Disponivel em: http:/vagalume.uol.com.br.

Acesso em: 14 ago. 2009 (adaptado).

Na letra da cangdo apresentada, o compositor Lobao
explora varios recursos da lingua portuguesa, a fim de
conseguir efeitos estéticos ou de sentido. Nessa letra, o
autor explora o extrato sonoro do idioma e o uso de termos

coloquiais na seguinte passagem:

® “Quando um doce bardo brada a toda brida” (v. 2)

® “Em velas pandas, suas esquisitas rimas?” (v. 3)

® “Que devora a voz do morto” (v. 9)

® “lobo-bolo//Tipo pra rimar com ouro de tolo? (v. 11-12)

@ “Tease me, tease me outra vez” (v. 14)
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Carcere das almas

Ah! Toda a alma num carcere anda presa,

Solugando nas trevas, entre as grades

Do calabouco olhando imensidades,

Mares, estrelas, tardes, natureza.

Tudo se veste de uma igual grandeza

Quando a alma entre grilhdes as liberdades

Sonha e, sonhando, as imortalidades

Rasga no etéreo o Espago da Pureza.

O almas presas, mudas e fechadas

Nas prisdes colossais e abandonadas,

Da Dor no calaboucgo, atroz, funéreo!

Nesses siléncios solitarios, graves,

que chaveiro do Céu possui as chaves

para abrir-vos as portas do Mistério?!

Os elementos formais e tematicos

CRUZ E SOUSA, J. Poesia completa. Florianépolis: Fundagao Catarinense de Cultura /

Fundagéo Banco do Brasil, 1993.

relacionados ao

contexto cultural do Simbolismo encontrados no poema

Carcere das almas, de Cruz e Sousa, sdo

Texto para as questdes 100 e 101

BORGES FALOD e DISSE:

Por QUE © SENHOR

PUBLICOL ESSE LWVRO?
QUAL FOl SUA MAIOR
MOTIVACAD ?

» v

MOTIVAEAO? MED FILHD,
UM ESCRIToR PuBLiCA
LM LIVRO YARA PARAR

DE ESCREVE-LOf

¢

|questao[iTTY

2.

EL NAQ AGUENTAVA MAIS ESCREVER E REESCREYER
E REVISAR E ACRESCENTAR E SUPR\MIR £
REESCREVER E COMSERTAR PALAYRINWAS E
REVISAR € REESCRE VE R -

XAVIER, C. Quadrinho quadrado. Disponivel em: http://www.releituras.com.

Acesso em: 5 jul. 2009.

Tendo em vista a segunda fala do personagem

entrevistado, constata-se que

(A)

(B}

[N 101

o entrevistado deseja convencer o jornalista a nao

publicar um livro.

o principal objetivo do entrevistado é explicar o
significado da palavra motivagéo.

sao utilizados diversos recursos da linguagem literaria,
tais como a metafora e a metonimia.

o entrevistado deseja informar de modo objetivo o
jornalista sobre as etapas de produgao de um livro.

o principal objetivo do entrevistado & evidenciar seu
sentimento com relagdo ao processo de producio de

um livro.

® a opgao pela abordagem, em linguagem simples e
. o Quanto as variantes linguisticas presentes no texto, a
direta, de temas filosoficos. - . o
norma padrdo da lingua portuguesa € rigorosamente
® a prevaléncia do lirismo amoroso e intimista em obedecida por meio
relagdo a tematica nacionalista. ® do emprego do pronome demonstrativo “esse” em “Por
® o refinamento estético da forma poética e o tratamento que o senhor publicou esse livro?”.
L ] ] ® do emprego do pronome pessoal obliguo em “Meu
metafisico de temas universais. ) . . .
filho, um escritor publica um livro para parar de
® a evidente preocupacdo do eu lirico com a realidade escrevé-lo!”.
social expressa em imagens poéticas inovadoras. ® do emprego d? pro~nome possessivo “sua” em "Qual foi
sua maior motivagao?”.
@ a liberdade formal da estrutura poética que dispensa a ® do emprego do vocativo “Meu filho”, que confere & fala
rima e a métrica tradicionais em favor de temas do distanciamento do interlocutor.
- ® da necessaria repeticdo do conectivo no ultimo
cotidiano. )
quadrinho.
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102

Género dramatico é aquele em que o artista usa
como intermediaria entre si e o publico a representagdo. A
palavra vem do grego drao (fazer) e quer dizer agdo. A
peca teatral €, pois, uma composicao literaria destinada a
apresentagdo por atores em um palco, atuando e
dialogando entre si. O texto dramatico € complementado
pela atuagcao dos atores no espetaculo teatral e possui
uma estrutura especifica, caracterizada: 1) pela presenca
de personagens que devem estar ligados com légica uns
aos outros e a acdo; 2) pela agdo dramatica (trama,
enredo), que é o conjunto de atos dramaticos, maneiras de
ser e de agir das personagens encadeadas a unidade do
efeito e segundo uma ordem composta de exposigéo,
conflito, complicagéo, climax e desfecho; 3) pela situagao
ou ambiente, que é o conjunto de circunstancias fisicas,
sociais, espirituais em que se situa a agao; 4) pelo tema,
ou seja, a ideia que o autor (dramaturgo) deseja expor, ou

sua interpretacao real por meio da representacéo.
COUTINHO, A. Notas de teoria literaria. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1973 (adaptado).
Considerando o texto e analisando os elementos que

constituem um espetaculo teatral, conclui-se que

® a criagcao do espetaculo teatral apresenta-se como um
fendmeno de ordem individual, pois ndo é possivel sua
concepgao de forma coletiva.

® o0 cenario onde se desenrola a agdo cénica €
concebido e construido pelo cenégrafo de modo
autbnomo e independente do tema da peg¢a e do
trabalho interpretativo dos atores.

® o texto cénico pode originar-se dos mais variados
géneros textuais, como contos, lendas, romances,
poesias, cronicas, noticias, imagens e fragmentos
textuais, entre outros.

® o corpo do ator na cena tem pouca importancia na
comunicacgao teatral, visto que o mais importante é a
expressao verbal, base da comunicagdo cénica em
toda a trajetéria do teatro até os dias atuais.

@ a iluminacdo e o som de um espetaculo cénico
independem do processo de producgdo/recepgdo do
espetaculo teatral, jd que se trata de linguagens
artisticas diferentes, agregadas posteriormente a cena
teatral.

Queso Y |

Saude, no modelo atual de qualidade de vida, é o
resultado das condicbes de alimentagdo, habitacéo,
educacdo, renda, trabalho, transporte, lazer, servigos
médicos e acesso a atividade fisica regular. Quanto ao
acesso a atividade fisica, um dos elementos essenciais é a
aptidao fisica, entendida como a capacidade de a pessoa
utilizar seu corpo — incluindo musculos, esqueleto,
coragao, enfim, todas as partes —, de forma eficiente em
suas atividades cotidianas; logo, quando se avalia a saude
de uma pessoa, a aptidao fisica deve ser levada em conta.
A partir desse contexto, considera-se que uma pessoa tem
boa aptidao fisica quando

® apresenta uma postura regular.

® pode se exercitar por periodos curtos de tempo.

® pode desenvolver as atividades fisicas do dia-a-dia,
independentemente de sua idade.

® pode executar suas atividades do dia a dia com vigor,
atencao e uma fadiga de moderada a intensa.

@ pode exercer atividades fisicas no final do dia, mas
suas reservas de energia sdo insuficientes para
atividades intelectuais.

Quesao T |

Diferentemente do texto escrito, que em geral
compele os leitores a lerem numa onda linear — da
esquerda para a direita e de cima para baixo, na pagina
impressa — hipertextos encorajam os leitores a moverem-
se de um bloco de texto a outro, rapidamente e nao
sequencialmente. Considerando que o hipertexto oferece
uma multiplicidade de caminhos a seguir, podendo ainda o
leitor incorporar seus caminhos e suas decisbes como
novos caminhos, inserindo informagdes novas, o leitor-
navegador passa a ter um papel mais ativo e uma
oportunidade diferente da de um leitor de texto impresso.
Dificilmente dois leitores de hipertextos fardo os mesmos
caminhos e tomardo as mesmas decisdes.

MARCUSCHI, L. A. Cognicao, linguagem e praticas interacionais.
Rio: Lucerna, 2007.

No que diz respeito a relagdo entre o hipertexto e o
conhecimento por ele produzido, o texto apresentado deixa
claro que o hipertexto muda a nogao tradicional de autoria,
porque

€ o leitor que constréi a versao final do texto.

o autor detém o controle absoluto do que escreve.
aclara os limites entre o leitor e o autor.

propicia um evento textual-interativo em que apenas o
autor é ativo.

sO o0 autor conhece o que eletronicamente se dispde
para o leitor.

©® 0o
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La Vie en Rose

e

wam Blar

FALA, HTML ' comO
VA0 AS COiSAS)

oW 2
</$PANY LBRcLEAR
cALLY AR CBAY
ZscriPTY

CRPTI /4
A < 15
<

[ ¢scRipt> cspan ivze>
LDiVAUGH = "CEFT "> CoR Y

(BR>
B .
NMUMA BOA, E VOCES?
£I8) LBR>
—..‘_, o\

oy

ITURRUSGARAI A. La Vie en Rose. Folha de S.Paulo,
11 ago. 2007.

Os quadrinhos exemplificam que as Historias em
Quadrinhos constituem um género textual

® em que a imagem pouco contribui para facilitar a
interpretacdo da mensagem contida no texto, como
pode ser constatado no primeiro quadrinho.

® cuja linguagem se caracteriza por ser rapida e clara,
que facilita a compreensao, como se percebe na fala
do segundo quadrinho: “</DIV> </SPAN> <BR CLEAR
= ALL> < BR> <BR> <SCRIPT>".

® em que o uso de letras com espessuras diversas esta
ligado a sentimentos expressos pelos personagens,
como pode ser percebido no ultimo quadrinho.

® que possui em seu texto escrito caracteristicas
préximas a uma conversacgao face a face, como pode
ser percebido no segundo quadrinho.

@ que a localizagdo casual dos baldes nos quadrinhos
expressa com clareza a sucessdo cronolégica da

RS 106

A partir da metade do século XX, ocorreu um
conjunto de transformagdes econbémicas e sociais cuja
dimenséo é dificil de ser mensurada: a chamada explosao
da informac&o. Embora essa expressao tenha surgido no
contexto da informacdo cientifica e tecnoldgica, seu
significado, hoje, em um contexto mais geral, atinge
proporgoes gigantescas.

Por estabelecerem novas formas de pensamento
e mesmo de légica, a informatica e a Internet vém gerando
impactos sociais e culturais importantes. A disseminacao
do microcomputador e a expansdao da Internet vém
acelerando o processo de globalizagao tanto no sentido do
mercado quanto no sentido das trocas simbdlicas possiveis
entre sociedades e culturas diferentes, o que tem
provocado e acelerado o fenémeno de hibridizagao
amplamente caracterizado como

préprio da pos-

modernidade.

FERNANDES, M. F.; PARA, T. A contribuicao das novas tecnologias da informacao na
geracao de conhecimento. Disponivel em: http://www.coep.ufrj.br.
Acesso em: 11 ago. 2009 (adaptado).

Considerando-se o novo contexto social e econémico
aludido no texto apresentado, as novas tecnologias de

informag&o e comunicagao

® desempenham importante papel, porque sem elas nao
seria possivel registrar os acontecimentos historicos.

® facilitam os processos educacionais para ensino de
tecnologia, mas ndo exercem influéncia nas ciéncias
humanas.

® limitam-se a dar suporte aos meios de comunicagao,
facilitando sobretudo os trabalhos jornalisticos.

® contribuem para o desenvolvimento social, pois

permitem o registro e a disseminagdo do
conhecimento de forma mais democratica e interativa.
@ estdo em estagio experimental, particularmente na

educacdo, area em que ainda ndo demonstraram

histéria, como pode ser percebido no segundo potencial produtivo.
quadrinho.
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Textos para as questdes 107 e 108
Texto |

E praticamente impossivel imaginarmos nossas
vidas sem o plastico. Ele esta presente em embalagens de
alimentos, bebidas e remédios, além de eletrodomésticos,
automoveis etc. Esse uso ocorre devido a sua atoxicidade
e a inércia, isto é: quando em contato com outras
substancias, o plastico ndo as contamina; ao contrario,
protege o produto embalado. Outras duas grandes
vantagens garantem o uso dos plasticos em larga escala:
sdo leves, quase nao alteram o peso do material
embalado, e sdo 100% reciclaveis, fato que, infelizmente,
nao €& aproveitado, visto que, em todo o mundo, a
percentagem de plastico reciclado, quando comparado ao
total produzido, ainda ¢é irrelevante.

Revista Mae Terra. Minuano, ano |, n. 6 (adaptado).

Texto Il

Sacolas plasticas sédo leves e voam ao vento. Por
isso, elas entopem esgotos e bueiros, causando
enchentes. S&o encontradas até no estdbmago de

tartarugas marinhas, baleias, focas e golfinhos, mortos por
sufocamento.

Sacolas plasticas descartaveis sdo gratuitas para
os consumidores, mas tém um custo incalculavel para o

meio ambiente.
Veja, 8 jul. 2009. Fragmentos de texto publicitario do
Instituto Akatu pelo Consumo Consciente.

107 |

Em contraste com o texto |, no texto Il sdo empregadas,
predominantemente, estratégias argumentativas que

atraem o leitor por meio de previsdes para o futuro.
apelam a emocéao do leitor, mencionando a morte de
animais.

orientam o leitor a respeito dos modos de usar
conscientemente as sacolas plasticas.

intimidam o leitor com as nocivas consequéncias do
uso indiscriminado de sacolas plasticas.

recorrem a informagdo, por meio de constatagoes,
para convencer o leitor a evitar o uso de sacolas
plasticas.

108 |

Na comparacgéao dos textos, observa-se que

@ © ®© ©©

O o texto | apresenta um alerta a respeito do efeito da
reciclagem de materiais plasticos; o texto Il justifica o
uso desse material reciclado.

® o texto | tem como objetivo precipuo apresentar a
versatilidade e as vantagens do uso do plastico na
contemporaneidade; o texto Il objetiva alertar os
consumidores sobre o0s problemas ambientais
decorrentes de embalagens plasticas nao recicladas.

® o texto | expbe vantagens, sem qualquer ressalva, do
uso do plastico; o texto Il busca convencer o leitor a
evitar o uso de embalagens plasticas.

® o texto | ilustra o posicionamento de fabricantes de
embalagens plasticas, mostrando por que elas devem

ser usadas; o texto Il ilustra o posicionamento de
consumidores comuns, que buscam praticidade e
conforto.

@ o texto | apresenta um alerta a respeito da

possibilidade de contaminacao de produtos orgéanicos
e industrializados decorrente do uso de plastico em
suas embalagens; o texto Il apresenta vantagens do
consumo de sacolas plasticas: leves, descartaveis e
gratuitas.

109

g

VOCE CONSERTOU
O VAZAMENTS DO
BARCOT

PENSE

GuE vocé
TINHA COM-
SERTADO!

oty i Pairss Syrcain. . Wil righin rasarvad

BROWNE, C. Hagar, o horrivel. Jornal O GLOBO,
Segundo Caderno. 20 fev. 2009.

A linguagem da tirinha revela

® o0 uso de expressdes linguisticas e vocabulario
préprios de épocas antigas.

® o0 uso de expressoes linguisticas inseridas no registro
mais formal da lingua.

® o carater coloquial expresso pelo uso do tempo verbal
no segundo quadrinho.

® o0 uso de um vocabulario especifico para situagdes
comunicativas de emergéncia.

® a intengdo comunicativa dos personagens: a de
estabelecer a hierarquia entre eles.

|Questao|RETY |

O "Portal Dominio Publico", langado em novembro
de 2004, propde o compartilhamento de conhecimentos de
forma equanime e gratuita, colocando a disposicao de
todos os usuarios da Internet, uma biblioteca virtual que
devera constituir referéncia para professores, alunos,
pesquisadores e para a populagdo em geral.

Esse portal constitui um ambiente virtual que
permite a coleta, a integracdo, a preservagdo e o
compartilhamento de conhecimentos, sendo seu principal
objetivo o de promover o amplo acesso as obras literarias,
artisticas e cientificas (na forma de textos, sons, imagens e
videos), ja em dominio publico ou que tenham a sua
divulgacao devidamente autorizada.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br.
Acesso em: 29 jul. 2009 (adaptado).

Considerando a fungdo social das informagdes geradas
nos sistemas de comunicagdo e informagédo, o ambiente
virtual descrito no texto exemplifica

® a dependéncia das escolas publicas quanto ao uso de
sistemas de informagéo.

® a ampliagédo do grau de interagdo entre as pessoas, a
partir de tecnologia convencional.

® a democratizagdo da informacdo, por meio da
disponibilizagcdo de conteudo cultural e cientifico a
sociedade.

® a comercializagdo do acesso a diversas producoes
culturais nacionais e estrangeiras via tecnologia da
informagéo e da comunicagao.

® a producdo de repertério cultural
académicos e educadores.

direcionado a
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Cuitelinho

Cheguei na bera do porto
Onde as onda se espaia.
As garca da meia volta,
Senta na bera da praia.
E o cuitelinho n&o gosta

Que o botao da rosa caia.

Quando eu vim da minha terra,
Despedi da parentaia.

Eu entrei em Mato Grosso,

Dei em terras paraguaia.

La tinha revolucéo,

Enfrentei fortes bataia.

A tua saudade corta
Como o ago de navaia.

O coracéao fica aflito,
Bate uma e outra faia.

E os oio se enche d’agua

Que até a vista se atrapaia.

Folclore recolhido por Paulo Vanzolini e Anténio Xando.
BORTONI-RICARDO, S. M. Educacao em lingua materna. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

Transmitida por geragdes, a cangédo Cuitelinho manifesta
aspectos culturais de um povo, nos quais se inclui sua
forma de falar, além de registrar um momento historico.
Depreende-se disso que a importancia em preservar a
producdo cultural de uma nagéo consiste no fato de que

produgdes como a cangao Cuitelinho evidenciam a
® recriacao da realidade brasileira de forma ficcional.
® criagao neoldgica na lingua portuguesa.

® formagéo da identidade nacional por meio da tradigao
oral.

® incorregcdo da lingua portuguesa que é falada por
pessoas do interior do Brasil.

@ padronizagdo de palavras que variam regionalmente,

mas possuem mesmo significado.

12

ECKHOUT, A. “indio Tapuia” (1610-1666). Disponivel em: http://www.diaadia.pr.gov.br.
Acesso em: 9 jul. 2009.

A feicdo deles ¢é serem pardos, maneira
d’avermelhados, de bons rostos e bons narizes, bem feitos.
Andam nus, sem nenhuma cobertura, nem estimam
nenhuma cousa cobrir, nem mostrar suas vergonhas. E
estdo acerca disso com tanta inocéncia como tém em

mostrar o rosto.

CAMINHA, P. V. A carta. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br.

Acesso em: 12 ago. 2009.

Ao se estabelecer uma relagao entre a obra de Eckhout e o
trecho do texto de Caminha, conclui-se que

® ambos se identificam pelas caracteristicas estéticas
marcantes, como fristeza e melancolia, do movimento
romantico das artes plasticas.

® o artista, na pintura, foi fiel ao seu objeto,
representando-o de maneira realista, ao passo que o
texto é apenas fantasioso.

® a pintura e o texto tém uma caracteristica em comum,
que é representar o habitante das terras que sofreriam
processo colonizador.

® o texto e a pintura sdo baseados no contraste entre a
cultura europeia e a cultura indigena.

@ ha forte direcionamento religioso no texto e na pintura,
uma vez que o indio representado é objeto da
catequizacgao jesuitica.
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As tecnologias de informagéo e comunicagao (TIC) vieram

aprimorar ou substituir meios tradicionais de comunicagao
e armazenamento de informacdes, tais como o radio e a
TV analdgicos, os livros, os telégrafos, o fax etc. As novas
bases tecnolégicas sdo mais poderosas e versateis,
introduziram fortemente a possibilidade de comunicacao
interativa e estao presentes em todos os meios produtivos
da atualidade. As novas TIC vieram acompanhadas da
chamada Digital Divide, Digital Gap ou Digital Exclusion,
traduzidas para o portugués como Divisdo Digital ou
Exclusdo Digital, sendo, as vezes, também usados os
termos Brecha Digital ou Abismo Digital. Nesse contexto, a

expressao Divisao Digital refere-se a

® uma classificagdo que caracteriza cada uma das areas
nas quais as novas TIC podem ser aplicadas,
relacionando os padrbes de utilizagcdo e
exemplificando o uso dessas TIC no mundo moderno.

® uma relagdo das areas ou subareas de conhecimento
que ainda ndo foram contempladas com o uso das
novas tecnologias digitais, o que caracteriza uma
brecha tecnoldgica que precisa ser minimizada.

® uma enorme diferenga de desempenho entre os
empreendimentos que utilizam as tecnologias digitais
e aqueles que permaneceram usando métodos e
técnicas analdgicas.

® um aprofundamento das diferengas sociais ja
existentes, uma vez que se torna dificil a aquisicao de
conhecimentos e habilidades fundamentais pelas
populagbes menos favorecidas nos novos meios
produtivos.

@ uma proposta de educagdo para o uso de novas
pedagogias com a finalidade de acompanhar a
evolugao das midias e orientar a producédo de material

pedagégico com apoio de computadores e outras

técnicas digitais.

114

Vocé sabia que as metropoles sdo as grandes
consumidoras dos produtos feitos com recursos naturais
da Amazénia? Vocé pode diminuir os impactos a floresta
adquirindo produtos com selos de certificagdo. Eles sao
encontrados em itens que vao desde lapis e embalagens
de papelao até moveis, cosméticos e materiais de
construgéo. Para receber os selos esses produtos devem
ser fabricados sob 10 principios éticos, entre eles o
respeito a legislagdo ambiental e aos direitos de povos
indigenas e populagdes que vivem em nossas matas

nativas.

Vida simples. Ed. 74, dez. 2008.

O texto e a imagem tém por finalidade induzir o leitor a

uma mudanga de comportamento a partir do(a)

® consumo de produtos naturais provindos da Amazonia.

® cuidado na hora de comprar produtos alimenticios.

® verificagdo da existéncia do selo de padronizagdo de
produtos industriais.

® certificagdo de que o produto foi fabricado de acordo
com os principios éticos.

@ verificacdo da garantia de tratamento dos recursos

naturais utilizados em cada produto.
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A danga é importante para o indio preparar o
corpo e a garganta e significa energia para o corpo, que
fica robusto. Na aldeia, para preparo fisico, dangamos
desde cinco horas da manha até seis horas da tarde,
passa-se o dia inteiro dangando quando os padrinhos
planejam a danga dos adolescentes. O padrinho é como
um professor, um preparador fisico dos adolescentes. Por
exemplo, o padrinho sonha com um determinado canto e
planeja para todos entoarem. Todos os tipos de danca
Wamaridzadadzeiwawé,

vém dos primeiros xavantes:

Butséwawé, Tseretomodzatsewawé, que foram
descobrindo através da sabedoria como iria ser a cultura
Xavante. Até hoje existe essa cultura, essa celebragao.
Quando o adolescente fura a orelha € obrigatério ele
dancar toda a noite, tem de acordar meia-noite para dangar
e cantar, é obrigatorio, eles vdo chamando um ao outro

com um grito especial.

WERE' E TSI'ROBO, E. A danga e o canto-celebragdo da existéncia xavante. VIS-Revista do

Programa de P6s-Graduacao em Arte da UnB. V. 5, n. 2, dez. 2006.

A partir das informagdes sobre a danga Xavante, conclui-
se que o valor da diversidade artistica e da tradigao cultural

apresentados originam-se da

O iniciativa individual do indigena para a pratica da
danca e do canto.
excelente forma fisica apresentada pelo povo Xavante.
multiculturalidade presente na sua manifestacao
cénica.

® inexisténcia de um planejamento da estética da danca,
caracterizada pelo ineditismo.

@ preservagdo de uma identidade entre a gestualidade

ancestral e a novidade dos cantos a serem entoados.

Texto para as questdes 116 e 117

Cancao do vento e da minha vida

O vento varria as folhas,
O vento varria os frutos,
O vento varria as flores...
E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia
De frutos, de flores, de folhas.

[...]

O vento varria os sonhos

E varria as amizades...

O vento varria as mulheres...
E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia
De afetos e de mulheres.

O vento varria os meses

E varria os teus sorrisos...

O vento varria tudo!
E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia
De tudo.

BANDEIRA, M. Poesia completa e prosa. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1967.

|questao|RETY

Predomina no texto a fungéo da linguagem

O fatica, porque o autor procura testar o canal de
comunicacgao.

® metalinguistica, porque ha explicagdo do significado
das expressoes.

® conativa, uma vez que o leitor é provocado a participar
de uma acgao.

® referencial, ja que s&o apresentadas informacgdes
sobre acontecimentos e fatos reais.

@ poética, pois chama-se a atencdo para a elaboragéo
especial e artistica da estrutura do texto.

[ 117

Na estruturacao do texto, destaca-se

® a construcao de oposicdes semanticas.

® a apresentacio de ideias de forma objetiva.

® o emprego recorrente de figuras de linguagem, como o
eufemismo.

® a repeticdo de sons e de construgdes sintaticas
semelhantes.

@ ainversao da ordem sintatica das palavras.
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Teatro do Oprimido € um método teatral que
sistematiza exercicios, jogos e técnicas teatrais elaboradas
pelo teatrélogo brasileiro Augusto Boal, recentemente
falecido, que visa a desmecanizacao fisica e intelectual de
seus praticantes. Partindo do principio de que a linguagem
teatral ndo deve ser diferenciada da que é usada
cotidianamente pelo cidaddo comum (oprimido), ele prop&e
condicbes praticas para que o oprimido se aproprie dos
meios do fazer teatral e, assim, amplie suas possibilidades
de expressdo. Nesse sentido, todos podem desenvolver
essa linguagem e, consequentemente, fazer teatro. Trata-
se de um teatro em que o espectador é convidado a
substituir o protagonista e mudar a condu¢gdo ou mesmo o
fim da histéria, conforme o olhar interpretativo e

contextualizado do receptor.

Companhia Teatro do Oprimido. Disponivel em: www.ctorio.org.br.
Acesso em: 1 jul. 2009 (adaptado).
Considerando-se as caracteristicas do Teatro do Oprimido

apresentadas, conclui-se que

O esse modelo teatral € um método tradicional de fazer
teatro que usa, nas suas ag¢des cénicas, a linguagem
rebuscada e hermética falada normalmente pelo
cidadao comum.

® a forma de recepgao desse modelo teatral se destaca
pela separacdo entre atores e publico, na qual os
atores representam seus personagens e a plateia
assiste passivamente ao espetaculo.

® sua linguagem teatral pode ser democratizada e
apropriada pelo cidaddao comum, no sentido de
proporcionar-lhe autonomia critica para compreensao
e interpretagdo do mundo em que vive.

® o convite ao espectador para substituir o protagonista
e mudar o fim da histéria evidencia que a proposta de
Boal se aproxima das regras do teatro tradicional para
a preparacao de atores.

@ a metodologia teatral do Teatro do Oprimido segue a
concepgao do teatro classico aristotélico, que visa a

desautomacéo fisica e intelectual de seus praticantes.

119

Texto |

O professor deve ser um guia seguro, muito
senhor de sua lingua; se outra for a orientagdo, vamos cair
na “lingua brasileira”, refugio nefasto e confissdo nojenta
de ignoréncia do idioma patrio, recurso vergonhoso de
homens de cultura falsa e de falso patriotismo. Como
havemos de querer que respeitem a nossa nacionalidade
se somos os primeiros a descuidar daquilo que exprime e

representa o idioma patrio?

ALMEIDA, N. M. Gramatica metddica da lingua portuguesa.
Prefacio. Sao Paulo: Saraiva, 1999 (adaptado).

Texto Il
Alguns leitores poderdo achar que a linguagem
desta Gramatica se afasta do padréao estrito usual neste
tipo de livro. Assim, o autor escreve tenho que reformular,
e nao tenho de reformular, pode-se colocar dois
constituintes, e ndo podem-se colocar dois constituintes; e
assim por diante. Isso foi feito de caso pensado, com a
preocupacgado de aproximar a linguagem da gramatica do
padrdao atual brasileiro presente nos textos técnicos e

jornalisticos de nossa época.

REIS, N. Nota do editor. PERINI, M. A. Gramatica descritiva
do portugués. Sdo Paulo: Atica, 1996.
Confrontando-se as opinides defendidas nos dois textos,

conclui-se que

® ambos os textos tratam da questdo do uso da lingua
com o objetivo de criticar a linguagem do brasileiro.

® os dois textos defendem a ideia de que o estudo da
gramatica deve ter o objetivo de ensinar as regras
prescritivas da lingua.

® a questdo do portugués falado no Brasil é abordada
nos dois textos, que procuram justificar como é correto
e aceitavel o uso coloquial do idioma.

® o primeiro texto enaltece o padrao estrito da lingua, ao
passo que o segundo defende que a linguagem
jornalistica deve criar suas proprias regras gramaticais.

® o primeiro texto prega a rigidez gramatical no uso da
lingua, enquanto o segundo defende uma adequacéao

da lingua escrita ao padrao atual brasileiro.
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No decénio de 1870, Franklin Tavora defendeu a
tese de que no Brasil havia duas literaturas independentes
dentro da mesma lingua: uma do Norte e outra do Sul,
regibes segundo ele muito diferentes por formacao
histérica, composi¢cdo étnica, costumes, modismos
linguisticos etc. Por isso, deu aos romances regionais que
publicou o titulo geral de Literatura do Norte. Em nossos
dias, um escritor gaucho, Viana Moog, procurou mostrar
com bastante engenho que no Brasil ha, em verdade,
literaturas setoriais diversas, refletindo as caracteristicas

locais.

CANDIDO, A. A nova narrativa. A educacéao pela noite e

outros ensaios. Sio Paulo: Atica, 2003.

Com relagdo a valorizagdo, no romance regionalista
brasileiro, do homem e da paisagem de determinadas

regides nacionais, sabe-se que

® o0 romance do Sul do Brasil se caracteriza pela
tematica essencialmente urbana, colocando em relevo
a formacdo do homem por meio da mescla de
caracteristicas locais e dos aspectos culturais trazidos
de fora pela imigragéo europeia.

® José de Alencar, representante, sobretudo, do
romance urbano, retrata a tematica da urbanizacéo
das cidades brasileiras e das relagbes conflituosas
entre as ragas.

® o romance do Nordeste caracteriza-se pelo acentuado
realismo no uso do vocabulario, pelo temario local,
expressando a vida do homem em face da natureza
agreste, e assume frequentemente o ponto de vista
dos menos favorecidos.

® a

expoentes € Machado de Assis, pde em relevo a

literatura urbana brasileira, da qual um dos
formagao do homem brasileiro, o sincretismo religioso,
as raizes africanas e indigenas que caracterizam o
NOSSO poVvo.

® Erico Verissimo, Rachel de Queiroz, Simdes Lopes
Neto e Jorge Amado sdo romancistas das décadas de
30 e 40 do século XX, cuja obra retrata a problematica
do homem urbano em confronto com a modernizagao

do pais promovida pelo Estado Novo.

Texto para as questdes 121 e 122

Quando eu falo com vocés, procuro usar o codigo
de vocés. A figura do indio no Brasil de hoje ndo pode ser
aquela de 500 anos atras, do passado, que representa
aquele primeiro contato. Da mesma forma que o Brasil de
hoje nao € o Brasil de ontem, tem 160 milhdes de pessoas
com diferentes sobrenomes. Vieram para ca asiaticos,
europeus, africanos, e todo mundo quer ser brasileiro. A
importante pergunta que nos fazemos é: qual é o pedaco
de indio que vocés tém? O seu cabelo? Sao seus olhos?
Ou é o nome da sua rua? O nome da sua praca? Enfim,
vocés devem ter um pedago de indio dentro de vocés.
Para nds, o importante € que vocés olhem para a gente
como seres humanos, como pessoas que nem precisam
de paternalismos, tratadas com
privilégios. N6s ndo queremos tomar o Brasil de vocés, nds
queremos compartilhar esse Brasil com vocés.

nem precisam ser

TERENA, M. Debate. MORIN, E. Saberes globais e saberes locais.
Rio de Janeiro: Garamond, 2000 (adaptado).

auesiaolfE3 |

Os procedimentos argumentativos utilizados no texto
permitem inferir que o ouvinte/leitor, no qual o emissor foca
o seu discurso, pertence

® ao mesmo grupo social do falante/autor.

® a um grupo de brasileiros considerados como nao
indios.

® a um grupo étnico que representa a maioria europeia
que vive no pais.

® a um grupo formado por estrangeiros que falam
portugués.

® a um grupo sociocultural formado por brasileiros
naturalizados e imigrantes.

RS 122 |

Na situagdo de comunicacdo da qual o texto foi retirado, a

norma padrao da lingua portuguesa € empregada com a
finalidade de

® demonstrar a clareza e a complexidade da nossa
lingua materna.

® situar os dois lados da interlocugdo em posicoes
simétricas.

® comprovar a importancia da correcdo gramatical nos
dialogos cotidianos.

® mostrar como as linguas indigenas foram incorporadas
a lingua portuguesa.

@ ressaltar a importancia do codigo linguistico que
adotamos como lingua nacional.
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Se os tubaroes fossem homens

Se os tubardes fossem homens, eles seriam mais
gentis com os peixes pequenos?

Certamente, se os tubarbes fossem homens,
fariam construir resistentes gaiolas no mar para os peixes
pequenos, com todo o tipo de alimento, tanto animal como
vegetal. Cuidariam para que as gaiolas tivessem sempre
agua fresca e adotariam todas as providéncias sanitarias.

Naturalmente haveria também escolas nas
gaiolas. Nas aulas, os peixinhos aprenderiam como nadar
para a goela dos tubardes. Eles aprenderiam, por exemplo,
a usar a geografia para localizar os grandes tubardes
deitados preguicosamente por ai. A aula principal seria,
naturalmente, a formacao moral dos peixinhos. A eles seria
ensinado que o ato mais grandioso e mais sublime é o
sacrificio alegre de um peixinho e que todos deveriam
acreditar nos tubardes, sobretudo quando estes dissessem
que cuidavam de sua felicidade futura. Os peixinhos
saberiam que este futuro sé estaria garantido se
aprendessem a obediéncia.

Cada peixinho que na guerra matasse alguns
peixinhos inimigos seria condecorado com uma pequena
Ordem das Algas e receberia o titulo de heroi.

BRECHT, B. Histérias do Sr. Keuner. Sdo Paulo: Ed. 34, 2006 (adaptado).

Como produgdo humana, a literatura veicula valores que
nem sempre estdo representados diretamente no texto,
mas sao transfigurados pela linguagem literaria e podem
até entrar em contradicdo com as convengdes sociais e
revelar o quanto a sociedade perverteu os valores
humanos que ela prépria criou. E o que ocorre na narrativa
do dramaturgo alemao Bertolt Brecht mostrada. Por meio
da hipotese apresentada, o autor

® demonstra o quanto a literatura pode ser alienadora ao
retratar, de modo positivo, as relagbes de opressao
existentes na sociedade.

® revela a agado predatéria do homem no mar,
questionando a utilizacdo dos recursos naturais pelo
homem ocidental.

® defende que a forgca colonizadora e civilizatéria do
homem ocidental valorizou a organizacdo das
sociedades africanas e asidticas, elevando-as ao
modo de organizag¢do cultural e social da sociedade
moderna.

® questiona o modo de organizagao das sociedades
ocidentais capitalistas, que se desenvolveram
fundamentadas nas relagbes de opressao em que 0s
mais fortes exploram os mais fracos.

@ evidencia a dindmica social do trabalho coletivo em
que os mais fortes colaboram com os mais fracos, de
modo a guia-los na realizagéo de tarefas.

124

Oximoro, ou paradoxismo, € uma figura de retérica em que
se combinam palavras de sentido oposto que parecem
excluir-se mutuamente, mas que, no contexto, reforcam a
expresséao.

Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa.

Considerando a definigdo apresentada, o fragmento
poético da obra Cantares, de Hilda Hilst, publicada em
2004, em que pode ser encontrada a referida figura de
retérica é:
® “Dos dois contemplo

rigor e fixidez.

Passado e sentimento
me contemplam” (p. 91).

® “Desolelua
De fogo e vento
Te enlago” (p. 101).

® “Areia, vou sorvendo
A agua do teu rio” (p. 93).

® “Ritualiza a matanga
de quem so te deu vida.
E me deixa viver
nessa que morre” (p. 62).

@ “O bisturi e o verso.
Dois instrumentos
entre as minhas maos” (p. 95).

125
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Veja, 7 maio 1997.

Na parte superior do anuncio, ha um comentdrio escrito a
mao que aborda a questdo das atividades linguisticas e
sua relagcdo com as modalidades oral e escrita da lingua.
Esse comentario deixa evidente uma posigao critica quanto
a usos que se fazem da linguagem, enfatizando ser
necessario

® implementar a fala, tendo em vista maior desenvoltura,
naturalidade e seguranga no uso da lingua .

® conhecer géneros mais formais da modalidade oral
para a obtencdo de clareza na comunicagao oral e
escrita.

® dominar as diferentes variedades do registro oral da
lingua portuguesa para escrever com adequacgao,
eficiéncia e corregéo.

® empregar vocabulario adequado e usar regras da
norma padrao da lingua em se tratando da modalidade
escrita.

@  utilizar recursos mais expressivos € menos
desgastados da variedade padrédo da lingua para se
expressar com alguma seguranga e sucesso.
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Texto para as questoes 126 e 127

Sr. Prefeito,
junte-se a noés na
luta contra a dengue.
A sua participacao
é fundamental.

A dengue € um dos grandes desafios que enfrentamos
na area de saude no Brasil, mas, felizmente, & possivel
controla-la. Para isso, € necessario que 0s governos
estaduais e municipais e o governo federal trabalhem
juntos. Nesse sentido, a sua atuacdo como prefeito €
fundamental. Organize mutirdes, envolvendo lideres
comunitarios da sua cidade, para lutar contra a dengue.
No site www.combatadengue.com.br ha todas as informacgées
necessarias para auxilia-lo, inclusive com materiais para
download de uso livre. A mobilizagdo social & a chave
para o sucesso no cambate a dengue.

JTERENE sus :- ministerio [B &

FAlY »
GOVERND FIDERAL

BRASIL. Ministério da Saude. Revista Nordeste, Jodo Pessoa,
ano 3, n. 35, maio/jun. 2009.

126 .

O texto exemplifica um género textual hibrido entre carta e
publicidade oficial. Em seu conteudo, é possivel perceber
aspectos relacionados a géneros digitais. Considerando-se

a fungao social das informagbes geradas nos sistemas de
comunicacao e informagédo presentes no texto, infere-se
que

O® a utilizagdo do termo download indica restricdo de
leitura de informacdes a respeito de formas de
combate a dengue.

® a diversidade dos sistemas de comunicagdo
empregados e mencionados reduz a possibilidade de
acesso as informagdes a respeito do combate a
dengue.

©® a utilizagdo do material disponibilizado para download
no site www.combatadengue.com.br restringe-se ao
receptor da publicidade.

® a necessidade de atingir publicos distintos se revela
por meio da estratégia de disponibilizacdo de
informagbes empregada pelo emissor.

@ a utilizagdo desse género textual compreende, no
proprio texto, o detalhamento de informagbes a
respeito de formas de combate a dengue.

quesaokFT

Diante dos recursos argumentativos utilizados, depreende-
se que o texto apresentado

(A]

(E]

|questao[RPTY

10

13

16

se dirige aos lideres comunitarios para tomarem a
iniciativa de combater a dengue.

conclama toda a populagdo a participar das
estratégias de combate ao mosquito da dengue.

se dirige aos prefeitos, conclamando-os a organizarem
iniciativas de combate a dengue.

tem como objetivo ensinar os procedimentos técnicos
necessarios para o combate ao mosquito da dengue.
apela ao governo federal, para que dé apoio aos
governos estaduais e municipais no combate ao
mosquito da dengue.

A partida

Acordei pela madrugada. A principio com
tranquilidade, e logo com obstinagéo, quis novamente
dormir. Inutil, o sono esgotara-se. Com precaugao,
acendi um fésforo: passava das trés. Restava-me,
portanto, menos de duas horas, pois 0 trem chegaria
as cinco. Veio-me entdo o desejo de ndo passar mais
nem uma hora naquela casa. Partir, sem dizer nada,
deixar quanto antes minhas cadeias de disciplina e de
amor.

Com receio de fazer barulho, dirigi-me a
cozinha, lavei o rosto, os dentes, penteei-me e,
voltando ao meu quarto, vesti-me. Calcei os sapatos,
sentei-me um instante & beira da cama. Minha avé
continuava dormindo. Deveria fugir ou falar com ela?
Ora, algumas palavras... Que me custava acorda-la,
dizer-lhe adeus?

LINS, O. A partida. Melhores contos. Selecéo e prefacio de
Sandra Nitrini. S&do Paulo: Global, 2003.

No texto, o personagem narrador, na iminéncia da partida,
descreve a sua hesitagdo em separar-se da avo. Esse
sentimento contraditério fica claramente expresso no

trecho:

® “A principio com tranquilidade, e logo com obstinagao,
quis novamente dormir” (€. 1-3).

® “Restava-me, portanto, menos de duas horas, pois o
trem chegaria as cinco” (£. 4-6).

® “Calcei os sapatos, sentei-me um instante a beira da
cama” (£. 12-13).

® “Partir, sem dizer nada, deixar quanto antes minhas
cadeias de disciplina e amor” (. 7-9).

® “Deveria fugir ou falar com ela? Ora, algumas

palavras...” (£. 14-15).
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Serafim da Silva Neto defendia a tese da unidade
da lingua portuguesa no Brasil, entrevendo que no Brasil
as delimitagdes dialetais espaciais ndo eram tdo marcadas
como as isoglossas’ da Romania Antiga. Mas Paul
Teyssier, na sua Histéria da Lingua Portuguesa,
reconhece que na diversidade socioletal essa pretensa
unidade se desfaz. Diz Teyssier:

“A realidade, porém, é que as divisbGes ‘dialetais’
no Brasil sdo menos geograficas que socioculturais. As
diferengcas na maneira de falar sdo maiores, num
determinado lugar, entre um homem culto e o vizinho
analfabeto que entre dois brasileiros do mesmo nivel
cultural originarios de duas regides distantes uma da

outra.”

SILVA, R. V. M. O portugués brasileiro e o portugués europeu
contemporaneo: alguns aspectos da diferenca. Disponivel em:
www.uniroma.it. Acesso em: 23 jun. 2008.

! isoglossa — linha imaginaria que, em um mapa, une os

pontos de ocorréncia de tragos e fendmenos linguisticos
idénticos.

FERREIRA, A. B. H. Novo dicionario Aurélio da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

De acordo com as informagbes presentes no texto, os
pontos de vista de Serafim da Silva Neto e de Paul
Teyssier convergem em relagéo

O ainfluéncia dos aspectos socioculturais nas diferengas
dos falares entre individuos, pois ambos consideram
que pessoas de mesmo nivel sociocultural falam de
forma semelhante.

® a delimitagao dialetal no Brasil assemelhar-se ao que
ocorria ha Romania Antiga, pois ambos consideram a
variagao linguistica no Brasil como decorrente de
aspectos geograficos.

® a variagao sociocultural entre brasileiros de diferentes
regides, pois ambos consideram o fator sociocultural
de bastante peso na constituicdo das variedades
linguisticas no Brasil.

® a diversidade da lingua portuguesa na Romania
Antiga, que até hoje continua a existir, manifestando-
se nas variantes linguisticas do portugués atual no
Brasil.

@ a existéncia de delimitagbes dialetais geograficas
pouco marcadas no Brasil, embora cada um enfatize
aspectos diferentes da questao.

Quesiao kT

Nestes ultimos anos, a situagdo mudou bastante e
o Brasil, normalizado, ja ndo nos parece tao mitico, no bem
e no mal. Houve um mutuo reconhecimento entre os dois
paises de expressao portuguesa de um lado e do outro do
Atlantico: o Brasil descobriu Portugal e Portugal, em um
retorno das caravelas, voltou a descobrir o Brasil e a ser,
por seu lado, colonizado por expressdes linguisticas, as
telenovelas, os romances, a poesia, a comida e as formas
de tratamento brasileiros. O mesmo, embora em nivel
superficial, dele excluido o plano da lingua, aconteceu com
a Europa, que, depois da diaspora dos anos 70, depois da
insercao na cultura da bossa-nova e da musica popular
brasileira, da problematica ecoldgica centrada na
Amazdbnia, ou da problematica social emergente do
fendbmeno dos meninos de rua, e até do alibi ocultista dos
romances de Paulo Coelho, continua todos os dias a
descobrir, no bem e no mal, o novo Brasil. Se, no fim do
século XIX, Silvio Romero definia a literatura brasileira
como manifestagdo de um pais mestico, sera facil para nés
defini-la como expressédo de um pais polifénico: em que ja
ndo é determinante o eixo Rio-Sao Paulo, mas que, em
cada regido, desenvolve originalmente a sua unitaria e
particular tradicdo cultural. E esse, para nés, no inicio do
século XXI, o novo estilo brasileiro.

STEGAGNO-PICCHIO, L. Historia da literatura brasileira.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2004 (adaptado).

No texto, a autora mostra como o Brasil, ao longo de sua
histéria, foi, aos poucos, construindo uma identidade
cultural e literaria relativamente autbnoma frente a
identidade europeia, em geral, e a portuguesa em
particular. Sua analise pressupde, de modo especial, o
papel do patrimdnio literario e linguistico, que favoreceu o
surgimento daquilo que ela chama de “estilo brasileiro”.
Diante desse pressuposto, e levando em consideragado o
texto e as diferentes etapas de consolidagdo da cultura
brasileira, constata-se que

® o Brasil redescobriu a cultura portuguesa no século
XIX, o que o fez assimilar novos géneros artisticos e
culturais, assim como usos originais do idioma,
conforme ilustra o caso do escritor Machado de Assis.

® a Europa reconheceu a importdncia da lingua
portuguesa no mundo, a partir da proje¢cao que poetas
brasileiros ganharam naqueles paises, a partir do
século XX.

® ocorre, no inicio do século XXIl, promovido pela
solidificacao da cultura nacional, maior
reconhecimento do Brasil por ele mesmo, tanto nos
aspectos positivos quanto nos negativos.

® o Brasil continua sendo, como no século XIX, uma
nagdo culturalmente mestica, embora a expressao
dominante seja aquela produzida no eixo Rio-S&o
Paulo, em especial aquela ligada as telenovelas.

® o0 novo estilo cultural brasileiro se caracteriza por uma
unido bastante significativa entre as diversas matrizes
culturais advindas das varias regides do pais, como se
pode comprovar na obra de Paulo Coelho.
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Compare os textos | e Il a seguir, que tratam de aspectos
ligados a variedades da lingua portuguesa no mundo e no
Brasil.

Texto |

Acompanhando os navegadores, colonizadores e
comerciantes portugueses em todas as suas incriveis
viagens, a partir do século XV, o portugués se transformou
na lingua de um império. Nesse processo, entrou em
contato — forgado, o mais das vezes; amigavel, em alguns
casos — com as mais diversas linguas, passando por
processos de variagdo e de mudanga linguistica. Assim,
contar a histéria do portugués do Brasil € mergulhar na sua
historia colonial e de pais independente, ja que as linguas
ndo s&o mecanismos desgarrados dos povos que as
utilizam. Nesse cenario, sdo muitos os aspectos da
estrutura linguistica que nao sé expressam a diferenca
entre Portugal e Brasil como também definem, no Brasil,
diferencas regionais e sociais.

PAGOTTO, E. P. Linguas do Brasil. Disponivel em: http://cienciaecultura.bvs.br.
Acesso em: 5 jul. 2009 (adaptado).

Texto Il

Barbarismo € vicio que se comete na escritura de
cada uma das partes da construgdo ou na pronunciagao. E
em nenhuma parte da Terra se comete mais essa figura da
pronunciagdo que nestes reinos, por causa das muitas
nagdes que trouxemos ao jugo do nosso servigo. Porque
bem como os Gregos e Romanos haviam por bdrbaras
todas as outras nagdes estranhas a eles, por ndo poderem
formar sua linguagem, assim nds podemos dizer que as
nagbes de Africa, Guiné, Asia, Brasil barbarizam quando
querem imitar a nossa.

BARROS, J. Gramatica da lingua portuguesa. Porto: Porto Editora, 1957 (adaptado).

Os textos abordam o contato da lingua portuguesa com
outras linguas e processos de variagdo e de mudanga
decorridos desse contato. Da comparagao entre os textos,
conclui-se que a posigcado de Joao de Barros (Texto Il), em
relacdo aos usos sociais da linguagem, revela

O atitude critica do autor quanto a gramatica que as
nacgdes a servigo de Portugal possuiam e, ao mesmo
tempo, de benevoléncia quanto ao conhecimento que
os povos tinham de suas linguas.

® atitude preconceituosa relativa a vicios culturais das
nagdes sob dominio portugués, dado o interesse dos
falantes dessa linguas em copiar a lingua do império,
0 que implicou a faléncia do idioma falado em
Portugal.

® o desejo de conservar, em Portugal, as estruturas da
variante padrdo da lingua grega — em oposi¢cao as
consideradas barbaras —, em vista da necessidade de
preservagdao do padrao de correcao dessa lingua a
época.

® adesdo a concepgdo de lingua como entidade
homogénea e invariavel, e negagéo da ideia de que a
lingua portuguesa pertence a outros povos.

@ atitude critica, que se estende a propria lingua
portuguesa, por se tratar de sistema que nao disporia
de elementos necessarios para a plena insergao
sociocultural de falantes n&o nativos do portugués.

Textos para as questées 132 e 133

Texto |

[...] ia foi o tempo em que via a convivéncia como
viavel, s6 exigindo deste bem comum, piedosamente, o
meu quinhdo, ja foi o tempo em que consentia num
contrato, deixando muitas coisas de fora sem ceder
contudo no que me era vital, ja foi o tempo em que
reconhecia a existéncia escandalosa de imaginados
valores, coluna vertebral de toda ‘ordem’; mas n&o tive
sequer o sopro necessario, e, negado o respiro, me foi
imposto o sufoco; é esta consciéncia que me libera, é ela
hojie que me empurra, sado outras agora minhas
preocupacoes, € hoje outro o meu universo de problemas;
num mundo estapafurdio — definitivamente fora de foco —
cedo ou tarde tudo acaba se reduzindo a um ponto de
vista, e vocé que vive paparicando as ciéncias humanas,
nem suspeita que paparica uma piada: impossivel ordenar
o mundo dos valores, ninguém arruma a casa do capeta;
me recuso pois a pensar naquilo em que ndo mais
acredito, seja o amor, a amizade, a familia, a igreja, a
humanidade; me lixo com tudo isso! me apavora ainda a
existéncia, mas nao tenho medo de ficar sozinho, foi
conscientemente que escolhi o exilio, me bastando hoje o
cinismo dos grandes indiferentes [...].

NASSAR, R. Um copo de colera. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1992.

Texto Il

Raduan Nassar langou a novela Um Copo de
Colera em 1978, fervilhante narrativa de um confronto
verbal entre amantes, em que a furia das palavras
cortantes se estilhagava no ar. O embate conjugal ecoava
o autoritario discurso do poder e da submissdao de um
Brasil que vivia sob o jugo da ditadura militar.

COMODO, R. Um siléncio inquietante. IstoE. Disponivel em:
http://www.terra.com.br. Acesso em: 15 jul. 2009.

cussiaoRER)

Na novela Um Copo de Colera, o autor lanca méo de
recursos estilisticos e expressivos tipicos da literatura
produzida na década de 70 do século passado no Brasil,
que, nas palavras do critico Antonio Candido, aliam
“vanguarda estética e amargura politica”. Com relagdo a
tematica abordada e a concepcgédo narrativa da novela, o
texto |

® ¢ escrito em terceira pessoa, com narrador onisciente,
apresentando a disputa entre um homem e uma
mulher em linguagem sobria, condizente com a
seriedade da tematica politico-social do periodo da
ditadura militar.

® articula o discurso dos interlocutores em torno de uma
luta verbal, veiculada por meio de linguagem simples e
objetiva, que busca traduzir a situacdo de exclusao
social do narrador.

® representa a literatura dos anos 70 do século XX e
aborda, por meio de expressao clara e objetiva e de
ponto de vista distanciado, os problemas da
urbanizagao das grandes metrépoles brasileiras.

® evidencia uma critica a sociedade em que vivem 0s
personagens, por meio de fluxo verbal continuo de tom
agressivo.

@ traduz, em linguagem subjetiva e intimista, a partir do
ponto de vista interno, os dramas psicolégicos da
mulher moderna, as voltas com a questdo da
priorizacado do trabalho em detrimento da vida familiar
e amorosa.
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Considerando-se os textos apresentados e o contexto
politico e social no qual foi produzida a obra Um Copo de
Colera, verifica-se que o narrador, ao dirigir-se a sua
parceira, nessa novela, tece um discurso

® conformista, que procura defender as instituicdes nas
quais repousava a autoridade do regime militar no
Brasil, a saber: a Igreja, a familia e o Estado.

pacifista, que procura defender os ideais libertarios
representativos da intelectualidade brasileira opositora
a ditadura militar na década de 70 do século passado.
desmistificador, escrito em um discurso agil e
contundente, que critica os grandes principios
humanitarios supostamente defendidos por sua
interlocutora.

politizado, pois apela para o engajamento nas causas
sociais e para a defesa dos direitos humanos como
uma Unica forma de salvamento para a humanidade.
contraditéorio, ao acusar a sua interlocutora de
compactuar com o regime repressor da ditadura
militar, por meio da defesa de instituicbes como a
familia e a Igreja.

Nunca se falou e se preocupou tanto com o corpo
como nos dias atuais. E comum ouvirmos anuncios de uma
nova academia de ginastica, de uma nova forma de dieta,
de uma nova técnica de autoconhecimento e outras
praticas de saude alternativa, em sintese, vivemos nos
ultimos anos a redescoberta do prazer, voltando nossas
atengcdes ao nosso proprio corpo. Essa valorizagdo do
prazer individualizante se estrutura em um verdadeiro culto
ao corpo, em analogia a uma religido, assistimos hoje ao
surgimento de novo universo: a corpolatria.

CODO, W.; SENNE, W. O que é corpo(latria). Colegdo
Primeiros Passos. Brasiliense, 1985 (adaptado).

Sobre esse fendbmeno do homem contemporaneo presente
nas classes sociais brasileiras, principalmente, na classe
média, a corpolatria

® ¢é uma religiao pelo avesso, por isso outra religido;
inverteram-se 0s sinais, a busca da felicidade eterna
antes carregava em si a destruicdo do prazer, hoje
implica o seu culto.

criou outro 6pio do povo, levando as pessoas a
buscarem cada vez mais grupos igualitarios de
integragao social.

® é uma tradugdo dos valores das sociedades
subdesenvolvidas, mas em paises considerados do
primeiro mundo ela ndo consegue se manifestar
porque a populagdo tem melhor educacdo e senso
critico.

tem como um de seus dogmas o narcisismo,
significando o “amar o proximo como se ama a si
mesmo”.

existe desde a Idade Média, entretanto esse
acontecimento se intensificou a partir da Revolugao

quesao kT

Confidéncia do Itabirano

Alguns anos vivi em ltabira.

Principalmente nasci em lItabira.

Por isso sou triste, orgulhoso: de ferro.

Noventa por cento de ferro nas calgadas.

Oitenta por cento de ferro nas almas.

E esse alheamento do que na vida é porosidade e
[comunicagéo.

A vontade de amar, que me paralisa o trabalho,

vem de ltabira, de suas noites brancas, sem mulheres e
[sem horizontes.

E o habito de sofrer, que tanto me diverte,

é doce heranga itabirana.

De Itabira trouxe prendas diversas que ora te ofereco:
esta pedra de ferro, futuro ago do Brasil,

este Sao Benedito do velho santeiro Alfredo Duval;

este couro de anta, estendido no sofa da sala de visitas;
este orgulho, esta cabeca baixa...

Tive ouro, tive gado, tive fazendas.

Hoje sou funcionario publico.

Itabira € apenas uma fotografia na parede.
Mas como daéi!

ANDRADE, C. D. Poesia completa.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2003.

Carlos Drummond de Andrade é um dos expoentes do
movimento modernista brasileiro. Com seus poemas,
penetrou fundo na alma do Brasil e trabalhou poeticamente
as inquietudes e os dilemas humanos. Sua poesia é feita
de uma relagao tensa entre o universal e o particular, como
se percebe claramente na construgdo do poema
Confidéncia do Itabirano. Tendo em vista os
procedimentos de construgdo do texto literario e as
concepgdes artisticas modernistas, conclui-se que o
poema acima

O representa a fase heroica do modernismo, devido ao
tom contestatério e a utilizagado de expressdes e usos
linguisticos tipicos da oralidade.

apresenta uma caracteristica importante do género
lirico, que é a apresentagao objetiva de fatos e dados
histéricos.

evidencia uma tensao histérica entre o “eu” e a sua
comunidade, por intermédio de imagens que
representam a forma como a sociedade e o mundo
colaboram para a constituicao do individuo.

critica, por meio de um discurso irbnico, a posi¢ao de
inutilidade do poeta e da poesia em comparagdo com
as prendas resgatadas de Itabira.

apresenta influéncias romanticas, uma vez que trata
da individualidade, da saudade da infancia e do amor

Industrial no século XIX e se estendeu até os nossos pela terra natal, por meio de recursos retéricos
dias. pomposos.
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EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

UM ENSAIO PARA AVIDA

ME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

ESSA E A COR DO SEU CADERNO DE PROVAS!
MARQUE-A EM SEU CARTAO-RESPOSTA

2° DIA
CADERNO

r 4

AZUL

nem 501

PROVA DE REDACAO E DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
PROVA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUCOES SEGUINTES

Este CADERNO DE QUESTOES contém a Proposta de Redacdo e 90
questoes numeradas de 91 a 180, dispostas da seguinte maneira:
a. as questdes de numero 91 a 135 sdo relativas a drea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;

b. as questoes de nimero 136 a 180 sdo relativas a drea de
Matematica e suas Tecnologias.

ATENGADO: as questoes de 91 a 95 sdo relativas a lingua estrangeira. Vocé
devera responder apenas as questoes relativas ao idioma de lingua
estrangeira (inglés ou espanhol) escolhido no ato de sua inscrigao e
assinalar em seu caderno de provas.

Marque no CARTAO-RESPOSTA, no espago apropriado, a 0pgdo
correspondente a cor desta capa: 5-Amarela; 6-Cinza; 7-Azul ou 8-Rosa.
ATENGAQO: se vocé assinalar mais de uma opcao de cor ou deixar todos 0s
campos em branco, sua prova nao sera corrigida.

Verifique, no CARTAO-RESPOSTA e na FOLHA DE REDAGAO, que se
encontra no verso do CARTAO-RESPOSTA, se os seus dados estdo
registrados corretamente. Caso haja alguma divergéncia, comunique-a
imediatamente ao aplicador da sala.

Apos a conferéncia, escreva e assine seu nome nos espagos proprios do
CARTAQ-RESPOSTA e da FOLHA DE REDACAQ com caneta esferografica de
tinta preta.

Nao dobre, ndo amasse, nem rasure 0 CARTAO-RESPOSTA. Ele ndo podera
ser substituido.

Para cada uma das questoes objetivas, sao apresentadas 5 opgoes,
identificadas com as letras 0,6,0,096. Apenas uma responde
corretamente a questao.

No CARTAO-RESPOSTA, marque, para cada questao, a letra correspondente a
opgdo escolhida para a resposta, preenchendo todo o espago compreendido
no circulo, com caneta esferografica de tinta preta. Vocé deve, portanto,
assinalar apenas uma opgao em cada questdo. A marcagao em mais de uma
opgdo anulaa questdo, mesmo que uma das respostas esteja correta.

8

9

10

11

12

0tempo disponivel para estas provas é de cinco horas e trinta minutos.

Reserve 0s 30 minutos finais para marcar seu CARTAO-RESPO§TA. 0Os
rascunhos e as marcagdes assinaladas no CADERNO DE QUESTOES nao
serao considerados naavaliagao.

Quando terminar as provas, entregue ao aplicador este CADERNO DE
QUESTOES e 0 CARTAO-RESPOSTA/FOLHA DE REDAGAO.

Vocé somente podera deixar o local de prova apds decorridas duas horas
do inicio da sua aplicacao. Caso permanega na sala por, no minimo,
cinco horas apds o inicio da prova, vocé podera levar este CADERNO DE
QUESTOES.

Vocé serdexcluido do exame caso:

a. utilize, durante a realizagdo da prova, maquinas e/ou
relogios de calcular, bem como radios, gravadores,
headphones, telefones celulares ou fontes de consulta de
qualquerespécie;

b. se ausente da sala de provas levando consigo o
CADERNO DE QUESTOES e/ou 0 CARTAO-RESPOSTA antes
do prazo estabelecido;

¢. aja com incorrecdo ou descortesia para com qualquer
participante do processo de aplicagdo das provas;

d. se comunique com outro participante, verbalmente, por
escrito oupor qualquer outraforma;

e. apresente dado(s) falso(s) nasuaidentificagdo pessoal.

s Ministério
INIEF daEducacao



Questao 96

| Enquanto (sso, na Amazénia, em 2059 ] /
_f'/’--

ARVORE ERA ASSIM
DESSE JEITO, JUQUINHA
TA VENDO 777

QUE
BARATO
7 “ vovén

Sclinha

BESSINHA. Disponivel em: http:/pattindica.files.wordpress.com/2009/06/bessinha458904-
jpg-image_1245119001858.jpeg (adaptado).

As diferentes esferas sociais de uso da lingua
obrigam o falante a adapta-la as variadas situagdes
de comunicagdo. Uma das marcas linguisticas que
configuram a linguagem oral informal usada entre avo e
neto neste texto é

® aopgéao pelo emprego da forma verbal “era” em lugar
de “foi”.

@ a auséncia de artigo antes da palavra “arvore”.
0 emprego da reducgédo “ta” em lugar da forma verbal
“esta”.

® o0 uso da contragdo “desse” em lugar da expressao
“de esse”.

@ a utilizagdo do pronome “que” em inicio de frase
exclamativa.

Questao 97

A biosfera, que reune todos os ambientes onde se
desenvolvem os seres vivos, se divide em unidades
menores chamadas ecossistemas, que podem ser uma
floresta, um deserto e até um lago. Um ecossistema
tem multiplos mecanismos que regulam o numero de
organismos dentro dele, controlando sua reproducgéo,

crescimento e migragoes.
DUARTE, M. O guia dos curiosos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.

Predomina no texto a fun¢édo da linguagem

emotiva, porque o autor expressa seu sentimento em
relagcéo a ecologia.

@ fatica, porque o texto testa o funcionamento do canal
de comunicagao.

® poética, porque o texto chama a atengéo para os
recursos de linguagem.

® conativa, porque o

comportamentos do leitor.

@ referencial, porque o texto trata de nogdes e
informacdes conceituais.

texto procura orientar

Questao 98
Cancer 21/06 a 21/07

O eclipse em seu signo vai desencadear mudangas na sua
autoestima e no seu modo de agir. O corpoindicara onde vocé
falha—se andaengolindo sapos, a area gastrica se ressentira.
O que ficou guardado vira a tona para ser transformado, pois
este novo ciclo exige uma “desintoxicagdo”. Seja comedida
emsuas acdes, ja que precisara de energia para se recompor.
Ha preocupacido com a familia, e a comunicagdo entre os
irmaos trava. Lembre-se: palavra preciosa € palavra dita na
hora certa. Isso ajuda também na vida amorosa, que sera
testada. Melhor conter as expectativas e ter calma, avaliando
as proéprias caréncias de modo maduro. Sentira vontade de
olhar além das questbes materiais — sua confianga vira da
intimidade com os assuntos da alma.

Revista Claudia. N° 7, ano 48, jul. 2009.
O reconhecimento dos diferentes géneros textuais, seu
contexto de uso, suafuncéo social especifica, seu objetivo
comunicativo e seu formato mais comum relacionam-
se aos conhecimentos construidos socioculturalmente.
A analise dos elementos constitutivos desse texto
demonstra que sua funcéo é

® vender um produto anunciado.
® informar sobre astronomia.
® ensinar os cuidados com a saude.
® expor a opinido de leitores em um jornal.
@ aconselhar sobre amor, familia, saude, trabalho.

Questio 99
S.0.S Portugués

Por que pronunciamos muitas palavras de um jeito
diferente da escrita? Pode-se refletir sobre esse aspecto
da lingua com base em duas perspectivas. Na primeira
delas, fala e escrita sdo dicotbmicas, o que restringe o
ensino da lingua ao codigo. Dai vem o entendimento de
que a escrita € mais complexa que a fala, e seu ensino
restringe-se ao conhecimento das regras gramaticais, sem
a preocupacgdo com situagdes de uso. Outra abordagem
permite encarar as diferengas como um produto distinto
de duas modalidades da lingua: a oral e a escrita. A

questao é que nem sempre nos damos conta disso.

S.0.S Portugués. Nova Escola. Sdo Paulo: Abril, Ano XXV, n°® 231, abr. 2010 (fragmento
adaptado).

O assunto tratado no fragmento é relativo a lingua
portuguesa e foi publicado em uma revista destinada a
professores. Entre as caracteristicas proprias desse tipo de
texto, identificam-se as marcas linguisticas proprias do uso

® regional, pela presenga de léxico de determinada
regido do Brasil.

® literario, pela conformidade com as normas da
gramatica.
técnico, por meio de expressdes proprias de textos
cientificos.

® coloquial, por meio do registro de informalidade.

@ oral, por meio do uso de expressdes tipicas da
oralidade.
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Questio 100

Na busca constante pela sua evolu¢do, o ser humano
vem alternando a sua maneira de pensar, de sentir e de
criar. Nas ultimas décadas do século XVIII e no inicio do
século XIX, os artistas criaram obras em que predominam
o equilibrio e a simetria de formas e cores, imprimindo
um estilo caracterizado pela imagem da respeitabilidade,
da sobriedade, do concreto e do civismo. Esses artistas
misturaram o passado ao presente, retratando os
personagens da nobreza e da burguesia, além de cenas
miticas e histérias cheias de vigor.

RAZOUK, J. J. (Org.). Historias reais e belas nas telas. Posigraf: 2003.

Atualmente, os artistas apropriam-se de desenhos,
charges, grafismo e até de ilustracdes de livros para
compor obras em que se misturam personagens de
diferentes épocas, como na seguinte imagem:

0 Romero Brito.“Gisele
e Tom”.
(B) Andy Warhol.

“Michael Jackson”.

Funny Filez.“Monabean”.

(D} Andy Warhol.
“Marlyn Monroe”.
(E) Pablo Picasso. “Retrato

de Jaqueline Roque com
as Méos Cruzadas”.
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Questao 101

MOSTRE QUE SUA MEMORIA E MELHOR
DO QUE A DE COMPUTADOR E GUARDE
ESTA CONDICAO: 12X SEM JUROS.

Campanha publicitaria de loja de eletroeletronicos. Revista Epoca. N° 424, 03 jul. 2006.

Ao circularem socialmente, os textos realizam-se
como praticas de linguagem, assumindo configuragdes
especificas, formais e de contelido. Considerando o
contexto em que circula o texto publicitario, seu objetivo
basico &

influenciar o comportamento do leitor, por meio de

apelos que visam a ades&o ao consumo.

® definir regras de comportamento social pautadas no
combate ao consumismo exagerado.

® defender a importancia do conhecimento de
informatica pela populagéo de baixo poder aquisitivo.

® facilitar o uso de equipamentos de informatica pelas
classes sociais economicamente desfavorecidas.

@ questionar o fato de o homem ser mais inteligente
que a maquina, mesmo a mais moderna.

Questio 102

Testes

Dia desses resolvi fazer um teste proposto por um site da
internet. O nome do teste era tentador: “O que Freud diria
devocé”. Uau. Respondiatodas as perguntas e o resultado
foi o seguinte: “Os acontecimentos da sua infancia a
marcaram até os doze anos, depois disso vocé buscou
conhecimento intelectual para seu amadurecimento”.
Perfeito! Foi exatamente o que aconteceu comigo. Fiquei
radiante: eu havia realizado uma consulta paranormal
com o pai da psicanalise, e ele acertou na mosca.

Estava com tempo sobrando, e curiosidade é algo que
ndo me falta, entdo resolvi voltar ao teste e responder
tudo diferente do que havia respondido antes. Marquei
umas alternativas esdruxulas, que nada tinham a ver
com minha personalidade. E fui conferir o resultado, que
dizia o seguinte: “Os acontecimentos da sua infancia a
marcaram até os 12 anos, depois disso vocé buscou

conhecimento intelectual para seu amadurecimento”.
MEDEIROS, M. Doidas e santas. Porto Alegre, 2008 (adaptado).

Quanto as influéncias que a internet pode exercer sobre os
usuarios, a autora expressa uma reagao irébnica no trecho:

® “Marquei umas alternativas esdruxulas, que nada
tinham a ver”.

® “Os acontecimentos da sua infancia a marcaram até
os doze anos”.

® “Dia desses resolvi fazer um teste proposto por um
site da internet”.

® “Respondi a todas as perguntas e o resultado foi o
seguinte”.

@ “Fiquei radiante: eu havia realizado uma consulta
paranormal com o pai da psicanalise”.



Questio 103

Transtorno do comer compulsivo

O transtorno do comer compulsivo vem sendo
reconhecido, nos ultimos anos, como uma sindrome
caracterizada por episédios de ingestédo exagerada e
compulsiva de alimentos, porém, diferentemente da
bulimia nervosa, essas pessoas néo tentam evitar ganho
de peso com os métodos compensatérios. Os episddios
vém acompanhados de uma sensacdo de falta de
controle sobre o ato de comer, sentimentos de culpa e
de vergonha.

Muitas pessoas com essa sindrome sao obesas,
apresentando uma histéria de variagdo de peso,
pois a comida é usada para lidar com problemas
psicologicos. O transtorno do comer compulsivo é
encontrado em cerca de 2% da populagdo em geral,
mais frequentemente acometendo mulheres entre 20 e
30 anos de idade. Pesquisas demonstram que 30% das
pessoas que procuram tratamento para obesidade ou
para perda de peso sdo portadoras de transtorno do
comer compulsivo.

Disponivel em: http://www.abcdasaude.com.br. Acesso em: 1 maio 2009 (adaptado).

Considerando as ideias desenvolvidas pelo autor,
conclui-se que o texto tem a finalidade de

® descrever e fornecer orientagcdes sobre a sindrome
da compulsao alimenticia.

@ narrar a vida das pessoas que tém o transtorno do
comer compulsivo.

® aconselhar as pessoas obesas a perder peso com
métodos simples.

expor de forma geral o transtorno compulsivo por

alimentacéo.

@ encaminhar as pessoas para a mudanga de habitos
alimenticios.

Questio 104

A gentileza é algo dificil de ser ensinado e vai muito além
da palavra educagéo. Ela é dificil de ser encontrada,
mas facil de ser identificada, e acompanha pessoas
generosas e desprendidas, que se interessam em
contribuir para o bem do outro e da sociedade. E uma
atitude desobrigada, que se manifesta nas situagbes

cotidianas e das maneiras mais prosaicas.

SIMURRO, S. A. B. Ser gentil é ser saudavel. Disponivel em: http://www.abqv.org.br.
Acesso em: 22 jun. 2006 (adaptado).

No texto, menciona-se que a gentileza extrapola as regras
de boa educagao. A argumentagao construida

® apresenta fatos que estabelecem entre si relagdes
de causa e de consequéncia.
@ descreve condi¢cdes para a ocorréncia de atitudes
educadas.
@ indica a finalidade pela qual a gentileza pode ser
praticada.
® enumera fatos sucessivos em uma relagéo temporal.
@ mostra oposigéo e acrescenta ideias.

Questio 105

MONET,C. Mulher com sombrinha. 1875, 100x81cm.
In: BECKETT, W. Histéria da Pintura. Sao Paulo: Atica, 1997.

Em busca de maior naturalismo em suas obras e
fundamentando-se em novo conceito estético, Monet,
Degas, Renoir e outros artistas passaram a explorar
novas formas de composicdo artistica, que resultaram
no estilo denominado Impressionismo. Observadores
atentos da natureza, esses artistas passaram a

® retratar, em suas obras, as cores que idealizavam de
acordo com o reflexo da luz solar nos objetos.

® usar mais a cor preta, fazendo contornos nitidos, que
melhor definiam as imagens e as cores do objeto
representado.

® retratar paisagens em diferentes horas do dia,
recriando, em suas telas, as imagens por eles
idealizadas.

usar pinceladas rapidas de cores puras e dissociadas

diretamente na tela, sem mistura-las antes na paleta.

® usar as sombras em tons de cinza e preto e com
efeitos esfumacados, tal como eram realizadas no
Renascimento.
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Questiao 106

O folclore é o retrato da cultura de um povo. A danga
popular e folclérica € uma forma de representar a cultura
regional, pois retrata seus valores, crencgas, trabalho
e significados. Dancgar a cultura de outras regides €&
conhecé-la, é de alguma forma se apropriar dela, é

enriquecer a prépria cultura.
BREGOLATO, R. A. Cultura Corporal da Danca. So Paulo: icone, 2007.

As manifestagdes folcléricas perpetuam uma tradigcdo
cultural, € obra de um povo que a cria, recria e a perpetua.
Sob essa abordagem deixa-se de identificar como danga
folclorica brasileira

® o Bumba-meu-boi, que € uma danca teatral onde
personagens contam uma histéria envolvendo critica
social, morte e ressurreigao.

® a Quadrilha das festas juninas, que associam
festejos religiosos a celebragdes de origens pagas
envolvendo as colheitas e a fogueira.

® o Congado, que é uma representagéo de um reinado
africano onde se homenageia santos através de
musica, cantos e danca.

o Balé, em que se utilizam mdusicos, bailarinos e
varios outros profissionais para contar uma histoéria
em forma de espetaculo.

@ o Carnaval, em que o samba derivado do batuque
africano é utilizado com o objetivo de contar ou
recriar uma histoéria nos desfiles.

Questao 107

Carnavalia

Repique tocou

O surdo escutou

E o meu corasamborim

Cuica gemeu, sera que era meu, quando ela passou por mim?

[.]

ANTUNES, A.; BROWN, C.; MONTE, M. Tribalistas, 2002 (fragmento).

No terceiro verso, o vocabulo “corasamborim”, que
€ a juncdo coragdo + samba + tamborim, refere-se,
ao mesmo tempo, a elementos que compdem uma
escola de samba e a situagdo emocional em que se
encontra o autor da mensagem, com o coragédo no
ritmo da percusséo.

Essa palavra corresponde a um(a)

@ estrangeirismo, uso de elementos linguisticos
originados em outras linguas e representativos de
outras culturas.

neologismo, criagdo de novos itens linguisticos, pelos
mecanismos que o sistema da lingua disponibiliza.

® giria, que compde uma linguagem originada em
determinado grupo social e que pode vir a se
disseminar em uma comunidade mais ampla.

® regionalismo, por ser palavra caracteristica de
determinada area geografica.

@ termo técnico, dado que designa elemento de area
especifica de atividade.
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Questao 108

Texto |

Ouiltimo i

livro que =,

voce val

comprar|

: X t_ N
Epoca. 12 out. 2009 (adaptado).

Texto Il

CONEXAO SEM FIO NO BRASIL
Onde havera cobertura de telefonia celular para baixar
publicagdes para o Kindle

Epoca. 12 out. 2009.

A capa da revista Epoca de 12 de outubro de 2009 traz
um anuncio sobre o langamento do livro digital no Brasil.
Ja o texto Il traz informacdes referentes a abrangéncia de
acessibilidade das tecnologias de comunicagao e informagéo
nas diferentes regides do pais. A partir da leitura dos dois
textos, infere-se que o advento do livro digital no Brasil

© possibilitara o acesso das diferentes regides do pais as
informagdes antes restritas, uma vez que eliminara as
distancias, por meio da distribuicdo virtual.

criara a expectativa de viabilizar a democratizacao da
leitura, porém, esbarra na insuficiéncia do acesso a
internet por meio da telefonia celular, ainda deficiente
no pais.

® fara com que os livros impressos tornem-se obsoletos,
em razéo da diminuicdo dos gastos com os produtos
digitais gratuitamente distribuidos pela internet.

® garantira a democratizagao dos usos da tecnologia
no pais, levando em consideragao as caracteristicas
de cada regido no que se refere aos habitos de
leitura e acesso a informagao.

@ impulsionara o crescimento da qualidade da leitura
dos brasileiros, uma vez que as caracteristicas do
produto permitem que a leitura aconteca a despeito
das adversidades geopoliticas.



Questio 109

O Chat e sua linguagem virtual

O significado da palavra chat vem do inglés e quer
dizer “conversa”. Essa conversa acontece em tempo
real, e, para isso, € necessario que duas ou mais
pessoas estejam conectadas ao mesmo tempo,
0 que chamamos de comunicagao sincrona. Sao
muitos os sites que oferecem a opcgao de bate-papo
nainternet, basta escolher a sala que deseja “entrar”,
identificar-se e iniciar a conversa. Geralmente, as
salas séo divididas por assuntos, como educagao,
cinema, esporte, musica, sexo, entre outros. Para
entrar, é necessario escolher um nick, uma espécie
de apelido que identificara o participante durante a
conversa. Algumas salas restringem a idade, mas
ndo existe nenhum controle para verificar se a
idade informada é realmente a idade de quem esta
acessando, facilitando que criangas e adolescentes
acessem salas com conteudos inadequados para
sua faixa etaria.

AMARAL, S. F. Internet: novos valores e novos comportamentos. In: SILVA, E. T. (Coord.).
A leitura nos oceanos da internet. Sao Paulo: Cortez, 2003. (adaptado).

Segundo o texto, o chat proporciona a ocorréncia
de dialogos instantdneos com linguagem especifica,
uma vez que nesses ambientes interativos faz-se
uso de protocolos diferenciados de interagdo. O
chat, nessa perspectiva, cria uma nova forma de
comunicagao porque

possibilita que ocorra dialogo sem a exposicao
da identidade real dos individuos, que podem
recorrer a apelidos ficticios sem comprometer o
fluxo da comunicagdo em tempo real.

@ disponibiliza salas de bate-papo sobre diferentes
assuntos com pessoas pré-selecionadas por
meio de um sistema de busca monitorado e
atualizado por autoridades no assunto.

® seleciona previamente conteudos adequados a
faixa etaria dos usuarios que serdo distribuidos
nas faixas de idade organizadas pelo site que
disponibiliza a ferramenta.

® garante a gravacdo das conversas, 0 que
possibilita que um dialogo permaneca aberto,
independente da disposi¢géo de cada participante.

@ limita a quantidade de participantes conectados
nas salas de bate-papo, a fim de garantir a
qualidade e eficiéncia dos dialogos, evitando
mal-entendidos.

Disponivel em: http://algarveturistico.com/wp- content/uploads/2009/04/ptm-ginastica-
ritmica-01.jpg. Acesso em: 01 set. 2010.

O desenvolvimento das capacidades fisicas
(qualidades motoras passiveis de treinamento) ajuda
na tomada de decisbes em relagdo a melhor execugao
do movimento. A capacidade fisica predominante no
movimento representado na imagem &

® a velocidade, que permite ao musculo executar uma
sucessao rapida de gestos em movimentagdo de
intensidade maxima.

® aresisténcia, que admite a realizagao de movimentos
durante consideravel periodo de tempo, sem perda
da qualidade da execugéo.

@ a flexibilidade, que permite a amplitude maxima de

um movimento, em uma ou mais articulagdes, sem
causar lesoes.

® aagilidade, que possibilita a execu¢do de movimentos
rapidos e ligeiros com mudangas de direcéo.

® o equilibrio, que permite a realizagdo dos mais
variados movimentos, com o objetivo de sustentar
0 corpo sobre uma base.
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Questao 111

Texto |
Sob o olhar do Twitter

Vivemos a era da exposi¢cdo e do compartilhamento.
Publico e privado comegam a se confundir. A ideia de
privacidade vai mudar ou desaparecer. ]

O trecho acima tem 140 caracteres exatos. E uma
mensagem curta que tenta encapsular uma ideia
complexa. N&o é facil esse tipo de sintese, mas dezenas
de milhdes de pessoas o praticam diariamente. No
mundo todo, sdo disparados 2,4 trilhbes de SMS por
més, e neles cabem 140 toques, ou pouco mais. Também
€ comum enviar e-mails, deixar recados no Orkut, falar
com as pessoas pelo MSN, tagarelar no celular, receber
chamados em qualquer parte, a qualquer hora. Estamos
conectados. Superconectados, na verdade, de varias
formas.

[...]1 O mais recente exemplo de demanda por total
conex&ao e de uma nova sintaxe social é o Twitter, 0 novo
servigco de troca de mensagens pela internet. O Twitter
pode ser entendido como uma mistura de blog e celular.
As mensagens sdo de 140 toques, como os torpedos
dos celulares, mas circulam pela internet, como os textos
de blogs. Em vez de seguir para apenas uma pessoa,
como no celular ou no MSN, a mensagem do Twitter vai
para todos os “seguidores” — gente que acompanha o

emissor. Podem ser 30, 300 ou 409 mil seguidores.
MARTINS, I.; LEAL, R. Epoca. 16 mar.2009 (fragmento adaptado).

Texto Il

DICAS Para usar melhor o Twitter X

Coloque-se no lugar de seu leitor: vocé gostaria
de saber que alguém esta comendo um lanche?

Cuidado com o que voceé vai publicar: vocé
quer mesmo que todo mundo saiba detalhes de
sua vida afetiva ou sexual?

Encontre uma velocidade ideal de mensagens:
se forem poucas, ninguém vai segui-lo; se forem
muitas, as pessoas vao deixar vocé de lado

Use a busca para encontrar pessoas e assuntos
que lhe interessam. Se quiser seguir os resultados
da busca, cadastre-a em seu leitor de RSS

Aprecie com moderagao: o Twitter pode
dispersa-lo. Se estiver concentrado, deixe-o
fechado. Dose o tempo que vocé gasta com ele

Se a conversa comegar a ficar longa, ligue para a
pessoa ou use o MSN

N3o tente ler tudo. E impossivel! De tempos em
tempos, avalie se vocé quer realmente seguir
todas aquelas pessoas

| Recent(7)| Replies | Messages|

MARTINS, I.; LEAL, R. Epoca. 16 mar. 2009.
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Da comparagéo entre os textos, depreende-se que
o texto Il constitui um passo a passo para interferir no
comportamento dos usuarios, dirigindo-se diretamente
aos leitores, e o texto |

® adverte os leitores de que a internet pode
transformar-se em um problema porque expde
a vida dos usuarios e, por isso, precisa ser
investigada.

® ensina aos leitores os procedimentos necessarios
para que as pessoas conheg¢am, em profundidade,
os principais meios de comunicagao da atualidade.

@ exemplifica e explica o novo servigo global de

mensagens rapidas que desafia os habitos
de comunicagdo e reinventa o conceito de
privacidade.

® procura esclarecer os leitores a respeito dos
perigos que o uso do Twitter pode representar nas
relagdes de trabalho e também no plano pessoal.

® apresenta uma enquete sobre as redes sociais
mais usadas na atualidade e mostra que o Twitter
é preferido entre a maioria dos internautas.

Questao 112
O dia em que o peixe saiu de graca

Uma operacao do Ibama para combater a pesca ilegal
na divisa entre os Estados do Para, Maranhdo e
Tocantins incinerou 110 quilémetros de redes usadas
por pescadores durante o periodo em que os peixes
se reproduzem. Embora tenha um impacto temporario
na atividade econOmica da regido, a medida visa
preserva-la ao longo prazo, evitando o risco de
extingdo dos animais. Cerca de 15 toneladas de
peixes foram apreendidas e doadas para instituigcdes
de caridade.

Epoca. 23 mar. 2009 (adaptado).

A noticia, do ponto de vista de seus elementos
constitutivos,

® apresenta argumentos contrarios a pesca ilegal.
® tem um titulo que resume o conteudo do texto.
@ informa sobre uma agéo, a finalidade que a motivou

e o resultado dessa agao.

® dirige-se aos 6rgdos governamentais dos estados
envolvidos na referida operagao do Ibama.

@ introduz um fato com a finalidade de incentivar
movimentos sociais em defesa do meio ambiente.



Questao 113

Os filhos de Ana eram bons, uma coisa verdadeira e
sumarenta. Cresciam, tomavam banho, exigiam para
si, malcriados, instantes cada vez mais completos. A
cozinha era enfim espagosa, o fogdo enguicado dava
estouros. O calor era forte no apartamento que estavam
aos poucos pagando. Mas o vento batendo nas cortinas
que ela mesma cortara lembrava-lhe que se quisesse
podia parar e enxugar a testa, olhando o calmo horizonte.
Como um lavrador. Ela plantara as sementes que tinha

na mao, ndo outras, mas essas apenas.
LISPECTOR, C. Lagos de familia. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

A autora emprega por duas vezes o conectivo mas
no fragmento apresentado. Observando aspectos
da organizacdo, estruturagédo e funcionalidade dos
elementos que articulam o texto, o conectivo mas

expressa o mesmo conteudo nas duas situagdes em
que aparece no texto.

@ quebra a fluidez do texto e prejudica a compreenséo,
se usado no inicio da frase.

® ocupa posigao fixa, sendo inadequado seu uso na
abertura da frase.

® contém uma ideia de sequéncia temporal que
direciona a concluséo do leitor.

@ assume fungbes discursivas distintas nos dois

contextos de uso.

Questao 114

A Heranga Cultural da Inquisicao

Alnquisicao gerou uma série de comportamentos humanos
defensivos na populagéo da época, especialmente por ter
perdurado na Espanha e em Portugal durante quase 300
anos, ou no minimo quinze geracdes.

Embora a Inquisicédo tenha terminado ha mais de um
século, a pergunta que fiza varios sociélogos, historiadores
e psicologos era se alguns desses comportamentos
culturais nao poderiam ter-se perpetuado entre nos.

Na maioria, as respostas foram negativas, ou seja,
embora alterasse sem duvida o comportamento da
época, nenhum comportamento permanece tanto tempo
depois, sem reforgo ou estimulo continuado.

N&o sou psicologo nem socidlogo para discordar,
mas tenho a impressdo de que existem alguns
comportamentos estranhos na sociedade brasileira, e
que fazem sentido se vocé os considerar resquicios da
era da Inquisicao. [...]

KANITZ, S. AHeranga Cultural da Inquisicdo. In: Revista Veja. Ano 38, n° 5, 2 fev. 2005 (fragmento).
Considerando-se o posicionamento do autor do fragmento
a respeito de comportamentos humanos, o texto

® enfatiza a heranga da Inquisicdo em comportamentos
culturais observados em Portugal e na Espanha.

contesta sociologos, psicélogos e historiadores sobre
a manutengdo de comportamentos gerados pela
Inquisi¢ao.

® contrapde argumentos de historiadores e socidlogos a
respeito de comportamentos culturais inquisidores.
relativiza comportamentos originados na Inquisicéo e
observados na sociedade brasileira.
questiona a existéncia de comportamentos culturais
brasileiros marcados pela heranga da Inquisig&o.

Questao 115

Resta saber o que ficou das linguas indigenas no
portugués do Brasil. Serafim da Silva Neto afirma: “No
portugués brasileiro ndo ha, positivamente, influéncia
das linguas africanas ou amerindias”. Todavia, é dificil
de aceitar que um longo periodo de bilinguismo de dois
séculos ndo deixasse marcas no portugués do Brasil.

ELIA, S. Fundamentos Histérico-Linguisticos do Portugués do Brasil. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2003 (adaptado).

No final do século XVIII, no norte do Egito, foi descoberta
a Pedra de Roseta, que continha um texto escrito em
egipcio antigo, uma versdo desse texto chamada
“‘demodtico”, e o mesmo texto escrito em grego. Até
entédo, a antiga escrita egipcia néo estava decifrada. O
inglés Thomas Young estudou o objeto e fez algumas
descobertas como, por exemplo, a direcdo em que
a leitura deveria ser feita. Mais tarde, o francés Jean-
Francois Champollion voltou a estuda-la e conseguiu
decifrar a antiga escrita egipcia a partir do grego,
provando que, na verdade, o grego era a lingua original
do texto e que o egipcio era uma tradugéo.

Com base na leitura dos textos conclui-se, sobre as
linguas, que

cada lingua é unica e intraduzivel.

elementos de uma lingua sédo preservados, ainda
que nao haja mais falantes dessa lingua.

a lingua escrita de determinado grupo desaparece
quando a sociedade que a produzia € extinta.

0 egipcio antigo e o grego apresentam a mesma
estrutura gramatical, assim como as linguas
indigenas brasileiras e o portugués do Brasil.

0 egipcio e o grego apresentavam letras e palavras
similares, o que possibilitou a comparagao linguistica,
0 mesmo que aconteceu com as linguas indigenas
brasileiras e o portugués do Brasil.

Questao 116

Machacts oo A

Joaquim Maria Machado de Assis, cronista, contista,
dramaturgo, jornalista, poeta, novelista, romancista, critico e
ensaista, nasceu na cidade do Rio de Janeiro em 21 de junho
de 1839. Filho de um operario mestico de negro e portugués,
Francisco José de Assis, e de D. Maria Leopoldina Machado
de Assis, aquele que viria a tornar-se o maior escritor do
pais e um mestre da lingua, perde a mae muito cedo e é
criado pela madrasta, Maria Inés, também mulata, que se
dedica ao menino e o matricula na escola publica, Unica que
frequentou o autodidata Machado de Assis.

Disponivel em: http://www.passeiweb.com. Acesso em: 1 maio 2009.

Considerando os seus conhecimentos sobre os géneros
textuais, o texto citado constitui-se de

0 fatos ficcionais, relacionados a outros de carater
realista, relativos a vida de um renomado escritor.

® representacdes generalizadas acerca da vida de
membros da sociedade por seus trabalhos e vida
cotidiana.

® explicacdes da vida de um renomado escritor, com
estrutura argumentativa, destacando como tema
seus principais feitos.

® questbes controversas e fatos diversos da vida de
personalidade historica, ressaltando sua intimidade
familiar em detrimento de seus feitos publicos.

© o @0

()

@ apresentacao da vida de uma personalidade, organizada

sobretudo pela ordem tipolégica da narragao, com um
estilo marcado por linguagem objetiva.
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Questao 117
Soneto

Ja da morte o palor me cobre o rosto,
Nos labios meus o alento desfalece,
Surda agonia o coracao fenece,

E devora meu ser mortal desgosto!

Do leito embalde no macio encosto

Tento o sono reter!... ja esmorece

O corpo exausto que 0 repouso esquece...
Eis o0 estado em que a magoa me tem posto!

O adeus, o teu adeus, minha saudade,
Fazem que insano do viver me prive
E tenha os olhos meus na escuridade.

Da-me a esperanca com que o ser mantive!
Volve ao amante os olhos por piedade,

Olhos por quem viveu quem ja ndo vive!
AZEVEDO, A. Obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2000.

O nucleo tematico do soneto citado é tipico da segunda
geragdo romantica, porém configura um lirismo que
o projeta para além desse momento especifico. O
fundamento desse lirismo &

® a angustia alimentada pela constatagdo da
irreversibilidade da morte.

a melancolia que frustra a possibilidade de reagéo
diante da perda.

® o descontrole das emocgdes provocado pela
autopiedade.

® o0 desejo de morrer como alivio para a desilusdo
amorosa.

® o gosto pela escuriddo como solugdo para o
sofrimento.

Questao 118

Texto |

Logo depois transferiram para o trapiche o depdsito
dos objetos que o trabalho do dia Ihes proporcionava.
Estranhas coisas entraram entdo para o trapiche. Nao
mais estranhas, porém, que aqueles meninos, moleques
de todas as cores e de idades as mais variadas, desde os
nove aos dezesseis anos, que a noite se estendiam pelo
assoalho e por debaixo da ponte e dormiam, indiferentes
ao vento que circundava o casardo uivando, indiferentes
a chuva que muitas vezes os lavava, mas com os olhos
puxados para as luzes dos navios, com o0s ouvidos

presos as cangdes que vinham das embarcacgdes...
AMADO, J. Capitaes da Areia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008 (fragmento).

Texto Il

A margem esquerda do rio Belém, nos fundos do mercado
de peixe, ergue-se o velho ingazeiro — ali os bébados
sdo felizes. Curitiba os considera animais sagrados,
prové as suas necessidades de cachaga e pirdo. No

trivial contentavam-se com as sobras do mercado.

TREVISAN, D. 35 noites de paixao: contos escolhidos. Rio de Janeiro: BestBolso, 2009
(fragmento).
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Sob diferentes perspectivas, os fragmentos citados séo
exemplos de uma abordagem literaria recorrente na
literatura brasileira do século XX. Em ambos os textos,

® a linguagem afetiva aproxima os narradores dos
personagens marginalizados.

® a ironia marca o distanciamento dos narradores em
relagdo aos personagens.

® odetalhamento do cotidiano dos personagens revela
a sua origem social.

(®) o espaco onde vivem os personagens é uma das
marcas de sua exclusao.

@ a critca a indiferenca da sociedade pelos
marginalizados é direta.

Questiao 119

A Internet que vocé faz

Uma pequena invencao, a Wikipédia, mudou o jeito de
lidarmos com informagbes na rede. Trata-se de uma
enciclopédia virtual colaborativa, que é feita e atualizada
por qualquer internauta que tenha algo a contribuir. Em
resumo: € como se VOCé imprimisse uma nova pagina
para a publicacdo desatualizada que encontrou na
biblioteca.

Antigamente, quando precisdvamos de alguma
informagdo confiavel, tinhamos a enciclopédia como
fonte segura de pesquisa para trabalhos, estudos e
pesquisa em geral. Contudo, a novidade trazida pela
Wikipédia nos coloca em uma nova circunstancia, em
que nao podemos confiar integralmente no que lemos.

Por ter como lema principal a escritura coletiva, seus
textos trazem informagbes que podem ser editadas
e reeditadas por pessoas do mundo inteiro. Ou seja,
a relevancia da informagdo ndo é determinada pela
tradicao cultural, como nas antigas enciclopédias, mas
pela dinamica da midia.

Assim, questiona-se a possibilidade de serem
encontradas informagdes corretas entre sabotagens

deliberadas e contribuigcdes erradas.
NEO, A. et al. A Internet que vocé faz. In: Revista PENSE! Secretaria de Educagao do Estado

do Ceara. Ano 2, n°. 3, mar.-abr. 2010 (adaptado).
As novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo,
como a Wikipédia, tém trazido inovagdes que impactaram
significativamente a sociedade. A respeito desse assunto,
o texto apresentado mostra que a falta de confianca na
veracidade dos conteldos registrados na Wikipédia

acontece pelo fato de sua construgdo coletiva

possibilitar a edicao e reedigdo das informacdes por
qualquer pessoa no mundo inteiro.

® limita a disseminagéo do saber, apesar do crescente
numero de acessos ao site que a abriga, por falta de
legitimidade

® ocorre pela facilidade de acesso a pagina, o que
torna a informacao vulneravel, ou seja, pela dinamica
da midia.

® ressalta a crescente busca das enciclopédias
impressas para as pesquisas escolares.
revela o desconhecimento do usuério, impedindo-o
de formar um juizo de valor sobre as informagdes.



Questio 120

Figura 1: Disponivel em: http://www.clicrbs.com.br/blog/fotos/235151post_foto.jpg.
Figura 2: Disponivel em: http://esporte.hsw.uol.com.br/volei-jogos-olimpicos.htm.
Figura 3: Disponivel em: http://www.arel.com.br/eurocup/volei/

Acesso em: 27 abr. 2010.

O voleibol é um dos esportes mais praticados na atualidade. Esta presente nas competicdes esportivas, nos jogos
escolares e na recreagdo. Nesse esporte, os praticantes utilizam alguns movimentos especificos como: saque,
manchete, bloqueio, levantamento, toque, entre outros. Na sequéncia de imagens, identificam-se os movimentos de

sacar e colocar a bola em jogo, defender a bola e realizar a cortada como forma de ataque.
arremessar a bola, tocar para passar a bola ao levantador e bloquear como forma de ataque.
® tocar e colocar a bola em jogo, cortar para defender e levantar a bola para atacar.
® passar a bola e iniciar a partida, langar a bola ao levantador e realizar a manchete para defender.
@ cortar como forma de ataque, passar a bola para defender e bloquear como forma de ataque.

Questio 121

O presidente Lula assinou, em 29 de setembro de 2008, decreto sobre o Novo Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa.
As novas regras afetam principalmente o uso dos acentos agudo e circunflexo, do trema e do hifen.

Longe de um consenso, muita polémica tem-se levantado em Macau e nos oito paises de lingua portuguesa: Brasil,
Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe e Timor Leste.

Comparando as diferentes opinides sobre a validade de se estabelecer o acordo para fins de unificagdo, o argumento
que, em grande parte, foge a essa discusséo &

® “AAcademia (Brasileira de Letras) encara essa aprovagdo como um marco histérico. Inscreve-se, finalmente, a
Lingua Portuguesa no rol daquelas que conseguiram beneficiar-se ha mais tempo da unificagdo de seu sistema de
grafar, numa demonstracao de consciéncia da politica do idioma e de maturidade na defesa, difuséo e ilustracédo

da lingua da Lusofonia.”
SANDRONI, C. Presidente da ABL. Disponivel em: http://www.academia.org.br. Acesso em: 10 nov. 2008.

® “Acordo ortografico? N&o, obrigado. Sou contra. Visceralmente contra. Filosoficamente contra. Linguisticamente
contra. Eu gosto do “c” do “actor” e o “p” de “cepticismo”. Representam um patrimonio, uma pegada etimologica
que faz parte de uma |dent|dade cultural. A pluralidade € um valor que deve ser estudado e respeitado. Aceitar essa

aberragao significa apenas que a irmandade entre Portugal e o BraS|I contlnua a ser a irmandade do atraso.”
UTINHO, J. P. Folha de Sao Paulo. llustrada. 28 set.2008, E1 (adaptado).

@ “Ha um conjunto de necessidades politicas e econémicas com vista a internacionalizagéo do portugués como
identidade e marca econémica.” “E possivel que o (Fernando) Pessoa, como produto de exportagdo, valha mais do

que a PT (Portugal Telecom). Tem um valor econémico unico.”
RIBEIRO, J. A. P. Ministro da Cultura de Portugal. Disponivel em: http://ultimahora.publico.clix.pt. Acesso em: 10 nov. 2008.

® “E um acto civico batermo-nos contra o Acordo Ortografico.” “O acordo ndo leva a unidade nenhuma.” “N&o se
pode aplicar na ordem interna um instrumento que ndo esta aceito internacionalmente” e nem assegura “a defesa

da lingua como patriménio, como prevé a Constituicdo nos artigos 9° e 68°.”

MOURA, V. G. Escritor e eurodeputado. Disponivel em: www.mundoportugues.org. Acesso em: 10 nov. 2008.

@ “Se ¢ para ter uma lusofonia, o conceito [unificagdo da lingua] deve ser mais abrangente e temos de estar
em paridade. Unidade nao significa que temos que andar todos ao mesmo passo. Ndo é necessario que nos
tornemos homogéneos. Até porque o que enriquece a lingua portuguesa sdo as diversas literaturas e formas
de utilizag&o.”

RODRIGUES, M. H. Presidente do Instituto Portugués do Oriente, sediado em Macau. Disponivel em: http://taichungpou.blogspot.com. Acesso em: 10 nov. 2008 (adaptado).
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Questio 122

Texto |

O chamado “fumante passivo” é aquele individuo que
ndo fuma, mas acaba respirando a fumaca dos cigarros
fumados ao seu redor. Até hoje, discutem-se muito os
efeitos do fumo passivo, mas uma coisa é certa: quem
nao fuma nao ¢é obrigado a respirar a fumacga dos outros.

O fumo passivo € um problema de saude publica em
todos os paises do mundo. Na Europa, estima-se que
79% das pessoas estao expostas a fumaga “de segunda
mao”, enquanto, nos Estados Unidos, 88% dos nao
fumantes acabam fumando passivamente. A Sociedade
do Cancer da Nova Zelandia informa que o fumo passivo
€ a terceira entre as principais causas de morte no pais,
depois do fumo ativo e do uso de alcool.

Disponivel em: www.terra.com.br. Acesso em: 27 abr. 2010 (fragmento).

Texto Il

Disponivel em:http:/rickjaimecomics.blogspot.com. Acesso em: 27 abr.2010.

Ao abordar a questdo do tabagismo, os textos | e Il
procuram demonstrar que

® a quantidade de cigarros consumidos por pessoa,
diariamente, excede o0 maximo de nicotina
recomendado para os individuos, inclusive para os
nao fumantes.

@ para garantir o prazer que o individuo tem ao fumar,
sera necessario aumentar as estatisticas de fumo
passivo.

® a conscientizagdo dos fumantes passivos € uma
maneira de manter a privacidade de cada individuo e
garantir a saude de todos.

os nao fumantes precisam ser respeitados e
poupados, pois estes também estdo sujeitos as
doencas causadas pelo tabagismo.

@ o fumante passivo ndo é obrigado a inalar as
mesmas toxinas que um fumante, portanto depende

dele evitar ou ndo a contaminacao proveniente da
exposi¢do ao fumo.

LC - 2°dia | Caderno 7 - AZUL - Pagina 15

Questao 123

“Todas as manhas quando acordo, experimento um
prazer supremo: o de ser Salvador Dali.”

NERET, G. Salvador Dali. Taschen, 1996.
Assim escreveu o pintor dos “relégios moles” e das
“girafas em chamas” em 1931. Esse artista excéntrico
deu apoio ao general Franco durante a Guerra Civil
Espanhola e, por esse motivo, foi afastado do movimento
surrealista por seu lider, André Breton. Dessa forma, Dali
criou seu proprio estilo, baseado na interpretacdo dos
sonhos e nos estudos de Sigmund Freud, denominado
“método de interpretagdo paranoico”. Esse método era
constituido por textos visuais que demonstram imagens

® do fantastico, impregnado de civismo pelo governo
espanhol, em que a busca pela emocgdo e pela
dramaticidade desenvolveram um estilo incomparavel.

do onirico, que misturava sonho com realidade e
interagia refletindo a unidade entre o consciente e o
inconsciente como um universo Unico ou pessoal.

® da linha inflexivel da razdo, dando vaz&o a uma forma
de produgdo despojada no trago, na tematica e nas
formas vinculadas ao real.

® do reflexo que, apesar do termo “paranoico”, possui
sobriedade e elegancia advindas de uma técnica de
cores discretas e desenhos precisos.

@ da expressao e intensidade entre o consciente e a
liberdade, declarando o amor pela forma de conduzir o
enredo historico dos personagens retratados.

Questao 124
Choque a 36 000 km/h

A faixa que vai de 160 quildbmetros de altitude em volta da
terra assemelha-se a uma avenida congestionada onde
orbitam 3 000 satélites ativos. Eles disputam espaco com
17 000 fragmentos de artefatos langados pela Terra e que
se desmancharam — foguetes, satélites desativados e até
ferramentas perdidas por astronautas. Com um trafego
celeste tdo intenso, era questdo de tempo para que
acontecesse um acidente de grandes proporgdes, como o
da semana passada. Na terca-feira, dois satélites em 6rbita
desde os anos 90 colidiram em um ponto 790 quilémetros
acimada Sibéria. Atrombada dos satélites chama a atengéo
para os riscos que oferece a montanha de lixo espacial
em orbita. Como os objetos viajam a grande velocidade,
mesmo um pequeno fragmento de 10 centimetros poderia
causar estragos consideraveis no telescdpio Hubble ou na
estagéo espacial Internacional — nesse caso pondo em
risco a vida dos astronautas que la trabalham.

Revista Veja. 18 set. 2009 (adaptado).
Levando-se em consideragdo os elementos
constitutivos de um texto jornalistico, infere-se que o
autor teve como objetivo

O exaltar o emprego da linguagem figurada.
@ criar suspense e despertar temor no leitor.

@ influenciar a opinido dos leitores sobre o tema, com

as marcas argumentativas de seu posicionamento.
@® induzir o leitor a pensar que os satélites artificiais

representam um grande perigo para toda a
humanidade.

@ exercitar a ironia ao empregar “avenida
congestionada”; “trafego celeste tdo intenso”;

“montanha de lixo”.



Texto para as questoes 125 e 126

A carreira do crime

Estudo feito por pesquisadores da Fundagdo Oswaldo
Cruz sobre adolescentes recrutados pelo trafico de
drogas nas favelas cariocas expde as bases sociais
dessas quadrilhas, contribuindo para explicar as
dificuldades que o Estado enfrenta no combate ao
crime organizado.

O trafico oferece aos jovens de escolaridade precaria
(nenhum dos entrevistados havia completado o ensino
fundamental) um plano de carreira bem estruturado, com
salarios que variam de R$ 400,00 a R$ 12.000 mensais.
Para uma base de comparagdo, convém notar que,
segundo dados do IBGE de 2001, 59% da populagéo
brasileira com mais de dez anos que declara ter uma
atividade remunerada ganha no méaximo o ‘piso salarial’
oferecido pelo crime. Dos traficantes ouvidos pela
pesquisa, 25% recebiam mais de R$ 2.000 mensais; ja
na populagéo brasileira essa taxa néo ultrapassa 6%.

Tais rendimentos mostram que as politicas sociais
compensatérias, como o Bolsa-Escola (que paga R$ 15
mensais por aluno matriculado), sdo por si s6 incapazes
de impedir que o narcotrafico continue aliciando criangas
provenientes de estratos de baixa renda: tais politicas
aliviam um pouco o orgamento familiar e incentivam os
pais a manterem os filhos estudando, o que de modo
algum impossibilita a opgéo pela deliquéncia. No mesmo
sentido, os programas voltados aos jovens vulneraveis
ao crime organizado (circo-escolas, oficinas de cultura,
escolinhas de futebol) sdo importantes, mas néao
resolvem o problema.

A Unica maneira de reduzir a atragdo exercida pelo
trafico é a repressédo, que aumenta os riscos para 0s
que escolhem esse caminho. Os rendimentos pagos
aos adolescentes provam isso: eles séo elevados
precisamente porque a possibilidade de ser preso n&o
é desprezivel. E preciso que o Executivo federal e
os estaduais desmontem as organizagdes paralelas
erguidas pelas quadrilhas, para que a certeza de punigéo

elimine o fascinio dos salarios do crime.
Editorial. Folha de S&o Paulo. 15 jan. 2003.

Questao 125

Com base nos argumentos do autor, o texto aponta para

® uma denuncia de quadrilhas que se organizam em
torno do narcotrafico.

@ a constatagdo de que o narcotréafico restringe-se aos
centros urbanos.

® a informagdo de que as politicas sociais
compensatérias eliminardo a atividade criminosa a
longo prazo.

o convencimento do leitor de que para haver a
superagdo do problema do narcotrafico € preciso
aumentar a acgéao policial.

® uma exposi¢cdo numérica realizada com o fim de
mostrar que o negdcio do narcotrafico é vantajoso e
sem riscos.

Questao 126

No Editorial, o autor defende a tese de que “as politicas
sociais que procuram evitar a entrada dos jovens
no trafico ndo terdo chance de sucesso enquanto a
remuneracao oferecida pelos traficantes for tdo mais
compensatéria que aquela oferecida pelos programas do
governo”. Para comprovar sua tese, o autor apresenta

0 instituicdes que divulgam o crescimento de jovens no
crime organizado.

® sugestdes que ajudam a reduzir a atragcao exercida
pelo crime organizado.

® politicas sociais que impedem o aliciamento de
criangas no crime organizado.

® pesquisadores que se preocupam com OS jovens
envolvidos no crime organizado.
ndmeros que comparam os valores pagos entre os
programas de governo e o crime organizado.

Questao 127

Venho solicitar a clarividente atengdo de Vossa
Exceléncia para que seja conjurada uma calamidade que
esta prestes a desabar em cima da juventude feminina
do Brasil. Refiro-me, senhor presidente, ao movimento
entusiasta que esta empolgando centenas de mogas,
atraindo-as para se transformarem em jogadoras de
futebol, sem se levar em conta que a mulher ndo podera
praticar este esporte violento sem afetar, seriamente,
o equilibrio fisiologico das suas fung¢des organicas,
devido a natureza que dispbs a ser mae. Ao que dizem
os jornais, no Rio de Janeiro, ja estdo formados nada
menos de dez quadros femininos. Em S&o Paulo e
Belo Horizonte também ja estédo se constituindo outros.
E, neste crescendo, dentro de um ano, é provavel que
em todo o Brasil estejam organizados uns 200 clubes
femininos de futebol: ou seja: 200 nucleos destrogados
da saude de 2,2 mil futuras maes, que, além do mais,
ficardo presas a uma mentalidade depressiva e propensa

aos exibicionismos rudes e extravagantes.
Coluna Pénalti. Carta Capital. 28 abr. 2010.

O trecho é parte de uma carta de um cidadéo brasileiro,
José Fuzeira, encaminhada, em abril de 1940, ao entéo
presidente da Republica Getulio Vargas. As opcgdes
linguisticas de Fuzeira mostram que seu texto foi
elaborado em linguagem

O regional, adequada a troca de informagbes na
situacéo apresentada.

@ juridica, exigida pelo tema relacionado ao dominio
do futebol.

® coloquial, considerando-se que ele era um cidadao
brasileiro comum.

culta, adequando-se ao seu interlocutor e a situagédo

de comunicagéo.

@ informal, pressupondo o grau de escolaridade de seu
interlocutor.
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Questao 128
Capitulo 11l

Um criado trouxe o café. Rubi&o pegou na xicara e, enquanto
lhe deitava agucar, ia disfarcadamente mirando a bandeja,
que era de prata lavrada. Prata, ouro, eram os metais que
amava de coragéo; ndo gostava de bronze, mas o amigo
Palha disse-lhe que era matéria de preco, e assim se explica
este par de figuras que aqui esta na sala: um Mefistofeles
e um Fausto. Tivesse, porém, de escolher, escolheria a
bandeja, — primor de argentaria, execugao fina e acabada.
O criado esperava teso e sério. Era espanhol; e ndo foi sem
resisténcia que Rubido o aceitou das maos de Cristiano; por
mais que |lhe dissesse que estava acostumado aos seus
crioulos de Minas, e ndo queria linguas estrangeiras em casa,
0 amigo Palha insistiu, demonstrando-lhe a necessidade de
ter criados brancos. Rubido cedeu com pena. O seu bom
pajem, que ele queria por na sala, como um pedaco da
provincia, nem o pdde deixar na cozinha, onde reinava um

francés, Jean; foi degradado a outros servigos.

ASSIS, M. Quincas Borba. In: Obra completa. V.1. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1993
(fragmento).

Quincas Borba situa-se entre as obras-primas do autor
e da literatura brasileira. No fragmento apresentado, a
peculiaridade do texto que garante a universalizagdo de
sua abordagem reside

no conflito entre o passado pobre e o presente rico, que
simboliza o triunfo da aparéncia sobre a esséncia.

® no sentimento de nostalgia do passado devido
a substituicdo da méo de obra escrava pela dos
imigrantes.
na referéncia a Fausto e Mefistofeles, que
representam o desejo de eternizagdo de Rubi&o.

® na admiragéo dos metais por parte de Rubido, que
metaforicamente representam a durabilidade dos
bens produzidos pelo trabalho.

@ na resisténcia de Rubido aos criados estrangeiros,
que reproduz o sentimento de xenofobia.

Questdo 129
Negrinha

Negrinha era uma pobre 6rfa de sete anos. Preta? Nao; fusca,
mulatinha escura, de cabelos rugos e olhos assustados.
Nascera na senzala, de mae escrava, e seus primeiros
anos vivera-os pelos cantos escuros da cozinha, sobre
velha esteira e trapos imundos. Sempre escondida, que
a patroa n&o gostava de criangas.

Excelente senhora, a patroa. Gorda, rica, dona do
mundo, amimada dos padres, com lugar certo na igreja
e camarote de luxo reservado no céu. Entaladas as
banhas no trono (uma cadeira de balango na sala de
jantar), ali bordava, recebia as amigas e o vigario, dando
audiéncias, discutindo o tempo. Uma virtuosa senhora
em suma — “dama de grandes virtudes apostdlicas,
esteio da religiao e da moral”, dizia o reverendo.

Otima, a dona In&cia.

Mas nao admitia choro de crianga. Ai! Punha-lhe os
nervos em carne viva.

[.]
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A excelente dona Inacia era mestra na arte de judiar de
criangas. Vinha da escravidao, fora senhora de escravos
— e daquelas ferozes, amigas de ouvir cantar o bolo e
estalar o bacalhau. Nunca se afizera ao regime novo —

essa indecéncia de negro igual.

LOBATO, M. Negrinha. In: MORICONE, I. Os cem melhores contos brasileiros do século.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2000 (fragmento).

A narrativa focaliza um momento histérico-social de
valores contraditérios. Essa contradi¢cdo infere-se, no
contexto, pela

0 falta de aproximagéo entre a menina e a senhora,
preocupada com as amigas.
® receptividade da senhora para com os padres, mas
deselegante para com as beatas.
® ironia do padre a respeito da senhora, que era
perversa com as criangas.
resisténcia da senhora em aceitar a liberdade dos
negros, evidenciada no final do texto.
@ rejeicdo aos criados por parte da senhora, que

preferia trata-los com castigos.
Questao 130

O Flamengo comegou a partida no ataque, enquanto
o Botafogo procurava fazer uma forte marcagdo no
meio campo e tentar langamentos para Victor Simdes,
isolado entre os zagueiros rubro-negros. Mesmo com
mais posse de bola, o time dirigido por Cuca tinha
grande dificuldade de chegar a area alvinegra por
causa do bloqueio montado pelo Botafogo na frente
da sua area.

No entanto, na primeira chance rubro-negra, saiu
o gol. Apés cruzamento da direita de Ibson, a zaga
alvinegra rebateu a bola de cabeca para o meio da
area. Kléberson apareceu na jogada e cabeceou por
cima do goleiro Renan. Ronaldo Angelim apareceu
nas costas da defesa e empurrou para o fundo da rede
quase que em cima da linha: Flamengo 1 a 0.

Disponivel em: http://momentodofutebol.blogspot.com (adaptado).

O texto, que narra uma parte do jogo final do Campeonato
Carioca de futebol, realizado em 2009, contém varios
conectivos, sendo que

® apds é conectivo de causa, ja que apresenta o motivo
de a zaga alvinegra ter rebatido a bola de cabeca.

® enquanto tem um significado alternativo, porque
conecta duas opg¢des possiveis para serem aplicadas
no jogo.

® no entanto tem significado de tempo, porque ordena
os fatos observados no jogo em ordem cronolégica
de ocorréncia.

mesmo traz ideia de concess&o, ja que “com

mais posse de bola”, ter dificuldade ndo é algo
naturalmente esperado.

@ por causa de indica consequéncia, porque as
tentativas de ataque do Flamengo motivaram o
Botafogo a fazer um bloqueio.



Questio 131

Apos estudar na Europa, Anita Malfatti retornou ao Brasil com uma mostra que abalou a cultura nacional do inicio do
século XX. Elogiada por seus mestres na Europa, Anita se considerava pronta para mostrar seu trabalho no Brasil, mas
enfrentou as duras criticas de Monteiro Lobato. Com a inten¢do de criar uma arte que valorizasse a cultura brasileira,
Anita Malfatti e outros artistas modernistas

e}

®
(D]

(E]

buscaram libertar a arte brasileira das normas académicas europeias, valorizando as cores, a originalidade e os
temas nacionais.

defenderam a liberdade limitada de uso da cor, até entéo utilizada de forma irrestrita, afetando a criagéo artistica
nacional.

representaram a ideia de que a arte deveria copiar fielmente a natureza, tendo como finalidade a pratica educativa.
mantiveram de forma fiel a realidade nas figuras retratadas, defendendo uma liberdade artistica ligada a tradigéo
académica.

buscaram a liberdade na composi¢ao de suas figuras, respeitando limites de temas abordados.

Questio 132

O que o sexo dos matriculados nas universidades brasileiras
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Superinteressante. Ed. 256, set. 2008.

Segundo pesquisas recentes, € irrelevante a diferenca entre sexos para se avaliar a inteligéncia. Com relagéo as
tendéncias para areas do conhecimento, por sexo, levando em conta a matricula em cursos universitarios brasileiros,
as informagdes do grafico asseguram que

© © @ @ o

os homens estdo matriculados em menor propor¢do em cursos de Matematica que em Medicina por lidarem
melhor com pessoas.

as mulheres estdo matriculadas em maior percentual em cursos que exigem capacidade de compreenséo dos
seres humanos.

as mulheres estdo matriculadas em percentual maior em Fisica que em Mineragao por tenderem a trabalhar melhor
com abstracgoes.

as homens e as mulheres estdo matriculados na mesma proporg¢édo em cursos que exigem habilidades semelhantes
na mesma area.

as mulheres estdo matriculadas em menor nimero em Psicologia por sua habilidade de lidarem melhor com coisas
que com sujeitos.
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Questao 133

E muito raro que um novo modo de comunicagéo ou de
expressao suplante completamente os anteriores. Fala-
se menos desde que a escrita foi inventada? Claro que
nao. Contudo, a fungédo da palavra viva mudou, uma
parte de suas missbes nas culturas puramente orais
tendo sido preenchida pela escrita: transmissao dos
conhecimentos e das narrativas, estabelecimento de
contratos, realizagdo dos principais atos rituais ou sociais
etc. Novos estilos de conhecimento (o conhecimento
“tedrico”, por exemplo) e novos géneros (o codigo de leis,
o romance etc.) surgiram. A escrita ndo fez com que a
palavra desaparecesse, ela complexificou e reorganizou
o sistema da comunicacao e da memaria social.

A fotografia substituiu a pintura? Nao, ainda ha pintores
ativos. As pessoas continuam, mais do que nunca, a visitar
museus, exposi¢cdes e galerias, compram as obras dos
artistas para pendura-las em casa. Em contrapartida, é
verdade que os pintores, os desenhistas, os gravadores,
os escultores ndo s&o mais — como foram até o século

XIX — os unicos produtores de imagens.
LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: Ed. 34, 1999 (fragmento).

A substituicdo pura e simples do antigo pelo novo ou do
natural pelo técnico tem sido motivo de preocupacao de
muita gente. O texto encaminha uma discuss&o em torno
desse temor ao

considerar as relagdes entre o conhecimento tedrico
e o conhecimento empirico e acrescenta que novos
géneros textuais surgiram com o progresso.

@ observar que a lingua escrita ndo € uma transcrigéo
fiel da lingua oral e explica que as palavras antigas
devem ser utilizadas para preservar a tradigao.

® perguntar sobre a razado das pessoas visitarem
museus, exposicdes etc., e reafirma que os fotégrafos
s$&0 0s Unicos responsaveis pela produgéo de obras
de arte.

® reconhecer que as pessoas temem que o avango dos
meios de comunicagéo, inclusive on-line, substitua o
homem e leve alguns profissionais ao esquecimento.

@ revelar o receio das pessoas em experimentar novos
meios de comunicagdo, com medo de sentirem
retrogradas.

Questio 134

Texto |

Eu amo a rua. Esse sentimento de natureza toda intima
nao vos seria revelado por mim se nao julgasse, e razdes
nao tivesse para julgar, que este amor assim absoluto e
assim exagerado é partilhado por todos vos. Nés somos
irmaos, nds nos sentimos parecidos e iguais; nas cidades,
nas aldeias, nos povoados, ndo porque soframos, com a
dor e os desprazeres, a lei e a policia, mas porque nos
une, nivela e agremia o amor da rua. E este mesmo o
sentimento imperturbavel e indissoluvel, o uUnico que,
como a propria vida, resiste as idades e as épocas.

RIO, J. Arua. In: A alma encantadora das ruas. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2008 (fragmento).
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Texto Il

Arua dava-lhe uma forga de fisionomia, mais consciéncia
dela. Como se sentia estar no seu reino, na regido em
que erarainha e imperatriz. O olhar cobigoso dos homens
e o de inveja das mulheres acabavam o sentimento de
sua personalidade, exaltavam-no até. Dirigiu-se para a
rua do Catete com o seu passo miudo e sélido. [...] No
caminho trocou cumprimento com as raparigas pobres
de uma casa de cOmodos da vizinhanca.

[...] E debaixo dos olhares maravilhados das pobres
raparigas, ela continuou o seu caminho, arrepanhando a
saia, satisfeita que nem uma duquesa atravessando os
seus dominios.

BARRETO, L. Um e outro. In: Clara dos anjos. Rio de Janeiro: Editora Mérito (fragmento).

A experiéncia urbana &€ um tema recorrente em cronicas,
contos e romances do final do século XIX e inicio
do XX, muitos dos quais elegem a rua para explorar
essa experiéncia. Nos fragmentos | e Il, a rua é vista,
respectivamente, como lugar que

® desperta sensagdes contraditérias e desejo de
reconhecimento.

® favorece o cultivo da intimidade e a exposigéo dos
dotes fisicos.

® possibilita vinculos pessoais duradouros e encontros
casuais.

propicia o sentido de comunidade e a exibi¢do pessoal.
@ promove o anonimato e a segregacgéo social.

Questio 135

Fora da ordem

Em 1588, o engenheiro militar italiano Agostinho Romelli
publicou Le Diverse et Artificiose Machine, no qual
descrevia uma maquina de ler livros. Montada para girar
verticalmente, como uma roda de hamster, a invengéo
permitia que o leitor fosse de um texto ao outro sem se
levantar de sua cadeira.

Hoje podemos alternar entre documentos com muito
mais facilidade — um clique no mouse é suficiente
para acessarmos imagens, textos, videos e sons
instantaneamente. Para isso, usamos o computador,
e principalmente a internet — tecnologias que néo
estavam disponiveis no Renascimento, época em que

Romelli viveu.
BERCITTO, D. Revista Lingua Portuguesa. Ano Il. N°14.

O inventor italiano antecipou, no século XVI, um dos
principios definidores do hipertexto: a quebra de
linearidade na leitura e a possibilidade de acesso ao texto
conforme o interesse do leitor. Além de ser caracteristica
essencial da internet, do ponto de vista da produgéo
do texto, a hipertextualidade se manifesta também em
textos impressos, como

dicionarios, pois a forma do texto da liberdade de

acesso a informacéo.

® documentarios, pois o autor faz uma selegdo dos
fatos e das imagens.

® relatos pessoais, pois o narrador apresenta sua
percepcgédo dos fatos.

® editoriais, pois o editorialista faz uma abordagem
detalhada dos fatos.

® romances romanticos, pois os eventos ocorrem em
diversos cenarios.
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LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUCOES SEGUINTES

Este CADERNO DE QUESTOES contém a Proposta de Redacdo e
90 questoes numeradasde 91 a 180, dispostas da seguinte maneira:
a. as questdes de niumero 91 a 135 sdo relativas a area
deLinguagens, Codigos e suas Tecnologias;
b. as questdes de nimero 136 a 180 sao relativas a
area de Matematica e suas Tecnologias.
ATENCAO: as questdes de 91 a 95 sido relativas a lingua
estrangeira. Vocé deverd responder apenas as questoes
relativas a lingua estrangeira (inglés ou espanhol) escolhida
no ato de sua inscricao.

Confira se o seu CADERNO DE QUESTOES contém a
quantidade de questoes e se essas questoes estao na ordem
mencionada na instrucdo anterior. Caso o caderno esteja
incompleto, tenha qualquer defeito ou apresente
divergéncia, comunique ao aplicador da sala para que ele
tome as providéncias cabiveis.

Verifique, no CARTAO-RESPOSTA e na FOLHA DE REDACAO, que
se encontra no verso do CARTAO-RESPOSTA, se os seus dados
estdo registrados corretamente. Caso haja alguma divergéncia,
comunique-aimediatamente ao aplicador dasala.

ATENCAO: ap6s a conferéncia, escreva e assine seu home nos
espagos proprios do CARTAO-RESPOSTA e da FOLHA DE
REDACAO com caneta esferografica de tinta preta.

ATENCAO: transcreva no espaco apropriado do seu CARTAO-
RESPOSTA, com sua caligrafia usual, considerando as letras
maiusculas e mintsculas, a seguinte frase:

Lenta, descansa a onda que a maré deixa.

Marque no CARTAO-RESPOSTA, no espaco apropriado, a
opcao correspondente a cor desta capa. ATENCAO: se vocé
assinalar mais de uma opcao de cor ou deixar todos os campos
em branco, sua prova nao sera corrigida.

N&o dobre, ndo amasse nem rasure o CARTAO-RESPOSTA,
pois ele ndo podera ser substituido.

Para cada uma das questdes objetivas, sdo apresentadas 5 opcoes
identificadas com as letras @, @, @, ® e @. Apenas uma
responde corretamente a questao.

© MISTO
Papel
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No CARTAO-RESPOSTA, preencha todo o espaco
compreendido no circulo correspondente a opgao escolhida
para a resposta. A marcacdo em mais de uma opcéo anula a
questao, mesmo que uma das respostas esteja correta.

O tempo disponivel para estas provas é de cinco horas e trinta
minutos.

Reserve os 30 minutos finais para marcar seu CARTAO-RESPOSTA.
Os rascunhos e as marcagoes assinaladas no CADERNO DE
QUESTOES nao serao considerados na avaliacdo.

Somente serao corrigidas as redacoes transcritas na FOLHA DE
REDACAO.

Quando terminar as provas, acene para chamar o aplicador e
entregue este CADERNO DE QUESTOES e o CARTAO-
RESPOSTA/FOLHA DE REDACAO.

Vocé podera deixar o local de prova somente apés decorridas
duas horas do inicio da aplicacao e podera levar seu CADERNO
DE QUESTOES ao deixar em definitivo a sala de provas nos
ultimos 30 minutos que antecedem o término da prova.

Vocé sera excluido do exame no caso de:

a) prestar, em qualquer documento, declaracao falsa
ou inexata;

b) agir com incorrecdo ou descortesia para com
qualquer participante ou pessoa envolvida no
processo de aplicacao das provas;

c) perturbar, de qualquer modo, a ordem no local de
aplicacdo das provas, incorrendo em comportamento
indevido durante a realizacdo do Exame;

d) se comunicar, durante as provas, com outro
participante verbalmente, por escrito ou por
qualquer outra forma;

e) utilizar qualquer tipo de equipamento eletrénico e
de comunicagdo durante a realizacdo do Exame;

f) utilizar ou tentar utilizar meio fraudulento, em
beneficio préprio ou de terceiros, em qualquer
etapa do Exame;

g) utilizar livros, notas ou
realizacdo do Exame;

h) se ausentar da sala_de provas levando consigo o
CADERNO DE QUESTOES antes do prazo estabelecido
e/ou 0 CARTAO-RESPOSTA a qualquer tempo.
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Questoes de 91 a 135
Questoes de 91 a 95 (opgao espanhol)

QUESTAO 91

‘Desmachupizar’ el turismo

Es ya un lugar comun escuchar aquello de que
hay que desmachupizar el turismo en Peru y buscar
visitantes en las demas atracciones (y son muchas) que
tiene el pais, naturales y arqueologicas, pero la ciudadela
inca tiene un iman innegable. La Camara Nacional de
Turismo considera que Machu Picchu significa el 70%
de los ingresos por turismo en Perl, ya que cada turista
que tiene como primer destino la ciudadela inca visita
entre tres y cinco lugares mas (la ciudad de Cuzco, la
de Arequipa, las lineas de Nazca, el Lago Titicaca y la
selva) y deja en el pais un promedio de 2 200 délares
(unos 1 538 euros).

Carlos Canales, presidente de Canatur, sefialé que
la ciudadela tiene capacidad para recibir mas visitantes
que enla actualidad (un maximo de 3 000) con un sistema
planificado de horarios y rutas, pero no quiso avanzar
una cifra. Sin embargo, la Unesco ha advertido en varias
ocasiones que el monumento se encuentra cercano al
punto de saturacién y el Gobierno no debe emprender
ninguna politica de captacion de nuevos visitantes, algo
con lo que coincide el viceministro Roca Rey.

Disponivel em: http://www.elpais.com. Acesso em: 21 jun. 2011.

A reportagem do jornal espanhol mostra a preocupacgéo
diante de um problema no Peru, que pode ser resumido
pelo vocabulo “desmachupizar”, referindo-se

0 aescassez de turistas no pais.
® ao dificil acesso ao lago Titicaca.
@ a destruicdo da arqueologia no pais.
. ao excesso de turistas na terra dos incas.
@ a falta de atrativos turisticos em Arequipa.

QUESTAO 92

Los fallos de software en aparatos médicos, como
marcapasos, van a ser una creciente amenaza para la
salud publica, segun el informe de Software Freedom Law
Center (SFLC) que ha sido presentado hoy en Portland
(EEUU), en la Open Source Convention (OSCON).

La ponencia “Muerto por el cbédigo: transparencia
de software en los dispositivos médicos implantables”
aborda el riesgo potencialmente mortal de los defectos
informaticos en los aparatos médicos implantados en las
personas.

Segun SFLC, millones de personas con condiciones
cronicas del corazén, epilepsia, diabetes, obesidad e,
incluso, la depresion dependen de implantes, pero el
software permanece oculto a los pacientes y sus médicos.

La SFLC recuerda graves fallos informaticos
ocurridos en otros campos, como en elecciones, en la
fabricacion de coches, en las lineas aéreas comerciales
o en los mercados financieros.

Disponivel em: http://www.elpais.com. Acesso em: 24 jul. 2010 (adaptado).
O titulo da palestra, citado no texto, antecipa o tema que
sera tratado e mostra que o autor tem a inteng&o de

[N relatar novas experiéncias em tratamento de saude.
® )alertar sobre os riscos mortais de determinados
softwares de uso médico para o ser humano.

® denunciar falhas médicas na implantagdo de
softwares em seres humanos.

® divulgar novos softwares presentes em aparelhos
médicos lan¢cados no mercado.

@ apresentar os defeitos mais comuns de soffwares
em aparelhos médicos.

QUESTAO 93 0000000000000

Bienvenido a Brasilia

El Gobierno de Brasil, por medio del Ministerio de la
Cultura y del Instituto del Patrimonio Histérico y Artistico
Nacional (IPHAN), da la bienvenida a los participantes
de la 342 Sesion del Comité del Patrimonio Mundial,
encuentro realizado por la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO).

Respaldado por la Convencion del Patrimonio
Mundial, de 1972, el Comité reune en su 342 sesion mas
de 180 delegaciones nacionales para deliberar sobre las
nuevas candidaturas y el estado de conservacion y de
riesgo de los bienes ya declarados Patrimonio Mundial,
con base en los analisis del Consejo Internacional de
Monumentos y Sitios (Icomos), del Centro Internacional
para el Estudio de la Preservacion y la Restauracion del
Patrimonio Cultural (ICCROM)y de la Union Internacional
para la Conservacion de la Naturaleza (IUCN).

Disponivel em: http://www.34whc.brasilia2010.org.br. Acesso em: 28 jul. 2010.

O Comité do Patriménio Mundial retine-se regularmente
para deliberar sobre agcbes que visem a conservagéo e
a preservacéao do patrimonio mundial. Entre as tarefas
atribuidas as delegagbes nacionais que participaram
da 342 Sessdo do Comité do Patrimdnio Mundial,
destaca-se a

0 participagdo em reuniées do Conselho Internacional
de Monumentos e Sitios.

® realizagdo da ceriménia de recepgao da Convengéo
do Patriménio Mundial.

® organizacdo das anadlises feitas pelo Ministério da

Cultura brasileiro.
discusséo sobre o estado de conservacgao dos bens
ja declarados patriménios mundiais.
@ estruturagdo da proxima reunido do Comité do
Patriménio Mundial.
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El tango

Ya sea como danza, mdusica, poesia o cabal
expresion de una filosofia de vida, el tango posee una
larga y valiosa trayectoria, jalonada de encuentros y
desencuentros, amores y odios, nacida desde lo mas
hondo de la historia argentina.

El nuevo ambiente es el cabaret, su nuevo cultor
la clase media portefia, que ameniza sus momentos
de diversién con nuevas composiciones, sustituyendo
el caracter malevo del tango primitivo por una nueva
poesia mas acorde con las concepciones estéticas
provenientes de Londres y Paris.

Ya en la década del ‘20 el tango se anima incluso
a traspasar las fronteras del pais, recalando en lujosos
salones parisinos donde es aclamado por publicos
selectos que adhieren entusiastas a la sensualidad
del nuevo baile. Ya no es privativo de los bajos fondos
portefios; ahora se escucha y se baila en salones
elegantes, clubs y casas particulares.

El tango revive con juveniles fuerzas en ajironadas
versiones de grupos rockeros, presentaciones en
elegantes reductos de San Telmo, Barracas y La Boca y
peliculas foraneas que lo divulgan por el mundo entero.

Disponivel em: http://www.elpolvorin.over-blog.es. Acesso em: 22 jun. 2011 (adaptado).

Sabendo-se que a produgdo cultural de um pais
pode influenciar, retratar ou, inclusive, ser reflexo de
acontecimentos de sua histéria, o tango, dentro do

contexto histérico argentino, € reconhecido por

0 manter-se inalterado ao longo de sua histéria no
pais.

® influenciar os suburbios, sem chegar a outras
regides.

@ sobreviver e se difundir, ultrapassando as fronteiras
do pais.
® manifestar seu valor primitivo nas diferentes

camadas sociais.
@ ignorar a influéncia de paises europeus, como

Inglaterra e Franga.

QUESTAO 95 0000000000000

Es posible reducir la basura

En México se producen mas de 10 millones de m?
de basura mensualmente, depositados en mas de 50 mil
tiraderos de basura legales y clandestinos, que afectan
de manera directa nuestra calidad de vida, pues nuestros
recursos naturales son utilizados desproporcionalmente,
como materias primas que luego desechamos y tiramos
convirtiéendolos en materiales inutiles y focos de

infeccion.

Todo aquello que compramos y consumimos tiene
una relacién directa con lo que tiramos. Consumiendo
racionalmente, evitando el derroche y usando sélo lo
indispensable, directamente colaboramos con el cuidado
del ambiente.

Si la basura se compone de varios desperdicios
y si como desperdicios no fueron basura, si los
separamos adecuadamente, podremos controlarlos
y evitar posteriores problemas. Reciclar se traduce
en importantes ahorros de energia, ahorro de agua
potable, ahorro de materias primas, menor impacto en
los ecosistemas y sus recursos naturales y ahorro de

tiempo, dinero y esfuerzo.

Es necesario saber para empezar a actuar...

Disponivel em: http://www.tododecarton.com. Acesso em: 27 abr. 2010 (adaptado).

A partir do que se afirma no ultimo paragrafo: “Es
necesario saber para empezar a actuar...”, pode-se
constatar que o texto foi escrito com a intencao de

informar o leitor a respeito da importancia da
reciclagem para a conservagédo do meio ambiente.

@ indicaros cuidados que se deve ter parango consumir
alimentos que podem ser focos de infecgéo.

® denunciar o quanto o consumismo é nocivo, pois é o
gerador dos dejetos produzidos no México.

® ensinar como economizar tempo, dinheiro e esforco
a partir dos 50 mil depésitos de lixo legalizados.

@ alertar a populagdo mexicana para os perigos
causados pelos consumidores de matéria-prima
reciclavel.
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QUESTAO 96 000000000000000000000000000000000000 00

Na modernidade, o corpo foi descoberto, despido e modelado pelos exercicios fisicos da moda. Novos espagos
e praticas esportivas e de ginastica passaram a convocar as pessoas a modelarem seus corpos. Multiplicaram-se
as academias de ginastica, as salas de musculacdo e o numero de pessoas correndo pelas ruas.

SECRETARIA DA EDUCACAO. Caderno do professor: educagéo fisica. Sao Paulo, 2008.

Diante do exposto, & possivel perceber que houve um aumento da procura por

0 exercicios fisicos aquaticos (natagéo/hidroginastica), que sdo exercicios de baixo impacto, evitando o atrito
(ndo prejudicando as articulagdes), e que previnem o envelhecimento precoce e melhoram a qualidade de vida.

® mecanismos que permitem combinar alimentacgio e exercicio fisico, que permitem a aquisigdo e manutengao de
niveis adequados de saude, sem a preocupacéo com padrdes de beleza instituidos socialmente.

® programas saudaveis de emagrecimento, que evitam os prejuizos causados na regulagdo metabolica, funcéo
imunolégica, integridade 6éssea e manutengéo da capacidade funcional ao longo do envelhecimento.

® exercicios de relaxamento, reeducacio postural e alongamentos, que permitem um melhor funcionamento do
organismo como um todo, bem como uma dieta alimentar e habitos saudaveis com base em produtos naturais.

@dietas que preconizam a ingestao excessiva ou restrita de um ou mais macronutrientes (carboidratos, gorduras

ou proteinas), bem como exercicios que permitem um aumento de massa muscular e/ou modelar o corpo.

QUESTA097 D0 0000000000000 000000900000000009090 090090900

AMIZADE POS-MODERNA

Ainternet e as redes sociais se baseiam em dois tipos de relagao:

AMIZADE EXEMPLOS

SIMETRICA f @ m
in 4 5

AMIZADE
ASSIMETRICA

EXEMPLOS

t

T\

COSTA, C. Superinteressante. Fev. 2011 (adaptado).

Os amigos sdo um dos principais indicadores de bem-estar na vida social das pessoas. Da mesma forma que em
outras areas, a internet também inovou as maneiras de vivenciar a amizade. Da leitura do infografico, depreendem-se
dois tipos de amizade virtual, a simétrica e a assimétrica, ambas com seus prés e contras. Enquanto a primeira se
baseia na relagéo de reciprocidade, a segunda

0O reduz o numero de amigos virtuais, ao limitar o acesso a rede.
® parte do anonimato obrigatorio para se difundir.
@ reforca a configuracdo de lagos mais profundos de amizade.
’ facilita a interagéo entre pessoas em virtude de interesses comuns.
@ tem a responsabilidade de promover a proximidade fisica.
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O hipertexto refere-se a escritura eletrbnica nao
sequencial e ndo linear, que se bifurca e permite ao leitor o
acesso a um numero praticamente ilimitado de outros textos
a partir de escolhas locais e sucessivas, em tempo real.
Assim, o leitor tem condigdes de definir interativamente o
fluxo de sua leitura a partir de assuntos tratados no texto sem
se prender a uma sequéncia fixa ou a topicos estabelecidos
por um autor. Trata-se de uma forma de estruturagéo textual
que faz do leitor simultaneamente coautor do texto final.
O hipertexto se caracteriza, pois, como um processo de
escritura/leitura eletrénica multilinearizado, multisequencial
e indeterminado, realizado em um novo espaco de escrita.
Assim, ao permitir varios niveis de tratamento de um
tema, o hipertexto oferece a possibilidade de multiplos
graus de profundidade simultaneamente, ja que ndo tem
sequéncia definida, mas liga textos ndo necessariamente
correlacionados.

MARCUSCHI, L. A. Disponivel em: http://www.pucsp.br. Acesso em: 29 jun. 2011.

O computador mudou nossa maneira de ler e escrever,
e o hipertexto pode ser considerado como um novo
espaco de escrita e leitura. Definido como um conjunto
de blocos autbnomos de texto, apresentado em meio
eletrénico computadorizado e no qual ha remissodes
associando entre si diversos elementos, o hipertexto

0O ¢é uma estratégia que, ao possibilitar caminhos
totalmente abertos, desfavorece o leitor, ao confundir
os conceitos cristalizados tradicionalmente.

® é uma forma artificial de producdo da escrita,
que, ao desviar o foco da leitura, pode ter como
consequéncia o menosprezo pela escrita tradicional.

® exige do leitor um maior grau de conhecimentos
prévios, por isso deve ser evitado pelos estudantes
nas suas pesquisas escolares.

® facilita a pesquisa, pois proporciona uma informagao
especifica, segura e verdadeira, em qualquer site de
busca ou blog oferecidos na internet.
possibilita ao leitor escolher seu proprio percurso
de leitura, sem seguir sequéncia predeterminada,
constituindo-se em atividade mais coletiva e
colaborativa.

QUESTAO 99 0000000000000

TEXTO |

O meu nome é Severino,
nao tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
que é santo de romaria,
deram entdo de me chamar
Severino de Maria;

como ha muitos Severinos
com maes chamadas Maria,
fiquei sendo o da Maria

do finado Zacarias,

mas isso ainda diz pouco:
ha muitos na freguesia,

por causa de um coronel
que se chamou Zacarias

e que foi o mais antigo
senhor desta sesmaria.
Como entéo dizer quem fala
ora a Vossas Senhorias?

MELO NETO, J. C. Obra completa. Rio de Janeiro: Aguilar, 1994 (fragmento).

TEXTO Il

Jodo Cabral, que ja emprestara sua voz ao rio,
transfere-a, aqui, ao retirante Severino, que, como
o Capibaribe, também segue no caminho do Recife.
A autoapresentacdo do personagem, na fala inicial
do texto, nos mostra um Severino que, quanto mais
se define, menos se individualiza, pois seus tragos
biograficos sdo sempre partilhados por outros homens.

SECCHIN, A. C. Joao Cabral: a poesia do menos.

Rio de Janeiro: Topbooks, 1999 (fragmento).

Com base no trecho de Morte e Vida Severina (Texto I)

e na analise critica (Texto Il), observa-se que a relacao

entre o texto poético e o contexto social a que ele faz

referéncia aponta para um problema social expresso

literariamente pela pergunta “Como entdo dizer quem

fala / ora a Vossas Senhorias?”. A resposta a pergunta
expressa no poema é dada por meio da

@ descricdo minuciosa dos tracos biograficos do
personagem-narrador.

® construcédo da figura do retirante nordestino como
um homem resignado com a sua situagéo.
representacao, na figura do personagem-narrador,
de outros Severinos que compartilham sua condig¢éo.

® apresentagdo do personagem-narrador como uma
projecao do proprio poeta, em sua crise existencial.

@ descricdo de Severino, que, apesar de humilde,
orgulha-se de ser descendente do coronel Zacarias.
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Disponivel em: www.ccsp.com.br. Acesso em: 26 jul. 2010 (adaptado).
O anuncio publicitario esta intimamente ligado ao ideario
de consumo quando sua func¢éo é vender um produto.
No texto apresentado, utilizam-se elementos linguisticos
e extralinguisticos para divulgar a atracao “Noites do
Terror’, de um parque de diversdes. O entendimento da
propaganda requer do leitor

0 a identificagdo com o publico-alvo a que se destina
0 anuncio.

® aavaliagdo daimagem como uma sétira as atragées
de terror.

® a atengdo para aimagem da parte do corpo humano
selecionada aleatoriamente.

. o reconhecimento do intertexto entre a publicidade e

um dito popular.

@ a percepgéo do sentido literal da expressao “noites
do terror”, equivalente a expressao “noites de terror”.

QUESTAO 101 00000000000 0O0

TEXTO |
Onde esta a honestidade?

Vocé tem palacete reluzente

Tem joias e criados a vontade

Sem ter nenhuma herancga ou parente
S6 anda de automovel na cidade...

E o povo pergunta com maldade:
Onde esta a honestidade?
Onde esta a honestidade?

O seu dinheiro nasce de repente

E embora nao se saiba se é verdade
Vocé acha nas ruas diariamente
Anéis, dinheiro e felicidade...

Vassoura dos saldes da sociedade
Que varre o que encontrar em sua frente
Promove festivais de caridade
Em nome de qualquer defunto ausente...
ROSA, N. Disponivel em: http://www.mpbnet.com.br. Acesso em: abr. 2010.

TEXTO I

Um vulto da histéria da musica popular brasileira,
reconhecido nacionalmente, € Noel Rosa. Ele nasceu
em 1910, no Rio de Janeiro; portanto, se estivesse vivo,
estaria completando 100 anos. Mas faleceu aos 26 anos
de idade, vitima de tuberculose, deixando um acervo de

grande valor para o patrimdnio cultural brasileiro. Muitas
de suas letras representam a sociedade contemporanea,
como se tivessem sido escritas no século XXI.

Disponivel em: http://www.mpbnet.com.br. Acesso em: abr. 2010.

Um texto pertencente ao patriménio literario-cultural
brasileiro é atualizavel, na medida em que ele se
refere a valores e situagdes de um povo. A atualidade
da cangédo Onde esta a honestidade?, de Noel Rosa,

evidencia-se por meio
da ironia, ao se referir ao enriquecimento de origem

duvidosa de alguns.

da critica aos ricos que possuem joias, mas nao tém
heranca.

damaldade do povo a perguntar sobre a honestidade.
do privilégio de alguns em clamar pela honestidade.
da insisténcia em promover eventos beneficentes.

QUESTAO 102

Quem é pobre, pouco se apega, € um giro-0-giro no
vago dos gerais, que nem os passaros de rios e lagoas. O
senhor vé: 0 Zé-Zim, o melhor meeiro meu aqui, risonho
e habilidoso. Pergunto: — Zé-Zim, por que € que vocé
néo cria galinhas-d’angola, como todo 0 mundo faz? —
Quero criar nada ndo... — me deu resposta: — Eu gosto
muito de mudar... [...] Belo um dia, ele tora. Ninguém
discrepa. Eu, tantas, mesmo digo. Eu dou protecao.
[...] Essa nédo faltou também a minha mae, quando eu
era menino, no sertdozinho de minha terra. [...] Gente
melhor do lugar eram todos dessa familia Guedes,
Jidido Guedes; quando sairam de 14, nos trouxeram
junto, minha mée e eu. Ficamos existindo em territorio
baixio da Sirga, da outra banda, ali onde o de-Janeiro vai

no Sao Francisco, o senhor sabe.
ROSA, J. G. Grande Sertao: Veredas. Rio de Janeiro: José Olympio (fragmento).

PO® ©

Na passagem citada, Riobaldo expbe uma situagéo
decorrente de uma desigualdade social tipica das areas
rurais brasileiras marcadas pela concentracao de terras
e pela relagdo de dependéncia entre agregados e
fazendeiros. No texto, destaca-se essa relagéo porque
0 personagem-narrador

0O relata a seu interlocutor a histéria de Zé-Zim,
demonstrando sua pouca disposi¢cao em ajudar seus
agregados, uma vez que superou essa condi¢ao
gracas a sua forga de trabalho.

® descreve o processo de transformagao de um meeiro
— espécie de agregado — em proprietario de terra.

® denuncia a falta de compromisso e a desocupacgéo
dos moradores, que pouco se envolvem no trabalho

da terra.
mostra como a condicdo material da vida do

sertanejo é dificultada pela sua dupla condi¢do de
homem livre e, ao mesmo tempo, dependente.

@ mantém o distanciamento narrativo condizente com
sua posicao social, de proprietario de terras.
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A discussdo sobre “o fim do livro de papel” com a
chegada da midia eletrénica me lembra a discusséo
idéntica sobre a obsolescéncia do folheto de cordel. Os
folhetos talvez ndo existam mais daqui a 100 ou 200
anos, mas, mesmo que isso acontega, os poemas de
Leandro Gomes de Barros ou Manuel Camilo dos Santos
continuardo sendo publicados e lidos — em CD-ROM,
em livro eletrbnico, em “chips quanticos”, sei la o qué. O
texto € uma espécie de almaimortal, capaz de reencarnar
em corpos variados: pagina impressa, livro em Braille,
folheto, “coffee-table book”, copia manuscrita, arquivo
PDF... Qualquer texto pode se reencarnar nesses (e
em outros) formatos, ndo importa se € Moby Dick ou
Viagem a Sdo Sarué, se é Macbeth ou O livro de piadas
de Casseta & Planeta.

TAVARES, B. Disponivel em: http://jornaldaparaiba.globo.com.

Ao refletir sobre a possivel extingdo do livro impresso
e o surgimento de outros suportes em via eletrénica, o
cronista manifesta seu ponto de vista, defendendo que

0O o cordel € um dos géneros textuais, por exemplo,
que sera extinto com o avancgo da tecnologia.

® o livro impresso permanecera como objeto cultural
veiculador de impressdes e de valores culturais.

® o surgimento da midia eletrénica decretou o fim do

prazer de se ler textos em livros e suportes impressos.
os textos continuardo vivos e passiveis de

reproducdo em novas tecnologias, mesmo que 0s
livros desaparecam.

@ os livros impressos desaparecerdo e, com eles,
a possibilidade de se ler obras literarias dos mais
diversos géneros.

QUESTA0104 00000000000 0O0

Nao tem tradugao
[...]
La no morro, se eu fizer uma falseta
A Risoleta desiste logo do francés e do inglés
A giria que 0 nosso morro criou
Bem cedo a cidade aceitou e usou
[...]
Essa gente hoje em dia que tem mania de exibi¢ao

N&o entende que o samba néo tem tradug&o no idioma
francés

Tudo aquilo que o malandro pronuncia

Com voz macia € brasileiro, ja passou de portugués
Amor la no morro € amor pra chuchu

As rimas do samba n&o sao / love you

E esse negdcio de ald, ald boy e alé Johnny

S6 pode ser conversa de telefone

ROSA, N. In: SOBRAL, Jo&o J. V. A tradugdo dos bambas. Revista Lingua Portuguesa.
Ano 4, n° 54. Sao Paulo: Segmento, abr. 2010 (fragmento).

As cangdes de Noel Rosa, compositor brasileiro de Vila
Isabel, apesar de revelarem uma agucada preocupagao
do artista com seu tempo e com as mudangas politico-
culturais no Brasil, no inicio dos anos 1920, ainda
sdo modernas. Nesse fragmento do samba N&o tem
traducéo, por meio do recurso da metalinguagem, o
poeta propde
@ incorporar novos costumes de origem francesa e
americana, juntamente com vocabulos estrangeiros.
® respeitar e preservar o portugués padrdo como
forma de fortalecimento do idioma do Brasil.
valorizar a fala popular brasileira como patriménio
linguistico e forma legitima de identidade nacional.
® mudar os valores sociais vigentes a época, com o
advento do novo e quente ritmo da musica popular
brasileira.
@ ironizar a malandragem carioca, aculturada pela
invasdo de valores étnicos de sociedades mais
desenvolvidas.

QUESTAO 105

A danca é um importante componente cultural da
humanidade. O folclore brasileiro € rico em dancgas que
representam as tradi¢gbes e a cultura de varias regibes
do pais. Estéo ligadas aos aspectos religiosos, festas,
lendas, fatos historicos, acontecimentos do cotidiano e
brincadeiras e caracterizam-se pelas musicas animadas
(com letras simples e populares), figurinos e cenarios
representativos.

SECRETARIA DA EDUCAGAO. Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo:
Educacao Fisica. Sdo Paulo: 2009 (adaptado).

A dancga, como manifestagéo e representagao da cultura
ritmica, envolve a expresséo corporal prépria de um
povo. Considerando-a como elemento folclorico, a
danca revela

manifestagdes afetivas, histéricas, ideoldgicas,
intelectuais e espirituais de um povo, refletindo seu
modo de expressar-se no mundo.

® aspectos eminentemente afetivos, espirituais e de
entretenimento de um povo, desconsiderando fatos
histéricos.

® acontecimentos do cotidiano, sob influéncia
mitolégica e religiosa de cada regido, sobrepondo
aspectos politicos.

® tradigbes culturais de cada regido, cujas
manifestacbes ritmicas sdo classificadas em um
ranking das mais originais.

@ lendas, que se sustentam em inverdades historicas,
uma vez que sao inventadas, e servem apenas para
a vivéncia ludica de um povo.
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QUESTAO 106 o000 00000000O0CO

Cultivar um estilo de vida saudavel é extremamente
importante para diminuir o risco de infarto, mas também
de problemas como morte subita e derrame. Significa
que manter uma alimentagdo saudavel e praticar
atividade fisica regularmente ja reduz, por si sé, as
chances de desenvolver varios problemas. Além disso, é
importante para o controle da presséo arterial, dos niveis
de colesterol e de glicose no sangue. Também ajuda
a diminuir o estresse e aumentar a capacidade fisica,
fatores que, somados, reduzem as chances de infarto.
Exercitar-se, nesses casos, com acompanhamento
médico e moderacgéo, € altamente recomendavel.

ATALIA, M. Nossa vida. Epoca. 23 mar. 2009.

Asideias veiculadas notexto se organizam estabelecendo
relagbes que atuam na construgéo do sentido. A esse
respeito, identifica-se, no fragmento, que

a expressédo “Além disso” marca uma sequenciag¢ao
de ideias.

® o conectivo “mas também” inicia oragdo que exprime
ideia de contraste.

o termo “como”, em “como morte subita e derrame”,
introduz uma generalizagéo.

o termo “Também” exprime uma justificativa.

O}

o termo “fatores” retoma coesivamente “niveis de
colesterol e de glicose no sangue”.

QUESTA0107 o000 00000000O0CO

IMODESTO "ds columas

o Alvorada podiam ser mais foceis de
construir, sem aguelas curvas, Mas
Joram elas que o mundoe inteire copiou™

Brasilia 50 anos. Veja. N° 2 138, nov. 2009.

Utilizadas desde a Antiguidade, as colunas, elementos
verticais de sustentacdo, foram sofrendo modificagbes
e incorporando novos materiais com ampliacdo de
possibilidades. Ainda que as classicas colunas gregas
sejam retomadas, notaveis inovagdes sido percebidas,
por exemplo, nas obras de Oscar Niemeyer, arquiteto
brasileiro nascido no Rio de Janeiro em 1907. No
desenho de Niemeyer, das colunas do Palacio da
Alvorada, observa-se

0 a presenca de um capitel muito simples, reforgando

a sustentaggo.
o tragado simples de amplas linhas curvas opostas,
resultando em formas marcantes.

® a disposicdo simétrica das curvas, conferindo
saliéncia e distorgéo a base.

® a oposicdo de curvas em concreto, configurando
certo peso e rebuscamento.
@ o excesso de linhas curvas, levando a um exagero

na ornamentacéo.

QUESTAO 108
Conceitos e importancia das lutas

Antes de se tornarem esporte, as lutas ou as artes
marciais tiveram duas conotagbes principais: eram
praticadas com o objetivo guerreiro ou tinham um apelo
filoséfico como concepgédo de vida bastante significativo.

Atualmente, nos deparamos com a grande expanséo
das artes marciais em nivel mundial. As raizes orientais
foram se disseminando, ora pela necessidade de luta
pela sobrevivéncia ou para a “defesa pessoal”, ora pela
possibilidade de ter as artes marciais como propria
filosofia de vida.

CARREIRO, E. A. Educagéo Fisica na escola: Implicagdes para a pratica pedagogica.
Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2008 (fragmento).

Um dos problemas da violéncia que esta presente
principalmente nos grandes centros urbanos s&o as
brigas e os enfrentamentos de torcidas organizadas, além
da formagédo de gangues, que se apropriam de gestos
das lutas, resultando, muitas vezes, em fatalidades.
Portanto, o verdadeiro objetivo da aprendizagem desses
movimentos foi mal compreendido, afinal as lutas

0 se tornaram um esporte, mas eram praticadas com

o objetivo guerreiro a fim de garantir a sobrevivéncia.

@apresentam a possibilidade de desenvolver o
autocontrole, o respeito ao outro e a formagdo do

carater.

possuem como objetivo principal a “defesa pessoal”

por meio de golpes agressivos sobre o adversario.

sofreram transformacdes em seus principios filoséficos

em razao de sua disseminagéo pelo mundo.

se disseminaram pela necessidade de luta pela

sobrevivéncia ou como filosofia pessoal de vida.

®
D)
(E]
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KQUESTA0109 o000 00000000O0CO

O tema da velhice foi objeto de estudo de brilhantes
filosofos ao longo dos tempos. Um dos melhores livros
sobre o assunto foi escrito pelo pensador e orador
romano Cicero: A Arte do Envelhecimento. Cicero nota,
primeiramente, que todas as idades tém seus encantos
e suas dificuldades. E depois aponta para um paradoxo
da humanidade. Todos sonhamos ter uma vida longa,
0 que significa viver muitos anos. Quando realizamos
a meta, em vez de celebrar o feito, nos atiramos a um
estado de melancolia e amargura. Ler as palavras de
Cicero sobre envelhecimento pode ajudar a aceitar
melhor a passagem do tempo.

NOGUEIRA, P. Saude & Bem-Estar Antienvelhecimento. Epoca. 28 abr. 2008.
O autor discute problemas relacionados ao

envelhecimento, apresentando argumentos que levam a
inferir que seu objetivo é

@ esclarecer que a velhice é inevitavel.

® contar fatos sobre a arte de envelhecer.

® defender a ideia de que a velhice é desagradavel.
® influenciar o leitor para que lute contra o

envelhecimento.
mostrar as pessoas que €& possivel aceitar, sem
angustia, o envelhecimento.

QUESTA0110 o000 00000000O0CO

LEIRNER, N. Tronco com cadeira (detalhe), 1964.

Disponivel em: http://www.itaucultural.org.br. Acesso em: 27 jul. 2010.

Nessa estranha dignidade e nesse abandono, o objeto
foi exaltado de maneira ilimitada e ganhou um significado
que se pode considerar magico. Dai sua “vida inquietante
e absurda”. Tornou-se idolo e, a0 mesmo tempo, objeto de
zombaria. Sua realidade intrinseca foi anulada.

JAFFE, A. O simbolismo nas artes plasticas. In: JUNG, C.G. (org.).
O homem e os seus simbolos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008.

A relacdo observada entre a imagem e o texto
apresentados permite o entendimento da intencdo de
um artista contemporaneo. Neste caso, a obra apresenta
caracteristicas

@ funcionais e de sofisticagéo decorativa.
@ futuristas e do abstrato geométrico.

® construtivistas e de estruturas modulares.
abstracionistas e de releitura do objeto.

@ figurativas e de representagdo do cotidiano.

QUESTA0111 o000 00000000O0CO

No capricho

O Adéaozinho, meu cumpade, enquanto esperava
pelo delegado, olhava para um quadro, a pintura de
uma senhora. Ao entrar a autoridade e percebendo que
o cab6co admirava tal figura, perguntou: “Que tal? Gosta

desse quadro?”

E o Adaozinho, com toda a sinceridade que Deus da
ao cabdco da roga: “Mas pelo amor de Deus, hein, dotd!
Que muié feia! Parece fiote de cruis-credo, parente do

deus-me-livre, mais horriver que briga de cego no escuro.”

Ao que o delegado nao teve como deixar de
confessar, um pouco secamente: “E a minha m3e.” E
0 cabdco, em cima da bucha, ndo perde a linha: “Mais
dot6, inté que é uma feiura caprichada.”

BOLDRIN, R. AlImanaque Brasil de Cultura Popular.
Sé&o Paulo: Andreato Comunicagéo e Cultura, n° 62, 2004 (adaptado).

Por suas caracteristicas formais, por sua fungéo e uso,

o texto pertence ao género

anedota, pelo enredo e humor caracteristicos.

@ crobnica, pela abordagem literaria de fatos do cotidiano.
® depoimento, pela apresentacdo de experiéncias
pessoais.

D]

relato, pela descricdo minuciosa de fatos veridicos.

reportagem, pelo registro impessoal de situacdes reais.
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QUESTAO 112

Toca do Salitre - Piaui
Disponivel em: http://www.fumdham.org.br. Acesso em: 27 jul. 2010.

TEXTO I

Arte Urbana. Foto: Diego Singh
Disponivel em: http://www.diaadia.pr.gov.br. Acesso em: 27 jul. 2010.

O grafite contemporaneo, considerado em alguns
momentos como uma arte marginal, tem sido
comparado as pinturas murais de varias épocas e
as escritas pré-histéricas. Observando as imagens
apresentadas, é possivel reconhecer elementos comuns

entre os tipos de pinturas murais, tais como

0 a preferéncia por tintas naturais, em razao de seu
efeito estético.

® a inovacgdo na técnica de pintura, rompendo com
modelos estabelecidos.

@o registro do pensamento e das crencas das

sociedades em varias épocas.

® a repeticdo dos temas e a restricdo de uso pelas
classes dominantes.

@ ouso exclusivista da arte para atender aos interesses

da elite.

~

QUESTAO 113 ) 0000000000 O0CBO0CBOCS

Estrada

Esta estrada onde moro, entre duas voltas do caminho,
Interessa mais que uma avenida urbana.

Nas cidades todas as pessoas se parecem.

Todo mundo ¢ igual. Todo mundo é toda a gente.

Aqui, ndo: sente-se bem que cada um traz a sua alma.
Cada criatura € unica.

Até os caes.

Estes cées da roca parecem homens de negécios:
Andam sempre preocupados.

E quanta gente vem e vai!

E tudo tem aquele carater impressivo que faz meditar:

Enterro a pé ou a carrocinha de leite puxada por um

bodezinho manhoso.

Nem falta o murmurio da agua, para sugerir, pela voz

dos simbolos,
Que a vida passa! que a vida passa!

E que a mocidade vai acabar.

BANDEIRA, M. O ritmo dissoluto. Rio de Janeiro: Aguilar, 1967.

A lirica de Manuel Bandeira € pautada na apreenséao
de significados profundos a partir de elementos do
cotidiano. No poema Estrada, o lirismo presente no
contraste entre campo e cidade aponta para

0 o desejo do eu lirico de resgatar a movimentagao
dos centros urbanos, o que revela sua nostalgia com
relacdo a cidade.

a percepcao do carater efémero da vida, possibilitada
pela observacao da aparente inércia da vida rural.
® a opgéo do eu lirico pelo espago bucdlico como
possibilidade de meditag&o sobre a sua juventude.
a visdo negativa da passagem do tempo, visto que
esta gera insegurancga.
a profunda sensacgéo de medo gerada pela reflexao

acerca da morte.

LC - 2° dia | Caderno 7 - AZUL - Pagina 12j




* A Z U L 2 5 D 0 M 1 3 =*

KQUESTA0114 o000 00000000O0CO

PICASSO, P. Guernica. Oleo sobre tela. 349 X 777 cm. Museu Reina Sofia, Espanha, 1937.
Disponivel em: http://www.fddreis.files.wordpress.com. Acesso em: 26 jul. 2010.

O pintor espanhol Pablo Picasso (1881-1973), um dos
mais valorizados no mundo artistico, tanto em termos
financeiros quanto histéricos, criou a obra Guernica
em protesto ao ataque aéreo a pequena cidade basca
de mesmo nome. A obra, feita para integrar o Salédo
Internacional de Artes Plasticas de Paris, percorreu toda
a Europa, chegando aos EUA e instalando-se no MoMA,
de onde sairia apenas em 1981. Essa obra cubista
apresenta elementos plasticos identificados pelo

painelideografico, monocromatico, que enfoca varias
dimensdes de um evento, renunciando a realidade,
colocando-se em plano frontal ao espectador.
horror da guerra de forma fotografica, com o uso
da perspectiva classica, envolvendo o espectador
nesse exemplo brutal de crueldade do ser humano.
uso das formas geométricas no mesmo plano, sem
emocao e expressdo, despreocupado com o volume,
a perspectiva e a sensagao escultorica.
esfacelamento dos objetos abordados na mesma
narrativa, minimizando a dor humana a servigco da
objetividade, observada pelo uso do claro-escuro.
uso de varios icones que representam personagens
fragmentados bidimensionalmente, de forma fotogra-
fica livre de sentimentalismo.

QUESTA0115 o000 00000000O0CO

No Brasil, a condi¢do cidada, embora dependa da
leitura e da escrita, ndo se basta pela enunciagdo do
direito, nem pelo dominio desses instrumentos, o que,
sem duvida, viabiliza melhor participagdo social. A
condicao cidada depende, seguramente, da ruptura com
o ciclo da pobreza, que penaliza um largo contingente
populacional.

Formagao de leitores e construcdo da cidadania, memoria e presenga do PROLER.
Rio de Janeiro: FBN, 2008.

Ao argumentar que a aquisi¢ao das habilidades de leitura

e escrita ndo séo suficientes para garantir o exercicio da

cidadania, o autor

critica os processos de aquisicdo da leitura e da

escrita.

fala sobre o dominio da leitura e da escrita no Brasil.

incentiva a participagdo efetiva na vida da

comunidade.

.faz uma avaliagdo critica a respeito da condigao
cidada do brasileiro.

@ define instrumentos eficazes para elevar a condi¢éo

social da populagéo do Brasil.

QUESTAO116 o000 00000000O0CO

Lépida e leve

Lingua do meu Amor velosa e doce,

que me convences de que sou frase,

que me contornas, que me vestes quase,
como se o corpo meu de ti vindo me fosse.
Lingua que me cativas, que me enleias

os surtos de ave estranha,

em linhas longas de invisiveis teias,

de que és, ha tanto, habilidosa aranha...
[...]

Amo-te as sugestdes gloriosas e funestas,
amo-te como todas as mulheres

te amam, 6 lingua-lama, 6 lingua-resplendor,
pela carne de som que a ideia emprestas
e pelas frases mudas que proferes

nos siléncios de Amorl...

MACHADO, G. In: MORICONI, . (org.). Os cem melhores poemas brasileiros do século.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2001 (fragmento).

A poesia de Gilka Machado identifica-se com as

concepgdes artisticas simbolistas. Entretanto, o texto

selecionado incorpora referéncias tematicas e formais

modernistas, ja que, nele, a poeta

0 procura desconstruir a visdo metaforica do amor e
abandona o cuidado formal.

® concebe a mulher como um ser sem linguagem e
questiona o poder da palavra.

® questiona o trabalho intelectual da mulher e antecipa
a construcéo do verso livre.

® propde um modelo novo de erotizagdo na lirica
amorosa e propde a simplificagéo verbal.

@explora a construcdo da esséncia feminina, a partir

da polissemia de “lingua”, e inova o léxico.
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QUESTAO 117 00000000000 0O0

Abatidos pelo fadinho harmonioso e nostalgico dos
desterrados, iam todos, até mesmo os brasileiros, se
concentrando e caindo em tristeza; mas, de repente,
o cavaquinho de Porfiro, acompanhado pelo violdo
do Firmo, romperam vibrantemente com um chorado
baiano. Nada mais que os primeiros acordes da
musica crioula para que o sangue de toda aquela gente
despertasse logo, como se alguém lhe fustigasse o
corpo com urtigas bravas. E seguiram-se outras notas,
e outras, cada vez mais ardentes e mais delirantes. Ja
nao eram dois instrumentos que soavam, eram lubricos
gemidos e suspiros soltos em torrente, a correrem
serpenteando, como cobras numa floresta incendiada;
eram ais convulsos, chorados em frenesi de amor:
musica feita de beijos e solugos gostosos; caricia de
fera, caricia de doer, fazendo estalar de gozo.

AZEVEDO, A. O Cortigo. Sao Paulo: Atica, 1983 (fragmento).
No romance O Cortigo (1890), de Aluizio Azevedo, as
personagens séo observadas como elementos coletivos
caracterizados por condicionantes de origem social,
sexo e etnia. Na passagem transcrita, o confronto
entre brasileiros e portugueses revela prevaléncia do
elemento brasileiro, pois

0 destaca o nome de personagens brasileiras e omite
o de personagens portuguesas.

O exalta a forga do cenario natural brasileiro e
considera o do portugués inexpressivo.

@ mostra o poder envolvente da musica brasileira, que

cala o fado portugués.

@® destaca o sentimentalismo brasileiro, contrario a
tristeza dos portugueses.

@ atribui aos brasileiros uma habilidade maior com
instrumentos musicais.

QUESTA0118 00000000000 0O0
Guardar

Guardar uma coisa nao é escondé-la ou trancéa-la.

Em cofre ndo se guarda coisa alguma.

Em cofre perde-se a coisa a vista.

Guardar uma coisa € olha-la, fita-la, mira-la por
admira-la, isto &, ilumina-la ou ser por ela iluminado.
Guardar uma coisa € vigia-la, isto é, fazer vigilia por
ela, isto é, velar por ela, isto é, estar acordado por ela,
isto &, estar por ela ou ser por ela.

Por isso melhor se guarda o voo de um passaro

Do que um passaro sem voos.

Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica,
por isso se declara e declama um poema:

Para guarda-lo:

Para que ele, por sua vez, guarde o que guarda:
Guarde o que quer que guarda um poema:

Por isso o lance do poema:

Por guardar-se o que se quer guardar.

MACHADO, G. In: MORICONI, I. (org.). Os cem melhores poemas brasileiros do século.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

A memoéria € um importante recurso do patrimbénio
cultural de uma nagéo. Ela esta presente nas lembrancas
do passado e no acervo cultural de um povo. Ao tratar o
fazer poético como uma das maneiras de se guardar o
que se quer, o texto

0 ressalta a importancia dos estudos histéricos para a
construgdo da memdria social de um povo.

® valoriza as lembrancgas individuais em detrimento
das narrativas populares ou coletivas.

@reforga a capacidade da literatura em promover a

subjetividade e os valores humanos.

@® destaca a importancia de reservar o texto literario
aqueles que possuem maior repertorio cultural.

O revela a superioridade da escrita poética como forma
ideal de preservacao da memoria cultural.

QUESTAO 119

Quando os portugueses se instalaram no Brasil,
0 pais era povoado de indios. Importaram, depois, da
Africa, grande numero de escravos. O Portugués, o
indio e o Negro constituem, durante o periodo colonial,
as trés bases da populagéo brasileira. Mas no que se
refere a cultura, a contribuicdo do Portugués foi de longe
a mais notada.

Durante muito tempo o portugués e o tupi viveram
lado a lado como linguas de comunicagéo. Era o tupi
que utilizavam os bandeirantes nas suas expedig¢oes.
Em 1694, dizia o Padre Antbnio Vieira que “as familias
dos portugueses e indios em Sao Paulo estdo téo
ligadas hoje umas com as outras, que as mulheres e os
filhos se criam mistica e domesticamente, e a lingua que
nas ditas familias se fala é a dos indios, e a portuguesa
a vao os meninos aprender a escola.”

TEYSSIER, P. Histéria da lingua portuguesa. Lisboa:

Livraria Sa da Costa, 1984 (adaptado).

A identidade de uma nacgéo esta diretamente ligada a

cultura de seu povo. O texto mostra que, no periodo

colonial brasileiro, o Portugués, o Indio e o Negro

formaram a base da populagdo e que o patrimbénio
linguistico brasileiro é resultado da

0 contribuicdo dos
brasileiros.

® diferenga entre as linguas dos colonizadores e as
dos indigenas.
importancia do padre Anténio Vieira para a literatura
de lingua portuguesa.
origem das diferencas entre a lingua portuguesa e

indios na escolarizagdo dos

(C)
(D)
as linguas tupi.
@interagéo pacifica no uso da lingua portuguesa e da

lingua tupi.
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Pequeno concerto que virou cangao

N&o, ndo ha por que mentir ou esconder
A dor que foi maior do que é capaz meu coragao
N&o, nem ha por que seguir cantando s6 para explicar
N&o vai nunca entender de amor quem nunca soube amar
Ah, eu vou voltar pra mim
Seguir sozinho assim
Até me consumir ou consumir toda essa dor
Até sentir de novo o coracédo capaz de amor
VANDRE, G. Disponivel em: http://www.letras.terra.com.br. Acesso em: 29 jun. 2011.

Na cancado de Geraldo Vandré, tem-se a manifestagao
da funcdo poética da linguagem, que é percebida na
elaboracao artistica e criativa da mensagem, por meio
de combinag¢des sonoras e ritmicas. Pela analise do
texto, entretanto, percebe-se, também, a presenca
marcante da funcdo emotiva ou expressiva, por meio da

qual o emissor
Q imprime a cangéo as marcas de sua atitude pessoal,
seus sentimentos.

transmite informagbes objetivas sobre o tema de
que trata a cangao.

busca persuadir o receptor da can¢ao a adotar um
certo comportamento.

procura explicar a propria linguagem que utiliza para
construir a cangao.

objetiva verificar ou fortalecer a eficiéncia da
mensagem veiculada.

QUESTAO 121
E agua que nido acaba mais

(B)
®
D)
(E]
se0ececccccccee

Dados preliminares divulgados por pesquisadores
da Universidade Federal do Para (UFPA) apontaram
o Aquifero Alter do Chdo como o maior depodsito de
agua potavel do planeta. Com volume estimado em
86 000 quilébmetros cubicos de agua doce, a reserva
subterrdnea esta localizada sob os estados do
Amazonas, Para e Amapa. “Essa quantidade de agua
seria suficiente para abastecer a populacdo mundial
durante 500 anos”, diz Milton Matta, gedlogo da UFPA.
Em termos comparativos, Alter do Chéo tem quase o
dobro do volume de agua do Aquifero Guarani (com
45 000 quildmetros cubicos). Até entdo, Guarani era a
maior reserva subterrdnea do mundo, distribuida por
Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai.

Epoca. N° 623, 26 abr. 2010.

Essa noticia, publicada em uma revista de grande
circulagdo, apresenta resultados de uma pesquisa
cientifica realizada por uma universidade brasileira.
Nessa situacdo especifica de comunicagéo, a fungéo
referencial da linguagem predomina, porque o autor do
texto prioriza

[\ as suas opinides, baseadas em fatos.
0s aspectos objetivos e precisos.

(® os elementos de persuaséao do leitor.

® os elementos estéticos na construgdo do texto.
@ os aspectos subjetivos da mencionada pesquisa.

Texto para as questoes 122 e 123

0 Conar existe para coibir
0s exageros na propaganda.
e e S e
; it
Noés adorariamos dizer que somos perfeitos. Que
somos infaliveis. Que ndo cometemos nem mesmo o
menor deslize. E s6 ndo falamos isso por um pequeno
detalhe: seriaumamentira. Alias,emvezde usarapalavra
“mentira”, como acabamos de fazer, poderiamos optar
por um eufemismo. “Meia-verdade”, por exemplo, seria
um termo muito menos agressivo. Mas nés ndo usamos
esta palavra simplesmente porque ndo acreditamos que
exista uma “Meia-verdade”. Para o Conar, Conselho
Nacional de Autorregulamentacao Publicitaria, existem
a verdade e a mentira. Existem a honestidade e a
desonestidade. Absolutamente nada no meio. O Conar
nasceu ha 29 anos (viu s6? nao arredondamos para 30)
com a missao de zelar pela ética na publicidade. Nao
fazemos isso porque somos bonzinhos (gostariamos de
dizer isso, mas, mais uma vez, seria mentira). Fazemos
isso porque é a unica forma da propaganda ter o maximo
de credibilidade. E, ca entre nos, para que serviria a
propaganda se o consumidor ndo acreditasse nela?
Qualquer pessoa que se sinta enganada por uma
peca publicitaria pode fazer uma reclamacéo ao Conar.
Ele analisa cuidadosamente todas as denuncias e,
quando é o caso, aplica a punigéo.
Anuncio veiculado na Revista Veja. Sao Paulo: Abril. Ed. 2120, ano 42, n° 27, 8 jul. 2009.

QUESTAO 122 o000 00000000O0CO

O recurso grafico utilizado no anuncio publicitario — de
destacar a potencial supressao de trecho do texto —
reforca a eficacia pretendida, revelada na estratégia de
0 ressaltar a informag&o no titulo, em detrimento do
restante do conteudo associado.
® incluir o leitor por meio do uso da 12 pessoa do plural
no discurso.
® contara historia da criagdo do érgao como argumento
de autoridade.
subverter o fazer publicitario pelo uso de sua
metalinguagem.
@ impressionar o leitor pelo jogo de palavras no texto.
QUESTAO 123 0000000000000
Considerando a autoria e a selecéo lexical desse texto,
bem como os argumentos nele mobilizados, constata-se
que o objetivo do autor do texto &
6 informar os consumidores em geral sobre a atuagéo
do Conar.
® conscientizar publicitarios do compromisso ético ao
elaborar suas pegas publicitarias.
@® alertar chefes de familia, para que eles fiscalizem o
conteudo das propagandas veiculadas pela midia.
® chamar a atengéo de empresarios e anunciantes em
geral para suas responsabilidades ao contratarem
publicitarios sem ética.
chamar a atencdo de empresas para os efeitos
nocivos que elas podem causar a sociedade, se
compactuarem com propagandas enganosas.

CGNAR

Propaganda boa &
propaganda respansdvel.
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QUESTAO 124 2P0000000000000

SE NO INVERNO E DIFiCIL ACORDAR,
IMAGINE DORMIR.

Com a chegada do inverno, muitas pessoas
perdem o sono. Sdo milhdes de necessitados que
lutam contra a fome e o frio. Para vencer esta
batalha, eles precisam de vocé. Deposite qualquer
quantia. Vocé ajuda milhares de pessoas a terem
uma boa noite e dorme com a consciéncia tranquila.

Veja. 05 set. 1999 (adaptado).

O produtor de anuncios publicitarios utiliza-se de estra-
tégias persuasivas para influenciar o comportamento de
seu leitor. Entre os recursos argumentativos mobilizados
pelo autor para obter a adesao do publico a campanha,
destaca-se nesse texto

0 a oposigao entre individual e coletivo, trazendo um
ideario populista para o anuncio.

® a utilizagdo de tratamento informal com o leitor, o
que suaviza a seriedade do problema.

® o emprego de linguagem figurada, o que desvia a
atengéo da populagao do apelo financeiro.

® o uso dos numerais “milhares” e “milhdes”,
responsavel pela supervalorizacdo das condi¢des
dos necessitados.

@ 0 jogo de palavras entre “acordar” e “dormir”, o que
relativiza o problema do leitor em relagdo ao dos
necessitados.

QUESTAO 125

Entre ideia e tecnologia

O grande conceito por trds do Museu da Lingua é
apresentar o idioma como algo vivo e fundamental para
o entendimento do que € ser brasileiro. Se nada nos
define com clareza, a forma como falamos o portugués
nas mais diversas situacdes cotidianas é talvez a melhor
expressao da brasilidade.

SCARDOVELLI, E. Revista Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Segmento, Ano Il, n° 6, 2006.

Otexto prop6e umareflexdo acercadalingua portuguesa,
ressaltando para o leitor a

@ inauguragdo do museu e o grande investimento em
cultura no pais.

importdncia da lingua para a construcdo da

identidade nacional.

afetividade t&o comum ao brasileiro,

através da lingua.

relacdo entre o idioma e as politicas publicas na

area de cultura.

diversidade étnica e linguistica existente no territério

nacional.

retratada

@ © @

~

QUESTAO 126 2P0000000000000

TEXTO |

O Brasil sempre deu respostas rapidas através da
solidariedade do seu povo. Mas a mesma forga que nos
motiva a ajudar o proéximo deveria também nos motivar
a ter atitudes cidadas. Ndo podemos mais transferir a
culpa para quem é vitima ou até mesmo para a propria
natureza, como se essa seguisse a légica humana.
Sobram desculpas esfarrapadas e falta competéncia da
classe politica.

Cartas. Istoé. 28 abr. 2010.

TEXTO I

N&o podemos negar ao povo sofrido todas as
hipoteses de previsdo dos desastres. Demagogos
culpam os moradores; 0 governo e a prefeitura apelam
para as pessoas sairem das areas de risco e agora
dizem que sera compulséria a realocagdo. Entéo
temos a realocar o Brasil inteiro! Criemos um servigo,
similar ao SUS, com alocacao obrigatéria de recursos
orcamentarios com rede de atendimento preventivo,
onde participariam arquitetos, engenheiros, gedlogos.
Bem ou mal, esse “SUS” organizaria brigadas nos locais.
Nos casos da dengue, por exemplo, poderia verificar as
condigbes de acontecer epidemias. Seriam boas agdes
preventivas.

Carta do Leitor. Carta Capital. 28 abr. 2010 (adaptado).

Os textos apresentados expressam opinides de leitores
acerca de relevante assunto para a sociedade brasileira.
Os autores dos dois textos apontam para a

0O necessidade de trabalho voluntario continuo para a
resolugcéo das mazelas sociais.

® importancia de agbes preventivas para evitar
catastrofes, indevidamente atribuidas aos politicos.
incapacidade politica para agir de forma diligente na
resolucéo das mazelas sociais.

® urgéncia de se criarem novos o6rgaos publicos com
as mesmas caracteristicas do SUS.

@ impossibilidade de o homem agir de forma eficaz ou
preventiva diante das a¢des da natureza.
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KQUESTA0127 o000 00000000O0CO

Mudh sua
ambalagam

L&
Disponivel em: http://www.ccsp.com.br. Acesso em: 27 jul. 2010 (adaptado).

O texto é uma propaganda de um adogante que tem o
seguinte mote: “Mude sua embalagem”. A estratégia que
o autor utiliza para o convencimento do leitor baseia-se
no emprego de recursos expressivos, verbais e nao
verbais, com vistas a

0 ridicularizar a forma fisica do possivel cliente do
produto anunciado, aconselhando-o a uma busca de
mudancas estéticas.

® enfatizar a tendéncia da sociedade contemporanea
de buscar habitos alimentares saudaveis, reforgando
tal postura.

® criticar o consumo excessivo de produtos
industrializados por parte da populagéo, propondo a
redugéo desse consumo.

. associar o vocabulo “agucar” a imagem do corpo fora
de forma, sugerindo a substituicdo desse produto
pelo adocante.

@ relacionar a imagem do saco de aguicar a um corpo
humano que ndo desenvolve atividades fisicas,
incentivando a pratica esportiva.

QUESTAO 128 0000000000000

Motivadas ou n&o historicamente, normas prestigiadas
ou estigmatizadas pela comunidade sobrepbem-se ao
longo do territdrio, seja numa relagao de oposicéo, seja de
complementaridade, sem, contudo, anular a intersecdo de
usos que configuram uma norma nacional distinta da do
portugués europeu. Ao focalizar essa questdo, que opde
ndo so6 as normas do portugués de Portugal as normas do
portugués brasileiro, mas também as chamadas normas
cultas locais as populares ou vernaculas, deve-se insistir
na ideia de que essas normas se consolidaram em
diferentes momentos da nossa historia e que sé a partir do
século XVIIl se pode comecar a pensar na bifurcagéo das
variantes continentais, ora em consequéncia de mudancas
ocorridas no Brasil, ora em Portugal, ora, ainda, em ambos
os territorios.

CALLOU, D. Gramatica, variagdo e normas. /n: VIEIRA, S. R.; BRANDAO, S. (orgs).
Ensino de gramatica: descrigéo e uso. Sdo Paulo: Contexto, 2007 (adaptado).

O portugués do Brasil ndo é uma lingua uniforme. A
variagao linguistica € um fendmeno natural, ao qual todas
as linguas estéo sujeitas. Ao considerar as variedades
linguisticas, o texto mostra que as normas podem ser
aprovadas ou condenadas socialmente, chamando a
atencéo do leitor para a

0 desconsideracdo da existéncia das
populares pelos falantes da norma culta.

©® difusdo do portugués de Portugal em todas as
regides do Brasil s6 a partir do século XVIII.

@ existéncia de usos da lingua que caracterizam uma
norma nacional do Brasil, distinta da de Portugal.

® inexisténcia de normas cultas locais e populares ou
vernaculas em um determinado pais.

O necessidade de se rejeitar a ideia de que os usos
frequentes de uma lingua devem ser aceitos.

QUESTAO 129 o000 00000000O0CO

normas

VERISSIMO, L. F. As cobras em: Se Deus existe que eu seja atingido por um raio.
Porto Alegre: L&PM, 1997.

O humor da tira decorre da reagdo de uma das cobras

com relagéo ao uso de pronome pessoal reto, em vez

de pronome obliquo. De acordo com a norma padrao da

lingua, esse uso é inadequado, pois

[N contraria o uso previsto para o registro oral da lingua.

contraria a marcagdo das fungdes sintaticas de
sujeito e objeto.

® gerainadequacdo na concordancia com o verbo.

® gera ambiguidade na leitura do texto.

@ apresenta dupla marcagéo de sujeito.

QUESTAO130 o000 00000000O0CO
MANDIOCA - mais um presente da Amazénia

Aipim, castelinha, macaxeira, maniva, maniveira. As
designacdes da Manihot utilissima podem variar de regiéo,
no Brasil, mas uma delas deve ser levada em conta em todo
o territério nacional: pao-de-pobre — e por motivos 6bvios.

Rica emfécula, amandioca—uma plantaristica e nativa
da Amazonia disseminada no mundo inteiro, especialmente
pelos colonizadores portugueses — € a base de sustento de
muitos brasileiros e o Unico alimento disponivel para mais de
600 milhdes de pessoas em varios pontos do planeta, e em
particular em algumas regides da Africa.

O melhor do Globo Rural. Fev. 2005 (fragmento).
De acordo com o texto, ha no Brasil uma variedade de
nomes para a Manihot utilissima, nome cientifico da
mandioca. Esse fendbmeno revela que

existem variedades regionais para nomear uma
mesma espécie de planta.

® mandioca é nome especifico para a espécie existente
na regiao amazodnica.

“pdo-de-pobre” €& designacdo especifica para a
planta da regi&o amazodnica.

0s nomes designam espécies diferentes da planta,
conforme a regido.

a planta € nomeada conforme as particularidades
que apresenta.

@ 0 @

\\ LC - 2° dia | Caderno 7 - AZUL - Pagina 17




* A Z U L 2 5 D 0 M 1 8 =

QUESTAO 131 00000000000 0O0

Ha certos usos consagrados na fala, e até mesmo
na escrita, que, a depender do estrato social e do nivel
de escolaridade do falante, s&o, sem duvida, previsiveis.
Ocorrem até mesmo em falantes que dominam a
variedade padréo, pois, na verdade, revelam tendéncias
existentes na lingua em seu processo de mudanca
que nao podem ser bloqueadas em nome de um “ideal
linguistico” que estaria representado pelas regras da
gramatica normativa. Usos como ter por haver em
construgdes existenciais (fem muitos livros na estante),
o do pronome objeto na posicao de sujeito (para mim
fazer o trabalho), a ndo-concordéncia das passivas com
se (aluga-se casas) sdo indicios da existéncia, ndo de
uma norma unica, mas de uma pluralidade de normas,
entendida, mais uma vez, norma como conjunto de
habitos linguisticos, sem implicar juizo de valor.

CALLOU, D. Gramatica, variagdo e normas. /n: VIEIRA, S. R.; BRANDAO, S. (orgs).

Ensino de gramatica: descrigdo e uso. Sdo Paulo: Contexto, 2007 (fragmento).

Considerando a reflexdo trazida no texto a respeito da
multiplicidade do discurso, verifica-se que

0O estudantes que ndo conhecem as diferencas
entre lingua escrita e lingua falada empregam,
indistintamente, usos aceitos na conversa com
amigos quando vao elaborar um texto escrito.

falantes que dominam a variedade padrao do
portugués do Brasil demonstram usos que
confirmam a diferenga entre a norma idealizada e
a efetivamente praticada, mesmo por falantes mais
escolarizados.

® moradores de diversas regides do pais que enfrentam
dificuldades ao se expressar na escrita revelam a
constante modificagdo das regras de emprego de
pronomes e 0s casos especiais de concordancia.

® pessoas que se julgam no direito de contrariar a
gramatica ensinada na escola gostam de apresentar
usos ndo aceitos socialmente para esconderem seu
desconhecimento da norma padrao.

@ usuarios que desvendam os mistérios e sutilezas da
lingua portuguesa empregam formas do verbo ter
quando, na verdade, deveriam usar formas do verbo
haver, contrariando as regras gramaticais.

QUESTAO 132 00000000000 0O0

Palavra indigena

A histéria da tribo Sapucai, que traduziu para o
idioma guarani os artefatos da era da computagdo que
ganharam importancia em sua vida, como mouse (que
eles chamam de angojha) e windows (oventa)

Quando a internet chegou aquela comunidade, que
abriga em torno de 400 guaranis, ha quatro anos, por
meio de um projeto do Comité para Democratizacdo
da Informatica (CDI), em parceria com a ONG Rede
Povos da Floresta e com antena cedida pela Star One
(da Embratel), Potty e sua aldeia logo vislumbraram as

possibilidades de comunicagao que a web traz.

Ele conta que usam a rede, por enquanto, somente
para preparagdo e envio de documentos, mas
perceberam que ela pode ajudar na preservagao da

cultura indigena.

A apropriagdo da rede se deu de forma gradual,
mas os guaranis ja incorporaram a novidade tecnologica
ao seu estilo de vida. A importancia da internet e da
computagéo para eles esta expressa num caso de rara
incorporacgéo: a do vocabulario.

— Um dia, o cacique da aldeia Sapucai me ligou.
“A gente ndo esta querendo chamar computador de
“computador”. Sugeri a eles que criassem uma palavra
em guarani. E criaram aiu irt rive, “caixa pra acumular a
lingua”. Nés, brancos, usamos mouse, windows e outros
termos, que eles comegaram a adaptar para o idioma
deles, como angojha (rato) e oventa (janela) — conta
Rodrigo Baggio, diretor do CDI.
Disponivel em: http://www.revistalingua.uol.com.br. Acesso em: 22 jul. 2010.
O uso das novas tecnologias de informacdo e
comunicagao fez surgir uma série de novos termos
que foram acolhidos na sociedade brasileira em sua
forma original, como: mouse, windows, download, site,
homepage, entre outros. O texto trata da adaptacéo
de termos da informatica a lingua indigena como uma
reacgao da tribo Sapucai, o que revela

0 a possibilidade que o indio Potty vislumbrou em
relacdo a comunicagao que a web pode trazer a seu
povo e a facilidade no envio de documentos e na
conversagdo em tempo real.

® ousodainternet para preparagao e envio de documentos,
bem como a contribuicdo para as atividades relacionadas
aos trabalhos da cultura indigena.

@a preservagdo da identidade, demonstrada pela

conservagdo do idioma, mesmo com a utilizagao
de novas tecnologias caracteristicas da cultura de
outros grupos sociais.

® adeso ao projeto do Comité para Democratizagéo
da Informatica (CDI), que, em parceria com a ONG
Rede Povos da Floresta, possibilitou o acesso a
web, mesmo em ambiente indspito.

@ a apropriagdo da nova tecnologia de forma gradual,
evidente quando os guaranis incorporaram a
novidade tecnoldgica ao seu estilo de vida com a
possibilidade de acesso a internet.
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Imagem para as questdes 133 e 134

Disponivel em: http://www.wordinfo.info. Acesso em: 27 abr. 2010.
QUESTAO133 © 0 0000000000000 000000000900 09000901909 9 0

O homem evoluiu. Independentemente de teoria, essa evolugdo ocorreu de varias formas. No que concerne a
evolucao digital, o homem percorreu longo trajeto da pedra lascada ao mundo virtual. Tal fato culminou em um
problema fisico habitual, ilustrado na imagem, que propicia uma piora na qualidade de vida do usuario, uma vez que

a evolugao ocorreu e com ela evoluiram as dores de cabega, o estresse e a falta de atengéo a familia.

a vida sem o computador tornou-se quase inviavel, mas se tem diminuido problemas de visdo cansada.

a utilizacao demasiada do computador tem proporcionado o surgimento de cientistas que apresentam lesao por
esforgo repetitivo.

o0 homem criou 0 computador, que evoluiu, e hoje opera varias a¢des antes feitas pelas pessoas, tornando-as
sedentarias ou obesas.

0 uso continuo do computador de forma inadequada tem ocasionado ma postura corporal.

® o oo

QUESTAO 134 00000000000 0CBOCOOOCOOOCOCOOCOCOO0CBOCOOOOOOOO

O argumento presente na charge consiste em uma metéfora relativa a teoria evolucionista e ao desenvolvimento
tecnologico. Considerando o contexto apresentado, verifica-se que o impacto tecnolégico pode ocasionar

o surgimento de um homem dependente de um novo modelo tecnologico.

D a mudanca do homem em razao dos novos inventos que destroem sua realidade.

® a problematica social de grande exclusdo digital a partir da interferéncia da maquina.

® ainvencao de equipamentos que dificultam o trabalho do homem, em sua esfera social.

@ o retrocesso do desenvolvimento do homem em face da criagdo de ferramentas como langa, maquina e
computador.

QUESTAO135 ©0 00 0000000000000 00000000000009090 090900

O que é possivel dizer em 140 caracteres?
Sucesso do Twitter no Brasil é oportunidade Unica de compreender a importancia da concisdo nos géneros de escrita

A maxima “menos é mais” nunca fez tanto sentido como no caso do microblog Twitter, cuja premissa é dizer
algo — né&o importa o qué — em 140 caracteres. Desde que o servigo foi criado, em 2006, o niUmero de usuarios
da ferramenta é cada vez maior, assim como a diversidade de usos que se faz dela. Do estilo “querido diario” a
literatura concisa, passando por aforismos, citagdes, jornalismo, fofoca, humor etc., tudo ganha o espago de um
tweet (“pio” em inglés), e entender seu sucesso pode indicar um caminho para o aprimoramento de um recurso vital
a escrita: a conciséo.

Disponivel em: http://www.revistalingua.com.br. Acesso em: 28 abr. 2010 (adaptado).
O Twitter se presta a diversas finalidades, entre elas, a comunicagéo concisa, por isso essa rede social

0 ¢é um recurso elitizado, cujo publico precisa dominar a lingua padr&o.
® constitui recurso proprio para a aquisicdo da modalidade escrita da lingua.
® ¢ restrita a divulgagdo de textos curtos e pouco significativos e, portanto, é pouco util.
interfere negativamente no processo de escrita e acaba por revelar uma cultura pouco reflexiva.
@ estimula a producao de frases com clareza e objetividade, fatores que potencializam a comunicagéo interativa.
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