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Pra mim, livro é vida; desde que eu era muito pequena os livros
me deram casa e comida. Foi assim: eu brincava de construtora,
livro era tijolo; em pé, fazia parede, deitado, fazia degrau de
escada; inclinado, encostava um no outro e fazia telhado. E
quando a casinha ficava pronta eu me espremia la dentro pra
brincar de morar em livro. De casa em casa eu fui descobrindo
o mundo (de tanto olhar para as paredes). Primeiro, olhando
desenhos; depois, decifrando palavras. Fui crescendo; e
derrubei telhados com a cabeca. Mas fui pegando intimidade
com as palavras. E quanto mais intimas a gente ficava, menos
eu ia me lembrando de consertar o telhado ou de construir
novas casas. SO por causa de uma razdo: o livro agora
alimentava a minha imaginacdo. Todo dia a minha imaginacao
comia, comia e comia; e de barriga assim toda cheia, me levava
pra morar no mundo inteiro: iglu, cabana, palacio, arranha-céu,
era sO escolher e pronto, o livro me dava. Foi assim que,
devagarzinho, me habituei com essa troca tdo gostosa que — no
meu jeito de ver as coisas — € a troca da propria vida; quanto
mais eu buscava no livro, mais ele me dava. Mas, como a gente
tem mania de sempre querer mais, eu cismei um dia de alargar
a troca: comecei a fabricar tijolo pra — em algum lugar — uma
crianga juntar com outros, e levantar a casa onde ela vai morar.

Lygia Bojunga



RESUMO

Realizei esta dissertagdo a partir das inquietacbes surgidas enquanto professora
mediadora da Sala de Leitura na Rede Municipal de Ensino na Cidade do Rio de
Janeiro, potencializada pela condicdo de pesquisadora, mestranda no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo/UNISC, com interesse pelo debate acerca da formacdo de
leitores literérios a partir da experiéncia com o livro na escola. Trata-se do resultado de
uma investigacao que buscou problematizar a organizacgéo das praticas de leitura dentro
das escolas do ensino fundamental, problematizando com os alunos suas narrativas de
Como ocorreu o convite para se tornarem leitores literarios e os fatores que constituiram
0 cenério dessa vivéncia. A metodologia foi pensada no sentido de explorar a relagéo
construida com o objeto livro dentro do tempo vivido na escola, através de encontros
semanais em formato de Roda de Leitores com alunos do ensino fundamental que ja
experimentaram vivéncias como leitores literarios. Essas Rodas semanais ocorreram por
um periodo de quatro meses e foram filmadas, no sentido de que possibilitassem
respostas mais livres, bem como explicacbes e comentarios. Assim, configurou-se como
um estudo de caso, considerando a complexidade do problema, pois a intengdo ndo era
medir objetos, mas sim de investigar e compreender as experiéncias com o livro no
espaco escolar. Essa op¢do metodolodgica justificou-se pela intencdo de explorar como
ocorriam suas experiéncias estéticas com a leitura e os detalhes de situacdes dificeis de
observar com métodos quantitativos e tradicionais. As reflexbes que emergiram
apontam para a importancia do livro estar nas mdos dos alunos para a leitura durante o
maior tempo possivel dentro das escolas, uma vez que a experiéncia com o livro surgiu
como fator decisivo na formacédo das alunas participantes da pesquisa. Além disso, pude
compreender que as rodas de leitura demonstraram ser um bom caminho tanto para
oportunizar uma relacdo da crianga com o livro que é diferente daquela tradicionalmente
vivida nas escolas; quanto para criar relagdes de troca e parcerias entre os alunos,
costurando as experiéncias da leitura no campo da formagdo humana na qual o livro
demonstrou ser capaz de arrebatar emocdes e sentidos para favorecer a emergéncia do

leitor literério.

Palavras-chave: Préticas de leituras, Formacgdo de Leitores, Livro, Aprendizagem,
Literatura.



RESUMEN

Realicé esta tesis a base de las preocupaciones derivadas como mediador de la Sala de
Lectura en la Escuela Municipal de Rio de Janeiro, condicion agravada por el
investigador, una estudiante master en el Programa de Posgrado en Educacién / UNISC,
con interés por el debate acerca de la formacion de lectores literarios desde la
experiencia con el libro en la escuela. Este es el resultado de una investigacion que
buscé problematizar la organizacion de practicas de lectura en las escuelas elementales,
discutiendo con los estudiantes sus relatos de como la invitacion a convertirse en
lectores y factores literarios que forman el telon de fondo de esta experiencia ocurrido.
La metodologia fue disefiada para explotar la relacion construida con el objeto libro en
el tiempo vivido en la escuela, a traves de reuniones semanales en formato de Ruedas
con los estudiantes de la educacion béasica que han sufrido experiencias como lectores
literarios. Estas ruedas fueron semanales durante un periodo de cuatro meses, y fueron
filmadas en el sentido que permita a respuestas mas libres , asi como explicaciones y
comentarios. Asi que, si esta configurado como un caso de estudio, teniendo en cuenta
la complejidad del problema, ya que la intencion no era medir los objetos , sino
investigar y entender las experiencias con el libro en la escuela. Esta opcion
metodol6gica se justificd por la intencién de explorar como ocurrian como sus
experiencias estéticas con la lectura y la informacion detallada de situaciones dificiles
de observar con los métodos cuantitativos y tradicionales. Las reflexiones que surgieron
apuntan a la importancia del libro en las manos de los estudiantes a leer por el mayor
tiempo posible dentro de las escuelas , ya que la experiencia con el libro surgié como un
factor decisivo en la formacion de los estudiantes que participan en la investigacion.
Ademas , entiendo que las Ruedas de Lecturas han demostrado ser una buena manera
para favorecer la relacion del nifio con el libro que es diferente de la que
tradicionalmente vivian en las escuelas; como para crear relaciones de intercambio y
colaboracion entre los estudiantes , adaptando la experiencia de la lectura en el campo
de la formacién humana en el que el libro ha demostrado ser capaz de arrebatar las

emociones y los sentidos para favorecer el surgimiento del lector literario.

Palabras clave: Practica de lecturas, formacion de lectores, libro, aprendizaje,
literatura.



ABSTRACT

This dissertation is a study that | conducted after concerns arising from as mediator of
the Reading Room an Municipal School in Rio de Janeiro City, potentiated by the
condition of researcher, student of Masters in the Post-Graduate Program in Education /
UNISC with interest the debate the formation of literary readers from experience with
the book in school. This is the result of an investigation that sought to discuss the
organization of reading practices within elementary schools, discussing with students
their narratives of how the invitation to become readers and literary factors that formed
the backdrop of this experience occurred. The methodology was designed to exploit the
relationship built with the book object within the time lived at school, through weekly
meetings called of Wheel of readers with elementary students who have experienced
experiences as literary readers. These wheels were weekly for a period of four months
and were filmed in the sense that would allow freer answers as well as explanations and
comments. So, if configured as a case study, considering the complexity of the problem,
because the intention was not to measure objects, but to investigate and understand the
experiences with the book at school. This methodological choice was justified by the
intention to explore as occurred their aesthetic experiences with reading and details of
situations difficult to observe with traditional and quantitative methods. The reflections
that emerged point to the importance of the book in the hands of students to read for as
long as possible within the schools, the experience with the book emerged as a decisive
factor in the formation of the students participating in the research. Furthermore, |
understand that reading wheel have shown to be a good way for possible a child's
relationship with the book different from that traditionally lived in schools; as well as to
create exchange relationships and partnerships among students, tailoring the experience
of reading in the field of human development in which the book has proven capable of

snatching emotions and senses to encouraging the emergence of the literary reader.

Keywords: Practice readings, Training Readers, Book, Learning, Literature.
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1 DAR AS MAOS EM RODA NO ABRIR DAS PAGINAS

Minha ciranda ndo é minha sé
Ela é de todos nos

A melodia principal quem
Guia é a primeira voz

Pra se dangar ciranda
Juntamos mdo com méo
Formando uma roda
Cantando uma cancgao.

Lia de Itamaraca

Dar as mdos para iniciar, com um grupo de pessoas uma ciranda de leitura,
configura o espirito com que iniciei meus estudos em relacdo a formacao de leitores
literarios no espaco escolar.

Elaborei o presente estudo problematizando meu olhar de observadora
implicada’ guiado pelo interesse em saber como as quatro alunas participantes da
pesquisa aceitaram o convite para se tornarem leitoras e como a experiéncia com o
livro ocorreu na escola.

Nesse sentido, tratei, mais especificamente, de problematizar os fatores que
compdem a dindmica das Salas de Leitura frequentadas pelas quatro alunas: selecdo de
livros?, relacdo de tempo e espaco destinado as atividades de leitura no ambiente
escolar, as possibilidades de empréstimo e o livro enquanto instrumento arrebatador de
sentidos.

A proposta foi alcancada a partir da realizacdo de cinco encontros no contra
turno de uma Escola Municipal no Rio de Janeiro com a participacdo das alunas nas
Rodas de Leitores. Esses encontros tiveram a duracdo de uma hora, totalizando, ao final,
aproximadamente cinco horas de filmagem?, que embasaram o estudo em voga.

A estratégia metodoldgica escolhida possibilitou a participacdo de todas as

envolvidas, inclusive a observadora, de forma livre e espontanea, permitindo o girar da

' Segundo Edgar Morin, o (a) observador (a) implicado (a) é aquele que Se integra na sua observagio e
concepcao. Este principio da complexidade contempla a reintegragdo do conceptor na concepgao. (Morin,
2010, p.185).

2 para melhor compreensdo do estudo, explicitei, no ANEXO B, os livros que surgiram nas Rodas de
Leitores com o propésito de trazer a baila o acervo atual da escola publica.

* O material utilizado foi editado para compreensdo do trabalho e encontra-se no ANEXO A.



12

Roda de Leitores. Os encontros propiciaram o circular das meméorias, das narrativas,
bem como as trocas literarias numa leitura compartilhada.

Em relacdo ao principio do observador implicado, ressalto a minha trajetoria
profissional, que dialoga com a tematica da dissertacdo. Em 1995, fui nomeada
professora regente pela Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro e, deste
entdo, passei a observar a realidade cadtica das praticas de leitura no ensino
fundamental.

Ao passar dos anos, pude constatar as dificuldades dos alunos das séries iniciais
quanto & leitura interpretativa de textos. Estes apenas identificavam os significantes das
palavras sem alcancar a amplitude das entrelinhas textuais, 0 que, consequentemente,
acarretava no afastamento do aluno em relacéo ao livro.

Além deste fato, observei que o tempo destinado a literatura é insuficiente para o
aluno leitor. A leitura introspectiva, além de pouco valorizada, é estigmatizada como
passatempo. Os livros ndo séo lidos e discutidos em sala de aula, pois os professores
primam pela transmissdo dos conteddos programaticos. Na maioria das vezes, 0s textos
sdo usados como acessorios para 0 ensino de gramatica e/ou temas transversais.

Em 2008, passei a exercer o cargo de Professora Mediadora da Sala de Leitura® e
percebi, que apesar das politicas publicas e programas de promocao da leitura literaria
dentro das escolas, o desafio ainda € enorme frente as disfuncdes geradas através do
trabalho mecanico de leitura nas bibliotecas escolares.

A organizagdo e o funcionamento dos espagos mencionados anteriormente,
apesar das atividades literarias propostas pela SME/RJ, demonstraram ser insuficientes
guanto ao trabalho com o lddico, a experiéncia livre e a estética com o livro,
dificultando, assim, a leitura enquanto experiéncia individual e complexa capaz de
arrebatar os sentidos.

A minha inquietacdo referente a pratica de leitura desencadeou o projeto Prisma:
refletindo multiplas leituras, de minha autoria®, no qual contemplei a necessidade de
valoragdo do livro e as discussOes entre professores sobre a relagdo tempo/espacgo

destinado a leitura na organizacéo escolar.

* No periodo de 2008 até o ano de 2010 ocupei a funcdo de regente da Sala de Leitura da Escola

Municipal Professor Affonso Varzea como Mediadora de Leitura.
> Este projeto foi premiado no concurso Escola de Leitores proposto pelo INSITUTO C&A e monitorado
pela FNLIJ.
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Apos a premiacdo do projeto foi possivel formar um grupo de estudos, no ano de
2010, que incluiu os Estados de Séo Paulo, Rio Grande do Norte e Rio de Janeiro com
intercdmbio entre especialistas argentinos e a Associacdo Colombiana de Leitura —
ASOLECTURA.

O intercambio referido preocupou-se em indagar sobre o fazer literério de muitas
escolas em diferentes lugares do Brasil, confrontando as diferentes realidades de
formacédo de leitores e sua convivéncia com os livros no ensino fundamental.

Os argumentos referentes a aquisicdo e ao uso do livro literario nas escolas
publicas do Rio de Janeiro justificam o objetivo geral do meu estudo que pauta-se na
reflexdo a respeito da organizagcdo das praticas de leitura a partir das experiéncias
relatadas por alunas do ensino fundamental.

Os indicativos atuais apontam para uma valorizacdo dos estudos cientificos que
ajudem na compreensdo da experiéncia formadora de leitor e de novos caminhos na
educacdo para a concretizacdo da meta nacional em formar um pais de leitores. Deste
modo, este trabalho insere-se nos debates acerca dos rumos da leitura no ensino publico.

Na Dissertacdo, o capitulo Olhares que Desafiam o Giro da Roda, esta
subdividido em cinco subcapitulos que fundamentam minha trajetdria profissional, as
politicas publicas e a experiencia literaria com o livro. Os compassos da pesquisa com
a Roda de Leitores, por sua vez, explica a metodologia selecionada.

O capitulo, Encontros e Desafios emergidos na Roda de Leitores, aborda as
reflexdes surgidas nos encontros das Rodas de Leitores e as compreensdes do estudo da
pesquisa. Em, O que deixa levar a Roda de Leitores, concluo o trabalho.

O suporte tedrico que sustenta minhas reflex6es diz respeito aos autores que se
debrucaram sobre o pensamento complexo e a leitura. Dai a selecdo das producdes
cientificas de Edgar Morin, Humberto Maturana, Roger Chartier, Jorge Larrosa, Paulo
Freire e Gaston Bachelard, que foram agulhas principais na costura da argumentacao.

Ao finalizar a apresentacao desse estudo creio ter ficado clara a sua justificativa,
assim como a sua relevancia para o meio educacional. O mergulho no mundo literario e
as experiéncias que espocam do livro configuram este estudo aquecido no calor da
condi¢do humana possibilitando um olhar cientifico da ciranda das emogdes no giro da

Roda de Leitores.



2 OLHARES QUE DESAFIAM A LEITURA NA RODA

Quero saber quantas estrelas tem no céu
Quero saber quantos peixes tem no mar
Quero saber quantos raios tem o sol

Eu s6 desejo é a luz do seu olhar.

N&o sei meu amor

N&o sei, eu ndo posso falar

S6é sei meu amor

Foi na ciranda

Que aprendi a te amar.

Lia de Itamaraca

2.1 - Ensaiando leituras com alunos e professores

Escrever minha trajetéria como mediadora de leitura nas Escolas Publicas do
Ensino Fundamental na Cidade do Rio de Janeiro, perpassa 0s caminhos que atuo como
alfabetizadora e delineia-se no periodo que atuei como regente de Sala de Leitura e
escrevi o projeto intitulado Prisma: refletindo Multiplas Leituras.

O projeto em questdo foi aplicado na Escola Municipal Professor Afonso
Varzea, entre os anos de 2008 e 2010, e premiado no Concurso Escola de Leitores pelo
Instituto C&A/2010. Durante todo este ano a FNLIJ através de seus especialistas
monitorou a aplicacdo do projeto, a fim de auxiliar o trabalho literario na comunidade
escolar.

A Escola Municipal Professor Afonso Varzea, estd situada na regido do
Complexo do Alemado, area confrontada pela Secretaria de Seguranca. Sua criacdo deu-
se através de decreto municipal em 1985, recebendo sua denominagdo em 1986. Seu
nome é uma homenagem ao Professor Affonso Vasconcellos Varzea, antigo professor
de nossa cidade, que, além desta profissdo também exerceu as de escritor, jornalista,
advogado, atleta e técnico de futebol.

As atividades da Escola iniciaram-se em julho de 1986, com um prédio em
argamassa pré-moldada, composto de 05 salas de aula, biblioteca, refeitorio, cozinha e
despensa, secretaria, sala da direcdo, sala dos professores, patio coberto, jardim e
quintal. Atendia, inicialmente, a classes de alfabetizacéo e de 12 série. A partir de 1991,
foi estendendo gradativamente seu atendimento.

Em 1995, a primeira turma do 5° ano (antiga 4° série) despedia-se da escola,

sendo os alunos encaminhados a outras instituicdes publicas para cursarem o segundo
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segmento do Ensino Fundamental. Até hoje, os discentes sdo conduzidos para as escolas
no entorno da regido do Complexo do Aleméo.

Em janeiro de 2000, a escola foi reformada e ampliada para atender as
necessidades da comunidade. Atualmente, a escola tem trés andares, conta com 16 salas
de aula, sendo 12 comuns e quatro com banheiro privativo para Educacdo Infantil e
Educacdo Especial, Sala de Leitura, laboratério de informética, sala de artes,
brinquedoteca, sala de danca, auditorio para 150 lugares, refeitdrio, cozinha e despensa,
area de servico e banheiro para merendeiras, banheiro para os alunos em todos os
andares, além de banheiro especial para deficientes no térreo, quadra esportiva com
vestiario, secretaria, sala da dire¢do, sala da direcdo adjunta, sala da coordenacdo, sala e
banheiro de professores, patio coberto e patio descoberto e parquinho de recreacao.
Todos os andares sao interligados por rampas com corrimdo e as instalacdes sdo amplas.

A comunidade escolar é formada por moradores préximos a escola, com
dificuldades econémicas e de insercdo social. Os responsaveis sdo extremamente
participativos e valorizam o espaco escolar. Na cidade conturbada como o Rio de
Janeiro, onde os desniveis econdmicos e sociais abrem enormes crateras na formacéo da
populagdo, a busca de cultura, informacdo e, principalmente, conhecimento,
impulsionam todas as agdes humanas dos projetos desenvolvidos na escola, uma vez
que estatisticas de violéncia na regido do Complexo do Alemdo sdo as mais acentuadas
do Brasil.

O projeto Prisma: refletindo maltiplas leituras, que nasceu no espaco escolar em
pauta, veio para atender o ensejo de formar leitores avidos pela literatura; homens
conscientes de sua importancia na preservacdo do imaginario literario; cidaddos que
compreendem seu valor e capacidade dentro do mundo das letras e seus significados.
Neste contexto, novas tecnologias foram utilizadas visando enriquecer e criar o
ambiente encantador e sedutor, transformando-o no espaco da Arte e Educagcdo com
cirandas, partilhas, espaco para o sensivel, Rodas de Leitura e tudo que convida para a
magia do ler.

O projeto de minha autoria foi iniciado no ano de 2008 visando a construcdo de
uma nova imagem do espaco, bem como as inumeras possibilidades de acGes possiveis
da Sala de Leitura junto a comunidade escolar. As a¢des se repetiram no ano de 2009

atreladas a outras que foram surgindo abrilhantando o trabalho.
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O empréstimo durante esses dois anos sofreu grande mudanga e conseguiu,
através de diferentes ac6es, conquistar um maior nimero de professores, funcionarios e
responsaveis. As salas de aula passaram a ter uma pequena estante chamada de
Cantinho da Leitura com livros, gibis e revistas do acervo da escola. Outra agédo
significativa foi o Correio Escolar, criado e desenvolvido pela Sala de Leitura, que
ofereceu diferentes possibilidades de atuacdo com os alunos, abrindo um leque de
possibilidades pedagodgicas como o concurso intitulado Cartas de Poesias, promovido
anualmente.

Outra acdo importante foi a Roda de Leitura, que se constituiu como um
momento para ouvir e ler historias em grupo, e, principalmente, conversar sobre 0s
livros lidos. Esta préatica passou a ocorrer em todas as salas de aula, pelo menos uma vez
por semana, costurando, assim, a esséncia do projeto de valorizacdo do livro.

A Mala Literaria Itinerante foi outra acdo de grande valia ao projeto Prisma.
Sua dindmica implicava em levar o acervo literario, por meio de carrinhos com rodas,
para que os professores pudessem desenvolver diferentes atividades com os alunos. As
malas portavam diferentes livros de literatura infantil, fantoches, instrumentos musicais,
CD® de musicas e outros recursos.

A sala de Leitura antes de receber o prémio do Concurso Escola de Leitores
possuia um ar condicionado, dois armarios, sete estantes de ago e ferro, uma estante de
madeira, quatro prateleiras de madeira, mesas e cadeiras para os discentes, mesa e
cadeira para a docente, quatro computadores, laboratorio de informatica acoplado com
internet, uma impressora, televisao de vinte e nove polegadas, aparelho de DVD e radio.

A premiacdo do concurso trouxe beneficios a Sala de Leitura, como um acervo
literdrio maior, novas caixas organizadoras de plastico, novos fantoches, equipamentos
técnicos de manipulacdo de bonecos, malas literarias mais resistentes, novas estantes de
madeira feita sob medida, mobiliarios novos para um espaco diferenciado da Educacao
Infantil, visitas a Biblioteca Nacional, despesas custeadas com gréafica para edi¢cdo do
jornal da escola, bem como o acompanhamento da FNLIJ que foi apontado no inicio do
trabalho.

A seguir, listo as demais acdes desenvolvidas no ano de 2010, que constituiram

0 projeto como um todo:

® Compact Disk.
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e Ciranda de Livros - Cada turma acompanhada do professor visitava a sala de
leitura e escolhia um conjunto de livros para a realizagdo da ciranda entre eles.

e Café literario — Tratava-se de uma roda de leitura num formato de
confraternizag&o recebendo visita de escritores com conversas e partilhas sobre a
sua obra. Os convidados externos da biblioteca publica da regido e professores
de outras Salas de Leitura também eram convidados para debater temas
escolhidos.

e Monitores Leitores — Os alunos monitores da Sala de Leitura visitavam as salas
de aula para apresentar e ler livros, despertando a curiosidade dos discentes. Eles
auxiliavam as demais ac¢Oes desenvolvidas no projeto como um todo, bem como
a organizacao do acervo.

e Responsaveis Leitores — Eram grupos de responsaveis amigos da Sala de Leitura
que também visitavam as turmas para fazer leitura de livros.

e Cinema literario — Projecdo de filmes baseados em livros conhecidos seguido de
uma roda de leitura com debate sobre os mesmos. Livros escaneados também
eram projetados em teldo e lidos para os alunos.

e Circulo de Leitores da EMPAV — Toda a comunidade escolar escolhia os livros
para empréstimo utilizando a carteirinha do Circulo de Leitores.
Periodicamente, o acervo era levado até o professor e demais funcionérios para
empréstimo. Além dessas acdes, foram confeccionadas e organizadas estantes na
sala dos professores, na area de servico da cozinha, no depdsito da educacéo
fisica, no refeitdrio e nas diferentes salas da escola.

e Saldo do Livro da EMPAYV — No patio da escola, o acervo da Sala de Leitura era
organizado em varios stands’, improvisados com mesas, configurando uma Feira
Literaria. Os alunos visitavam e podiam levar um livro emprestado para casa em
uma sacola. Tratava-se de uma simulacdo da Bienal do Livro e do Saldo do
Livro da FNLIJ.

As acdes descritas acima foram desenvolvidas no ano de 2010, na Escola
Municipal Professor Afonso Varzea, enquanto projeto da Sala de Leitura, de minha
autoria, e foi premiado no Concurso Escola de Leitores.

7 Stand - Palavra inglesa que significa barraca, banca ou tenda.
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Ap0s ter elucidado as a¢bes do Projeto Prisma e o contexto da unidade escolar,
destaco minhas apreciagcfes sobre o trabalho com o livro na formacdo de leitores no
ensino fundamental.

A experiencia desse trabalho me fez perceber a diferenca entre a contacdo de
historia, a leitura de um livro para criangas e a experiéncia unica e individual do ato de
ler. Os dois primeiros possuem importancia e relevancia no trabalho realizado com o0s
alunos leitores devido as suas possibilidades de encantamento. O Ultimo, por sua vez,
revela que durante o ato de ler ocorre o convite para se tornar leitor, afinal € mergulhado
na literatura que o leitor se forma de fato.

No ano da concretizacdo do projeto em pauta, comecei a indagar sobre a
importancia da leitura do livro literario no tempo vivido dentro da escola. A medida que
a autorizacdo do ler ocorreu na escola e o impacto do empréstimo se concretizou, a
formacéo de leitores tornou-se real.

Na propria pesquisa foi possivel observar que o ato de ler € 0 momento em que
ocorre o convite de ser leitor, ja que é lendo que a paixdo surgiu de forma avassaladora.
Essa observacdo foi compreendida, através das falas das alunas participantes dos
encontros, como fator decisivo na emergéncia leitora num arrebatamento dos sentidos.

No ano de 2010 pude perceber a importancia do trabalho que coloca o livro
como objeto principal, poderoso e suficiente para o encantamento literario de um leitor.
Durante todo o tempo em que venho lecionando, procurei realizar o trabalho de
Contacdo de Historia e Dramatizacdo, uma vez que sou Contadora de Historia e tenho
formacdo em teatro. Nos Ultimos anos venho percebendo o quanto o livro precisa estar
em primeiro plano, se e quando, 0 nosso trabalho visa a formacédo de leitores.

Com o proposito de valorizar muito mais a leitura do livro, partindo da premissa
que realmente a literatura é suficiente para formar um leitor literario, passei a contacao,
a dramatizacdo, a musica para o patamar do cenario e uma forma de seducdo, na qual o
livro e seu empréstimo passaram a ser preservados como atores principais da promogao.

No mesmo movimento também dialoguei com os professores da Escola
Municipal Professor Afonso Varzea acerca do valor de ndo se fazer uma leitura do livro
para a realizacdo de atividades posteriores didatizadas, principalmente producdo de
cartazes, como uma forma mecénica e padronizada de se trabalhar com o livro literario,
nas quais apds a leitura se pede para desenhar. Como explicita a citacdo abaixo para

melhor percepcéo da critica construida.
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A escola forma “ledores”, mas ndo consegue promover o desenvolvimento de
leitores criticos, uma vez que, no contexto de sala de aula, a leitura é
trabalhada como uma pratica rotineira e mecénica. Ao sair da escola, o
individuo geralmente abandona o habito da leitura, pois encara tal atividade
como algo atrelado aos exercicios escolares (SILVA, 1998, pg.11).

Deste modo, com essas conversas, somadas a demonstracao das realizacfes das
Rodas de Leituras, que os professores foram iniciando também suas Rodas em sala de
aula na tentativa de fazer cirandar a literatura em uma ambiéncia de maior
encantamento aos alunos.

Em resumo, no ano de 2010, com a premiacdo do projeto Prisma: refletindo
multiplas leituras, foi possivel a abertura para uma discussdo com o0 grupo de
professores em torno do ato de ler enquanto processo de construgdo de significados.
Para tanto, as contribuicdes de educadores como Paulo Freire, favoreceram o
entendimento da leitura como um processo de construcdo da cidadania e da
subjetividade de cada leitor.

Assim, o livro e o ato de ler passaram a ser o foco principal do trabalho,
abandonando o exagero da teatralizagdo, da didatizacdo e de outros subterfugios as
praticas docentes em nossa escola. Nesse didlogo carregado de paradigmas, acabamos
aprendendo a questionar as praticas recorrentes e as muitas falacias preconizadas em
nome da aprendizagem da leitura.

Essas questdes fizeram surgir na escola inimeros debates e conflitos de ideias
acerca da formacdo do leitor literdrio. Toda a préatica antiga que o grupo defendia,
apesar de somar esforcos mdaltiplos, conservava o fato do aluno de 5° ano se formar
ainda sem gostar de ler e ndo realizar empréstimos de livros. Ap6s o trabalho com as
Rodas e a experiéncia com o livro, tornou-se mais presente e visivel os alunos leitores.
Percebi esse movimento como algo positivo, pois para gostar de ler é preciso ler e este
foi o principal resultado observado.

No tocante as mudancas em termos de gestdo escolar, destaco que os alunos
passaram a ser autorizados a escolher qualquer livro que fosse da Sala de Leitura, ja que
antes somente algumas estantes eram disponibilizadas para empréstimos. Com essa
experiencia guardo a imagem do rostinho de cada crianga, com os olhos brilhantes ao
levar o livro que escolheu para a sua casa.

Alguns alunos manifestavam o desejo de levar livros de uma producgéo grafica

mais requintada e os olhos expressavam o medo daquele empréstimo, pois pareciam
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temer pela preservagdo do bom estado do livro. Apds o apoio e a mediacdo realizada
com eles, os alunos carregavam o livro embalado e seguravam com tanta dedicacdo que
mais pareciam estar levando uma reliquia.

As razdes descritas e tantas outras vividas durante a realizacdo dos empréstimos
semanais, que se chamava Circulo de Leitores da EMPAV, tornou-se uma experiéncia
deslumbrante da autorizacdo de acesso ao livro. Algumas atitudes fizeram a diferenca
para 0 movimento de fazer cirandar as leituras. Nesse sentido, destaco as atitudes

abaixo:

e Pedir ajuda de alunos da prépria escola para serem monitores e realizarem
as anotacdes dos empréstimos no auxilio dessa tarefa, uma vez que o0s
empréstimos aumentaram significativamente.

e Colocar um cartaz na Sala de Leitura dizendo: “Lembre-se, a Ultima coisa
que deve acontecer com um livro € ficar ‘adormecido’ em uma estante”. Se
vocé concorda com essa ideia estda comprometido com o fundamento e
justificativa para as a¢des do Circulo de Leitores da EMPAV.

e Estar sempre dialogando com os funcionarios, professores, responsaveis e
alunos sobre a importancia de movimentar e fazer circular os livros do
acervo da Sala de Leitura.

e Trabalhar nas rodas de leituras o texto Decalogo do Leitor de Alberto Musa,
apos receber um cartaz com 10 mandamentos criados por ele (ANEXO D).

e Realizar alguns empréstimos para anotagdo posterior. Quando algum aluno
entrava na Sala de Leitura de forma espontanea e mexia nas estantes era

perguntado se queria levar livro.

Quanto a essa Ultima atitude, foi possivel observar o aumento de alunos entrando
sozinhos na biblioteca. Na estranheza dessas eventualidades, indagava os alunos e estes
explicavam que haviam pedido para ir ao banheiro e estavam naquele espago ‘fugidos’ de
outra rotina. Outras vezes, professoras iam até a sala de leitura reclamar que o aluno saiu
da sala para fazer uma coisa e voltou com um livro na méo. Nada poderia afetar aquela

alegria compartilhada com os alunos de livre acesso aos livros.
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Muitos livros, de fato, sumiram, mas ndo estava me importando com 0 sumico,
pois sempre acreditei que se ele ndo tinha voltado para nosso acervo, com certeza ja tinha
encontrado sua nova estante.

Tanto a acdo do Circulo de Leitores da EMPAYV, como todas as outras acdes
desenvolvidas no projeto Prisma: refletindo maltiplas leituras, estavam em sintonia com
a mais importante agdo realizada, que era a Roda de Leitura. Era na Roda de Leitura que
nasciam as pecas e montagens de livros lidos, as partilhas das leituras e dos empréstimos
e, principalmente, a possibilidade de expressao dos desejos dos alunos.

Como todas as a¢Bes ocorriam simultaneamente na escola, o trabalho sé foi
possivel porque eram os préprios alunos que colaboravam enquanto monitores daquele
espaco. Sendo assim, o projeto foi o resultado de um trabalho em equipe com
professores e alunos monitores. O forte envolvimento do grupo de professores também
foi um facilitador no processo, mas o0 entusiasmo dos novos alunos monitores, mesmo
que em experiéncia inicial nessa funcdo, também impulsionou consideravelmente.

Como inumeros alunos desejavam ficar na funcdo de monitores era preciso
mediar essa crise com a alternancia entre eles. O diferencial que ndo estava nos planos
foi uma continuidade da frequéncia dos ex-monitores e o fato de aceitarem ajudar na
aprendizagem dos novos monitores. Os ex-monitores ficavam aguardando mais uma
oportunidade para execucdo das diferentes acOes realizadas na escola.

Ao receber o prémio, o projeto ganhou uma forca maior dentro da escola e
autorizacgdo para realizar acdes que dificilmente ocorreriam sem a premiagdo. A partir
deste fato e com o acompanhamento da FNLIJ tudo passou a ser mais flexivel. O peso
da premiacdo foi mais importante que o prémio em si para aquele contexto.

O concurso ocorreu em trés estados naquele ano e foi possivel o intercambio das
experiéncias das escolas tanto dentro do nosso estado como nas demais localidades
envolvidas. A culminancia do intercdmbio foi numa Viagem até a Colémbia, na qual os
professores de outros estados se conheceram e construiram um grupo de discussao.

As contribui¢cbes foram muitas para os professores envolvidos e funcionarios da
escola, mas sem duvida a reforma da Sala de Leitura e a compra de novos livros para o
acervo representou uma conquista valiosa para toda a comunidade escolar.

No mesmo sentido, a viagem a Colémbia oportunizou conhecer e dialogar com
diferentes professores mediadores de leituras do Brasil e de outros paises. Por isso, vale

um breve relato do quanto essa experiéncia me transformou como professora e também
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leitora em formac&o. Nas proximas linhas, descreverei alguns aspectos dessa viagem de
intercambio.

No aeroporto do Rio de Janeiro, partindo para Sao Paulo, nos prepardvamos para
0 encontro com o grupo de professores brasileiros que seguiriam viagem rumo a
Bogota, na Colombia. Nas confraternizagdes, inUmeras conversas surgiam e espocavam
as diferentes experiéncias escolares, destacando-se o quanto tudo estava impulsionando
transformacdes significativas em cada escola.

No primeiro dia na Colémbia, nosso grupo participou da Abertura da Jornada
de Reflexdes com diferentes especialistas. Depois, ocorreu a conferéncia com Cecilia
Bajour (argentina) e Didier Alvarez (colombiano), durante as quais foi realizada a
socializacdo de projetos importantes desses dois paises.

Cecilia Bajour falou da situacdo de ensino atual com a literatura, da formacao
docente e suas experiéncias em escolas de Buenos Aires. Destacou a importancia da
selecdo do texto literario e do ato de ler para criancas desde tenra idade com o objetivo
de desenvolverem sua escuta fina. Falou ainda da importancia do perfil profissional do
educador que trabalha com a literatura e é capaz de realizar reflexdes literarias com 0s
alunos, que vao além de uma troca superficial das ideias principais de um livro.

A autora argentina denominou como Conversacdo Literaria o momento de
escutar uma historia para a realizacdo de uma discussdo posterior, 0 que estava
iniciando-se no seu pais enquanto trabalho com préticas de leitura. Percebi semelhancas
com o movimento realizado nas Rodas de Leitura do projeto Prisma: refletindo
multiplas leituras.

Didier Alvarez, por outro lado, diferenciou as dimens@es culturais e sociais
politicas do trabalho com a lingua. Abordou o referencial tedérico de Paulo Freire.
Relatou a histéria do pais e suas implicacfes na Educacdo. Através de sua fala foi
possivel perceber o quanto a obra do educador e filosofo brasileiro Paulo Freire ocupa
uma dimensdo de relevancia no discurso em outros paises.

Destacou ainda as trés grandes tarefas politicas da educacdo para leitura:

inclusdo social, coesdo social e empoderamento®. Na perspectiva do empoderamento, o

® O conceito de empoderamento, como o concebia Paulo Freire, carrega um sentido transformador.
Segundo o autor, a pessoa, grupo, ou instituicdo empoderada € aquela que realiza, por si mesma, as
mudancas e acdes que levam a se fortalecer social e politicamente.
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tedrico socializou os projetos, explicando os programas e pesquisas realizadas na area
da educacéo para a leitura em Bogota.

E importante destacar o conceito de empoderamento abordado na palestra de
Didier Alvarez, que gerou a compreensao da importancia do repasse para os professores
brasileiros, bem como o aproveitamento desse conceito com o trabalho literario no
Projeto Prisma que estava sendo desenvolvido. Destaco assim, uma citagéo que permite

visualizar a questao:

O processo de empoderamento envolve um processo de conscientizacdo, a
passagem, de um pensamento ingénuo — para uma consciéncia critica. Mas
isto ndo se da no vazio, numa posicao idealista, segundo a qual, a consciéncia
muda dentro de si mesma, através de um jogo de palavras num seminario. A
conscientizagdo € um processo de conhecimento que se da na relagdo
dialética homem-mundo, num ato de agdo-reflexdo, isto é, se d& na praxis
(FREIRE, 1979).

Ainda nesse primeiro dia, nosso grupo de intercambio realizou visita a 232 Feira
Internacional do Livro de Bogotd. Nos momentos em que estdvamos mais livres, as
conversas ficavam muito intensas e trocdvamos incansavelmente ideias e compreensoes
a respeito de nossas dificuldades, dos paradigmas que enfrentdvamos e de como cada
professor em sua localidade criava solugdes para tais demandas em cada escola.

No dia seguinte, nosso grupo participou do Seminario sobre Cultura Escrita e
de Leitura (ASOLECTURA) com Silvia Castrillon, que relatou a histéria da Colémbia,
desde 1970, relacionando-a a promocao de leitura ap6s a Reforma do Governo no pais.
Nesse universo, a autora falou sobre o avancgo da articulagao do trabalho com literatura
infantil no espaco escolar e suas necessidades especificas.

Silvia Castrillon destacou também a importancia da presenca do professor no
espaco bibliotecario escolar. Explicou toda a trajetéria da ASOLECTURA no seu pais,
e os dois projetos desenvolvidos chamados de Clube de Leitores e Diario do Leitor.
Nesse conjunto apresentou como funciona a BIBLIORED, uma rede de bibliotecas
publicas que integra trés megabibliotecas regionais, seis bibliotecas locais e nove
bibliotecas de bairro em Bogota. Estendeu os seu discurso contextualizando as
bibliotecas escolares no pais.

Nos dias que se seguiram visitamos inumeras bibliotecas publicas e escolares.
Em cada escola os professores apresentaram os projetos desenvolvidos para a formagao
de leitores. Nosso grupo de professores brasileiros percebeu similaridades no

enfrentamento do trabalho pedagdgico diante das realidades apresentadas nas visitas as
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escolas colombianas. Elenco, nesse sentido, alguns aspectos que chamaram mais a

atencdo por serem também vividos no Brasil, principalmente, nos trés estados

envolvidos:

As direcdes escolares desviam o professor mediador da biblioteca para
outras fungdes, como por exemplo, o apoio a alfabetizacdo dos alunos.

Os professores na Coldmbia, apesar de serem chamados de bibliotecarios,
ndo tem formagdo em Biblioteconomia. Assim como no Brasil, sdo
professores concursados que saem da funcdo de regéncia de turma para
serem mediadores de leitura. A diferenca é que na Coldmbia ha alguns
bibliotecarios que acompanham um conjunto de escolas buscando auxiliar
esse professor sem formacao especifica, ou seja, cada bibliotecario_tem um
grupo escolar para supervisionar.

Em todas as bibliotecas escolares havia um sistema de controle dos livros
com chips e detector nas portas para seguranca do espaco. Esse aspecto foi
notado ja ao entrar na biblioteca, expressando a preocupacdo com o cuidado
pelo desaparecimento do livro.

As bibliotecas escolares eram muito bem organizadas e os livros estavam
sempre todos arrumados nas estantes, o que mesmo sendo para receber
visita, revelava que essa era uma preocupacdo estética do espaco em si

frente ao trabalho com os alunos.

Durante as visitas, Sempre procurava conversar com 0sS alunos e tentar saber

mais do funcionamento das bibliotecas escolares. Assim, percebi que o ato de mexer nas

estantes segue um padrdo e orientacdo de uma bibliotecaria seguindo a catalogacdo do

livro.

Essas e tantas outras observacdes foram debatidas por nosso grupo na tentativa

de compreender como ocorriam em solo brasileiro tudo o que observavamos.

Percebemos, por tanto, que ndo ha muita alteracdo ao contexto brasileiro e que no geral

a realidade se repete com a conservacdo de um paradigma escolar no que diz respeito ao

trabalho com o livro na Biblioteca.

No ultimo dia, nosso grupo passeou na Capital de Bogota e visitou Museus,

reformulando tudo aquilo que tal experiéncia me passava, voltei ao Brasil, decidida a
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realizar um Curso de Mestrado para pesquisar a experiéncia do aluno com o livro e suas
implicacdes na formacdo de leitores. Estava confiante de que isso implicaria numa
contribuicdo relevante tanto para minha carreira no magistério como para todos que se

interessam pelo trabalho com a literatura nas escolas.
2.2 — Giros da leitura na historia da escola

A par dos tedricos acerca do ensino da leitura no Brasil, percebo que em outro
tempo e espagos, ndo se entendia a formagdo de leitores do mesmo modo que
entendemos nos dias de hoje. Ocorre, no entanto, que mesmo apds décadas passadas, 0s
paradigmas ndo foram superados, mantendo-se na atualidade as mesmas praticas para o
aprendizado da leitura.

Até metade do século XIX, os livros praticamente ndo existiam nas nossas
escolas. Relatos de autobiografias e romances indicam que textos manuscritos, como
documentos e cartas, serviam de base ao ensino. Em alguns casos, a Constituicdo do
Império, a Biblia e até mesmo o Codigo Criminal serviam como manuais de leitura nas
escolas.

Na verdade, foi somente no seculo XIX, com a implantacdo da Imprensa Régia,
em 1808, que o Brasil iniciou sistematicamente a impressao de livros. A partir de entéo,
ndo s na escola, mas em quaisquer instancias, eram raros os objetos disponiveis para a
leitura. Em poucos lugares os livros podiam ser adquiridos. A partir da segunda metade
do século XIX, portanto, comecaram a surgir no pais livros destinados a leitura,
especificamente as series iniciais da escolarizacdo, sendo a maior parte impressa na
Europa.

Em 1921, um livro marcaria a histéria dos livros de leitura: Narizinho
Arrebitado, de Monteiro Lobato. O livro se diferenciava de toda a literatura, na medida
em que trazia para a escola um aspecto até entdo ignorado pela instituicdo e que passou
a ser difundido, ganhando maiores espacos de discussdo na escola: a provocagdo do
prazer da leitura.

No século XX, apesar da forte expansdo do ensino da rede publica 80% da
populacéo brasileira era analfabeta. Assim sendo, novos métodos de ensino comecgaram
a ser discutidos no pais e inovadores papéis passaram a ser atribuidos a leitura na escola.
A leitura silenciosa, por exemplo, passou a ser prescrita. Esses fatos apontam, a meu

ver, de maneira muito pontual e clara, para o0s vinculos existentes entre a
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producdo/consumo de livros no Brasil, que inaugura a construcdo de nossos repertorios
de leitura, e a invencdo da educacao literaria brasileira.

Atualmente, a preocupacdo com as praticas de leituras escolares vem se
mantendo igual a do inicio do século passado. A forma ocupa posic¢do principal no
trabalho pedagdgico com respostas padronizadas. Priorizaram-se, entdo, os aspectos
para instrumentalizar o aluno frente ao texto, distanciando-o da esséncia textual e das
maultiplas leituras possiveis e individuais de cada leitor.

As praticas escolares ao longo da histéria da educacdo publica privam a
dimensdo mais importante da literatura, no que se refere ao aspecto estético, e sua
funcdo poética. Ao focar na resposta padronizada e na forma Unica de interpretacdo
utilizando sempre os mesmos caminhos, a escola tem desperdicado a possibilidade do
encontro do leitor e das multiplas leituras frente ao mesmo texto lido.

A busca incessante por significados Unicos ou pela verdade absoluta expressa no
livro ndo possibilita a dimensdo literaria, que por esséncia € complexa e mdltipla, e
assim ndo permite diferentes modos de ler num conjunto escolar, para brotar novos
textos e possibilidades infinitas de um mesmo livro.

Novos modelos de ensino buscam praticas de leituras dentro do espaco escolar
do Ensino Fundamental que aplaudam a leitura literaria na sua dimensdo multipla e que
convidem os alunos ao encontro com as diferentes vozes existentes no livro, além de
saber reconhecer a voz do escritor e escutar a propria voz. Na escola, espaco
privilegiado para o coletivo, deve oportunizar o ouvir as vozes do grupo numa partilha
dos achados e bordados poéticos.

Infelizmente, acbes dentro das escolas estdo caminhando lentamente. Apesar das
mudancas e inquietacdes de diferentes reformas pedagdgicas ocorridas ao longo da
histéria, 0 modelo mecénico da leitura continua existindo dentro das escolas. Mantém,
assim, a mesma forma de ler e interpretar o lido, enfatizando a resposta Unica.

A criagcdo de novas bibliotecas escolares e outros espacos como as Salas de
Leitura cresceram no cenario nacional, mas continua a preservacdo das antigas praticas.
A escola ao selecionar os livros literarios para trabalhar, muitas vezes busca enfatizar a
formagdo moral e comportamentos padronizados para com o livro, limitando a

experiéncia de modo a empobrecer 0 momento do ato de ler.
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Na obra de Cyntia Greive Veiga sobre a Nova Escola no final do século XIX e
inicio do XX, me deparei com um estudo que também sinaliza as observacdes até aqui

tecidas. A saber:

Embora ja disseminadas, as bibliotecas modificaram sua formagao a partir da
nova pedagogia e deixaram de ser apenas um espaco colecionador e
organizador de “bons livros” para se converterem em ambientes
estimuladores do gosto pela leitura. Nas primeiras décadas do século XX
ganha reforco a experiéncia da emocéo estética pela via da iniciacdo literdria.
O instrumento para isso constitui, obviamente, em livros adequados a
formacdo moral e afetiva, com temas ligados a natureza ou fabulas que
exemplificassem bons e maus comportamentos, despertando sentimentos
positivos nas criangas- compaixdo, altruismo, amor a patria e obediéncia aos
pais (VEIGA, 2007, p.230).

Cada vez mais se fala na alegria de ler, aspecto quase ndo mencionado no
passado, quando os ensinamentos instrutivos eram considerados mais importantes e
acreditava-se que a busca do encantamento na leitura era extremamente prejudicial a
formagéo do leitor.

Felizmente, essa compreensdo mudou e € possivel percebé-la através das
diversas campanhas de incentivo a leitura, fomentadas pelos Governos e financiadas por
sociedades estatais, mistas e privadas, que hoje promovem movimentos de formacao de
leitores no Ensino Fundamental. Essas iniciativas, a meu ver, sdo indicadores da nova
visdo sobre a importancia da leitura como experiéncia formadora do individuo.

Com a intencdo de compreender melhor o fendmeno da prépria historia da
leitura nos tempos atuais é de grande valia estudar a obra de Roger Chartier (2011), que
se refere a historia da cultura e dos livros na condicdo de préaticas sociais, bem como 0s
mecanismos de apropriacdo. Para entendermos esses aspectos de sua obra, situarei as
ideias do autor.

Roger Chartier nasceu na Franca em 1945 e revolucionou a historia da leitura ao
direcionar seu estudo para as significacdes sociais do escrito. Através de sua obra, €
possivel compreender que a leitura constroi significados que vao além do escrito com o
acréscimo do leitor na construcdo de sentidos. Em seus escritos, encontram-se
fundamentos para reflexdo sobre a circulagdo e apropriacdo do escrito, o que
diretamente esté ligado a minha reflexdo sobre a circulagéo de livros dentro da escola
publica do ensino fundamental.
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A obra de Roger Chartier € um alicerce do meu estudo, pois denota que a leitura
carrega sua historia de acordo com a pratica em determinada época, assim como
também expressa a circulacdo do escrito. Considerando o pensamento do estudioso em
pauta, me debrucei sobre sua logica de compreensdo social para entender a realidade do
ensino publico.

Neste contexto, percebo que a leitura dentro das escolas carrega sua histdria de
acordo com suas praticas e, consequentemente, expressa uma determinada época. N&o é
possivel estudar quantos livros existe em uma determinada escola de ensino publico ou
privado, sem levar em consideragéo a leitura em sua totalidade, envolvendo distintos
aspectos.

Considero pertinente envolver no estudo a diversidade de leitura do livro dentro
de uma escola destinada as criangas. Ao buscar a compreensdo dos caminhos da leitura
dentro da escola publica atual, se faz notério tracar também a historia social da leitura e
os diferentes usos do livro, bem como a sua circulacdo, a posse e 0s empréstimos. Deste
modo, dentro do Capitulo 4 - Encontros e Desafios Emergidos na Roda de Leitores,
aproveito para listar tdpicos com as propostas dos professores, que surgem nas falas das
alunas e apontam para os diferentes usos do livro na escola.

De acordo com Roger Chartier, a variabilidade historica da leitura e o
mecanismo de apropria¢do sdo pontos principais para compreensdo do tema. Em sua
obra o livro pode ser possuido como um objeto numa multiplicidade de usos e
modalidades de leitura de acordo com o0 seu tempo e espa¢co. Segundo o autor
“apropriar-se, portanto é acdo afirmativa, é invencdo e criacdo e ndo simples recep¢do
mecanica e automatica de sinais e mensagens (1999, p.77)”.

As bibliotecas escolares sdo 0s espacos eleitos para abarcar o acervo literario de
uma escola, mas segundo o estudo feito na obra do autor, 0 importante é observar os
mecanismos de apropriagdo do espaco e do acervo. Na presente Dissertacdo tais
mecanismos referem-se como é observada a ideia da conservagdo dos livros na escola
publica do Ensino Fundamental, a realizacdo das ostentagdes do lido, a ostentagdo da
quantidade e o que ela representa na comunidade escolar.

A apropriagdo aqui entendida visa a elaboragéo de uma historia social dos usos e
das interpretacdes, relacionadas as suas determinacfes fundamentais e inscritos nas
praticas especificas que os constroem. Para o autor a apropriagao do livro vai desviando

sua funcdo primordial para as diferentes representacbes soOcias culturais que séo
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construidas em torno do ato de ler e seu status. Proponho também a reflexdo de como
esses processos estdo se concretizando para os alunos, no espaco escolar, junto aos
professores.

A apropriacdo no intercambio com as préaticas de leitura diz sobre a historicidade
do ato e suas variabilidades no contexto de um determinado tempo. A forma como se |é
o livro e todos os aspectos envolvidos estd associado a cada leitor e as diferentes
interpretacdes na multiplicidade de cada periodo de tempo. Dai a compreensdo de que

as praticas de leituras séo culturais e variantes sociais de significados.

A circulagdo dos mesmos objetos impressos de um grupo social a outro &,
sem duvida, mais fluida do que sugeria uma divisdo sociocultural muito
rigida, que fazia da literatura erudita apenas uma leitura das elites e dos livros
ambulantes apenas a de camponeses. De fato, hoje estdo bem atestados tanto
de textos eruditos por leitores que ndo sdo quanto a circulagdo, nem exclusiva
e talvez nem mesmo majoritariamente popular, dos impressos de grande
difusdo. Os mesmos textos e livros sdo objeto de multiplas decifragdes,
socialmente contrastantes- o que deve levar, necessariamente, a completar o
estudo estatistico de suas distribui¢cbes desiguais com aquele de seus usos e
empregos. Acrescentar, portanto, ao conhecimento das presencas dos livros
aquele das maneiras de ler (CHARTIER, 2011 p.79).

No que confere a compreensdo da leitura dentro da Escola Pablica de Ensino
Fundamental, que esta envolvida em diferentes programas de formacdo de leitores,
destaca-se o investimento do livro literério e as distintas maneiras de ler.

No estudo académico que segue, destaco no titulo a experiéncia com o objeto
livro e proponho a pesquisa das diferentes maneiras de ler junto as alunas leitoras do
Ensino Fundamental, enfatizando seus discursos sobre suas leituras, maneiras e posses
com relacdo ao livro.

A obra de Roger Chartier fundamenta meu estudo, conforme mencionado
anteriormente, principalmente, as reflexdes surgidas durante a escuta das experiéncias
das alunas no gue se refere ao modo de ler, os mecanismos de apropriacdo do livro e a
compreensdo de como a escola, hoje, esta lendo o livro.

As leituras referentes a Historia da Leitura possibilitou uma percepcdo mais
integral para o estudo, bem como a importancia de ndo se poder abandonar os proprios
livros lidos das alunas, pois estes também nos contam da historicidade, e uma vez
consolidados na pesquisa constituem uma representacdo significativa do lido.

Através das leituras de Roger Chartier, foi possivel encontrar alguns alarmes que

mereceram a minha atencdo, pois sinalizou 0s possiveis escorregos durante o percurso,
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uma vez que os relatos das alunas leitoras ndo séo autoexplicativos e também néo
constituem caminhos para formar leitores. Antes, sao registros de caminhos ja existentes
na escola publica e foram percorridos com alunos, professores e o livro em conjunto.
Ninguém caminhou sozinho, nem o aluno, muito menos a presenca do livro. Ambos
percorreram conjuntamente e em sua trajetdria historica apresentaram possibilidades das
praticas culturais do grupo de leitores reais da escola.

Outra questao importante que vale destacar é o fato de ndo encontrar indicadores
de maneiras de ler através dos livros selecionados por alunas, ndo buscar interrogar as
leitoras tais aspectos. Diante do livro é necessario saber que existem leituras diversas e
diferentes formas de apropriacdo desse objeto principalmente quanto a relagdo com o

sistema escolar e as modalidades da pratica da leitura.

H& um ponto em que se opdem frequentemente historiadores e soci6logos, e
sobre o qual temos concordado de fato, & ideia do livro que se pode compor,
do qual se pode seguir a circulacdo, a difusdo. A distribuicdo, etc., é preciso
substituir a ideia de leituras no plural e a intengéo de buscar indicadores das
maneiras de ler (CHARTIER, 2011 p.236).

O estudo torna-se menos redutor uma vez que amplia a questdo como acima foi
referido para as possibilidades do encontro entre o livro e o aluno leitor. E preciso
conhecer as experiéncias com o livro, apesar de existirem leituras diversas,
competéncias e instrumentos para a devida apropriacao desse objeto.

Nesse aspecto ao buscar as falas das alunas leitoras ndo irei ao encontro de
autoexplicagdes ou manuais de como fazer nascer um leitor, mas da relacdo do livro a
leitura. Objetivo antes de tudo, um abandono de uma leitura plural do tema para a
experiéncia individual numa pratica, que por ser cultural faz parte de um grupo, e, que
ao somar com outras distintas experiéncias singulares com o livro, venha somar para um
olhar mais complexo na relacdo livro/leitor ou leitor/livro.

A fim de fundamentar meu trabalho académico, destaco a importancia de
ressaltar que fui aluna do Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino e me tornei
leitora apaixonada. No presente momento, sou professora regente do ensino publico e
também uma leitora-professora. Enfatizo essa contextualizagdo para posicionar 0 meu
olhar de pesquisadora, levando em consideracdo que tais aspectos também possuem sua

relevancia ao considerar a implicancia do tema.
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Ao langar um olhar nas experiéncias com o livro de alunos leitores, a
professora-aluna-leitora o faz em determinada condicdo socio cultural, assim como é
entendido neste referencial tedrico. As escolhas revelam também seus caminhos e

leituras, além da singularidade de sua experiéncia com o livro.

E eu gostaria talvez de comegar por ai, por uma espécie de reflexo
profissional. Parece-me importante, quando abordamos uma pratica cultural
qualquer, interrogarmos-nos como praticantes, nés mesmos, dessa pratica.
Creio que é importante sabermos que somos todos leitores e que, a esse
titulo, corremos o risco de atribuir a leitura multidGes de pressupostos
positivos e normativos (BOURDIEU, 2011 p.231).

Ao tratar da leitura como pratica cultural de producdo de sentidos dentro da
escola e abordar um assunto comunitario na tradicdo escolar, pode se dizer que também
significa escrever um pouco de ha quanto tempo e como se deseja ler e fazer ler nas
nossas escolas publicas, assim como os caminhos que estd sendo percorrido na
atualidade.

Assim como a leitura esta para os olhos de quem &, o presente estudo também
estd para os olhos de quem observa. O diferencial que se pretende cientificamente é
somar também a esse olhar os olhares de outras alunas leitoras entrelacando-0s aos
estudos ja realizados.

Ao responder as inquietacdes da problematica proposta, obtive um registro
cientifico com conhecimentos sobre o ler na escola, bem como o olhar complexo do
tema. De alguma forma, ofereci uma resposta as inquietacdes pedagdgicas da escola do
Ensino Fundamental, mas antes da prdpria professora que I€ e da aluna que lia.

Ao escolher esse caminho, revelei minhas leituras de Roger Chartier e apresento
uma reflexd@o para enfrentar o desafio de formar um pais de leitores, através do olhar de

alunas leitoras para com o livro dentro da escola.

2.3- Movimentos politicos nas rodas de leitores

Ao estudar as intervengdes do Banco Mundial e o impacto destas nas Politicas
de Educacéo, possivel perceber que ndo existe uma preocupacdo com o rumo adotado
para 0 progresso das praticas educacionais, mas apenas quanto ao seu fim, tendo em

vista que os projetos voltados a educacao foram desenvolvidos por economistas.
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Uma vez que os interesses do Banco s&o os de seus acionistas, que ndo de forma
coincidente, sdo os paises mais poderosos do mundo, a educacdo passa a adotar um
discurso administrativo sob a méaxima de diminuir custos e ampliar a abrangéncia
atendendo, assim, um maior numero de pessoas inseridas no periodo da Educacéo

Fundamental. De acordo com Silvia:

Nesta politica de poder e de edificagdo de uma ordem geopolitica, econdmica
e social ndo ha espaco para neutralidades, mas, sim, para interesses. Nao é
um jogo para amigos e entre amigos. E um jogo de politica de poder e que
paises ricos subjugam paises em desenvolvimento. E um jogo em que ha o
predominio concreto das nacles avancadas, decididas a apropriar-se das
riquezas sociais e ambientais dos paises devedores. O crescimento é do
capital e ndo do desenvolvimento humano (SILVIA, 2003, p.297).

O maior problema dos paises em desenvolvimento ainda esta no analfabetismo e
no fracasso da formacéo de leitores. As medidas criadas até entdo ndo tém demonstrado
capacidade de combater ou alterar significativamente esse quadro. Como foi exposto
inicialmente, o maior interesse ndo estd em como fazer, esta no fim, sem refletir nos
caminhos utilizados.

Nas politicas das reformas educacionais implantadas pelo Banco Mundial,
encontra-se como meta o investimento em infraestrutura, como livros didaticos e
criacdo de bibliotecas. Um livro didatico pode instruir vérias pessoas, por Vvarios anos.
Uma biblioteca bem equipada pode instruir uma comunidade inteira. Por isso, tanto se
nota a preocupacdo do Governo em campanhas voltadas para a maxima dessa politica
veiculada na midia: Brasil, um pais de Leitores. Esse investimento é questionavel, ja
que o aumento do acervo literario de uma escola ndo representa significativamente a
criagdo de um trabalho para formacao de leitores.

Com o aumento consideravel do acervo bibliotecario nas escolas publicas, o
livro comeca a fazer sua presenca nos espacgos escolares. Nunca se observou tanto a
valorizagéo de criacOes de bibliotecas escolares. Paradoxalmente, tem-se 0 aumento da
ndo leitura no espago escolar. Como esse fendmeno pode existir? Nas bibliotecas sdo
realizadas todas as praticas e possibilidades literarias de atividades pedagogicas, mas
gue em sua maioria esmagadora sdo praticas de escuta e ndo de leitura propriamente
dita.

O FNDE organiza a distribuicdo de recursos para os programas do Ensino
Fundamental, dos quais 0 PNBE e PNLD, entre outros do PDE, sdo responsaveis pela
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chegada do livro na escola. Apesar das politicas existentes criarem mais bibliotecas
escolares isso ndo significa que, de fato, os atores da acdo pedagdgica estejam realmente
lendo ou envolvidos em praticas leitoras, bem como refletindo sobre as suas praticas e

as producdes escolares. A saber:

O Banco Mundial chega ao interior das escolas publicas por meio de
programas, projetos e planos elaborados por seus técnicos e conselheiros e
endossados pelo Ministério da Educacédo, separando o pensar e o fazer. A
comunidade escolar é apenas informada sobre os programas, projetos e
planos, recebendo orientagBes necessarias ao preenchimento de formularios e
a prestacdo de contas. A reflexdo sobre o trabalho pedagdgico diluiu-se em
meio a tantos procedimentos burocraticos a serem cumpridos (SILVIA, 2003,
pag.299).

A escola no afé de desenvolver projetos e acGes dos programas para formacao de
leitores ndo consegue distinguir que as praticas desenvolvidas sdo, na sua maior parte,
acOes de escuta, uma das razdes pelas quais os alunos continuam lendo pouco dentro do
ambiente escolar.

A par dos estudos de Chartier, é possivel ressaltar que a escola enfatiza uma
maneira de ler realizada na ldade Média, que também carrega seu valor na escuta
coletiva. Ao enfatizar tal pratica deixa a leitura introspectiva em segundo plano. Assim,

concordo que:

Tal contraste pode ser tratado diacronicamente, sinalizando e datando as
sucessivas conquistas da leitura visual em silencio. Trés periodos seriam
decisivos aqui: o dos séculos IX-XI, que viram o0s scriptoria monasticos
abandonarem os antigos habitos da leitura oralizada; o do século XIII, com a
difusdo da leitura em siléncio no mundo universitario; e enfim, o da metade
do século XVI, quando a nova maneira de ler alcanca, tardiamente, as
aristocracias laicas. Progressivamente instaurou-se assim uma nova relacao
com o livro, mais facil e agil (CHARTIER, 2011, pag.82).

A fim de atender a demanda dos programas, a leitura acaba sendo realizada no
tempo que sobra fora do planejamento, nas brechas do horério, antes da saida ou em
tempo no tempo de espera entre as a¢Oes. A atividade de leitura propriamente realizada
por cada aluno passa a ocorrer cotidianamente “quando dd” ou no tempo 0cioso que
por ventura ocorra.

Se faz necessario destacar nesse momento que as praticas leitoras ndo sdo as que

facilmente observam-se nos projetos escolares com o objetivo de formar leitores, pois
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estas sdo praticas diferentes, nas quais o aluno escuta alguém ler o livro para ele ou para
um grupo. Num olhar atento encontram-se atividades de escuta em diferentes
abordagens, uma maneira de ler enfatizada na escola e ndo as atividades de leitura em
que o aluno € autorizado a ler o livro em sua plenitude da acéo.

No tocante a separagdo e distingdo das praticas de leitura e de escuta optei por
trabalhar com a reflexdo da leitura de mundo que antecede o da palavra, onde ler é
distinto, Unico e ndo se trata de ouvir. (FREIRE, 1994). Sendo assim, as praticas de
leitura permitem ao leitor a compreensdo mais intima e propria da sua condicéo
humana, diferente do movimento de ouvir a leitura do outro e toda a bagagem que a voz

transpassa da leitura do mundo de quem esta lendo.

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele. (...) este movimento do mundo a
palavra e da palavra ao mundo estad sempre presente. Movimento em que a
palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De
alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo € apenas precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma
de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através
de nossa pratica consciente (FREIRE, 1994, p.13).

N&o cabe em minha reflexdo desqualificar a pratica de escuta, que também traz
em si suas aplicabilidades e funcdes dentro da escola, mas diferenciar o tipo de pratica
que esta delimitada na pesquisa. Ao abordar praticas de leituras fica delimitado que séo
as praticas onde o leitor realiza individualmente sua acdo de ler, que carrega a sua
leitura do mundo como explicitado na citacdo do educador Paulo Freire.

A existéncia de livros didaticos eficientes para instru¢do e um acervo literario
dentro das escolas ficou acoplada a ideia da capacidade de se colocar mais alunos em
sala, onde o professor, agora apoiado com os materiais favoraveis, poderia lecionar para
um namero bem maior de alunos sem prejuizo da instrucdo escolar. Segundo essa
vertente, 0 que se observa é a diminuiram o0s custos com salarios de professores,
formagéo docente e aumento no numero de alunos “analfabetos”. Sendo assim, Paro

afirma que:

Isso significa que o dinheiro que era para ser gasto pagando melhores
salarios, oferecendo melhores condic6es de trabalho, esse dinheiro e muito
mais é empregado para comprar “ensino” dessas empresas e elas passam a
mandar na escola. O professor ndo tem mais autonomia de planejar a sua
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aula, pois esta tudo feito em apostilas. Essas empresas tem objetivo, na
escola, treinar o professor para que ele consiga- e 0 objetivo dessas apostilas,
desse sistema é esse, como estd explicitamente em documentos- fazer com
que as criancas tenham maior desempenho nos exames padronizados (PARO,
2012, p. 252).

No que diz respeito ao surgimento das bibliotecas escolares, é possivel observar
que nessa politica, os profissionais que atuam nesses espacos ndo sdo formados para o
trabalho frente ao material literario, uma vez que existe uma infraestrutura e exceléncia
no acervo, infelizmente qualquer pessoa pode mediar o processo de formacéo de leitor
sem necessitar de praticas pedagogicas mais elaboradas ou reflexivas.

Assim, cada vez mais, as reformas nas escolas expressam um investimento que
objetiva a menor dependéncia possivel do professor regente enquanto recurso. Cada vez
mais € possivel perceber a entrada de qualquer pessoa na escola, como estagiario,
voluntario, exercendo uma funcdo de regéncia e atuando diretamente no processo
educacional.

A época em que vivemos € da supervalorizacdo da infraestrutura dentro da
escola. Nessa mesma onda encontramos a ideia de que qualquer um pode ler para os
alunos e oferecer uma atividade de contacdo de historia, bem como atuar na formacao
de novos leitores, uma vez que as ferramentas para a caracterizagcdo do espaco e acervo
sdo oferecidas de forma mecénicas e automatizadas.

Sem duvida é um periodo conturbado sob os impactos da Politica do Banco
Mundial, no qual ndo séo priorizadas grandes reflexdes por parte dos professores, mas
por alguém que aplique as apostilas e o material que chega pronto na escola para ser
executado. A infraestrutura é oferecida de forma pratica e rapida.

Nesse contexto, atuando como professora na Rede Publica de Ensino, percebo a
ndo valorizacdo das agdes como Roda de Leitura, dentro da forma que a concebo, mas
sim acOes de leitura e emprestimo que sdo realizadas aleatoriamente , uma vez que hd o
acervo disponivel, deixando escapar a reflexdo solida a respeito da ambiéncia leitora no
contexto escolar.

Ainda nessa observacdo do cenério atual da escola publica, é possivel observar
que nunca se falou tanto em literatura, formacdo de leitores no Brasil e criacéo de Feiras
Literarias e, consequentemente, o aumento da frequéncia de alunos nesses eventos. O

governo envia as escolas acervos literarios com renomados titulos. Constata-se que a
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escola, apesar dos inumeros investimentos, ndo estd mais preparada para proporcionar a
leitura e garantir o projeto maior de formar um pais de leitores, principalmente no
tocante a realidade da Cidade do Rio de Janeiro.

Em contrapartida, € importante sublinhar que o analfabetismo e a formacéo de
leitores é uma preocupagdo do Banco Mundial por motivos também econémicos. Em
um mercado globalizado € natural que as empresas multinacionais migrem para 0s
paises subdesenvolvidos com mao de obra mais barata. Surge, assim, a necessidade de
qualificar minimamente os trabalhadores destes paises, o que resulta na meta de
alfabetizacdo da populacao dos paises pobres.

Que leitor serd esse e o0 que ird ler, tendo em vista que 0 modo como se
desenvolveu sua formacao ndo é mais significativo diante do trabalho que exigem uma
leitura mecanica? E necessario que se produza uma competéncia minima que qualifique
a mao de obra barata e pronta, oferecendo sua oferta de trabalho uma vez que todos
passaram por essa escola.

Dois pontos conflitantes surgem na escola com relacdo a leitura: o da leitura
literdria e o da decodificacdo de textos para o trabalho. Com tantas mudancas ocorridas
no cenario da escola, apos reformas sucessivas, ficou evidente a supressdo da leitura
literaria critica tdo necessario para a organizacdo da sociedade mais justa e igualitaria.
Ao contrario, 0 que esta acontecendo na escola ¢é a ditadura do pensamento Unico, ao
valorizar a unica leitura de um texto.

Hoje em dia, alcancar o IDEB (o fim) é o0 maximo, e sobrepde qualquer reflexdo
de como fazé-lo, desde que perpasse em ac¢des rapidas, diretas e produtivas resumindo-
se em frente de trabalhos para treinamentos relacionados a preparacdo de provas e
avaliacBes. Estariam, portanto, os alunos enfrentando sua maior dificuldade, que ainda
esta na abstracdo da leitura dos textos trabalhados, exercendo deste modo uma leitura
analitica? Isso ndo terd tanta importancia se a leitura exigida nas avaliac@es for treinada
e repetida através dos livros didaticos e textos oferecidos com o propésito de preparar
alunos para essas avaliagdes nacionais.

Inimeras inquietagdes surgiram nesses ultimos anos, exigindo respostas para
atender a dialética de professores mal remunerados e alunos cada vez mais pragmaticos.
O impacto dessa politica exclui a subjetividade de professores e alunos transformados

em meros executores de projetos e apostilas. E, portanto, faz surgir desconfianga das
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acOes relacionadas a pratica de leitura literaria dentro da escola publica na nova ordem
econdmica e administrativa.

Nesse contexto, a Roda de Leitura, que aqui é compreendida sob a odtica do
trabalho de Paulo Freire, especialmente em A Importancia do Ato de Ler (1994), como
um momento de desejo do individuo, sua experiéncia intima com o texto, além da ideia
de que o idiossincratico de cada pessoa frente ao texto literario pode ser acolhido na
escola.

A escola, por mim considerada, passa a ser necessaria para 0s leitores
adquirirem uma aproximacgdo com a literatura voltada para compreensdo do mundo e
ndo para aplicabilidade da leitura no seu fazer no mercado de trabalho. A leitura, neste
caso,acaba por se tornar uma ferramenta social de valor puramente econémico .

Apesar de tantos livros dentro das escolas, a literatura enquanto Arte continua
sendo um direito de poucos e pertencente a elite brasileira. Mesmo que ndo pareca
consequente, sem a literatura ndo teremos a critica da sociedade e o Brasil, sera
excelente para o mercado, razoavel para os individuos e nada bom para os cidadaos.

O interesse académico do presente estudo oportunizou o saber de como a leitura
de textos literarios estd sendo abordada nas escolas do Ensino Fundamental,
considerando as reflexdes em torno das experiéncias de alunas leitores nos espacos
escolares.

Dai, entdo, a relevancia de minha Dissertacdo, que contempla as questdes
relacionadas a leitura na escola, numa perspectiva de suma importancia para a
complexidade da dimensdo humana. As relacdes intrinsecas nas quais o aluno leitor se
autoproduz, autorregula e mantém interacdes com o texto lido desencadeando a vivéncia
de acoplamento estrutural entre o escritor, texto e leitor também sdo considerados.

Concordo com Maturana que:

(...) organismo e meio desencadeiam mutuamente mudancas estruturais sob
as quais permanecem reciprocamente congruentes, de modo que cada um flui
no encontro com o outro seguindo as dimensfes em que conservam sua
organizagdo e adaptacdo, caso contrario, 0 organismo morre. Finalmente, isso
ocorre espontaneamente, sem nenhum esforco dos participantes, como
resultado do determinismo estrutural na dindmica sistémica que se constitui
no encontro organismo-meio. Em consequéncia disto enquanto estou vivo e
até que morra, vivo em interacdes recorrentes com o meio, sob condigdes nas
quais o meio e eu mudamos de maneira congruente (MATURANA, 2002, p.
62)
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Na compreensdo da condicdo humana, a experiéncia literdria encontra seu
potencial mais intimo e revolucionario em cada leitor capaz de ler a diversidade de
mundos que cabe dentro do livro no tempo vivido na escola.

Nas condicdes esquecidas do humano, a escola sobrecarregada nos seus tempos
e espacos, precisa reencontrar 0s caminhos para o convite de se tornar leitor, do viver na
escola e das experiéncias no fluxo emocional com o livro. De forma segura essa
pesquisa demonstra um caminho possivel para esse momento, o de permitir a leitura do
aluno ao livro, pois a simplicidade do deixar ler exerce complexa reestruturacdo do
mecanismo de apropriacdo da leitura em nosso pais.

Na possibilidade de compreender melhor o que se faz ou se opta em ndo fazer na
escola com o livro e com os alunos, bem como as emocdes das experiéncias vividas
nessas escolhas ao autorizar a leitura do livro, ndo ha como se enganar de que tal
posicionamento impacta diretamente os planejamentos escolares. E preciso, portanto,
redimensionar as questdes do tempo e do espaco nas relagOes afetivas com novos

caminhos para leitura literaria nos momentos vividos na escola.

2.4 - O calor dos corpos na Literatura do Fogo

A condicdo de leitor é antes uma decisdo que determina outras formas de ser na
sociedade letrada, expondo-se a trilhar os rumos da palavra e o risco eminente que o
texto carrega de perturbacdo e organizacdo das ideias. Nesse sentido foi possivel
perceber durante os encontros com as alunas nas Rodas de Leitores, que a experiéncia
também ocorreu como uma tomada de decisdo pessoal e intransferivel no convite para
ser tornarem leitoras.

Nesse sentido observei que o convite que o texto faz ao leitor, mostra-se como
um exercicio arriscado de se viver de olhos abertos, oferecendo uma segunda visdo
sobre a realidade posta, na qual ele vai aprendendo a relativizar alegrias, frustracoes,
conquistas e derrotas. Assim, ler € um convite a relativizar as experiéncias da vida
humana.

O texto escrito oferece a experiéncia leitora em si, sendo que, nem a aparéncia, a
v0z, nem mesmo 0 contexto de que o escritor fala, pode interferir nesse processo. O
leitor elege 0 momento Unico e especifico para o encontro, no ritmo escolhido e na

forma que deseja que cheguem as ideias para dentro de si.
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A leitura literéria esta para a capacidade humana de mergulho dentro de si
mesmo e vai ao encontro da Autopoiese e da Teoria da Biologia da Cognicéo. Para
Humberto Maturana o termo Autopoiese compreende a condicdo humana de se
autoproduzir. Como sistemas vivos de autoproducdo e que produzem também

tecnologias de si para existir. A saber:

Nos, os seres vivos, somos sistemas autopoéticos moleculares, indicando que
0 que nos define como a classe particular de sistemas auopoiéticos que
somos, isto é, o que nos define como seres vivos, é que somos sistemas
auopoiéticos moleculares, e que entre tantos sistemas moleculares diferentes,
somos sistemas autopoiéticos (MATURANA, 1997, p.18).
A leitura literaria pode ser compreendida como possibilidade de acordar imagens
e lugares na alma do leitor onde o préprio escritor nunca esteve e pensou. Nesse
encontro do leitor com o texto, suporte deixado pelo escritor, nasce uma nova obra
constituida e que jamais podera ser escrita, mesmo que se tentasse, pois seria outra obra
mais especifica.
O livro lido esta para o encontro do leitor consigo mesmo ha sua organizacao e
tecnologia de si. A obra lida é de uma especificidade exclusiva da experiéncia do leitor,
vivida em cada leitura, e se constitui em outra obra quando o texto é relido. Conforme

cita Bachelard:

Como ser objetivo diante de um livro que se ama, que se amou, que se leu em
varias idades da vida? Semelhante livro tem um passado de leitura. Quando o
relemos, ndo sofremos mais da mesma maneira — e principalmente ja ndo
esperamos com a mesma intensidade em todas as estacGes de uma vida de
leitura (BACHELARD, 1998, p. 72).

A citacdo acima pertence ao fil6sofo e poeta que nasceu na Franca e deixou uma
importante obra sobre a Filosofia da Ciéncia. Seus estudos séo referenciais importantes
nessa pesquisa por se tratar de uma escrita poética, sutil e conter a delicada engrenagem
prépria da literatura, capaz de promover o didlogo subjetivo, secreto, intimo e escondido
das palavras.

Toda obra de Bachelard lida durante o plano de estudo proporcionou um
encontro comigo e em mim. Um mergulho profundo onde as fronteiras desapareceram,
pois possibilitou um olhar inteiro da pesquisa e ndo pedagos divididos do tema. Ao me
debrucar sobre a obra de Bachelard, a pesquisa avangou na fronteira do que ja era
construido sobre o tema para ao ir ao encontro do espaco sagrado do poético.
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Com a palavra a vida deixa de ser e transmuta para as vias do vir a ser, tudo é
pensavel e possivel do devir, pois a literatura nomeia o que a alma indaga sem ter
explicacdo. N&o € facil para a escola aprender a lidar com a plenitude da literatura, pois
esse ndo € um processo simples, entdo ela faz desta um instrumento pedagdgico dentro
da sua logica simplificada.

A crianca aprende que deve ler para saber, mas em contrapartida a literatura
deve ser lida para sentir, ou seja, ela pergunta mais do que diz, exige mais do leitor do
que da respostas. A escola busca formas de trabalhar a literatura empobrecendo a arte,
pois comega a objetivar aquilo que é subjetivo. Como foi desenvolvido no capitulo
anterior, é possivel perceber que nas escolas publicas o impacto das Politicas
Educacionais com Interferéncias do Banco Mundial estda tornando o trabalho
pedagdgico cada vez mais objetivo e a producgdo escolar alcancga seu apice na busca de
resultados e metas para alcangar o IDEB.

A escola, desta forma, perde a oportunidade que a leitura literaria pode exercer
no humano, na tecnologia de si mesmo, uma vez que lendo para sentir, indaga o
indizivel e vai ao encontro da arte. Ao autorizar a experiéncia com o livro e a sua leitura
durante o tempo vivido na escola, permite a construcdo de uma relacdo intima, portanto,
o0s devaneios durante o lido podem ser partilhados na realizacdo de Rodas de Leituras.
Repensando a organizacdo de tempo e espaco na sua totalidade para uma plenitude da

leitura. Nas palavras de Bachelard:

Quando um sonhador de devaneios afastou todas as preocupacBes que
atravancavam a vida cotidiana, quando se apartou da inquietacdo que lhe
advém da inquietagdo alheia, quando é realmente o autor da sua soliddo,
quando, enfim, pode contemplar, sem contar as horas, um belo aspecto do
universo, sente esse sonhador, um ser que se abre nele. De repente ele se faz
sonhador do mundo. Abra-se para 0 mundo e 0 mundo se abre para ele
(BACHELARD, 1998, p. 165).

Em contrapartida, tenho observado nesses ultimos anos a aplicacdo de projetos
nas escolas com o objetivo de formar alunos leitores, mas o que encontrei, de fato,
foram espetaculos ao redor do livro, sendo que muitas vezes nem existia 0 mesmo. Em
outras ele era cenario. Como ja afirmado anteriormente, apesar de gostar dessas praticas
e acreditar que conseguem encantar e seduzir para as narrativas, ndo posso afirmar que
0 espago do espetaculo é o mesmo do ler e que a experiéncia com livro perpassada no

ato de ler.
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Nesse sentido, ndo posso esquecer que ler é diferente de ouvir, bem como a
importancia dessa distincdo na experiéncia com o livro e nas organizacdes escolares.
Contrario a isso, a escola oportuniza em demasia os espetaculos tentando substituir o
lugar do livro. Para muitos alunos este ocupa o lugar da experiéncia estética com a
literatura, o que faz surgir uma desconfianca de projetos para formacédo de leitores nos
quais ndo ha leitor e sim espectador, perdendo a oportunidade de autorizar a leitura
dentro do espaco e tempo escolar enquanto experiéncia literaria.

N&o é possivel negar o prazer que ha nessas narrativas orais. Alids, a
personagem Sherazade foi capaz de enrolar o tirano tecendo-lhe narrativas de
encantamento e seducdo em Mil e uma noites, isso porque esta na condicdo humana o
cativo do maravilhoso brilho nos olhos enquanto alguém conta a historia que leu ou
viveu. Essas experiéncias orais sdo gravidas da possibilidade de encantar o aluno, mas
estar a s6s com o livro demonstrou ser, com as alunas envolvidas, uma pratica segura de
constituicdo do ler, pois foi lendo que elas aprenderam a gostar de ler.

Ha que reconhecer o valor desses fazeres do espetacular, pois a humanidade vem
atravessando o tempo nesses desde que existimos como humanos, isto €, narrando e
narrando-se. O que venho defendo, pois, € que deve existir a experiéncia leitora como
foco importante na formacgdo de leitores. Afinal, “a cada leitura deparamos com
incidentes pessoais de sonho, de incidentes de recordacdo. Uma palavra, um gesto, para
minha leitura” (BACHELARD, 1989, p.106).

Por assim pensar, percebi com os encontros nas Rodas de Leitores que cada
aluna leitora “se formou a si mesmo”. Em outras palavras, clas se fizeram leitoras e
algumas acdes e projetos, nas diferentes escolas, auxiliaram no encontro com o livro
necessario para que isso ocorresse. Mesmo com toda a diversidade escolar observada,
ainda ha subterflgios capazes de oportunizar a experiéncia com o livro e acima de tudo
com o lido.

Nas praticas de leitura ha diferentes maneiras de ler e fazer circular a leitura
garantindo a experiéncia autorizada ou ndo da leitura do livro no espaco escolar, ou fora
dele, mas no tempo de escolarizagdo. Assim todos os elementos, como os obstéculos e
tantas outras adversidades podem fazer parte de uma mistica no cenario do encontro do
aluno e o livro dentro da escola.

Nesses ultimos anos frente ao magistério do Ensino Fundamental e, a0 mesmo

tempo, durante o estudo das disciplinas do Curso de Mestrado, confesso que venho
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costurando a ideia de que o leitor se forma leitor, num movimento ininterrupto. Desta
forma, vale lembrar que o leitor que carrego em mim ainda esta em processo de
formacéo e que me formei leitora e continuo a me formar com minhas experiéncias com
o livro.

Para finalizar esse pensamento, é importante destacar a ideia de que preciso
buscar caminhos mais eficazes para que o leitor em formacgdo possa encontrar as
possibilidades para realizar seu encontro com o texto de forma intima. Aceitando o
convite de viver lendo, na qual os livros propdem a possibilidade de cada leitor criar as
condigdes para a tomada da decisdo pessoal de se tornar leitor.

Nesse ponto do estudo, chego ao alcance do mistério profundo da literatura na
alma humana, que estd voltada para o fogo, o que prefiro chamar de literatura para o
fogo. Isso quer dizer o mesmo que uma forma ou pratica de leitura que alcance a
dimensdo da chama da fogueira e também de estar em grupo ao redor da fogueira
engendrando linguagem.

O fogo e/ou a fogueira, que forjou o grupo e uma vida social nos primérdios da
civilizacdo, possibilitou o desenvolver da linguagem como fator de encontro e reunido
na vida primitiva. Por isso, penso que, nos tempos atuais, é possivel fazer surgir o fogo
simbdlico através de uma ambiéncia acolhedora na escola, bem como do circulo como a
Roda de Leitores.

A Roda de Leitura em si, € uma pratica milenar que se caracteriza com as
pessoas reunidas para contar e ouvir historias. A esséncia da roda, da fogueira e as
linguagens provém da invaséo da humanidade na vida primitiva.

Nessa direcdo € que venho falar da Literatura do Fogo que passa aqui que é
descrita como aquela capaz de oferecer uma fonte de calor, conforto essencial e uma das
formas para a valorizagdo da vida em grupo dentro dos espacos escolares. De acordo
com Bachelard:

O fogo e o calor fornecem meios de explicagdo nos dominios mais variados
porque sdo, para nos, a ocasido de lembrangas impereciveis, de experiéncias
pessoais simples e decisivas. O fogo é assim, um fenémeno privilegiado
capaz de explicar tudo. Se tudo que muda lentamente se explica pela vida,
tudo que muda velozmente se explica pelo fogo. O fogo € ultravivo. O fogo é
intimo e universal (BACHELARD, 1995, p.106).

H& que se pensar dentro dos espagos escolares numa organizacdo onde a

aprendizagem faca surgir o fogo simbdlico nas vivéncias literarias, e no momento em
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que a acolhida e o encontro com o Outro sejam centrais na relacdo pedagogica. Em
outras palavras, penso que a pratica de leitura literaria dentro dos espacos escolares
precisa do impulso para alcancar uma comunicacdo onde ocorra o indivisivel,
quebrando com as barreiras, definicbes e rigidez da didatizacdo literaria para uma
experiéncia com o circulo, a roda, o fogo, o todo no homem e o0 homem no todo.

No que diz respeito ao trabalho dentro dessa pratica, surge a necessidade de uma
nova organizacdo do tempo e espaco, onde a troca, a escuta acolhedora, a musica, as
cantigas de roda, as cirandas, a voz e o toque sdo alguns indicadores de uma nova forma
metodologica de entendimento dessa emog&o vivenciada.

Na compreensdo desse movimento é importante estabelecer a diferenciacdo de
duas experiéncias distintas, pois ha o fogo préprio da roda que esta voltado para a
partilha e comunhd como os das rodas e cirandas. Outro, por sua vez, é o da
experiéncia Unica do arder, do inflamar e do incendiar, na qual esta voltado para o
momento solitario em que se esta lendo.

Desta forma, estabeleco uma diferencia¢do necessaria do momento onde o lido
nos incendeia para aquele onde em roda, conversou-se sobre a inquietacdo da
experiéncia literaria. Dai a Roda ser o momento do circulo de relages em movimento e
emoc¢do, mas para sua forca poder fazer girar é imprescindivel haver o momento
anterior da leitura que inflamou.

A Roda de leitores ou Roda de Leitura pode ser descrita como partilha e também
ciranda, pois esta voltada para a danca dos livros através das falas, trocas, no repartir e
na doacdo entrelacadas pela emocdo e a linguagem. Entendo, nesse contexto, a
linguagem dentro da concep¢do de Humberto Maturana, que trabalha com a linguagem
fundamentada nas emocdes humanas possibilitando a convivéncia. Na percepcdo do
autor o humano se constitui na linguagem e no fluxo das coordenacgdes dos fazeres e das
emocoes.

Ao abordar tal concepgéo, configuro a experiéncia da Roda enquanto ciranda de
emocdes e linguagens. Mas antes, é importante tratar do conceito da palavra experiéncia
contemplada nesse estudo. Para essa conceituacdo identifico na obra de Larrosa um
encaixe perfeito para o entendimento da questdo aqui abordada. Segundo o autor,
experiéncia esta para como aquilo que “nos passa”, toca, acontece, € a0 “nos passar”, N0s

forma e transforma a qualquer tempo, em qualquer idade.
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Ainda pautada nos conhecimentos de Larrosa, pode-se dizer que a Roda
enquanto experiéncia ndo € o caminho previsto, mas a possibilidade de uma abertura
para 0 que ndo se pode prever e que, portanto, segue seu fluxo no decorrer das
interacdes. Para concretizar esse fluxo depende da acdo inicial que é o ato de ler, para
que se possa partilhar o lido, a leitura enquanto experiéncia que movimenta os sentidos
e seduz o leitor.

A Roda de Leitores trata-se de uma experiéncia em grupo, mas por mais que se
tente e mesmo com 0s maiores dos esfor¢os ndo conseguira alcancar a mesma chama e

labareda que o ato de ler inflama na leitura individualizada. Assim:

A tal ponto, que basta ele inflamar-se para contradizer-se. Téo logo um
sentimento se eleva & tonalidade do fogo, tdo logo se expBe, em sua
violéncia, as metafisicas do fogo, podemos estar certos de que ird acumular
uma soma de contrarios. O ser amante quer, entdo, ser puro e ardente, (nico e
universal dramético e fiel instantaneo e permanente (BACHELARD, 1994, p
162).

Nessa intensidade do fogo, a partir da experiéncia da leitura, que vai além do uso
da linguagem como instrumento, para uma relacdo viva do aluno com ele proprio e com
0s outros, é possivel encontrar a manifestacdo intima que os religa e o convite para se
tornar leitor.

Nesse ponto crucial foi possivel diferenciar o fogo que incendeia no momento
em que somos arrebatados pelo livro e o calor existente ao falar dessa experiéncia.
Realizei uma tentativa de alcangar o ponto cruz da costura e imprimo a imagem dessa
percepcao distinta, pois como cita Bachelard ¢ “impossivel escapar a essa dialética: ter
consciéncia de arder é esfriar; sentir uma intensidade é diminui-la. E preciso ser
intensidade sem sabé-lo. Essa ¢ a triste lei do homem ativo” (1994, p.163).

Outra abordagem também se faz necessaria no presente trabalho, pois o tema
experiéncia com livro abarca o aspecto do toque e merece atencdo nesse estudo. A
palavra toque fornece duas compressdes em diferentes dimensdes, uma para o toque
fisico no outro aluno quando se esta na Roda de Leitores. Outra, o toque no objeto livro,
tendo em consideracdo que a escola ainda ndo se reestruturou para esse manuseio e que
continua negando o pleno gozo desde a primeira infancia. Exigindo posturas rigidas de
preservacéo e conservacdo do objeto livro e sua sacralidade.

Em ambas as compreens@es sobre o toque é possivel perceber que a escola vem

de forma dolorosa, porém esforcada, tentando reformular suas praticas para conquistar o
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trabalho pedagdgico de maior liberdade tanto para o toque entre os envolvidos como
para sua maior locomocdo. A escola que trabalha a literatura do fogo precisa pensar
novas organizacgdes de tempo e espaco para oportunizar melhor o toque e manuseio livre
dos livros.

A vivéncia do toque no livro vem ocorrendo desde a entrada da crianga na
instituicdo escolar, que esta sendo cada vez mais discutido na educacéo para o trabalho
com a leitura. O toque, ou também podemos dizer, as méos, vem ganhando mais
atencdo nos tempos atuais. Os discentes podem mexer, locomover e interagir melhor
dentro do espaco da sala de aula.

Ao colocar essa afirmativa, ressalto o meu olhar enquanto professora da escola
publica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e afirmo que a escola ainda nao
alcancou o desejado em toda sua plenitude, pois ainda tropeca e faz com muito esforco
as mudancas necessarias para uma educacao emancipatoria e do empoderamento.

Para os dois termos, encontramos na obra de Paulo Freire, a compreenséo de que
empoderar e emancipar sdo acdes escolares que implicam em dar poder ao Outro.
Significa ainda o movimento educacional inspirado por sua obra, que autoriza e
promove a conquista da liberdade e da autonomia tanto na escola como para a vida
social.

Nesse sentido as mudangas vém ocorrendo lentamente na educacdo para a
reformulacdo de praticas e organizac6es dos espagos na perspectiva da liberdade. Tudo
faz parte de uma mudanca em curso que ainda esté a alcancar sua completude, visto as
dificuldades impostas por Politicas Educacionais na escola publica ao longo da histéria
da educacdo no pais.

Igualmente, a experiéncia do toque no livro, do manuseio e do introspectivo
ainda oferecem um bom exemplo da mudanga proposta por Paulo Freire e que
permanece em curso dentro dos movimentos educacionais no pais. O movimento de
cultura popular enquanto pratica da liberdade, na qual os educadores que assim
colaboram para este movimento, por saber do desafio enfrentado, apostam no didlogo e
partilha entre o professor e aluno na qual é autorizada a liberdade e seu exercicio
enquanto opc¢éo pedagagica e politica.

Deste modo, concordo ser necessario autorizar ao aluno mexer nos livros da

escola, sentar e ler tais livros dentro do espaco escolar. Em continuidade, permitir a
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experiéncia livre com o livro na escola implica no ato libertador entre educador e
educando e caminha para conscientizacao interligando teoria e praxis.

Nesse sentido, é sabido que tanto ler como manusear o livro, ainda sdo questfes
repensadas na escola apesar de ainda carregar toda uma complexidade de obstaculos a
serem vencidas nas organizagdes publicas.

Nessa adversidade, ao optar em permitir o toque no livro pelos alunos de forma a
constituir um ambiente de amorosidade, a leitura do mundo torna-se uma aproximacao
critica na tomada de conscientizacdo, ponto primordial para 0 movimento educacional

proposto. Nas palavras de Freire:

Teoria e denuncia se fecundam mutuamente do mesmo modo que nos
circulos de cultura, o aprendizado ou a discussdo das nog¢des de “trabalho” e
“cultura” jamais se separa de uma tomada de consciéncia, pois se realiza no
proprio processo desta tomada de consciéncia. E esta conscientizagdo muitas
vezes significa o comeco da busca de uma posigdo de luta. A compreensdo
desta pedagogia em sua dimensao pratica, politica ou social, requer, portanto,
clareza quanto a este aspecto fundamental: a ideia da liberdade s6 adquire
plena significacdo quando comunga com a luta concreta dos homens por
libertar-se. (FREIRE, 1979, p.8)

Os alunos em suas experiéncias com o livro partem do manuseio onde as maos
dentro do jogo das linguagens sempre foram produtoras de gozo e satisfagdo. E
perceptivel numa I6gica imediata que 0 manuseio é capaz de gerar emocao e é desta que
a literatura ganha tempo de valorizacdo e reestruturacdo do espaco ao se pensar na
oportunidade de tocar os livros livremente. Assim também define Bachelard quando
afirma que “(...) a substancia é dotada do ato de nos tocar. Ela nos toca assim como a
tocamos, dura ou suavemente.” (1991).

Os livros foram feitos para os olhos, ou seja, para a leitura com a visdo, mas
antes de ler com os olhos € preciso pegar segurar, folhear, enfim tocar. Nessa
experiéncia, é estabelecido efetivamente o casamento da visdo e do toque. E comum
dizer para os alunos pequenos: “ver com as mdos”. Na experiéncia com o livro, 0
sentido do tato, a dialética do duro e do mole, como brilhantemente coloca Bachelard
(1991) comanda a matéria terrestre, ¢ “da forca das maos compde a mistica de um
cendrio para formagao do leitor”.

Ao observar as praticas da leitura literaria nesses ultimos anos em bibliotecas

escolares, me deparei com uma experiéncia agressiva com a literatura no que diz
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respeito a convivéncia e a educacao dos corpos, ndo somente pela didatizagdo, mas com
a falta de envolvimento onde ndo se enxerga a tdo antiga fogueira simbolica.

Os alunos estdo sempre quietos ouvindo um adulto ler ou contar historias. Estdo
sempre parados em posicdes distantes no que se refere ao livro e este esta sempre nas
mé&os do adulto, ou quando nédo, arrumado nas estantes e em qualquer situacéo longe do
alcance das maos.

A mudanca da pratica da leitura literaria nos espagos escolares requer pensar nas
praticas humanas que proporcionam emocao e a construcdo de caminho novo. Uma
forma estética onde estar junto em interagdes recorrentes, legitimando o Outro na
convivéncia, na qual possam ler e ouvir fazendo a roda girar e 0s papé€is se alternarem.
No sentido da contextualizacdo das interacGes recorrentes, menciono uma citacdo que

permite visualizar a questéo:

Quando estamos em interagdes recorrentes na convivéncia, mudamos de
maneira congruente com nossa circunstancia, com o meio, e num sentido
estrito nada é obra do acaso, porque tudo nos ocorre num presente
interconectado que se vai gerando continuamente como uma transformacéo
do espaco de congruéncias a que pertencemos. Ao mesmo tempo, nada do
que fazemos ou pensamos é trivial nem irrelevante, porque tudo o que
fazemos tem consequéncias no dominio das mudangas estruturais a que
pertencemos (MATURANA, 1998, p.64).

Nesse olhar, a Roda na literatura faz ligacdo direta com as leituras. Para melhor
compreensdo dessa percepcao das linguagens na aprendizagem da leitura literaria, fica o

destaque:

Tem-se dito frequentemente, que a histéria da transformacdo do cérebro
humano esté relacionada com a utilizago de instrumentos, principalmente
com o desenvolvimento da méo em sua fabricacdo. Ndo compartilho dessa
opinido, pois a mao ja estava desenvolvida nesses nossos antepassados.
Parece-me mais factivel que a destreza e a sensibilidade manual que nos
caracterizam tenham surgido na arte de descascar as pequenas sementes de
gramineas da savana, e da participagdo da méo na caricia, por sua capacidade
de moldar-se a qualquer superficie do corpo de maneira suave e sensual. Ao
contrario, eu defendo que a histéria do cérebro humano esta relacionada
principalmente com a linguagem. (...) O peculiar do humano néo esta na
manipulagdo, mas na linguagem e no seu entrelagamento com o emocionar
(MATURANA, 1998, p.19).

Humberto Maturana em sua obra posiciona seu olhar para a linguagem que se

constitui e se d& no fluir das coordenagfes consensuais de acéo, e ndo na cabega, no
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cérebro, ou na estrutura do corpo, nem na gramatica ou na sintaxe. Nessa compreensao,
a literatura vai se incorporando, e para tanto, é necessario que a escola oportunize as
condigcdes necessarias a essa incorporacdo. Isso implica em pensar, em estar na
literatura, vivé-la, respira-la e vivencia-la dentro da escola.

Somente a literatura é capaz de oportunizar e permitir que os alunos vivenciem a
metodologia sem necessariamente ter grandes recursos na praticidade vivencial. Na
Roda de Leitura, o grupo vai tecendo a literatura, arrastando consigo seus afazeres,

escolhas e caminhos. A saber:

E por isto que as palavras nfo sdo indcuas, e que ndo é indiferente usarmos
uma ou outra numa determinada situacdo. As palavras que usamos ndo
somente revelam nosso pensar, como também projetam o curso do nosso
fazer (MATURANA, 1998, p.90).

Nesse momento é possivel pensar que o resultado da pratica literaria dentro das
escolas € um viver humano num continuo tecer de emocg0es e linguagens, uma conversa
com a vida entre os viventes dessa mesma vida, numa interlocugdo com o mundo num
todo indivisivel. E nesse trabalho que a identidade se manifesta e a literatura trabalha
como trabalha a argila, dando formas novas, expressando o Outro e o reconhecendo nas
distintas narrativas. Na presenca do Outro, o ser humano se conhece mais e constitui
intimidade nessas sensacdes intensas de ser vivente.

Neste contexto, a Literatura do Fogo vem ao encontro das praticas leitoras e
oferece duas vivéncias, a das primeiras nocdes sobre o proprio corpo, na qual a
percepcdo é evolutiva e pode se dar nas cirandas, rodas e toques numa ambiéncia
literaria que vai sendo costurada; e também a do corpo como fonte de prazer e nesse
campo as narrativas literarias sdo gravidas de dor, medo, alegria e um éxtase de emocao.
Para isso € importante uma literatura que queime através da dramatizacdo, expressao
corporal, danca e outras acdes que deem conta desse corpo que sente e que fala no
mergulho literario.

Ao planejar e organizar as préaticas de leituras nas escolas é preciso romper com
um antigo fazer e inaugurar o espaco e o tempo novo para a literatura. Nesses afazeres
é, portanto, necessario criar a ambiéncia junto com o grupo, de forma que propicie o
tecer e a constituicio com os seus parceiros e integrantes dessa Roda literaria. E papel
da escola possibilitar e permitir que a literatura se faca presente num processo de

autopoiese que revele e ganhe o rumo desejado para cada aluno e seu grupo.
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Cada aluno carrega em si uma enorme gama de possibilidades e a literatura
exercita a reestruturacdo da vida, passeando entre o caos e as zonas de equilibrio. O
livro, enquanto objeto, carrega esse processo criativo da vida, € um caminho capaz de
gerar 0 caos e a ordem. As praticas escolares que queiram dar conta da literatura
precisam pulsar em vida, emog0es, trocas, acolhidas.

Para alcancar esse momento da Educac&o, € preciso conquistar uma vitdria sobre
a dissociacdo grave entre a afetividade e abstracédo, corpo e alma, estudo e brincadeira,
abandonando préticas escolares que ddo conta de um siléncio através da dor e crueldade
desumana com 0S N0SS0S COrpos.

Os alunos do Ensino Fundamental, muitas vezes, manifestam desagrado ao
entrar em bibliotecas porque sabem que a educacédo dos corpos é brutalmente exigida e a
leitura é tomada como prética de siléncio e chatice. A transformacdo e criacdo dessa
ambiéncia amorosa dos corpos para a literatura do fogo, como retratada neste capitulo,
tentou encontrar como subsidio o exercicio das emocgfes legitimas, a poética do
encontro como o Outro, a experiéncia com os diferentes sentimentos numa relacéo
dindmica da poética da vida que estd no mundo e em cada ser humano.

Essa é a forca que a literatura tem nas méaos e as préticas escolares literarias tém
a oportunidade de se tornar mais uma ferramenta para fazer a justica na tomada da

conscientizacao e do empoderamento social.

2.5 Marcas de outros giros na Roda de Leitura

Durante os anos que trabalhei como regente de turma estive em salas de
alfabetizacdo e lecionei para alunos com defasagem idade — série. A situacdo era
preocupante, mas 0 meu desejo de contribuir para formagdo dos meus alunos superava
quaisquer obstaculos.

No ano de 2004, especificamente, lecionei para uma turma de 3°ano com
defasagem de idade. No ano seguinte foi possivel desenvolver um trabalho de
alfabetizacdo com alunos de Turmas de Progressdo’. Destaco esses dois anos, pois
foram neles que iniciei de forma mais concreta 0 movimento com as Rodas de Leitura

numa atitude mais ousada e com mais liberdade.

° Turmas de Progressdo diz respeito ao programa de aceleragdo de aprendizagem para alunos em
defasagem idade — série.
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Nos anos 90 até de o ano de 2003, apesar de realizar a hora do conto, atividades
de contacgdo de historia e manter ativa uma minibiblioteca dentro da sala de aula, ainda
ndo tinha ocorrido uma mudanca significativa no meu planejamento pedagogico, que
colocasse a experiéncia com o livro como foco principal do trabalho desenvolvido.

As Rodas de Leituras que propunha eram diferentes das que irei descrever em
breve, pois limitou-se a leitura de livros para as turmas. Nos anos de 2004 e 2005,
efetivamente as Rodas de Leituras comecaram a girar de forma mais potencializada para
uma pratica emancipada e de legitimacdo do Outro através do olhar, do toque, da
liberdade, da partilha das experiéncias com o livro.

Desde o inicio no magistério, comegava minhas aulas com a leitura de um livro e
acordava com os alunos a leitura de um outro no final da aula caso conseguissemos dar
conta do planejado diario. Observei que os alunos passaram a realizar as atividades
solicitadas com mais rapidez para poder ouvir histérias. Ao perceber o valor desse
momento por parte do corpo discente, muitas vezes interrompia uma atividade
conteudista para ler uma histéria em forma de conto, cronica e poesia.

A prética da Roda de Leitura, que se fazia presente nas minhas aulas em 2004,
foi favorecendo a cumplicidade com os livros. Sempre que possivel, realiza a leitura de
trechos das mais variadas literatura. Até os livros pessoais que eu portava, os alunos
pediam que fossem lidos. Passamos o todo ano envolvido com a leitura e, ao final, pude
assistir a turma se alfabetizando dentro de uma ambiéncia de encantamento com o
mundo das letras.

Em 2005, lecionei em Turma de Progressdo, como explicitado anteriormente, e
desenvolvi um projeto de minha autoria intitulado Teatralizar *°. Este contemplava a
pratica de exercicios de consciéncia corporal e vocal, jogos, que propiciavam a
interacdo do grupo e a expressdo de sentimentos, além da valoracdo de realizar
encenagOes e montagens teatrais dentro da escola.

O projeto foi abragcado por meus alunos e alcangou excelentes resultados no que

tange a valorizagcdo do corpo, representacdo cénica etc. No mesmo ano o projeto foi

190 projeto no se tratava de uma didatizaco com os livros literarios lidos, mas um conjunto de agées
pedagdgicas com exercicios e jogos teatrais. A improvisacdo teatral também era valorizada.
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publicado na Revista NOs da Escola (Ano 3.n° 30. 2005). Segue um trecho da

reportagem:

Acostumados a associar o erro as ideias de fracasso ou incapacidade, 0s
alunos da turma de progressdo 9501 da Escola professor Affonso Varzea
estdo descobrindo pelo teatro que errar faz parte do processo de aprendizado.
Assim como os famosos erros de gravacdes do cinema e da TV, nas aulas da
professora Fabiana Dutra Monteiro 0s momentos mais proveitosos sdo
justamente aqueles em que as coisas ndo saem como o planejado. Pela
primeira vez a frente de uma turma de progressao, Fabiana escolheu o teatro
para trabalhar com as criangas aspectos relacionados a autoestima, ao gosto
pela leitura e a disciplina. Em alguns meses de jogos, exercicios teatrais,
improvisacGes e pequenas encenagdes 0s resultados ja comegaram a aparecer

(PETROCELLI, 2005, p.39).

No decorrer do ano letivo vivenciei o tempo escolar valorizando exercicios e
jogos teatrais 'que dialogassem com a literatura proposta pelos alunos. Eramos 0s
maiores frequentadores da Sala de Leitura e seleciondvamos 0s materiais para compor
acervo da sala de aula.

Apesar de todo o prazer pedagdgico, ainda ndo havia emancipado a Roda como
idealizard. O impacto da falta de tempo e as exigéncias da ldgica produtiva tradicional
escolar eram fatores impeditivos. Corriamos com as tarefas para podermos conquistar
tempo e juntos ouvirmos historias.

A partir da metade do 2° bimestre de 2005, a Roda de Leitura deixou de ser
apenas a hora de ouvir histérias e se tornou o espaco para a possibilidade de
reorganizacdo de toda sala de aula com a permanéncia diaria e continuada das mobilhas.
Na Roda a presenca era de acolhida, de escuta do Outro. Nao era mais a professora que
comandava 0s movimentos, pois todos os alunos inferiam e atuavam com suas leituras e
livros favoritos. Estava surgindo uma espontaneidade e o desejo como forca de fazer
fluir e girar a roda como diz a poesia de Fernando Pessoa (1997, p.176) “e assim nas
calhas de roda, gira, a entreter a razdo, esse comboio de corda que se chama coragdo”.

No final do ano em pauta nasceu meu filho e entrei de licenca maternidade por

quase todo 0 ano seguinte. Quando retornei surgiu o convite para trabalhar com um

" A partir da rica experiéncia com montagens teatrais, que encantavam toda a comunidade escolar,
chegamos a realizar apresentagdes em uma comemoragao ao dia da Pascoa na 3% Coordenadoria Regional
de Educacdo ( CRE).
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novo projeto da Prefeitura do Rio de Janeiro. Tratava-se de um projeto composto por
alunos oriundos das Turmas de Progressao, que apresentavam o diferencial de ja terem
cursado seis anos consecutivos em projeto sem terem alcancado a alfabetizacao inicial (
Projeto Adolescente Alfabetizada).

Em 2007, ao aceitar o desafio, tive que ir para outra Unidade de Ensino para
cumprir a sistematica do Projeto. O trabalho com a Roda de Leitura possibilitou
revolucionar ndo sé o trabalho com a turma, mas também com toda a escola.

Ao findar o ano, a turma, além de conquistar a sonhada alfabetizacao, também
inaugurou a Radio Escolar, produziu o Jornal da Escola e decorou todos 0s muros
externos do prédio escolar com desenhos da arte da mascote e dos simbolos dos Jogos
Pan-americano.

E importante salientar que a turma de 2007 estabeleceu uma relacdo de paix&o
pela escrita e leitura, chegando a ter varios trabalhos selecionados pelo Programa Século
XXI da empresa MULTIRIO, com publicagdes virtuais dos trabalhos Aprendiz de
Jornalista e Anima Cabelo Duro.

Na turma do Projeto Adolescente Alfabetizado, a Roda de Leitura potencializou
a pratica de tudo que os alunos desejavam produzir. Eles realizaram diferentes
montagens teatrais e conseguiram montar um blog da turma, mesmo ndo tendo um
laboratdrio de informética na escola. Os mesmos produziam textos para o blog na sala
de aula, realizavamos as corre¢des juntos e, apds as aulas, postavam em suas casas.
Decorrente da pratica do dialogo, que era comum durante realizacdo diaria da Roda de
Leitura, o grupo foi aceitando o convite de ser leitor provido de empoderamento social,
legitimando o Outro na roda de partilhas em uma escuta acolhedora.

No ano de 2008, regressei a minha escola de origem e fui convidada para ser
regente da Sala de Leitura e desenvolver um trabalho de mediacdo e formacgédo de
leitores. Como ja estava desenvolvendo o projeto Prisma: refletindo maltiplas leituras,
inscrevi a instituicdo de ensino no Concurso Escola de Leitores. Nossa escola recebeu o
prémio e o projeto passou a ser acompanhado através do monitoramento da FNLIJ.

A partir da participacdo do estudo sobre a formacdo do leitor, muitas
inquietagcbes surgiram sobre a experiéncia com livro entre as criangas no ensino
fundamental. Dessas surgiu o interesse por esse projeto de pesquisa, na intencdo de

produzir conhecimentos sobre a experiéncia leitora com minhas ex-alunas.
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Atualmente, essas alunas estudam em diferentes unidades escolares, mas estéo
sempre me acompanhando e partilhando suas leituras. Assim podemos conversar sobre
a mistica do convite do livro, que denominei como Roda de Leitores e ndo de Leitura,
por se tratar do florescer do leitor, passagem de perturbacdo na emergéncia das emocoes
humanas.



3 OS COMPASSOS DA PESQUISA COM A RODA DE LEITORES

“Q se balanca, se balanca

Né&o se balancar

O se balanga, se balanca

Prald e praca

Esta ciranda eu tirei de Lia

Que ndo sabia estava no seu olhar
O cirandeiro balanca essa ciranda
Que a cirandeira agora

E quem vai balangar.”

(Lia de Itamaracd, Se Balanca)

Neste capitulo sdo explicitados os elementos que compdem a maneira de como
optei em realizar esta pesquisa qualitativa descritiva, que se dispbe a registrar o
fendmeno das experiéncias com o livro, observadas em um movimento circular para
producdo de novos conhecimentos sobre o tema.

Trata-se de um estudo de caso no qual descrevo as experiéncias das alunas com
o livro dentro da escola no ensino fundamental. As alunas em pauta foram estudantes na
época em que desenvolvi o Projeto Prisma: refletindo mdltiplas leituras na Escola
Municipal Professor Afonso Varzea, nos anos de 2008 até o ano de 2010.

Nesse sentido, contemplo uma descricdo das experiéncias dessas alunas na
intencdo de formar um estudo de caso envolvendo a discussao dos significados dessas
memorias escolares durante a realizacdo dos encontros nas Rodas de Leitores. Tendo
em vista que o tema pesquisado trata de um fendmeno social particular cuja intencéo foi
observar para compreender a experiéncia com o livro na escola, busco analisar as falas
das alunas durante as partilhas nas Rodas de Leitores realizadas a luz da linha
complexa.

Através do trabalho em questdo, procuro compreender como emergiu 0 convite
para se tornar leitor por meio do convivio com o livro, bem como este se mostra nas
falas das alunas durante os encontros nas Rodas de Leitores, procurando os significados,
interpretando-os da experiéncia para o sentido.

O estudo de caso proposto contribui para as reflexdes no campo da educagéo
sobre as organizacdes escolares e a formacdo de leitores no ensino fundamental. A
preocupacdo deste estudo de caso em si é retratar a complexidade das situacGes

escolares nas quais as experiéncias com o livro configura este campo de investigacao.
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A pesquisa em pauta é descritiva e visa estudar as experiéncias com o livro, em
particular, manuseados pelas alunas selecionadas, buscando a compreensdo desse caso
em situacdes de roda, bem a interacdo do que foi partilhado e os relatos individuais que
giraram durante os encontros.

Inicialmente, foi feito um roteiro para os encontros, mas a préatica das Rodas foi
desenhando novos rumos. Por diversas vezes ndo consegui realizar as Rodas por motivo
de seguranca publica, imprevisdes meteoroldgicas e também por dificuldades pessoais
de algumas participantes em frequentar os encontros no horario noturno nos espacos
cedidos dentro do Complexo do Aleméo.

Os encontros ocorriam na parte externa do prédio da Escola Municipal Professor
Affonso Varzea, devido a questdes burocraticas, e no prédio da Praca do Conhecimento
do Complexo do Alemé&o, espaco publico de Educacdo e Cultura criado por iniciativa
governamental, que, gentilmente cedeu uma sala para 0s encontros.

O Complexo do Aleméo é um bairro da Zona Norte, situado no Municipio do
Rio de Janeiro, classificado como uma das areas mais violentas e conflagradas da
cidade, apesar de ter recebido as Unidades de Policia Pacificadora em 2011. No periodo
em que a pesquisa foi realizada, os indices de violéncia eram alarmantes e 0s meios de
comunicacdo relatavam a sociedade o quanto seus moradores permaneciam em
situacOes de risco e ilhados.

O relato do local onde os encontros foram realizados merece destaque, pois
justifica a auséncia, bem como o prolongamento dos mesmos para que conseguisse um
namero de horas necessarias para fundamentar a pesquisa. A conclusédo s6 foi possivel
apos alguns meses de tentativa quando foi produzido um conjunto de dados que
sustentou o estudo.

Apesar dos inimeros contratempos, foi possivel alcancar aproximadamente
cinco horas de filmagens™® em cinco encontros na Roda de Leitores com a participaco
das quatro alunas selecionadas. O quantitativo de participagOes foi pensado para poder
limitar o campo e, consequentemente, lancar um olhar mais cuidadoso ao material
produzido. De modo geral, o centro da roda girou em torno de interpretacdo e

compreensdo da experiéncia com o livro e a emergéncia do leitor literario na escola.

2 A producéo final totalizou aproximadamente uma hora e trinta minutos de edigdo e encontra-se no
ANEXO A deste trabalho.
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O primeiro movimento da pesquisa foi convidar os ex-alunos da Escola
Municipal Affonso Varzea, que ainda cursavam os anos finais do ensino fundamental.
Como estes estudavam em diferentes escolas da Rede Municipal poderiam acrescentar
maultiplas realidades sobre as Salas de Leitura e suas experiéncias escolares.

Do grupo de alunos leitores, que mostraram interesse em participar dos
encontros, foram selecionadas quatro alunas: Blenda Perfeito, com 15 anos, cursando o
9° ano; Bruna Costa, com 14 anos, cursando 8° ano; Jenniffer Lopes, com 14 anos,
cursando o 7° ano e Nicoli Cardoso, com 15 anos, cursando o 9° ano.

E importante destacar que considerei ndo fazer o registro do nome das escolas
correlacionando-as as alunas para nao deflagrar as situacdes relatadas por elas e nédo
constituir o efeito de comunicacdo de denuncia, pois ndo é objetivo do estudo em
nenhum dos seus aspectos. Ressalto, pois, que as participantes estudam em Escolas
Municipais da regido do Complexo do Aleméo: Escola Municipal Alcide de Gaspari,
que oferece ensino do 6° ao 9° ano, além de turmas de projetos de aceleracdo da
aprendizagem e ensino noturno; Escola Municipal Ceara — 7° ao 9° ano —, de horario
integral; Escola Municipal D. Jodo VI — 1° ao 9° ano —, que também oferece projetos de
aceleracdo da aprendizagem a comunidade.

As quatro alunas com o perfil leitor foram selecionadas dentre o total de
dezenove alunos interessados em participar dos encontros. Este quantitativo se deu
devido a ideia dos préprios alunos em criar uma pagina na rede social — facebook —,
para facilitar a comunicacéo entre todos os envolvidos.

Os alunos aderiram a péagina virtual criada para que pudéssemos conversar e
fazer a selecdo dos quatro alunos para a Roda de Leitores. Os alunos que aderiram
foram: Beatriz Medeiros, Blenda Perfeito, Brenda Evelin, Bruna Costa, Crislaine
Santana, Daniel Costa, Gabriel Aradjo, Isabelle Lima, Jenniffer Lopes, Jorddo Cassiano,
Laryssa Souza, Luana Freire, Lorrany Santos, Marcos Fernandes Nascimento, Nicoli
Cardoso, Paula Ribeiro, Raissa Campos e Ramon Silva.

Todos os participantes interessados eram ex-alunos da Escola Municipal
Professor Affonso Véarzea. Dois alunos ndo estavam mais cursando ensino o
fundamental, logo foram limados por ndo apresentarem a condi¢do almejada. Jordao
Cassiano e Marcos Fernandes Nascimento ja faziam parte do corpo discente do Ensino

Médio. Os dezessete alunos restantes estavam no ensino fundamental puablico. Quatro
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deles nunca exerceram a funcdo de monitores da Sala de Leitura, mas estudaram na
escola na época do Projeto Prisma: refletindo maltiplas leituras.

Os alunos s6 podiam participar das atividades por mim propostas se dispusessem
dos seguintes critérios: ter estudado na Escola Municipal Afonso Varzea no periodo da
realizacdo do projeto que desenvolvi na sala de leitura; ser leitor literério; estar
estudando nas series finais do ensino fundamental; e poder participar das mesmas no
horario noturno.

Do grupo escolhido uma das alunas ndo foi monitora, mas identificava-se com o
perfil da pesquisa. Ela estudou na escola no primeiro ano em que fui regente da Sala de
Leitura. As outras trés alunas foram monitoras da Sala de Leitura em momentos
diferentes uma da outra. O grupo, assim, foi formado.

Os encontros ocorreram, apesar dos constantes imprevistos, como mencionado
anteriormente, e foram filmados. Estabeleci uma parceria com a moradora da regido —
Nara Regina — que sempre foi voluntaria e amiga da escola. Ela é fotdgrafa e faz curso
de video na Praca do Conhecimento. Trata-se de uma pessoa muito ativa na
comunidade. Sua participacdo foi além das filmagens, uma vez que também auxiliou na
comunicacgéo para encontrar as alunas na regiéo.

No tocante as participantes, estas ja conheciam a dindmica de Roda de Leitura e
estavam cientes da circulacdo das leituras num movimento poético no tecer de uma
ambiéncia literaria. Elas participaram nos iniciais do ensino fundamental de Rodas
semelhantes a do projeto Prisma: refletindo maltiplas leituras.

Todos os encontros das Rodas de Leitores foram registrados. Isso possibilitou o

surgimento de respostas livres por parte dos participantes com espacos para explicagdes
e comentérios num clima acolhedor, onde também a observadora, parte integrante da
pesquisa, foi inserida nas partilhas do grupo. Nesse sentido, vale lembrar o que afirma

Morin:

A oitava avenida da complexidade é a volta do observador na sua
observacdo. N&o passava de ilusdo quando acreditdvamos eliminar o
observador nas ciéncias sociais. Nao é s6 o sociologo que estd na sociedade;
conforme a concepgdo hologramética, a sociedade também esta nele; ele é

possuido pela cultura que possui (MORIN, 2010, p.185).

Ainda nesse movimento, enquanto observadora inserida nas Rodas de Leitores

foi possivel participar das trocas de forma espontanea e livre, atuar junto as outras
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participantes enquanto elemento integrante, e olhar para as questdes inseridas de forma
integrada. Nas palavras de Morin (2010, p. 185), “dai vem essa regra de complexidade:
0 observador conceptor deve se integrar na sua observacao e na sua concepgao”.

Enquanto observadora, me aproximei das participantes, situando-me como
investigadora para obter percepcdes da realidade estudada, o que dificilmente alcancaria
sem me implicar de maneira efetiva. E importante sublinhar que houve o cuidado e a
preocupacdo com as interferéncias.

Nessa aproximacao, explorei as vantagens da implicacdo com a realidade, a fim
de compreender as experiéncias e o0s sentidos atribuidos, incluindo, pois, na pesquisa, de
forma distinta, a pesquisadora e a observadora participante. Isto é bem referido por Yin
(2005, p.1220), quando afirma que “outra oportunidade muito interessante é a
capacidade de perceber a realidade do ponto de vista de alguém de ‘dentro’ do estudo de
caso, e ndo de um ponto de vista externo”.

Em minha pesquisa ndo tracei uma ordem preestabelecida de perguntas, a fim de
compreender as perspectivas que as préprias participantes tinham a respeito do tema. A
razdo fundamental da opc¢do pela espontaneidade deu-se devido a complexidade do
problema, pois nédo se trata de medir objetos, mas sim de compreender as experiéncias
vividas no espaco escolar.

A intencdo, enquanto pesquisadora e observadora implicada, de estudar o que
emergia das experiéncias com a leitura e os detalhes de situacdes dificeis de observar
com métodos quantitativos, foram alcancadas.

A opcdo pela metodologia do estudo de caso, nesta pesquisa, estd na descricao
das experiéncias observadas para um olhar que evidencia o fenbBmeno em si mesmo, no
caso 0 convite para se tornar leitor. A abordagem mais complexa considerou a
experiéncia singular que o livro faz nascer enquanto experiéncia prépria de cada aluna
observada, permitindo questionar e interpretar para fazer brotar novas compreensoes.

A palavra método, aqui adotada, esta voltada para uma tomada de postura frente
ao observado. Em outras palavras, buscou-se compreender o que se manifestou durante
0s encontros, ao invés dos procedimentos ortodoxos a serem cumpridos. Assim, realizei
uma investigacao das experiéncias com o livro, que se mostrou em cada aluna, e que em
si mesmo manifestou sua esséncia em todas dentro da perspectiva. Nesse sentido, vale

lembrar Stake quando afirma,
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dos casos particulares, as pessoas, podem aprender muitas coisas que sao
gerais. Fazem-no, em parte, porque estdo familiarizadas com outros casos,
aos quais acrescentam 0 novo e, assim, formam um conjunto que permite a
generalizacdo, uma oportunidade nova de poder modificar antigas
generalizacdes. (STAKE, 1999, p.78).

A fim de me debrucar melhor sobre as experiéncias estudadas, todas as
filmagens dos encontros foram assistidas sucessivas vezes e transcritas em sua esséncia.
Apos a transcricdo destas, iniciei a reflexdo a cerca das questdes observadas.

De modo geral, busquei uma aproximacao de olhares que se deu por meio de
um movimento circular para produzir conhecimentos, no qual a compreensdo passa para
a interpretacdo, e movimenta-se para nova compreensdo. Isso significa dizer, que
desenvolvi um giro da compreensdo, que ao interpretar, alcangcou uma nova
compreensdo, movimento circular que interpretou os relatos na busca de novos saberes.

Nas palavras de Forghieri:

O mundo recebe o0 seu sentido ndo apenas a partir de constituigdes de um
sujeito solitario, mas do intercambio entre a pluralidade das contribui¢des de
Varios sujeitos existentes no mundo, realizado através do encontro que se
estabelece entre eles. (FORGHIERI, 1993, pg.19)

A pesquisa teve um carater exploratério no que diz respeito a descricdo das
caracteristicas dos fenémenos presentes, bem como nas reflexdes e compreensdes das
relacBes entre as experiéncias com o livro na escola.

As questdes que surgiram durante 0s encontros serdo descritas no préximo
capitulo, para melhor compreensdo da organizacdo do trabalho até aqui construido.
Apbs a descricdo das questdes apresentadas por cada aluna, serdo apresentadas as
reflexdes das evidéncias observadas a luz do arcabougo tedrico elencado. Na

completude do giro, segue o trabalho.



4 ENCONTROS E DESAFIOS EMERGIDOS NA RODA DE LEITORES

Mas eu vivo na beira da praia

Ouvindo as pancadas do mar

Minha vida ndo € mais aquela

E agora eu vou ¢ cirandar.”

(Lia de Itamaraca, Meus Cabelos Brancos)

Esta dissertacdo foi construida a partir da pesquisa em forma de estudo de caso,
de caréter descritivo, num movimento circular que iniciou seu giro com a exposi¢do das
questdes levantadas por cada aluna participante, que possibilita visualizar o todo
organizado.

No tocante as questdes levantadas pela participante Jennifer Lopes (ANEXO A),
considero importante contextualizar suas referéncias escolares para compreenséo do fala
da mesma. A aluna levou um tempo maior para alcancar a alfabetizacdo e, nos anos
iniciais, frequentou a aulas de apoio a alfabetizacdo, que ministrei como dupla regéncia
no espago da Sala de Leitura. Ela passou a frequentar a Sala em horérios diferentes e
aceitou o meu convite para explorar mais 0 ambiente. Uma vez alfabetizada, tornou-se
aluna monitora da Sala de Leitura no horario do contraturno. Atendendo ao seu proprio
pedido, passou a frequentar o espaco todos os dias justificando que preferia estar na
biblioteca a sua casa.

Jennifer Lopes foi uma monitora frequente e auxiliava os professores quando
eles chegavam a Sala de Leitura. Ela ajudava também na organizacdo da sala, das
estantes e participava ativamente em diversas acdes do projeto Prisma: Refletindo
Multiplas Leituras.

Na fala da aluna participante, observei que durante os encontros ela apresentou
diversos livros e ndo mencionava o fato de ter realizado empréstimos dos mesmos nas
escolas e nem de té-los devolvidos. Inicialmente, ela mostrou primeiro livro mais
importante, que pegou emprestado na época da educacéo infantil. Na roda, demonstrou
fascinio pelas ilustragdes.

No relato de suas experiéncias também apresentou o livro Rebelido da
Pontuacao, que conseguiu através de sua tia, e deixou claro que ndo conseguiria ler toda
a obra por ser muito grande e sentir sono. Confessou, portanto, que gquando passou a

frequentar a Sala de Leitura todos os dias no contraturno, adquiriu 0 dominio da mesma
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e pbde reler o livro da tia. Afirmou também que ao se tornar monitora passou a gostar
muito mais de ler.

ApOls as seus depoimentos, retirou da sua sacola o livro Maria Vai com as
Outras, que na época da monitoria escolheu como leitura para outras turmas da escola,
tarefa que compunha as ac¢bes do Projeto Prisma: Refletindo Multiplas Leituras. Nesse
sentido foi possivel perceber a grande significAncia atribuida pela aluna a essa
experiéncia de ler para outra turma.

Outro livro apresentado pela aluna foi Beijado por um Anjo, empréstimo de sua
atual escola. Por também ter gostado do livro ndo quis devolve-lo a escola. Nesse
momento, constrangida, expressa com um sorriso para a outra aluna da mesma escola
um pedido de segredo. O ultimo livro apresentado na Roda por Jennifer Lopes foi Fala
sério Amiga. Ela ganhou esse livro de presente da familia e estava terminando a leitura.

No total a aluna apresentou seis livros, dos quais somente dois pertenciam a
aluna. Os demais eram empréstimos escolares ndo devolvidos. Essa informacdo me
permite perceber que a maior parte de suas leituras é oriunda do acervo escolar.

A respeito da ndo devolucdo dos livros, observei que a questdo do vinculo
sentimental foi a maior razdo de ndo té-lo feito. Destaco também, que no periodo do
convite para a pesquisa, a participante em questdo denunciou que muitos alunos néo
tinham devolvido livros da escola. Afirmou que uma das alunas convidadas tinha o livro
da colecdo de William Shakespeare da Sala de Leitura. Deixei claro para elas que a
pesquisa contemplava todas as experiéncias com o livro, inclusive a ndo devolucgéo, e
poderia ser mencionado durante 0s encontros ja que compde o0 cenario mistico de
arrebatamento do livro.

No tocante aos questionamentos sobre o funcionamento da Sala de Leitura, a
aluna explicou que o ambiente tinha dia e hora marcada para atendimento ao publico.
Muita das vezes encontrava a sala fechada no horario que devia estar aberta.
Estabeleceu uma comparagdo com sua antiga escola dos anos iniciais, que permitia ao
aluno a livre permanéncia no espaco e, conforme relato da aluna, “era sua segunda
casa”.

A contextualizacdo da fala de Blenda Perfeito, segunda aluna participante dos
encontros, € de grande valia ao presente trabalho. A aluna ndo foi monitora do Projeto

Prisma: Refletindo Mdltiplas Leituras, mas estudou na Escola Municipal Professor
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Afonso Varzea durante a realizagdo do mesmo. Seu desempenho escolar era excelente
devido ao constante acompanhamento da familia.

As questbes levantadas por Blenda Perfeito sobre a ndo devolucdo do livro
difere da visdo da Jennifer Lopes. Ela acredita que o aluno ndo devolve o livro
emprestado devido a falta de organizacdo da Sala de Leitura somado a auséncia da
cobranca (ANEXO A). Assim, pontuou que ja chegou a ficar com cinco livros
emprestados ao mesmo tempo. A troca constante de professor da sala, a mudanca de
monitores, de acordo com a aluna, contribui para as falhas apresentadas.

Blenda Perfeito ressaltou que os livros adquiridos por empréstimo, com exce¢do
de um dnico volume, foram devolvidos por ela em tempo habil. Ela confessou que
tentou compréa-lo, mas ndo o encontrou nas livrarias proximas. Pontuou conhecer essa
relacdo de apego ao livro, por isso ndo gosta de emprestar seus livros a ninguém, pois
teme ndo ter o livro devolvido.

Ao partilhar suas experiéncias relatou que na sua infancia o livro A panela do
Menino Maluquinho escrito por Ziraldo exerceu grande atracdo por ser cheio de
desenhos, descri¢do do quarto do personagem protagonista, bem como suas brincadeiras
com 0s amigos e as diversas tirinhas. A mesma afirmou que “durante uma época lia o
mesmo livro milhares de vezes e nunca se cansava de reler” (ANEXO A).

No girar das rodas, a segunda aluna participante, afirmou que sua primeira
leitura séria foi Querido Dicionario Otario. Sua identificacdo com a obra foi tamanha
que comprou toda a série e doou alguns exemplares para a Sala de Leitura de sua escola.
Ela sinalizou que “os livros de maior sucesso de venda, prefere compra-los, pois sdo
disputados e somem do acervo” (ANEXO A). Confessou também gostar de ler
bibliografias e seu Sherlock Homes, mas ndo os emprestam em hipétese alguma devido
a0 apego as obras.

Em contra partida, mostrou um livro de Sherlock Homes que seu namorado a
emprestou. Desabafou ao grupo que ainda nao havia devolvido o livro, pois gostava de
“saber que o livro esta ali por perto, poder sentir, abrir e cheirar” (ANEXO A).

A aluna parece comprar mais do que pegar livros emprestados na escola. E
possivel perceber que os empréstimos escolares ndo sdo a unica fonte de leitura da
aluna, pois demonstra ter condigOes financeiras para adquirir livros.

Com relagéo ao funcionamento da Sala de Leitura, expressou tristeza pelo fato

dos professores ndo levarem as turmas para visitas, ja que na sua escola cabe ao proprio
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aluno a iniciativa de frequentar o espago. Delatou também que a Sala de Leitura atual é
diferente da sua escola dos anos iniciais. Referiu-se ao espago como um local pouco
atraente e com rotatividade de professor.

Ao ser indagada por mim sobre os momentos de leitura dentro da escola, a aluna
Blenda Perfeito ndo mencionou existir um tempo planejado na organizacao escolar para
o ato de ler. Referiu-se, pois, a0 momento raro de leitura que surge as vezes nos tempos
vagos entre as disciplinas. A falta de tempo ocioso torna impossivel ler na escola.

A terceira aluna participante dos encontros da Roda de Leitores — Bruna da
Costa —, foi monitora da Sala de Leitura na época do Projeto Prisma. Sua participacdo
foi marcada por seu receio em ter que devolver o livro A Megera Domada de William
Shakespeare que fora emprestado.

O grande momento de sua participacdo ocorreu quando mostrou o livro de
William Shakespeare ao grupo. Relatou que estd com o livro hd quatro anos e adora
reler o mesmo. Ela se apaixonou pelo autor e acabou baixando toda a obra original da
internet, inclusive a obra A Megera Domada.

Em suas partilhas, explicou que o primeiro livro lido do autor inglés foi Romeu e
Julieta, o qual ela devolveu ao acervo da escola. Na leitura de A Megera Domada foi
surpreendida por um sentimento avassalador que ndo Ihe permitia parar de ler. Mesmo
com sua mée mandando dormir ela continuava a leitura no escuro.

O livro em questdo faz parte de uma colecéo que toda Sala de Leitura Municipal
recebeu, mas ndo é emprestada por receio do seu desaparecimento. Assim como tantas
outras colecdes, que fazem parte de um conjunto sacralizado de livros, nunca sdo lidos,
permanecendo renegados, fadados a enfeitar as estantes e alojar poeira'®.

Na atual escola de Bruna da Costa, no tempo vago, os alunos podem entrar na
Sala de Leitura e ficar lendo, pois a sala fica aberta durante o tempo de funcionamento.
A aluna observou que suas experiéncias com o livro foram fundamentais na sua
formacdo escolar e este foi 0 maior legado deixado pela escola. No plano secundario, a
relagdo professor-aluno surge como outro importante acontecimento.

A ultima aluna participante dos encontros foi Nicoli Cardoso, que também
exerceu a funcdo de monitora da Sala de Leitura. Ela participou de diferentes acées no

 Na atual escola de Bruna da Costa a mesma colecdo de William Shakespeare encontra-se, segundo
relato da aluna, trancada em uma estante de vidro juntamente com outras cole¢bes que ndo séo
disponibilizadas para empréstimos.
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projeto Prisma: Refletindo Multiplas Leituras. Sempre gostou de ler desde muito
pequena, pois sua familia a estimulava e presenteava com livros.

Ao iniciar sua partilha com o grupo, expressou gostar de ler livros fininhos, na
infancia, principalmente as fabulas. Apaixonou-se, na adolescéncia, pela obra O
Pequeno Principe, que ganhou de seu pai. Em seus relatos considera tal livro decisivo
para o convite de ser leitora. Quando se deparou com o livro ficou intensamente
envolvida e ndo conseguia parar de ler. Até hoje, ela relé o livro diversas vezes.

Nicole Cardoso compartilhou na Roda de Leitores que o livro é uma necessidade
vital e relata que sente um prazer de colecionar livros. A aluna ndo possui livros
somente para té-los em suas maos. Gosta de folhear, sentir o cheiro e saber que é
realmente seu.

Assim como as demais participantes, Nicole Cardoso se sente possuida pelo
livro. Ela confidenciou ao grupo, que certa vez, uma amiga emprestou-lhe o livro
Querido John, e ao terminar a leitura ndo conseguiu fazer a devolugdo, apesar da
cobranca da amiga. Sua familia comprou o livro e, em seguida, devolveu a amiga.

A atual escola da aluna apresentada nao realiza empréstimos de livros devido a
falta de professor na Sala de Leitura. A mesma fica, portanto, fechada e os alunos
sentem-se frustrados. Segundo a aluna, somente os professores de lingua portuguesa
leem para a turma. Seu professor, por exemplo, além de ler e fazer varias dinamicas
com a turma, deu vida ao projeto Lanche Literario. Os alunos levaram seus livros para
trocar entre si e, em seguida, realizaram um lanche comunitario.

Nos anos iniciais, as lembrancas referentes a Sala de Leitura sdo carregadas de
emocdo para Nicole Cardoso. Ela podia pegar emprestado o livro desejado e, por ser
monitora, tinha livre acesso ao espago bibliotecario. Recorda de vérias atividades
propostas como dramatizacdo, fantoches de papel, contacdo de histdrias etc.

Ao indaga-la se consegue ler na escola, afirma que o faz somente nos momentos
de recreio, apesar do intenso barulho. Esse fato a impede de ter prazer de ler no
ambiente escolar. Lamentavelmente, cria-se um paradoxo.

As experiéncias relatadas até aqui configuraram o interesse maior para o estudo
sobre as Emergéncias dos Leitores na Experiéncia com o Livro no Ensino Fundamental.
A partir destas, convido para um novo giro das questdes levantadas, buscando o

aprofundamento tedrico necessario para a compreensao deste estudo de caso.
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Como observadora implicada, ex-aluna e leitora do Ensino Fundamental Publico
nas décadas de 80 e 90, percebo os avancos referentes a existéncia de um espaco
bibliotecario na Rede Municipal do Rio de Janeiro. Os livros da escola chegavam
através da professora de multimeios, que visitava as salas de aula com uma cesta de
livros para realizagdo de uma leitura para a turma. Essa atividade era realizada
periodicamente, mas me recordo que os livros ficavam na cesta e era preciso pedir para
toca-los, o que nem sempre era possivel.

Nessa linha de compreensdo, ressalto dois pontos de observacdo: o da existéncia
da Sala de Leitura em todas as escolas como investimento publico para a formacao de
leitores e a percepcdo, através dos encontros com as alunas, de que, hoje, o toque no
livro ocorre na escola de uma forma natural e ludica.

E importante ressaltar as sinalizagbes surgidas sobre o funcionamento e
organizacdo das Salas de Leitura relatadas pelas alunas durante os encontros. Foi
possivel perceber que o espaco ainda ndo consegue permanecer aberto aos alunos em
tempo integral, assim como a impossibilidade de permanecer no local para ler um livro.
A Sala de Leitura deveria ser destinada ao ato de ler, mas a falta de professores,
infraestrutura, dentre outros fatores conjugam um universo de complexidades que
comprometem seu funcionamento.

Ao estudar a trajetoria das alunas leitoras em formacdo emerge a experiéncia
com o livro, bem como favorece uma reflexdo histérica e poética das praticas de leituras
nas escolas de Ensino Fundamental. As Rodas de Leitores, enquanto espagco para a
pesquisa teceu as trocas, as partilhas das leituras de livros, afinou a escuta de como cada
uma foi se constituindo leitora e como esta sendo essa continuacdo nos anos finais do
Ensino Fundamental.

Os encontros literarios em forma de Rodas de Leitores foram possibilidades de
interagBes num todo organizado, mas em movimento continuo a cada novo encontro. As
alunas produziram conhecimentos sobre o convite para se tornarem leitoras e de como
ele ocorreu dentro de uma teia complexa de experiéncias, memorias e vivéncias com o

livro. Novamente vale lembrar Morin, quando afirma que:

Uma sociedade é produzida pelas interagfes entre individuos e essas
interacfes produzem um todo organizador que retroagem sobre 0s
individuos para co-produzi-los enquanto individuos humanos, o que
eles ndo seriam se dispusessem da instrucdo, da linguagem e da
cultura. Portanto, o processo social € um circulo produtivo
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ininterrupto no qual, de algum modo, 0s produtos s&o necessarios a
producdo daquilo que os produz (MORIN, 2010, p. 182).

Além disso, as questdes levantadas também constituem um posicionamento atual
das praticas escolares nas escolas publicas, que possuem Salas de Leitura, determinam e
elegem 0 momento do encontro do leitor com o livro.

Nesse terreno complexo foi possivel revisitar a escola enquanto espago do ler
para esbogar um registro mais académico sobre os locais, a relagdo tempo-espago no
planejamento e 0 cenario existente para a ambiéncia poética, atraveés dos sentidos
atribuidos pelas alunas as suas experiéncias com o livro. Nas palavras de Jorge Larrosa:
“O que vou lhes propor aqui € que exploremos juntos outra possibilidade, digamos que
mais existencialista (sem ser existencialista) e mais estética (sem ser esteticista), a saber,
pensar a educacao a partir do par experiéncia/sentido”. (LARROSA, 2001, p. 20).

Em minha carreira no magistério, enquanto mediadora de leitura, constato que a
préatica da Roda de Leitura é uma possibilidade de se ter tempo para ler na escola. Nas
rodas com os alunos a falta de tempo, que tanto marca a prética escolar, passa a deixar e
existir. Através delas, respiramos tudo que fazemos de forma sensivel e sem a pressa. Se
comecarmos uma ciranda, viveremos o0 cirandar, respirando-o em conjunto. Se
ouvirmos uma leitura, passaremos a respirar cada palavra. Se inferirmos na roda, nossa
participacdo espontanea se faz segura uma vez que somos acolhidos, pois na verdade
ndo estamos na roda, e sim somos a roda.

Essa pratica educacional formadora trabalha com o conceito de Jorge Larrosa
sobre experiéncia: “a experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que Nos toca.
N&o o0 que se passa ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, a0 mesmo tempo quase nada nos acontece” (2001, p. 21). Encontrei na
realizacdo das Rodas o tempo e o espaco onde todos os sentidos sdo permitidos e
afloram os desejos, as sensacdes na experiéncia com o lido. Assim se faz porque nelas
até o gosto, o cheiro e o toque emergem sem controle, mas na fluéncia da cadéncia da
do coragdo humano.

Neste sentido, encontrei na obra do autor espanhol possibilidades de alicerce
para 0 que pode vir do inesperado nos encontros em movimento circular, que se
constituiu num espago e num tempo para a partilha necessaria do tema de nossa

Dissertacdo. A saber:
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A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontece ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm, requer parar para pensar, parar mais devagar, olhar mais devagar, e
escutar mais devagar, parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se aos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir 0s
olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao,
escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-
se tempo e espaco (LARROSA, 2001, p. 24).

Ao compreender que as experiéncias com o livro produzem afetos e deixam
pegadas da caminhada do se tornar leitor, foi dessas exatas pegadas que consegui uma
aproximacao necessaria para entrar no terreno onde se deu a abertura, a disponibilidade
de se colocar como receptor do texto.

Nessa abertura para 0 acoplamento que denomino aqui de momento do convite,
evidenciada nas falas das alunas, somente o préprio texto literario é capaz de fazé-lo ao
leitor numa experiéncia individual, o que Larrosa conceitua como sujeito da
experiéncia. Nesse sentido, acredito que ao aceitar o convite para ser leitor em uma
experiéncia com o livro, o aluno vivencia a paixao do ler e da condicdo de ser leitor
como atracdo irresistivel da propria experiéncia em si.

Ao compreender o ato de ler como apoderamento do livro, me senti convidada a
repensar sobre os planejamentos pedagdgicos nos espacos da biblioteca escolar a fim de
facilitar o encontro do leitor com o livro. O perturbador desse convite impulsionou o
subjetivo, o complexo e o delicado que se fazem presentes na convivéncia do livro com
criancas e jovens na escola publica.

Nos relatos das alunas, percebi que todas elegeram uma obra como decisiva para
ser tornarem leitoras. Dentre as participantes, duas, além de elegerem um livro do
acervo escolar, ainda afirmaram que suas leituras ficavam limitadas a escola. Isto
implica dizer que a escola ao realizar empréstimos, possibilitou a emergéncia leitora.
No desencadeamento dessa observacdo, ressalto a importancia do investimento pablico
na aquisicao de livros.

A existéncia de um acervo literario nas escolas publicas, que possibilite a
realizacdo de empréstimos periodicos e disponibilize livros para 0 manuseio dos alunos,
é emergencial, afinal o livro arrebata, desperta a imaginacdo dos alunos e os permite

conhecer novos mundos.
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O fendmeno do arrebatamento mencionado durante a Dissertacdo foi deflagrado
no relato das alunas quando se negaram a devolver o livro ao acervo. E um estado
intimo de posse profundo, oriundo do sonho, das emocgbes e dos préprios devaneios
literarios'. Desta forma, concordo com Bachelard (1996, p. 112) que “na tensdo diante
de um livro (...) o espirito se constroi e se reconstroi”.

No que diz respeito ao aspecto organizacional da Sala de Leitura, notei, através
das vozes das alunas participantes, que é preciso repensar a dindmica do espaco das
Salas de Leitura, bem como o tempo destinado ao corpo discente. E preciso configura-la
como ambiéncia aberta para o sonho, imaginacdo e devaneio na qual os alunos tenham
garantida a facilidade de acesso ao livro.

De acordo com as alunas, o tempo destinado a leitura estd atrelado a falta de
espaco apropriado e em perfeito estado de funcionamento. As Salas de Leitura
mencionadas n&o sdo ainda espacos que garantem a acolhida. E necessario que o tempo,
no giro da leitura, seja vivido com mais profundidade e paciéncia. O ter de ler deve se
constituir como uma engrenagem nova que impulsiona constantemente os leitores. Nas
palavras de Bachelard:

Existe um parentesco entre a lamparina que vela e a alma que sonha. Tanto
para uma guanto para a outra o tempo é lento. Tanto no devaneio quanto na
luz fraca encontra-se a mesma paciéncia. Entdo o tempo se aprofunda, as

imagens e as lembrangas se rednem. O sonhador inflamado une o que vé ao
que viu (BACHELARD, 1989, p. 19).

Ainda sobre a discussdo proposta, outro fato inusitado merece destaque no
estudo que segue. Conforme relato de uma das participantes, sua escola apresentava
uma estante com parte consideravel do acervo literario, que ndo era emprestado, e vivia
trancada. A sacralizacdo do livro e o receio do toque por parte do aluno denotam uma
postura individualista adotada pela escola. Ratifico que essa pratica se repetia quando
fui estudante da rede publica. O toque no livro era temido e considerado algo menos
importante do que estudar os conteudos programaticos em atividades escolares
planejadas com tarefas e exercicios.

Tal aspecto foi observado entre as alunas j& que para a maioria de seus
professores estar lendo significa ndo estar estudando. Lamentavelmente, o corpo

docente se preocupa em ocupar 0 tempo escolar com as aprendizagens dos variados

 Expresséo criada por Bachelard.
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contetdos e ndo permitem que seus alunos estabelecam didlogos com a leitura e
principalmente com o livro de forma livre.

Ao afinar a escuta para assistir novamente as filmagens dos encontros, me
atentei ao fato das alunas confessarem que quase sempre estdo com um ou mais livros
na mochila. Esta ritualistica simboliza a tentativa de ler na escola, mesmo nas poucas
oportunidades possiveis dentro do tempo escolar, como o horério do recreio ou intervalo
entre as aulas.

Na sequéncia, observo que as mesmas ndo gostam de ler nos momentos
mencionados. Elas afirmam ndo gostar de ler dentro da escola, devido as inUmeras
interferéncias do meio. Compreendo, assim, que o tempo vivido na escola ndo é a do
devaneio e sim o tempo da espera para poder voltar a ler seu livro fora da escola. Nesse
sentido, emerge um paradoxo com relacdo ao tempo da escola e o tempo do ler, uma
equacéo que néo fecha.

Além destas colocacOes por parte das alunas participantes, percebi que quando
existe 0 espaco para a leitura ndo ha o tempo livre suficiente para permanecer nele
lendo. Aponto, assim, como necessidade imediata o funcionamento em tempo integral
dos espacos para a leitura. Suas portas devem estar sempre abertas com acesso liberado
aos alunos da comunidade escolar para que tenham a possibilidade de se conhecerem no
ambiente de leitores enquanto estdo lendo nesse espaco.

Apesar das alunas ndo poderem ler no ambiente desejado, foi possivel perceber
que a dindmica do empréstimo se concretiza na escola. Esta acdo é fruto da existéncia
de um excelente acervo nas escolas publicas, que se intensificou ap6s a implantacédo de
programas governamentais, e vem aproximando o livro do leitor e se firmando como
atividade rotineira nas escolas.

A meu ver, se torna necessaria a reconciliacdo dos empréstimos com a funcgéo
imaginaria. Como para emprestar é necessario dialogar com o que foi lido, reforco a
importéncia da criacdo de Rodas de Leitura ou Rodas de Conversa, dentre outras agdes,
que deem conta dessa reconciliacdo, afinal a funcdo imaginaria precisa ser acolhida e
propagada no espaco destinado a leitura.

A funcéo imaginaria precisa ser mais bem explorada nas escolas, é outra questdo
que destaquei durante a Roda de Leitores com as alunas. Esta € uma condicao inerente
a0 ser humano e esta em permanente atividade atuando nas maltiplas formas de viver. A

Sala de Leitura e ao espaco caracterizado como biblioteca escolar cabe convidar os
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alunos a mergulharem no universo da imaginagdo, aconchegando-os, estimulando-os a
mexerem, tocarem e conhecerem os livros do acervo.

O livro dentro da escola possibilitou para quem observa e para as alunas
observadas, diversas experiéncia no campo da emogdo, do encantamento e da magica
engrenagem humana de se constituir, de se posicionar no mundo e tecer seu convite
para se tornarem leitoras no calor da Chama da Vela do Sonhador.

O convite trata-se de uma experiéncia intransferivel, e tdo pouco possivel de ser
ensinada, atuando de forma silenciosa dentro de um universo interior dos gritos, dos
medos, das alegrias, das lagrimas e, principalmente, dos sonhos que cada ser humano
alimenta dentro de si com o livro, na qual, delicadamente aceita e decide o fazer
também com a vida num arrebatamento de sentidos, assim como no recolhimento do

lampido citado por Bachelard:

E entdo que o lampido (ao longe) toma subitamente uma importancia
inesperada. Ndo, que seu brilho tinha se tornado mais vivo no seio dessas
trevas precoces, pois ele brilhava sempre como a mesma suavidade porem a
luz que irradiava parecia mais familiar. Poderia se dizer que o espirito com o
qual iluminava, talvez, os trabalhos ou fantasias, agora achava o calor dele
mais amigavel, gostava de sua calma presenca. Ele havia perdido, a meus
olhos, seu valor de sinal, sua promessa de espera, para tornar-se o lampido de
recolhimento (BACHELARD, 1989, p.104).

As experiéncias com o livro literario acarretou em mudancgas complexas em cada
aluna, fazendo emergir leitores criticos. O livro ndo est4d somente para sua utilidade
didatica, mas também para as possibilidades de vivéncias do leitor apaixonado.

Neste contexto, € importante destacar os diferentes modos de ler propostos pelos
professores das quatro alunas que participam de meu trabalho. As situagdes de leituras
apresentadas sdo a dramatizacéo, a leitura oral para o grupo por parte do professor ou do
aluno e as rodas no lanche literario. Em todas as ac@es, o livro esteve presente. Em
diversas atividades escolares, afinal, o livro aparece de uma forma ou de outra,
compondo a realidade estudada.

A seguir, elenco as propostas de professores, que foram mencionadas nas falas
das alunas (ANEXO A), referentes a utilizacdo do livro na escola, e ao enumerar
possibilita uma visualizacdo do cenario atual, de alguns, diferentes modos de ler no

Ensino Fundamental:
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» Projeto Lanche Literario do professor dos anos finais utilizando livros

dos proprios alunos. A aluna afirmou emprestar seu livro O pequeno principe.

. A professora dos anos iniciais prop6s que os alunos recontassem, a partir

de uma dramatizacdo com fantoches, a historia do livro O grande Rabanete;

. A aluna, que participou de um projeto da Sala de Leitura, desempenhou o

papel de leitora para outras escolas no evento literario ocorrido na praca do bairro;

. A aluna participou do projeto enquanto monitora de alunos leitores. Ela

emocionadamente leu um livro para uma turma da Educacéo Infantil;

. A propria experiéncia de trés alunas do grupo enquanto monitoras da
Sala de Leitura. Elas participaram de diversas agOes propostas pelo projeto e

enfatizaram a questdo do manuseio do livro sem tempo estipulado para uso;

. Concurso de Redagdo de uma Sala de Leitura com premiagéo de livros

diversos.

A par das atividades explicitadas, observo que o livro ndo foi concebido como
um utensilio ou um mero instrumento de leitura. Acarretou em si toda uma configuracéo
poética desde o seu formato, até seus cheiros e marcas do seu tempo. Antes, o livro foi
para elas arte transportavel. Desta forma, acredito que o livro estd comecando a ser um
pouco mais valorizado, precisando ser potencializado pela escola. Conforme escritos de
Bachelard:

Tal pégina achara pouco eco da parte dos fenomenélogos que definem o ser
dos objetos por sua utensilidade. Criaram essa palavra terrivel para parar de
um sé golpe as deducdes que nos vém das coisas. A utensilidade é para eles
um saber tdo nitido que ndo precisa da fantasia das lembrancas. Mas as
lembrangas aprofundam a companhia que temos com os bons objetos, os
objetos fieis. Cada noite, na hora certa, o lampido faz sua boa acéo para nds.
Essas desordens sentimentais entre o bom objeto e o bom sonhador podem
facilmente receber criticas do psicélogo cristalizado na idade adulta. Para ele
s8o apenas sequelas das idades infantis. Mas, sob a pena do poeta, o sentido
poético volta a vibrar. O escritor sabe lido pelas almas sensiveis as primeiras
realidades poéticas (BACHELARD, 1989, p.94).
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A potenciacdo do livro na escola significa ampliar sua percepcdo enquanto
possibilidade de Arte que cabe nas maos, arte lado a lado, arte em qualquer espaco, arte
que se leva na mochila, como o lampido para o sonhador.

O trabalho desenvolvido me fez acreditar que algumas literaturas que
contemplamos passam a se constituir como parte integrante de nés mesmos. No mesmo
movimento, passamos a ser do livro. A seguir, cito um trecho de Bachelard que resume
a pesquisa no sentido da experiéncia com o livro e a emergéncia dos leitores literarios:

A chama nos leva a ver em primeira mao: temos mil lembrancgas, sonhamos
tudo através da personalidade de uma memoéria muito antiga e, no entanto,
sonhamos como todo mundo lembramo-nos como todo mundo se lembra —
entdo, seguindo uma das leis mais constantes da fantasia diante da chama, o
sonhador vive em um passado que ndo é mais unicamente seu, no passado
dos primeiros fogos do mundo (BACHELARD, 1989, p.11).

A experiéncia com o livro e a emergéncia dos leitores literarios trata-se,
portanto, da esséncia desse calor da chama da vela, na qual tanto a releitura do livro,
quanto a qualidade da leitura avassaladora, mas acima de tudo, o sentimento de posse e
o0 de possuido pelo livro, caminha atrelado.

O contexto em voga faz relembrar a fala da aluna que, mesmo ap06s sua mée ter
solicitado que dormisse, continuou lendo o livro no escuro como uma necessidade
intrinseca da experiéncia. As experiéncias relatadas pelas demais alunas, que também
implicam no sentimento de posse do livro, “ali por perto sendo seu” (ANEXO A),
demonstram exercer um arrebatamento na hora do lido e apontam a necessidade de té-lo
para si.

O fato mencionado me permite afirmar que o livro passou a se constituir como
parte integrante das alunas, e no mesmo movimento a leitora passou a ser do livro numa
relacdo semidtica com enfoque nas recorréncias deixadas no campo da emocéo. Trata-se
de uma relacdo construida com o livro de forma téo intrinseca e costurada a cada pagina
lida, por vezes de posse e/ou de possuidas pelo livro. Deste modo, todas as alunas, por
uma ocasido ou outra, ndo conseguiram devolver certos livros as escolas, e em outras
possibilidades, compraram o referido livro para sentir que 0 mesmo estava sempre por
perto.

Outro ponto importante que mereceu énfase no presente estudo sobre essa ndo

devolucdo, é a caotica dindmica de empréstimo dos livros nas escolas. As alunas néo
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conseguiram devolver alguns livros e, apesar de manter posse dos mesmos, conseguiam
outros empréstimos. E perceptivel a falta de controle e organizacio das Salas de Leitura.

N&o se pode perder de vista que o livro emprestado na escola fica anotado no
Livro de Registro de empréstimo, uma exigéncia de funcionamento da qualquer Sala de
Leitura enquanto orientacdo da Secretaria Municipal de Educacdo. Assim, as escolas
sabem exatamente com quem esta o livro desaparecido.

O empréstimo escolar € uma acdo pedagogica que por exigéncia tem um Livro
Tombo, com todo o acervo catalogado, e um Livro de Empréstimo com todos os
registros de saida e entrada dos livros, em que, anualmente, é realizado um controle
comparativo entre os dois. Fazem-se necessarios novos estudos sobre a temética
biblioteca escolar e seu funcionamento no Ensino Fundamental para conhecer tais
justificativas do ndo controle do acervo.

Em sintese, o objetivo geral do presente estudo foi alcancado uma vez que
deslumbrou as experiéncias com o livro no Ensino Fundamental. Na elaboracdo desta
Dissertacdo, norteei duas interrogacdes principais: Como a escola organiza as praticas
de leitura no Ensino Fundamental de forma a assegurar a formacao de leitores literarios?
Como se constroi a relagdo com o livro entre as alunas leitores dentro do tempo vivido
na escola?

Através do trabalho em pauta, concluo que os alunos leitores colocam a
experiéncia com o livro como fator decisivo na sua formacdo, acoplada ao mundo de
seducdo e arrebatamento. Até aqueles livros que foram emprestados, 0s quais a leitura
ocorreu de modo a se perceberem possuidas pelo livro, permaneceram de posse das
alunas, pois estas ndo encontraram justificativas para devolvé-los.

Em destaque nessa conclusdo, registra-se no presente estudo, que a Roda de
Leitura mostrou-se um caminho de encontro da crianga com o livro dentro da escola,
constituindo-se momento para a partilha do lido. Ela surge, enquanto movimento de
ciranda, na qual os leitores seguindo a marcacdo do livro pisam forte nas emogdes para
um bailado da alma. Nela, cada aluno, partilha suas impressdes e pode fazé-lo a
qualquer instante, pois seu giro, pouco a pouco, faz circular as experiencias subjetivas.
Assim, segurando nas maos, seguem mais proximos e apaixonados atingindo a

plenitude do cirandar das leituras.



5 O QUE DEIXA LEVAR A RODA DE LEITORES

“Minha ciranda néo

é minha so

Ela é de todos nds

Ela é de todos nds.”

(Lia de Itamaracd, Minha Ciranda)

Os resultados alcangados através do meu estudo permitem reafirmar que a leitura
de livro literarios é capaz de propiciar experiéncias de encantamento, convidando 0s
leitores ao mundo novo e apaixonante da literatura.

As minhas inquietacdes enquanto professora do primeiro segmento do ensino
fundamental foram a mola propulsora do presente estudo. A minha préatica docente me
fez perceber que o tempo destinado a leitura introspectiva é infinitamente menor e raro
do que os destinados a leitura no coletivo. Dai surgiu a necessidade de repensar a pratica
da leitura no contexto escolar e propor alternativas viaveis a serem vislumbradas.

No decorrer dos encontros com as alunas, percebi que o livro foi contemplado
como objeto de zelo, despertando, assim, forte vinculo sentimental com seus leitores.
A ndo devolucdo dos livros a Sala de Leitura, por exemplo, ratifica o vinculo a das
participantes com o livro, que é capaz de superar o constrangimento da ndo devolucao.

O fato mencionado anteriormente levantou algumas possibilidades de
compreender o tema, como a escola pensa e vivencia o ato de ler e as relagOes
pedagdgicas existentes com os diferentes modos de leitura, encontrando, pois, um
caleidoscopio de interpretacbes sobre a emergéncia do leitor no espaco escolar e seu
convivio com o livro emprestado, que muito me serviu ndo s6 profissionalmente, mas,
enquanto méae e também leitora.

A Dissertacdo em voga desperta 0 interesse para novas pesquisas em torno do
tema biblioteca escolar e sua organizacdo de tempo e espago na escola. Como foi
observado, a biblioteca escolar precisa fazer circular as cirandas, as partilhas, as trocas
e, principalmente, o encontro com o livro. E preciso que esteja sempre aberta e se
concretize como espago do ler dentro da escola, compreendendo que o livro precisa
estar nas mdos dos alunos para sua leitura no maximo de tempo possivel.

A certeza de que a literatura é indispensavel a formacdo humana, me fez além de

repensar a leitura no ensino fundamental, tecer novas observagdes sobre a organizagéo e
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funcionamento da biblioteca escolar, a necessidade da ciranda no espago bibliotecério,
as emoc0es oriundas do ato de ler e o convite a se tornar leitor.

Professores, Pedagogos, Educadores e Profissionais da area de formacdo de
leitores literarios precisam compreender que os livros ndo devem ficar empilhados nas
estantes. E urgente a necessidade do manuseio dos livros pelo aluno para que o lidico, a
descoberta e a leitura no ambiente escolar se efetivem.

O trabalho que proponho é uma contribuicdo que vem somar aos esforcos atuais
de resignificacdo dos momentos de leitura dentro da escola. Constitui-se num
movimento de reflexdo com as praticas educacionais recorrentes, auxiliando os
professores na construgdo de caminhos mais criativos e encantadores para formacéo de
leitores literarios.

Sendo assim, caracterizo o presente estudo como possibilidades de interesse de
leitura para professores, gestores, pais, todos que trabalham com o livro e desejam
auxiliar a formagéo humana do Outro numa perspectiva do “cirandeiro” que de maos
dadas baila na cadéncia do coracao.

Encerro o trabalho na certeza da producdo de uma escrita significativa enquanto
um olhar cientifico valioso sobre a importancia da leitura do livro durante o tempo
vivido na escola. Compartilho com todos os interessados recomendando a leitura num
convite a Roda e a Ciranda, nas partilhas das emoc¢6es que nos fazem humanos para dar
movimento e fazer cirandar os livros e as leituras nas escolas publicas de ensino

fundamental.



6 GUIAS E INSPIRAQOES DESSA CIRANDA
BACHELARD, Gaston. A poeética do devaneio. Traducdo Antonio de Padua Danesi. Sao Paulo:

Martins Fontes, 1988.

. A chama de uma vela. Tradugdo Gldria de Carvalho Lins 1989
editora Bertrand S. A. 1989 rio de Janeiro.

. Fragmentos de uma poética do fogo. Traducdo Norma Telles. Sao
Paulo: Brasiliense, 1990.

. A terra e os devaneios da vontade: ensaio sobre a imaginagéo das
forcas. Traducdo Paulo Neves da Silva. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

BOJUNGA, Lygia. Livro um encontro. Rio de Janeiro: Casa Lygia Bojunga, 1988.

COSTA, Marisa Vorraber (org.). A escola tem futuro? Rio de Janeiro: Lamparina,
2007. In: ARROYO, Miguel. A escola é importantissima na logica do direito a
educacao bésica.

CHARTIER, Roger; CAVALLO, Guglielmo. Histéria da Leitura no mundo
Ocidental. Séo Paulo: Atica, 1999.

. Do Palco a pégina. Publicar teatro e ler romances na época
moderna — sec. XVI- XVIII. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2002.

. A Aventura do Livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: IMESP,

2004.

(Org.); PAIRE A, BOURDIEU F, Praticas da leitura. Traducdo:
Cristiane Nascimento. Sdo Paulo: Estacdo da Liberdade, 2011.

COELHO, Nelly Novaes. Panorama Historico da literatura infantil-juvenil. Das
origens indo-europeias ao Brasil contemporaneo. Sao Paulo: Atica, 1991.

DALLA ZEN, Maria Isabel Habckost. Histérias de leitura na vida e na escola: uma
abordagem linguistica, pedagogica e social. Porto Alegre: Mediacao, 1997.

DINIZ, J. Ciranda: Roda de Adultos no Folclore Pernambucano. Recife: Deca,1960.

FORGHIERI, Yolanda C. Psicologia fenomenologica: fundamento, método e
pesquisas. Sao Paulo: Pioneira, 1993.

FREIRE, Paulo. Educacdo como prética da liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1979.

. ldeologia e Educacéo: reflexdes sobre a ndo neutralidade da
educacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.




77

; SHOR, IRA. Medo e ousadia. O cotidiano do professor. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1986.

. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

. A importancia do ato de ler. 29 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2009.

. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2012.

JOLIBERT, Josette. Formando criancas leitoras. Porto Alegre: Artmed, 1994.

KLEIMAN, Angela B. Texto e Leitor — Aspectos Cognitivos da Leitura. S&o Paulo:
Pontes, 2013.

KOCH, Ingedore Vilhaca. O texto e a construcdo de sentidos. Sdo Paulo: Contexto,
2007.

LAJOLO, Marisa. A leitura rarefeita: leitura e livro no Brasil. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1991.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A formacéo da leitura no Brasil. S&o
Paulo: Atica, 1999.

. Do Mundo da Leitura para a Leitura do Mundo. Sdo Paulo: ética,

1994.

LARROSA, Jorge. Linguagem e Educacio depois de Babel. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Traducdo de
Jodo Wanderley Geraldi. Revista Brasileira de Educagéo, 2001.

. Experiéncia e a Alteridade em Educacdo.Reflexdo & Acdo, Santa
Cruz do Sul, UNISC, vol. 19, N°2,2011.

LERNER, Delia. A autonomia do leitor — Uma analise didatica. In: Projeto Revista
Educacao, n°6, Porto Alegre: Projeto, Maio, 2002.

MATURANA, Humberto. Emocgbes e Linguagem na Educacédo e na Politica. Belo
Horizonte: UFMG, 1998.



78

. VARELA, Francisco J. De maquinas e seres vivos. Autopoiese — a
organizacao do Vivo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

VERDEN-ZOLLER, Gerda. Amar e brincar: fundamentos
esquecidos do humano. Séo Paulo: Palas Athena, 2004.

MINDLIN, José. Uma vida entre livros — Reencontros com o tempo. Sdo Paulo: Cia
das Letras, 1997.

MORIN, Edgar. O paradigma perdido. Publicagdes Europa-América, 1991.

. Educacdo e Complexidade: Os Sete Saberes e outros ensaios.

Cortez, 2000.

. Os sete saberes necessarios a Educacdo do Futuro. Traducdo de
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Sao Paulo: Cortez, 2004.

. Ciéncia com Consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

A Cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento. Traducdo Eloa Jacobina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

MUSSA, Alberto. Decalogo do Leitor. In: Revista Entre Livros, Sdo Paulo, Ediouro -
Duetto Editorial, n.27, Ano3, 2007.

PAIVA, Aparecida, MARTINS Aracy, PAULINO Graca, VERSIANI Zélia (orgs).
Literatura e letramento: espacos, suportes e interfaces — O jogo do livro. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

PARO, Vitor Henrique. Docéncia e Formacéo. Entrevista por Felipe Gustsack In:
Reflexdo & Acdo, Santa Cruz do Sul, UNISC, Vol. 20, No 1, 2012.

PESSOA, Fernando. (org.) BARBOSA, Frederico. Poemas Escolhidos. Klick Editora,
1997.

PERROTTI, Edmir. Confinamento cultural, infancia e leitura. Sdo Paulo: Summus,
1993.

PETROCELLI, Renata. Personagens em Construcdo. In: Nés da Escola, Rio de
Janeiro, Ano 3, n°30, 2005.

RABELLO, E. Ciranda, danca de roda, danca da moda. Recife: Editora
Universitaria-UFPE, 1979.

. Ciranda: Danga e Canto. In: Revista do Museu do Agucar, Recife n.4,

p. 45-51, 1970.

RAMOS, Newton de Oliveira. Reflexdes sobre a educacao danificada. In: ZUIN,
Antbnio Alvares Soares; PUCCI, Bruno; RAMOS-DE-OLIVEIRA, Newton (Org). A



79

Educacdo danificada: contribui¢cbes a teoria critica da educacéo. Petropolis, RJ:
Vozes,S&o Carlos, SP: Universidade Federal de S&o Carlos, 1997.

REZENDE, Antonio M. Concepcdo fenomenoldgica em Educagdo. Sdo Paulo:
Cortez, 1990.

STAKKE, R. E. Investigacion con estudio de casos. Madrid: Morata,1999.

SILVA, Camila Croso (Org); AZZI, Diego; BOCK, Renato (Org) Banco Mundial em
foco: um ensaio sobre sua atuacdo na educacdo brasileira e na América Latina.
Capitulo I: A concep¢do do Banco Mundial sobre o Desenvolvimento e Educacéo.
Capitulo II: A atuagdo do Banco Mundial na Educacdo Bésica no Brasil. Ac¢do
Educativa; ActionAid, 2007.Disponivel em:
<www.bdae.org.br/dspace/bistrem/123456789/2348/1/banco_mundial_em_foco.pdf>

SILVA, Ezequiel Theodoro. A Introdugdo da Leitura na Escola. Sdo Paulo: Atica,
2000.

SILVA, Maria A. Intervencdo e Consentimento: a politica educacional do Banco
Mundial. - Capitulo 111- O consentimento do Governo Federal e das Elites Dirigentes.
Campinas: Autores associados, Sdo Paulo: FAPESP, 2002.

.Do Projeto Politico do Banco Mundial ao Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Publica Brasileira. Cad. Cedes, Campinas, v.23, n. 61, p. 283-
301, dezembro 2003.

SILVA, Ezequiel Theodoro. Elementos da Pedagogia da Leitura. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1998.

SILVA, Vera Maria Tietzmann. Literatura Infantil Brasileira: um guia para
professores e promotores de leitura. Goiania: Canone Editorial, 2009.

UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL - UNISC. Normas para Apresentacao
de trabalhos Académicos. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2013

VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educac&o. S&o Paulo: Atica, 2007.

YIN, Robert. Estudo de Caso. Planejamento e Métodos. Porto Alegre: Bookman,
2005.


http://www.bdae.org.br/dspace/bistrem/123456789/2348/1/banco_mundial_em_foco.pdf

ANEXO A - DVD com a filmagem das Rodas de Leitores

80



81

ANEXO B - Livros surgidos durante as trocas na Roda de Leitores

Imagem de Capa

Autor

Titulo

Editora

BENTON, Jim

Querido Diario
Otario: Eu sou a
princesa ou o sapo?

Volume 3

Fundamento.

BOJUNGA, Lygia

A bolsa Amarela

Casa Lygia Bojunga

O3 COLEGAS

BOJUNGA, Lygia

Os colegas

Casa Lygia Bojunga

LYGIA BOJUNGA

BOJUNGA, Lygia

Tchau

Casa Lygia Bojunga

CONY, Carlos Heitor Mistério do Museu | Salamandra
Imperial
Academia da
CURRY, Augusto O  vendedor de A
Inteligéncia

Sonhos




82

Pmaurice druon

OMENINO
DO DEDO VERDE
o8 vt
W &
,;;,,_'ﬁ.?

g L

DRUON, Maurice

O menino do dedo

verde

José Olympio

GOODALL, Nigel O mundo Secreto de | Primo
Johnny Depp
LOBATO, Monteiro O Minotauro Brasiliense
i
m‘,},..,, {7 LOBATO, Monteiro Reinagdes de | Globo
de Narizinho
- Narizinho

Mckee, David

Agora néo Bernardo

Martins Fontes

ORTHOF, Silvia

Maria vai com as

Qutras

Atica
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PENTEADO, Maria | Lucia ja vou indo Atica
Heloisa
Sciliano
AR PRADO, Adélia Poesia Reunida
REBOUCAS, Thalita Fala Sério Amiga Rocco
ROCHA , Ruth Marcelo marmelo | Salamandra
martelo e outras
historias
(I) Rct(l)!'n()
T‘Hfl‘(]-i\;l'-" ROEMMERS, A. G O Retorno do Jovem | Fontanar
i-'!"" - Principe
Ol Dunche SAINT-EXUPERY, O Pequeno Principe | Agir
g Antoine de
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SHAKESPEARE,
William. Adaptacdo de
Charles e Mary Lamb

A Megera Domada

Dimenséao

SHAKESPEARE,
William. Adaptacdo de
Charles e Mary Lamb

Romeu e Julieta

Dimenséao

SHAKESPEARE,
William. Adaptacdo de
Charles e Mary Lamb

Sonhos de uma Noite

de Verao

Dimenséao

SPARKS, Nicolas

A Ultima Musica

Novo Conceito

SPARKS, Nicolas

Diério de uma

Paixao

Novo Conceito
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Ncholas Sparks

S

SPARKS, Nicolas

Querido John

Novo Conceito

SPARKS, Nicolas

Um amor  para

Recordar

Novo Conceito

HOMEM

SPARKS, Nicolas

Um Homem de Sorte

Novo Conceito

TUCCI, William A Rebelido da | Scipione
Pontuacédo
DO MEMNG MALUNIN-D ZIRALDO A Panela do Menino | Globo

Malugquinho




ANEXO C - Livros levados para os Encontros na Roda de Leitores
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Imagem

Autor

Titulo

Editora

T Tahbs M0y

0 grande rabanete

BELINKY, Tatiana

O grande rabanete

Moderna

BELINK,Tatiana; Ali baba e os 40 | Martins Editora
COLLODI,Carlo ladroes

BELINK,Tatiana; Pinoquio Martins Editora
COLLODI,Carlo

BOJUNGA, Lygia A cama Casa Lygia Bojunga
BOJUNGA, Lygia O abraco Casa Lygia Bojunga
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BOJUNGA, Lygia

Retratos de Carolina

Casa Lygia Bojunga

Chidco Buargus
Chapeuzinho Amarelo

BUARQUE,Chico

Chapeuzinho Amarelo

José Olympio

CHUCK; MCKEE, | O mistério das flechas | Martins Fontes
David azuis

COLASSANTI, Uma ideia toda Azul Global

Marina

CORALNA,Cora As cocadas Global

DRUCE, Arden

Bruxa bruxa benha a

minha festa

Brinque Book
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FRANCA, Eliardo

O rei de quase tudo

Orientacéo Cultural

LOBATO

Memorias
da Emilia

LARA, Walter O artesao Abacate
LISPECTOR, Clarice Assim nasce as | Rocco
estrelas
LOBATO, Monteiro O saci Globo
£ @ e
{ HOITUIRO LOBATO, Monteiros Memodrias da Emilia Globo
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MACHADO,Ana Procura-se um Lobo Atica

Maria

MUNDURUKU, Os filhos do sangue do | Landy

Daniel céu e outras historiam
indigenas de origem

MURRAY, Roseana Recados do Corpo e da | FTD
Alma

NEVES, André Caligrafia de Dona | Paulinas
Sofia

“ & PHILIP, Neil Volta ao mundo em | Companhia das
kw-‘u:\. 52 historias letrinhas
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@ menine Nite

ROSA, Sonia

O Menino Nito

PALLAS

ROSCOE, Alessandra

Pontes

A fada emburrada

Elementar

ROSS, Tony Super Hiper Jezebel Martins Fontes
WAJIMAN, Simone | O ovo e 0 vovO Paulinas
Schapira

Ziraldo Uma Professora muito | Melhoramentos

Maluquinha
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ANEXO D - Decélogo do Leitor por Alberto Mussa

I - Nunca leia por habito: um livro ndo € um escovar de dentes. Leia por vicio, leia por
dependéncia quimica. A literatura é a possibilidade de viver vidas multiplas, em
algumas horas. E tem até finalidades préaticas: amplia a compreensdo do mundo, permite
a aquisicdo de conhecimentos objetivos, aprimora a capacidade de expressao, reduz os
batimentos cardiacos, diminui a ansiedade, aumenta a libido. Mas é essencialmente
ludica, é essencialmente indtil, como devem ser as coisas que nos d&o prazer.

Il — Comece a ler desde cedo, se puder. Ou pelo menos comece. E pelos classicos, pelos
consensuais. Serdo cinquenta, serdo cem. N&o devem faltar As mil e uma noites,
Dostoievski, Thomas Mann, Balzac, Adonias, Conrad, Jorge de Lima, Poe, Garcia
Marquez, Cervantes, Alencar, Camdes, Dumas, Dante, Shakespeare, Wasserm

ann, Melville, Flaubert, Graciliano, Borges, Tchekhov, S6focles, Machado, Schnitzler,
Carpentier, Calvino, Rosa, Eca, Perec, Roa Bastos, Onetti, Boccaccio, Jorge Amado,
Benedetti, Pessoa, Kafka, Bioy Casares, Asturias, Callado, Rulfo, Nelson Rodrigues,
Lorca, Homero, Lima Barreto, Cortazar, Goethe, Voltaire, Emily Bronté, Sade, Arregui,
Verissimo, Bowles, Faulkner, Maupassant, Tolstoi, Proust, Autran Dourado, Hugo,
Zweig, Saer, Kadaré, Marai, Henry James, Castro Alves.

Il — Nunca leia sem dicionario. Se estiver lendo deitado, ou num 6énibus, ou na praia,
ou em qualquer outra situacdo impropria, anote as palavras que vocé ndo conhece, para
consultar depois. Elas nunca sdo escritas por acaso.

IV — Perca menos tempo diante do computador, da televisdo, dos jornais e crie um
sistema de leitura, estabeleca metas. Se puder ler um livro por més, dos 16 aos 75 anos,
tera lido 720 livros. Se, no més das férias, em vez de um, puder ler quatro, chegara nos
900. Com dois por més, serdo 1.440. A razdo de um por semana, alcancara 3.120. Com
a média ideal de trés por semana, serdo 9.360. Serdo apenas 9.360. E importante
escolher bem o que vocé vai ler.

V — Faca do livro um objeto pessoal, um objeto intimo. Escreva nele; assinale as frases
marcantes, as passagens que o emocionam. Também é importante criticar o autor,
apontar falhas e inverossimilhancas. Anote telefones e enderecos de pessoas proibidas,
faga célculos nas indteis paginas finais. O livro é o mais interativo dos objetos. VVocé
pode avancar e recuar, folheando, com mais comodidade e rapidez que mexendo em
teclados ou cursores de tela. O livro vai com vocé ao banheiro e a cama. Vai com vocé
de metrd, de 6nibus, e de taxi. Vai com vocé para outros paises. Ha apenas duas regras
basicas: use lapis; e ndo empreste.

VI - Néo se deixe dominar pelo complexo de vira-lata. Leia muito, leia sempre a
literatura brasileira. Ela esta entre as grandes. Temos o maior escritor do século XIX,
que foi Machado de Assis; e um dos cinco maiores do século XX, que foram Borges,
Perec, Kafka, Bioy Casares e Guimardes Rosa. Temos um dos quatro maiores épicos
ocidentais, que foram Homero, Dante, Camdes e Jorge de Lima. E temos um dos trés
maiores dramaturgos de todos os tempos, que foram Séfocles, Shakespeare e Nelson
Rodrigues.
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VII - Na natureza, sdo as espécies muito adaptadas ao proprio habitat que tendem mais
rapidamente & extingdo. Prefira a literatura brasileira, mas faca viagens regulares. Das
letras europeias e da Ameérica do Norte vem a maioria dos nossos grandes mestres. A
literatura hispano-americana € simplesmente indispensével. Particularmente os
argentinos. Mas busque também o diferente: ha grandezas literarias na Africa e na Asia.
Impossivel desconhecer Angola, Mogambique e Cabo Verde. Volte também ao passado:
a ldade Média, ao mundo arabe, aos classicos gregos e latinos. E ndo esqueca o Oriente;
ndo esqueca que literatura nenhuma se compara as da india e as da China. E chegue,
finalmente, as mitologias dos povos agrafos, mergulhe na poesia selvagem. S&o eles que
estdo na origem disso tudo; é por causa deles que estamos aqui.

VIII — Tente evitar a repeticdo dos mesmos géneros, dos mesmos temas, dos mesmos
estilos, dos mesmos autores. A grande literatura esta espalhada por romances, contos,
cronicas, poemas e pegas de teatro. Nenhum género é, em tese, superior a outro. N&o se
preocupe, alias, com o conceito de género: historia, filosofia, etnologia, memorias,
viagens, reportagem, divulgacdo cientifica, autoajuda — tudo isso pode ser literatura. Um
bom livro tem de ser inteligente bem escrito e capaz de provocar alguma espécie de
emocao.

IX - A vida tem outras coisas muito boas. Por isso, ndo tenha pena de abandonar pelo
meio os livros desinteressantes. O leitor experiente desenvolve a capacidade de perceber
logo, em no maximo 30 péginas, se um livro serd bom ou mau. S6 ndo diga que um
livro é ruim antes de ler pelo menos algumas linhas: nada pode ser tdo estUpido quanto
0 preconceito.

X — Forme seu proprio canone. Se ndo gostar de um classico, ndo se sinta menos
inteligente. N&o se intimide quando um especialista diz que determinado autor é um
génio, e que o livro do génio é historicamente fundamental. O fato de uma obra ser ou
ndo importante é problema que tange a criticos; talvez a escritores. Ndo leve nenhum
deles a sério; ndo leve a literatura a sério; ndo leve a vida a sério. E faga o seu proprio
decalogo: neste momento, vocé serd um leitor.



