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RESUMO

Nos Ultimos anos, no cenario brasileiro, tem sido cada vez maior a visibilidade de Programas
vinculados as Politicas Publicas de Juventude. Percebe-se que no decorrer do século XX,
transformactes advindas da Revolucdo Industrial e da ascensdo dos modelos de producgédo
capitalista produziram novas demandas sociais que desafiaram a relacdo entre educacédo e
trabalho, em especial, na formacéo de profissionais qualificados e sua inser¢cdo no mercado.
Surgem, neste contexto, as legalizacOes da profissionalizacdo de jovens, com o objetivo de
Ihes assegurar o direito & educacdo em condi¢des dignas e a inser¢cdo no mercado de trabalho.
A educacédo técnico-profissional ascende, entdo, ligada a possibilidade de garantir funcéo
social para estes jovens. Desta forma, a partir do ano 2000, comecgaram a ganhar visibilidade
as Politicas Publicas de Juventude, incluindo aqui a Lei da Aprendizagem. Amparado pela
referente lei, encontramos o Programa Jovem Aprendiz, vinculado ao Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), como uma possibilidade de insercdo profissional para
jovens de 14 a 24 anos. A pesquisa aqui delineada buscou mapear os ditos sobre o Programa
Jovem Aprendiz e, com isso, problematizar sobre como os enunciados que permeiam 0
mesmo tem produzido certa performatividade de sujeitos jovens. Foram mapeados 23
depoimentos de Jovens, disponiveis no Portal virtual do SENAC, que participaram do
Programa Jovem Aprendiz. Foi possivel perceber que a experiéncia de aprendiz nos fala de
um modo de transformac¢do social e insercao destes, ditos como “inexperientes”, em sujeitos
sociais. Com isso, nos remete pensar que estes jovens e a suas experiéncias como aprendizes
nos falam da emergéncia de sujeitos provenientes de uma sociedade consumista e que,
necessitam investir e valorizar determinadas qualidades para tornarem-se “mercadorias
vendaveis”. Assim sendo, esses sujeitos constituem-Se COmo sujeitos econdmicos e de
interesse, onde ha uma valorizacdo das qualidades individuais. Ele, entdo, buscara formas de
aprendizagem para trabalhar, cada vez mais, com exceléncia, a fim de aumentar os seus
espacos de consumo. E ao se tornar vendavel e adquirir poder consumo, este homem é
legitimado socialmente. O estudo aqui proposto, entdo, se pretende como possibilidade de
problematizar como as formas contemporaneas de legitimacgéo social (consumista) nos dizem

de uma producdo de determinadas formas de “ser jovem”.

Palavras- Chave: Jovem Aprendiz, Homem econémico, Sociedade Consumista.



ABSTRACT

In recent years, the Brazilian scene, has been increasing the visibility of the Youth Public
Policy related software. It is noticed that during the twentieth century, changes arising from
the Industrial Revolution and the rise of capitalist production models produced new social
demands that challenged the relationship between education and work, in particular the
training of professionals and their insertion in the market. Arise in this context the legalization
of professionalization of young people, in order to assure the right to education with dignity
and integration into the labor market. Technical and professional education amounts then
linked to the possibility of ensuring social function for these young people. Thus, from 2000,
they began to gain visibility of the Youth Public Policy, including here the Learning Law.
Supported by the related law, we find the Young Apprentice Program, linked to the National
Service for Commercial Education (SENAC), as a possibility of professional integration of
young people 14-24 years. The research outlined here sought to map said about the Young
Apprentice Program and, therefore, discuss about the statements that permeate it has produced
some performativity of young subjects. They were mapped 23 testimonials Youth available in
the virtual Portal SENAC, who participated in the Young Apprentice Program. It was
revealed that the learner experience tells us about a social transformation mode and insert
these, said as "inexperienced" in social subjects. With this, it leads us to think that these
young people and their experiences as learners speak of the emergence of subjects from a
consumer society and that need to invest and enhance certain qualities to become
"mercadories salable". Therefore, these subjects are constituted as economic subjects and of
interest where there is a valorization of individual qualities. He then seek ways to learn to
work increasingly with excellence in order to increase their consumption spaces. And to
become salable and gain power consumption, this man is socially legitimated. The study
proposed here, then, is intended as a possibility to discuss how contemporary forms of social

legitimacy (consumer) tell us a production of certain forms of "being young".

Key-words: Young Apprentice, economic man, Consumerist Society.



“Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me
adaptar, mas para transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um
certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que
tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de
praticas com ela coerentes” (FREIRE,2000. p. 03).
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APRESENTACAO

Uma viagem carrega algumas indagacdes sobre os lugares que se vai
visitar, sobre onde se vai descansar, sobre 0s gastos que Sserdo
necessarios e a bagagem que se vai levar. Em seguida, ela se revela
em ansiedades, anseio para que o dia de partida chegue, expectativa
pelo embarque, pelo o que se podera conhecer. N&o tenho duvidas
que por mais que a viagem tenha sido organizada, minuciosamente
calculada, ela surpreendera com o que se pode viver no “durante”. E
gue embora se saiba onde se quer ir, sentimentos, pessoas, momentos
atravessam e provocam novos encontros. E quando menos se imagina,
quando se supde que ela chegou ao fim, ela te proporciona viver
todos 0s anseios, as mindcias do voltar pra casa, dos cheiros que sdo
familiares. E a viagem que pensavamos estar controlada por nés, nos
prova gue ela escapa a um anico trajeto, ela nos mostra que ja havia
comecado muito antes do embarque e que mesmo no ponto de
chegada, ela ndo se contenta com um fim, ela quer fluir, continuar a
se fazer e refazer em cada um que a vive (Diario de campo, Agosto de
2015).

Viagem. Uma palavra essencial ao longo dos ultimos cinco anos. Falar do percurso

da Graduacdo em Psicologia, em uma Universidade do interior do estado do Rio Grande do

Sul é falar de uma viagem que transborda em inimeros atravessamentos e encontros. Falar do

Trabalho de Concluséo é falar de um ponto de chegada que marca o percurso dessa viagem.

Mas que ndo torna-se finito. Durante os Ultimos anos viajar, no seu sentido concreto, no viés

do deslocamento mesmo, foi um investimento essencial para que o presente momento se torne

possivel. Mas além de seu sentido palpavel, das idas e vindas de uma cidade a outra, o viajar

para mim também assume outros sentidos. Digo isto porque embarcar na Graduagdo me foi

uma aventura. Pense numa adolescente de 17 anos, concluinte do Ensino Médio, que

conquista uma bolsa de estudos em uma Universidade a 100 Km de casa. Essa adolescente

nao conhece a nova cidade, ndo conhece a Universidade, mas assim mesmo, escolhe dizer sim

a este convite. Escolhe olhar para o percurso, para 0 novo que poderia conhecer.
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Da mesma forma como aceitei este convite, convido vocé a embarcar comigo na
viagem deste trabalho e encara-lo como um processo. Convite para que folheie as paginas sem
pretensdo de descobrir verdades, mas com a liberdade de encantar-se com a sutileza do entre,
do que acontece ao longo das linhas escritas. Aviso que este trabalho foi sendo formatado, ndo
como conduzi a maioria do outros trabalhos da graduacdo. N&o se espante, ele ndo vem com
uma estrutura enrijecida (linear), com marcagdes de aqui “comeca a metodologia, aqui o
referencial e ali a discussao”. Ele esta construido de acordo com os processos de pensamento
despertados ao longo do caminho.

Justifico esta postura pela adogdo de uma perspectiva Cartogréafica de trabalho.
Aqui busquei pensar no contato com material de trabalho tratando-os como encontros.
Levando em consideracdo todos os afetamentos que estes foram produzindo ao longo do
processo de pensamento. O trabalho, deste modo, conta de como as intensidades provocadas
pelos encontros com 0s proprios escritos vao emergindo.

Em primeiro lugar, utilizo a ideia do Diario de Campo e do Clipping. O leitor vera
que ao longo dos capitulos ha alguns trechos provenientes de anotac@es e escritos produzidos
pela autora, como diario de bordo. Além disso, falarei em recortes midiaticos, denominados
de clipping, que dizem de um trabalho que procura esquematizar alguns recortes dos materiais
disponiveis no Portal virtual do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial. Além do que,
procurei trabalhar com os documentos disponiveis pelo Ministério do Trabalho e Emprego
sobre a execucdo da Lei da Aprendizagem Profissional. Deste modo, h& algumas colocacdes
sobre as Politicas de Aprendizagem que provém de tais documentos.

No portal virtual do SENAC fui realizando recortes de alguns dados de divulgacao
do Programa Jovem Aprendiz. Foram 23 depoimentos de jovens que participaram do
programa e deles recortei alguns enunciados que provocaram algumas intensidades mais
significativas. A Analise do Discurso, em sua perspectiva francesa, se revelou, nesse sentido,
como uma estratégia a ser utilizada para dar corpo a analise dos dados.

Mas como amarrei tudo isso? Bem, o trabalho, no primeiro momento, fala do
Percurso Metodoldgico e de como o0s encontros com 0s documentos, com o Portal virtual do
SENAC e com os estudos da Analise do Discurso foram organizados. Em seguida, falo do
processo de pensamento que movimentou o trabalho realizado, pensando sobre como
pensarmos nas relagdes discursivas como enunciados vai sendo importante para a construcéo
do trabalho. Logo, falo dos processos historicos e sociais que possibilitam a emergéncia de

novas formas de relacdo de trabalho e educacdo e, com isso, possibilitam a construcdo de
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Programas de Aprendizagem. A partir disso, falo do Programa Jovem Aprendiz e de como
alguns pontos que emergem na anélise dos depoimentos e da divulgacéo no Portal do SENAC
produzem alguns sentidos sobre os jovens. Depois, coloco em discussao sobre como emerge
uma nocgao de um sujeito de interesse que é produzido por uma conjuntura social consumista.
E a partir disso, descrevo algumas reflexdes, como guisa de consideragdes finais.

Ressalto, contudo, que os depoimentos e enunciados recortados do Portal SENAC
aparecem de forma literal na ultima parte do texto, ndo como prerrogativa de que somente
nesta etapa do trabalho eles foram sendo estudados. Na verdade, foi ali que eles provocaram
uma intensidade maior e por isso aparecem de maneira mais visivel. Da mesma maneira,
gostaria de lembrar o leitor que o dispositivo de trabalho- o clipping- me possibilitou trabalhar
com recortes de todo o material utilizado. Assim sendo, quando o leitor visualiza toda a
compreensdo historica e contextualizacdo da Politica de Aprendizagem, ja esta participando
da andlise e estudo que o trabalho propds realizar. Entdo, convido o leitor a encarar 0s
escritos, ndo como uma escrita linear, mas pensando que cada discussdo que é realizada fala
do processo de producdo do trabalho como um todo. Tudo isso, coloco como possibilidade
para que também possamos pensar sobre a forma com que construimos nossas producgdes e
problematizar novos modos de escrita e estudo. Desejo ao leitor, assim, que os escritos lidos
possam produzir a problematizacdo sobre como podemos ser atravessados por este modo
consumista de constituicdo da sociedade, e porque ndo dizermos, da nossa constituicdo como

sujeitos sociais.
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1 PERCURSO METODOLOGICO

Confesso, até acreditei que estava perdida no caminho. Pensei que eu

tinha saido a viajar sem mapa, sem saber o que estava fazendo. Hoje
percebo que minha caminhada ndo estava desnorteada. Ela esta
sendo construida, pensada, vivida no entre, no caminho, no percurso.
Mas que estratégias utilizar para construir pontes de conhecimento,
que pontes criar para dar sentido ao caminho? (Diario de campo,
Outubro de 2015).

As pontes construidas ao longo do percurso sdo aqui chamadas de encontros. Foi
através destes encontros que esta pesquisa foi se constituindo. O primeiro deles foi com a
teméatica da juventude, das politicas publicas que sdo criadas para este segmento. Fui
percebendo que tematicas de Salde, Educacdo e Trabalho assumem uma centralidade quando
se fala em jovem.

Nos ultimos anos, pois, as Politicas Publicas direcionadas a Juventude tem ganhado
maior visibilidade. Tais politicas tem se voltado a instituir projetos que objetivam, de forma
geral, resolver problematicas enfrentadas por determinados agrupamentos da populagédo
jovem em sua insercdo na conjuntura social vigente, com destaque para as questdes
relacionadas a educacdo, saude e trabalho, ou ainda, a situacdes caracterizadas por estados de
conflito com a lei (FREZZA; MARASCHIN; SANTOS, 2009). Conforme estes autores, é
dada certa relevancia as questfes voltadas para o Mundo do Trabalho, as quais constituem o
grupo dos objetivos mais citados e previstos nesses programas e projetos.

Em consonéncia, bem antes de iniciar o processo de pesquisa, eu havia despertado
para alguns questionamentos sobre a centralidade com que o trabalho se apresenta aos jovens.
Em contato, durante um periodo de estagio da graduacdo, com alguns jovens que cumpriam
Medidas Socioeducativas, alimentei muitas indagacdes sobre como se estd investindo no
publico jovem. Como estratégia de atuacdo junto a eles haviam cursos, disponibilizados por
algumas Politicas de Ensino e Aprendizagem. Adicionadas a tais cursos vinham uma serie de
condicionalidades, as quais 0s jovens deveriam estar de acordo para realizar a insercao.

Com os momentos de conversa em supervisdo, percebi que a centralidade com que a
tematica do Trabalho era por mim percebida, poderia ser um caminho a ser investido. Por
estar inserida no Departamento Pessoal de uma empresa comecei a prestar a atencdo sobre 0s

atravessamentos que permeiam a realidade de jovens que estdo inseridos em empresas por
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meio de Politicas de Aprendizagem. Esta empresa, de grande porte, tem vinculo com o
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC)e possui contratos do Programa
Jovem Aprendiz. A partir de um primeiro olhar, os processos de selecdo e contratacdo dos
jovens me instigaram a conhecer o programa. Foi nesse meio tempo, que me encontrei com a
propaganda, na televisdo aberta, que divulga a Lei da Aprendizagem e propde um manifesto
para que os jovens “espalhem” sobre a contratagdo de aprendizes nas empresas brasileiras.

Marco aqui o segundo encontro decisivo do desenho da presente pesquisa. “A Lei da
Aprendizagem ta ai pra ser cumprida. E legal para sua empresa, é legal para o pais”
(SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM COMERCIAL-SENAC, 2006). Assim é a
chamada da propaganda que divulga a insercdo de aprendizes nas empresas brasileiras.
Coincidéncia, ou nao, foi a primeira vez que assisti este tipo de divulgacdo dos Programas de
Aprendizagem.

Em seguida, impulsionada pela forma como a midia se revela na divulgacéo da Lei da
Aprendizagem, bem como dos programas por ela desenhados, procurei o recurso da internet e
encontrei o Portal SENAC do Estado do Rio Grande do Sul. Nele hd uma presente divulgacéo
do Programa Jovem Aprendiz, com relatos de jovens que participaram do mesmo. Dai
emergiu uma possibilidade, buscar mapear o que vem sendo produzido pelo portal virtual de
divulgacdo do Programa.

Além disso, nessa mesma semana, eu vinha elaborando um escrito sobre o que
realmente gostaria de elucidar durante a pesquisa. Recordo-me da frase vinda em orientacéo:
“eu precisava entrar em sintonia fina comigo mesma’, para dai constituir um campo de
estudo. Alinhei os escritos, 0 que havia visualizado no site e na propaganda e coloquei isso
em pauta. No transcorrer daquela semana, eu levei em orientagcdo o que tinha alinhado. Fui
colocando o que eu havia pensado, e me lembro que as ideias foram constituindo um esquema
desenhado no quadro da sala. Era como um mapa.

Entre as discusses fomos nos aproximando de uma perspectiva da Cartografia, onde a
pesquisa é baseada em encontros, para que se possam mapear as intensidades, as composic¢oes
e decomposicBes dos territorios, desenhando como as linhas se articulam. Os encontros véo se
delineando com tudo o que pode tornar nossa subjetividade diferente daquilo que a constituia
antes. E que por isso exige uma postura de presenca do pesquisador, abertura para um
processo transversal, composto de fluxos, formas e forcas, longe de qualquer neutralidade
pura (ANDRADE; ROMAGNOLI, 2010).
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Empreender uma pesquisa cuja metodologia se pretende cartografica, assim como
proposta por Gilles Deleuze e Félix Guattari (JUNIOR, 2011) ndo deve constituir-se de
modelos pré- determinados, com estruturas prontas e metas especificas. Junior (2011) nos fala
que a cartografia consiste, inicialmente, em acompanhar 0s processos e devires que
constituem um campo social, em continuo arranjo e desarranjo. Mas que, o trabalho do
cartografo ndo se define somente a livre aventura, sem direcdo e longe de orientagdo. Ao
contrério, trata-se do desafio de inverter o sentido tradicional do método, sem desconsiderara
concepcao do trajeto de pesquisa.

O caminhar da pesquisa, deste modo, ndo se configura como um caminhar onde 0s
resultados sdo dados de antem&o, com derivados prontos. E o primado do caminhar que
redefine a radicalidade do percurso como sua meta, modificando a producdo dos dados de
pesquisa.

O método cartogréafico, nesse sentido, deve ser tracado no e a partir do plano da
experiéncia, pois, em primeiro lugar, o cartografo mergulha para dentro da malha dos
agenciamentos que emergem. A percepcdo do mesmo € posta no sentido especifico da
sensibilidade, no encontro com mundos, configuracdes existenciais e transitoriedades
(JUNIOR, 2011). Rolnik (1989) nos fala da cartografia como um desenho que acompanha os
movimentos de transformacdo da paisagem, ao mesmo tempo em que se faz, em que é
delineado. Segundo ela, a cartografia consiste numa espécie de abertura ao finito ilimitado das
possibilidades da existéncia humana.

Conhecer é, deste modo, criar uma realidade de si e do mundo, provocar
consequéncias politicas. Quando meras representa¢des do objeto ja ndo nos contentam,quando
simplesmente olhar para um monumento turistico estatico j& ndo nos faz vibrar com o
caminho de uma viagem, quando bradamos que o conhecimento é a transformacdo da
realidade, ai 0 processo de pesquisa ganha tal complexidade que nos obriga a forcar os limites
de nossos procedimentos metodoldgicos. Da-se primado ao caminho que vai se tracando,
onde restam pistas metodologicas e uma direcdo ética e politica para avaliar os efeitos da
experiéncia. Conhecer a realidade, com isso, € acompanhar seu processo de constituicdo, o
que s6 se torna possivel, com uma imersdo no plano do que é experienciado. E preciso
caminhar com esse objeto, constituir-se no caminho (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
2012).
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A Cartografia iré& se fazer juntamente com a perda de sentido de determinados mundos
e a producdo de outros, que se geram para expressar afetos. Cartografar, pois, € dar lingua a
esses afetos que nos pedem passagem (ROLNIK, 1989).

Como dispositivo para amparar esse modo cartografico de relacionar-me com o
caminho utilizei o diario de campo, para com ele colocar as intensidades com que me
encontrei ao longo do percurso. Passos, Kastrup e Escéssia (2012) afirmam que compreender
que toda pesquisa € intervencdo coloca quem conhece e o que é conhecido em um mesmo
espaco implicacional. Nesse sentido, o registro do processo de pesquisa importa porque
aproxima pesquisadores e pesquisados, uma vez que permite a anélise de implicacBes que se
cruzam no processo do pesquisar. Deste modo, o registro do trabalho ganha funcdo de
dispositivo, como disparador de desdobramentos da pesquisa. O aqui designado diario de
campo diz respeito ao modo de dizer e registrar a experiéncia, onde o autor encontra pistas
metodoldgicas no exercicio de uma escrita intima.

Ao mesmo tempo, trazemos ao campo de pesquisa a contribuicdo do clipping,
mecanismo utilizado nos estudos da Comunicacdo Social, o qual configura uma derivacéo do
inglés clip, que quer dizer-nos dos atos de cortar, aparar, reduzir, ou recortar. Ele €, na area da
comunicacdo, o recorte de uma unidade informativa. Aqui pensamos nas formas midiaticas
como dispositivos discursivos, uma vez que produz histérias presentes que tornam
tensionados a memaria e o esquecimento (GREGOLIM, 2007). Pois, a midia, permeada de
instantaneidade, produz histérias que estdo em percurso permanente, onde 0 sujeito
movimenta-se no presente a partir da ressignificacdo de simbolos e codigos arraigados no
passado.

Os sujeitos sdo produzidos a partir de continuos movimentos de interpretacdo e
reinterpretacdo das inimeras possibilidades identitarias disponibilizadas pelo meio midiatico.
Bauman (2006) conceitua a identidade como um efeito de pertencimento, sendo que, para ele,
os lugares contemporaneos sdo permanentemente deslocados pelas maquinas de informacao e,
por isso, € impossivel fixar-se rigidamente em um territorio identitario dnico.

Com isso, ao objetivar a generalizacdo de modelos, a midia promove uma circulacéo
incessante de imagens, produz deslocamentos e desterritorializagOes e, nesse sentido, atua
como dispositivo de generalizagdo e disciplinamento do corpo social. Ou melhor, na
sociedade contemporanea, a producdo midiadtica possibilita circular representacdes,

colaborando para a producdo de inumeras interconexodes discursivas. Além do que, “as vozes
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que falam na midia fazem eco a outros dizeres que vém de outros lugares da sociedade”
(GREGOLIM, 2007, p. 22).

Além disso, olhar os textos das Leis e Diretrizes que regulamentam a Lei da
Aprendizagem, buscando-as junto ao Portal do Ministério do Trabalho e Emprego tornou-se
importante porque, assim como Foucault (1999), quando afirma que mesmo que todos
tenhamos um lugar no discurso, as circunstancias determinam que ndo é qualquer um que
pode falar sobre qualquer coisa em qualquer lugar. Dessa forma, o lugar que ocupamos na
ordem do discurso, além de regular o que falamos, regula os sentidos daquilo que falamos.
Portanto, dependendo do lugar de onde se fala, o que é dito sobre juventude possui
determinada legitimidade e provoca, do mesmo modo, diferentes sentidos.

Olhar as Diretrizes que regulamentam o Programa Jovem Aprendiz, significa pensar
sobre uma rede de significados que constroem modos de ser e de se relacionar com 0s jovens
(SPOSITO et al, 2006).

Além do que, quando sédo elaboradas, as politicas constituem, por meio de suas linhas
de orientacdo, o0 seu publico, quais 0s seus objetivos, quais as estratégias a serem utilizadas,
assim como, certa performatividade reservada ao usuario [jovem] nesses espacos politicos.

Com isso, conforme circunscrevem determinadas opgdes, as correntes das politicas
publicas delineiam, por meio de discursos e praticas, esses que sdo denominados de publico-
alvo, assim como, a juventude, produzindo modos de ser e viver as posi¢Oes juvenis. Pois,
conforme Sposito et al (2006), as politicas sofrem efeitos das concep¢des de juventude
produzidas socialmente, e da mesma forma, provocam determinados efeitos nas
representacdes que se constroem sobre os jovens. Engendra-se uma rede de significados que
constroem modos de ser e de se relacionar com os jovens, de tal forma que, as acOes de
politicas publicas de juventude podem produzir novos sentidos e praticas para e pelos jovens,
assim como, reforcar concepc¢des e modos de viver ja veiculadas (SPOSITO et al, 2006).

Assim sendo, tomei a perspectiva da Cartografia como um principio a guiar o percurso
de pesquisa (0 percurso ocorre nos encontros), me amparei no dispositivo da unidade
informativa do clipping (midia), elaborei o diario de campo- como dispositivo implicacional
ao processo de pesquisa-, e busquei estudar e analisar as produgdes discursivas das Diretrizes
e Decretos da politica, considerando ainda a perspectiva da Andlise do Discurso Francesa
como uma importante intercessora para movimentar 0s materiais tornados objetos desta

pesquisa, por entender que o discurso descreve realidades, mas que, sobretudo, as constituem
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2 A CONSTRUCAO DO PROCESSO DE PENSAMENTO: COMO COMPREENDER
A CONSTRUCAO E DELIMITACAO DE ALGUNS DISCURSOS SOCIAIS SOBRE O
QUE E “SER JOVEM”

Pensar no caminho percorrido até aqui é pensar em um
processo. Processo de aprendizado, conhecimento e
construcdo. Nao ha determinantes que fincam raizes e nao
me permitem trilhar a caminhada. Ndo ha nada obscuro,
ndo ha nada dado, tudo vai sendo construido (Diario de
campo, Outubro de 2015).

Assim como falam as palavras descritas acima, o caminho deste trabalho n&o foi
pré-determinado, ou ainda, previamente delineado. Ele foi sendo construido, pensado,
estudado. Foi produzindo sentidos. E esses sentidos foram sendo capturados, através das
Diretrizes que delineiam as Politicas Publicas de Juventude, e assim, compdem o Programa
Jovem Aprendiz, assim como, nos recortes realizados das midias virtuais disponiveis do
Portal SENAC RS. Um material que num primeiro momento se revela como uma
possibilidade de estudo se constitui ao longo do percurso, em riqueza. Nao uma riqueza
desconhecida, a qual eu me atreva a “descobrir”, mas uma riqueza que nos propde atravessar a
linguagem e seus sentidos.

A Analise do Discurso em sua perspectiva francesa se mostra, nesse sentido,
como uma estratégia a ser utilizada. Segundo a perspectiva de Michel Foucault (1986) é
preciso, antes de qualquer coisa, recusar explicacdes univocas, meras interpretacdes e a busca
de sentidos Gnicos ou ocultos das coisas préaticas. E necessario nos empenharmos a ficar no
nivel de existéncia das palavras, do que € dito. Isso implica em um trabalho arduo para deixar
o discurso aparecer na peculiaridade de sua complexidade. Assim nos damos conta de uma
missao, na tarefa de nos desprender de um aprendizado que nos conduz a olhar os discursos
apenas como conjuntos de signos, carregando determinados contetdos ou significados quase
gue ocultos, escondidos nos textos. Ou seja, € necessario, em primeiro lugar, nos livrarmos
de uma posicédo de reveladores de uma verdade, ainda intocada.

Foucault, pois, vem nos ensinar que ndo ha mistérios escondidos por detras das
cortinas do conhecimento. O que encontraremos sdo enunciados e relagdes que o proprio
discurso opera. Analisé-lo, desta forma, € nos colocarmos a disposicdo de nos darmos conta
das relac@es historicas e das préaticas concretas (vivas) que o atravessam. Foucault ressalta que

nao nos cabe
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mais tratar os discursos como conjunto de signos (elementos significantes que
remetem a conteldos ou a representacfes), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos de
signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse
mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse .mais. que é preciso

fazer aparecer e que é preciso descrever (FOUCAULT, 1986, p.56).

O autor vem nos dizer que a Andlise do Discurso trata-se de um esfor¢o de interrogar
0 que efetivamente é dito, sem a pretensdo de procurar referentes ou fazer interpretactes
reveladoras de sentidos reprimidos. A questdo € simplesmente indagar sobre de que modo a
linguagem € produzida e o que determina a existéncia de dado enunciado de forma singular e
limitada. Foucault (1986) nos diz que é preciso ficarmos nos espagos em branco. Ao
contrario de buscar explicacGes lineares de causa efeito ou até interpretacdes ideoldgicas
reducionistas de uma realidade bem mais complexa, nos € essencial aceitar que a realidade se
constitui, antes de tudo, por ser atravessada por batalhas em torno da imposigéo de sentidos
(FOUCAULT,1986).

Mapear os ditos. Multiplicar as relacGes. Situar as coisas ditas em campos discursivos.
Extrair delas alguns enunciados. E colocar os mesmos em relagdo a outros. 1sso quer dizer de
uma Andlise do Discurso. Nesse sentido, apoiada em Foucault (FOUCAULT, 1986, p.135),
“chamarei de discurso um conjunto de enunciados que se apdiem na mesma formacao
discursiva”. Talvez “enunciado” seja o eixo central das variadas formas com que o autor vem
nos dizer do discurso. Em algumas delas ele define discurso como nimero limitado de
enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condigdes de existéncia, ou como
dominio geral de todos os enunciados, como grupo individualizavel de enunciados, ou ainda,
como pratica regulamentada que da conta de um certo nimero de enunciados (1986).

Fischer (2001) nos traz a elucidacdo de que o enunciado atravessa a linguagem. Ou
seja, 0 enunciado se encontra na transversalidade do que é dito, ele se trata de uma funcéo
que cruza um dominio de estruturas possiveis, fazendo com que aparecam conteldos
concretos no tempo e no espago.

Deste modo, se faz necessario ressaltar que o enunciado, diferente dos atos de fala e
mesmo das palavras ndo € inteiramente oculto, assim como, ndo esta imediatamente visivel.

Pois, é o enunciado que coloca em jogo um conjunto de elementos que se referem as
possibilidades de aparecimento e delimitagdo de determinado discurso (FOUCAULT, 1986).

O caminho &, nesse sentido, o de esforgar-se para interrogar a linguagem, aquilo que
efetivamente é dito. Lembrando que ndo nos cabe carregar a intencdo de procurar referentes

ou de promover revelacdes de verdades e de sentidos reprimidos. A questdo é perguntar de
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que formas a linguagem € produzida e 0 que nessa existéncia determina o enunciado singular
e limitado.

Foi por este caminho de pensamento em que fui construindo o presente estudo. A
minha pretensdo ndo foi descobrir verdades ou revelar mistérios sobre a inser¢do dos jovens
no Programa Jovem Aprendiz. Ao contrério, me coloquei a disposi¢cdo de uma abertura para a
interrogacdo mesmo, para mapear o que tem sido dito sobre os Jovens inseridos no Programa,
a fim de compreender como o0s enunciados encontrados constituem possibilidades de
aparecimento e delimitacdo de determinados discursos sobre o que € ser jovem,

Este processo de pensamento me levou a pensar sobre como 0s aspectos historicos que
falam da constituicdo do jovem como trabalhador, em determinado modo de vinculo
empregaticio, especifico para sua faixa etaria, dizem de toda uma construcao e delimitacdo do
discurso social sobre o que ¢ “ser jovem”. E é por este caminho que me proponho a dar 0s
primeiros passos, no caminho de compreensdo sobre como a questéo do trabalho é enunciada

nos atravessamentos sobre o que produzimos como jovem.
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3 COMO CHEGAMOS ATE AQUI: ASPECTOS HISTORICOS QUE DIZEM DE
TODA UMA CONSTRUCAO E DELIMITACAO DO DISCURSO SOCIAL SOBRE O
QUE E “SER JOVEM”

Empreender um trabalho sobre juventude configura construir um trabalho sobre uma
multiplicidade de juventudes. Encontrei estudos que falam de jovem, falam de juventude e
logo adiante chamam jovens de adolescentes, e vice-versa. Confesso ter me atrapalhado até
mesmo no que eu realmente gostaria de pesquisar, justamente por me deparar com uma rede
de sentidos e significados sobre o ser jovem, assim como, sobre o que é juventude. Dai pude
me questionar, o que é que estamos tratando como juventude?

As produgbes demonstram, pois, que ndo ha somente um tipo de juventude, mas sim
grupos juvenis que constituem um conjunto heterogéneo. Como Albuquerque e Aradjo (s/d)
referem, ndo ha como delimitar a juventude a uma Unica concepgdo, visto a multiplicidade de
formas como esta € vivida pelos diferentes individuos.

Conforme Pais (1990) a juventude pode ser compreendida por duas vertentes. Numa
delas, a juventude é tida como um conjunto social, em que a principal caracteristica é o de ser
constituido por individuos pertencentes a uma determinada fase da vida, onde prevalecem
aspectos mais uniformes que caracterizariam essa etapa da vida, aspectos que fariam parte de
uma conceituacdo de geracdo. Na outra, a juventude é tomada como um conjunto social
diversificado, mesclando diferentes culturas juvenis, em funcdo de diferentes lugares de
pertencimento. Aqui se assumiria um conceito de juventude para delimitar universos sociais
gue ndo tém, necessariamente, nada de comum.

A juventude constitui-se, nesse sentido, segundo Esteves e Abramovay, citados por
Albuquerque e Aradjo (s/d), como uma construcdo social, ou seja, a producdo de uma
determinada sociedade gerada a partir das multiplas formas como esta vé os jovens, producao
esta na qual se conjugam intmeros fatores, entre estere6tipos, referenciais maltiplos,
momentos historicos, além de situagdes de género, etnia ou classe.

Margullis e Uresti (apud ALBUQUERQUE; ARAUJO, s/d) defendem que o conceito
de juventude, assim como em todas as conceituacdes construidas socialmente, possui
dimensGes simbolicas, e que por isso, devem-se considerar as determinacdes materiais,
historicas e politicas para uma definicdo da condicdo juvenil. Os autores concluem que 0s
jovens tem que ser reconhecidos em sua multiculturalidade, uma vez que ndo ha uma Unica

cultura sobre ser jovem, mas sim, diversos grupos em suas caracteristicas particulares.
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Esteves et al (2005), entretanto, pontua a juventude como uma fase de crises e
conflitos, sinalizando o fato das juventudes terem representacdes difusas socialmente, pois, 0s
jovens sdo, por um viés, chamados de futuro da sociedade, e por outro ponto, acusados de
pensar e agir de forma irresponsavel, além de ndo produzirem e dependerem economicamente
da populacdo economicamente ativa, os adultos. Conforme ele, ha tensionamentos nas
relacfes entre os jovens e adultos, visto que os primeiros sdo considerados capazes, ndao so de
contestar como também de reverter ordens estabelecidas.

A juventude parece, segundo o autor, condenada a submissdo, uma submissao frente
ao mundo adulto, pois sdo impetuosos, impacientes, inexperientes e ignorantes. Esteves et al
(2005) assinalam outro ponto interessante, o de que a juventude pode ser associada & ameaca
social e a criminalidade, vistos como uma populacdo impulsiva, que ndo sente-se culpada e
que € passivel de provocar desordem.

Silva e Silva (2011) porém, assumem que o sentido mais comumente utilizado é
aquele que define a juventude como uma fase de transicdo entre a adolescéncia e a vida
adulta. Essa transicao se revela, pois, como um momento de preparacdo, um devir do que 0
este sujeito pode tornar-se. Abramo (2008) confirma a mesma posicdo, considera que a
juventude, para a sociedade moderna, se caracteriza como uma fase de preparagdo do jovem
para tornar-se um futuro cidaddo, incluindo aqui a preparacdo para assumir fungoes
produtivas e reprodutivas.

Da mesma forma, para Silva e Silva (2011), citam a Organizacdo Pan-Americana da
Salde e Organizacdo Mundial da Saude (OPS/OMS), que pontua a juventude como uma
categoria sociolégica que nomeia um momento de preparacdo de sujeitos jovens para
assumirem o papel social de ser adulto. Em uma questdo etéria, tais organizacfes, consideram
jovens todos os cidaddos e cidadds na faixa de 15 a 24 anos. Contudo, quando falamos de um
posicionamento da Politica Nacional de Juventude (PNJ), é considerado jovem o individuo
entre 15 e 29 anos.

Entretanto, Silva e Silva (2011) apontam gque mesmo incluindo os sujeitos numa
mesma faixa etéria, ha caracteristicas que se diferenciam conforme o contexto no qual 0s
jovens se encontram. Por isso é que se justifica falarmos de juventudes, no plural, uma vez
que, tal expressdo caracteriza o reconhecimento da necessidade de considerarmos que
devemos levar em conta a multiplicidade de sentidos que se produzem a cerca deste
segmento. Além disso, as organizacdes juvenis podem expressar a tendéncia a caracterizar a

juventude atual como uma fase da vida na qual a maioria de seus integrantes confronta-se com
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varias manifestacdes sociais, 0 que delimita determinados lugares para a condicdo de ser
jovem.

Sendo assim, podemos ampliar nosso olhar sobre as Politicas Publicas de Juventude e
suas pluralidades. O que se percebe é que ha poucas décadas, 0s jovens ndo apareciam como
uma categoria psicossocial relevante para a formulacdo de acdo comunitéria, porque a eles
ndo era dedicado um segmento social autbnomo, ndo possuiam direitos civis e politicos e nem
eram vistos como atores sociais ativos. Contudo, conforme Freitas e Oliveira (2012) com o
aumento do percentual de envelhecimento, coloca-se a juventude como centro nas politicas
publicas dirigidas as possibilidades de mudanca. O que presencia-se, nesse sentido, é que no
fim do século XX, este cenario transformou-se, destinou-se a juventude um lugar de
participacdo ativa na construcdo de propostas de acdo e melhoria da qualidade de vida.

A partir disso, a juventude tem ganhado relevancia na producdo académica, nos
discursos politicos e nos contetdos de midia ao longo dos ultimos 50 anos. Nesse periodo, ao
longo do século XX presenciou-se no Brasil uma ampliacdo das perspectivas de analise a
respeito da infancia e juventude. Esse movimento havia iniciado ja no século XIX, quando
foram criadas medidas do Estado para prover recursos e assisténcia a dita infancia "érfa e
desamparada”. Estas foram medidas que buscaram o controle da ordem social para impedir
rupturas no convivio comunitario, evitando que estas criancas se tornassem jovens
marginalizados (FREITAS; OLIVEIRA, 2012).

Contudo, o grande éxodo rural para os centros urbanos, nas décadas de 1940 e 1950 do
século XX, aumentou a entrada de criangcas e jovens no trabalho fabril e industrial. A
participacdo infanto-juvenil nestes cendrios insalubres constitui-se, nesse momento, como
uma forma de contribuir para a sobrevivéncia familiar, embora para iSso esses jovens e
criancas ficassem longe da realidade educacional. E envolta desta dindmica, que nos anos
1940, segundo Freitas e Oliveira (2012) emergem as primeiras parcerias entre o Estado, como
regulador e responsavel pela tutela das criancgas e jovens e algumas instituicfes destinadas a
formar e cuidar da trajetoria profissional destes que sdo apoiados pelo Estado. S&o criados
programas destinados a formar mao de obra técnica e especializada ao nivel de ensino médio,
objetivando que a mesma seja absorvida pelo mercado de trabalho técnico emergente.

Entre as diferentes propostas de acdo administradas pelos governos federal, estaduais e
municipais, destacaram-se as ac¢Oes educativas e de formacgdo conduzidas aos jovens,
pretendendo possibilitar profissionalizacdo e capacitacdo técnica que lhes garanta absorgédo

pelo mercado de trabalho. E ja na década de 1940 que surgem entidades profissionais
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comprometidas com este tipo de profissionalizacéo e apoiadas pelo Estado, como o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), criado em 1942, e o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946 (OLESKI apud FREITAS; OLIVEIRA, 2012).

Além disso, entre as décadas de 1950 e 1960, emergiram leis, portarias e decretos com
0 intuito de instaurar um avango na tentativa de unificacdo da educacdo profissional e do
ensino secundario. A partir dai, leis comecaram a legalizar a profissionalizacdo de jovens e
adolescentes, visto que ja ndo se sustentava a obrigatoriedade do ensino fundamental. E com a
institucionalizacdo das formas de capacitacdo técnico-profissional, os jovens e adolescentes
comegam a ser incluidos nos planos de acdo das politicas nacionais de profissionalizacdo e
desenvolvimento técnico, dirigidos prioritariamente para garantir absor¢do dos jovens pelo
mercado de trabalho.

O carater alternativo dos programas de orientacdo para o trabalho que surgiram na
década de 1970traziam em suas tentativas compatibilizar atividades geradoras de renda e o
desenvolvimento de um processo educativo fora de um espago de reclusdo. Os debates
mantinham a percepcdo de que as criancas e 0s jovens abandonados/ internados deviam dispor
de oportunidades de trabalho, entendendo que isso serviria como um dispositivo de prevencédo
de riscos (AMAZARRAY et al, 2009).

Lidava-se, nesse sentido, ndo com o menor trabalhador, mas com os infratores e
carentes, 0s quais precisavam de controle social. Percebe-se que em muitos projetos
desenvolvidos por instituicdes e destinadas aos jovens infratores, as atividades laborais e
profissionalizantes oferecidas forram usadas também como medidas de punicéo
(AMAZARRAY et al, 2009).

Quando analisam sobre 0 modelo de obrigatoriedade do ensino profissional no Brasil,
0s autores supracitados, referem ser evidente a cisdo entre a atencdo ao menor trabalhador e
ao infrator ou carente, embora buscassem livrar-se da marca de um ensino profissional
voltado para os desprovidos ou desgracados. Contudo, a insatisfacdo por parte de professores
e alunos com o ensino profissional de nivel médio acabou por extinguir a sua obrigatoriedade
na década de 1980. Desde entdo, outras leis foram criadas com o intuito de legalizar a
profissionalizacdo de jovens e adolescentes (SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM
COMERCIAL-SENAC, 2010).

Conforme Freitas e Oliveira (2012), com a institucionalizacdo das formas de
capacitacao técnico-profissional, os jovens e adolescentes comegcam a ser incluidos nos planos

de acdo das politicas nacionais de profissionalizacdo e desenvolvimento técnico, que séo
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conduzidos ao nivel médio da escolarizacdo. De uma adolescéncia e juventude que eram
vistas como destinatarias dos servicos e propostas da acdo publica, come¢a 0 movimento de
surgimento de uma juventude, que ainda é oriunda dos setores populares, mas que pode, a
partir de entdo, beneficiar-se dos programas de formacgdo técnica, passando a utilizar tal
formagdo como complemento para a sua preparagdo com foco no ingresso no mercado de
trabalho (FREITAS; OLIVEIRA, 2012). A educacdo técnico-profissional surge, entdo, ligada
a possibilidade de garantir fungéo social para estes jovens, funcédo esta reconhecida no sistema
produtivo.

Percebemos, desta maneira, que muito além de uma perspectiva de integracdo do
jovem ao Mercado de Trabalho, hd também uma perspectiva do jovem enquanto cidaddo. Ou
seja, conforme essa modalidade de trabalho, a Aprendizagem, é posta como um modo ativo da
sociedade produtiva, torna-se possivel aos jovens “fazer parte” de um modelo de sociedade
justa. H& uma posicdo do jovem como cidaddo, quando este torna-se um potencial ator da
producao.

Com isso, quando me dou conta de que esse processo historico e de constituicdo de um
jovem- que também é trabalhador- perpassa a emergéncia de determinadas politicas publicas
destinadas a este segmento social, percebo que se faz necessario estudar as Diretrizes e
Portarias que regulamentam tais politicas, visto a importancia de pensarmos sobre os lugares
de onde determinados enunciados tornam-se possiveis.

Podemos perceber que no decorrer do século XX, novas demandas relacionadas ao
ambito Jovem X Trabalho desafiaram a relacdo entre educacéo e trabalho, no que se refere a
formagéo de profissionais qualificados e sua insercdo no mercado de trabalho. Surgem, neste
contexto, as legaliza¢des da profissionalizacdo de jovens, com o objetivo de lhes assegurar o
direito a educacdo em condigdes dignas (FREITAS; OLIVEIRA, 2012).

Emergem, a partir disso, conforme os autores,programas e modalidades educativas
que materializam esse novo contexto de trabalho para os jovens: a) Escola de Fabrica para
jovens de 16 a 24 anos (Lei n° 11.180/05); b) Programa ProJovem (Programa Nacional de
Inclusdo do Jovem) para jovens de 18 a 24 anos (Lei n°® 11.129/05); c) Primeiro Emprego,
para profissionalizar jovens de 16 a 24 anos (Lei n° 10.748/03); d) Estagio com supervisao
no ambiente de trabalho de alunos dos anos finais do ensino fundamental (Lei n® 11.788/08);
e) Programa Jovem Aprendiz para jovens de 14 a 24 anos (Lei n° 10.097/00).

Quando integrada ao Sistema Publico de Trabalho Emprego e Renda, essa modalidade

se configura como uma estratégia articulada ao Plano Nacional para que o jovem participe
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efetivamente do projeto de uma sociedade mais justa (BRASIL, 2008). Uma vez que, se
percebe um investimento para que este jovem valorize esta oportunidade e possa usufruir
deste espaco formador, que é a matricula nos cursos que acompanham a vaga de trabalho.

Os documentos disponibilizados pelo Ministério do Trabalho, Emprego e Renda
colocam a legitimidade dos Programas de Aprendizagem justamente neste ponto. Objetiva a
insercdo da camada da populagdo sem experiéncia no mercado (afinal de contas com 14 anos
ndo ha como ter experiéncia de trabalho formal), mas ,sobretudo, tenta dar conta da producéo
de um espaco de formacéo, de aperfeicoamento para esta camada social. Tudo isso, contudo, é
colocado as empresas como um modo lucrativo de giro da mao de obra produtiva, afinal uma
parcela que, se considerarmos apenas vinculos formais de trabalho, estaria fora do mercado,
constitui-se como uma populacdo economicamente ativa.

Logo, a Aprendizagem passa a ser representada como uma Politica Publica valiosa e
que precisa ser investida. Dai o que vemos no proprio portal do Ministério do Trabalho,
Emprego e Renda sdo documentos falando de estimativas e percentuais de crescimento das
contratacdes de jovens pelo Programa, assim como, nos convida a observar a importancia da
implantacdo da Aprendizagem Profissional nas empresas do Brasil. O que percebemos é que o
modo como sdo mostradas as informag6es criam um espaco tanto de orientacéo e informacao,
mas muito claramente, como modo de divulgacéo e de propaganda.

Um boletim informativo (BRASIL, 2014) traz como relevancia que o nimero de
contratacdes de jovens aprendizes aumentou no periodo de 2012 a 2014 . Ele fala do avanco
com que esta Politica é executada no pais, mas ressalta que apesar de expressivos resultados
nas admissdes nessa forma de contratacdo, ocorre ainda uma longa jornada a ser trilhada.
Visto que, as 402.683 admissdes do ano de 2014 somam somente 32,53% do potencial de
contratos de Aprendizagem (tendo como referéncia a cota minima de 5% estabelecida pela
Consolidacdo das Leis do Trabalho- CLT).

Tendo em vista o crescente investimento social na execucdo de programas de trabalho
e capacitacdo profissional pra jovens, escolho trabalhar, nestes escritos, sobre o Programa
Jovem Aprendiz, um tipo de programa de Aprendizagem Profissional executado pelo
SENAC.
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4 O PROGRAMA JOVEM APRENDIZ: A EMERGENCIA DE UMA SOCIEDADE DE
CONSUMIDORES E A PRODUCAO DE UM SUJEITO ECONOMICO

Quem sabe ndo estamos todos nos neste barco? Quem sabe
falar do Programa Jovem Aprendiz também ndo nos diz de
formas de producéo social vivenciadas por todos que léem
estes escritos? Quem sabe ndo fale de nossas trajetorias
académicas? E quem sabe, afinal, vocé também se de por
conta que fala do modo de produzir e pensar seu lugar social
enquanto sujeito?(Diario de Campo, Novembro de 201)

A Aprendizagem Profissional, em uma de suas possibilidades, pode ser executada pelo
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). O Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) constitui-se, ao longo dos 60 anos de sua existéncia, por
uma instituicdo que concede atendimento a jovens que possuem vinculo contratual de trabalho
com empresas de comércio de bens, servicos e turismo, e que, por estas sdo encaminhados
para formacdo profissional. A Instituicdo, no conjunto de suas acdes educativas, oferta cursos
destinados a jovens, caracterizando o Programa de Aprendizagem Comercial (SERVICO
NACIONAL DE APRENDIZAGEM COMERCIAL-SENAC, 2006).

Percebe-se que, desde a sua criacdo, a Instituicdo se ocupa das areas do comércio de
bens, servicos e turismo, ocupacdes estas que, no periodo de criacdo do servico, ndo eram
caracterizadas como oficios. As poucas ocupacdes que poderiam ser caracterizadas como
oficios eram proibidas para menores (SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM
COMERCIAL-SENAC, 2006). Deste modo, podemos elucidar que o servigo constitui-se, ja
nos seus primordios, como uma instituicdo voltada para a inser¢cdo dos sujeitos em
determinados oficios. Logo, a legislacdo de criacdo do SENAC emerge marcada pela
responsabilidade de manter cursos de continuacéo e de especializacdo para os empregados do
comeércio, ndo sujeitos a aprendizagem.

O SENAC se propde, no inicio de suas atividades, a atender aprendizes e candidatos a
emprego no comércio com cursos de Auxiliar de Comércio e de Auxiliar de Escritério.
Através do Ginasio Comercial, atendia 0s menores que ndo tinham possibilidade de cursar a
escola basica completa, a época uma escola elitista e que oferecia poucas oportunidades de
estudos a populacdo mais empobrecida. Tradicionalmente, o atendimento a jovens em

programas de educacao profissional do SENAC contempla, tanto os aprendizes encaminhados
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pelas empresas, quanto os candidatos a emprego no comércio de bens, servi¢os e turismo
(SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM COMERCIAL-SENAC, 2006).

Atualmente, o servico admite que a capacitacdo profissional representa o carro-chefe
das acdes desenvolvidas, caracterizando quase 90% das suas programacdes educacionais. O
Sistema SENAC opera, nesse sentido, em cumprimento a sua missao institucional de “Educar
para o trabalho em atividades do comércio de bens, servicos e turismo”. E possivel
visualizar, desta forma, um enunciado de comprometimento com a qualidade da educacéo e
com o desenvolvimento dos cidaddos no Programa de Aprendizagem, destacando aqui 0
programa Jovem Aprendiz.

O Programa Jovem Aprendiz se constitui, deste modo, como curso de formagao basica
ou técnica na area em que o jovem aprendiz trabalha. Jovens entre 14 e 24 anos sdo
contratados na condi¢do de “aprendizes”. Eles tém como direito o ingresso ao mercado de
trabalho, através de um contrato de até dois anos com carteira profissional assinada, direitos
trabalhistas e um salario minimo nacional, estando responséveis a terminar o ensino médio
sem reprovar por faltas (GONCALVES, 2014).

Sendo assim, o que se pode visualizar € que desde 2005 foi criado um arcabouco a fim
de dar sustentacdo a exploracdo do enorme potencial de vagas para jovens a serem
encaminhados ao mercado formal de trabalho. Essas vagas surgem a fim de garantir o carater
permanente da aprendizagem como politica publica orientada, com resultados monitorados
pela acdo estatal.

Tudo isso parece ganhar forma a partir de algum de tipo de informacéo e orientacdo
que representa fortemente um modo de divulgacdo. Dai a importancia de pensarmos sobre
como os enunciados que falam do programa, divulgam determinadas formas de ser jovem
aprendiz e, assim, de ser jovem.

N&o s6 como um trabalho de pensar o Portal do SENAC como modo de divulgacéo e
explanagdo do Programa Jovem Aprendiz, mas muito em buscar mapear os ditos que ali estdo
propostos. Pensar as relagfes que se entrecruzam, colocando as coisas ditas em campos
discursivos. E a partir disso extrair alguns enunciados, colocando-o0s em relacéo a outros.

O trabalho foi acontecendo conforme fui encontrando-me com o0s enunciados
pensados em algumas guias de acesso do portal e em alguns depoimentos de jovens que
participaram do Programa, além dos encontros com os documentos e estudos sobre 0 mesmo.
Separei para acessar a guia que delimita o Programa Senac de Gratuidade (PSG), onde se

inclui o Pronatec, que é um tipo de educacéo técnica para jovens e adultos; e o Programa de
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Aprendizagem, o Jovem Aprendiz. Delimitei, entdo, o acesso ao link correspondente ao
Programa Jovem Aprendiz. Ali encontrei determinados links que direcionam para alguns
aspectos do programa (explicacdo do que é o programa, diretrizes que o regulamentam,
informacdes para jovens interessados e informacGes para as empresas).

Foram realizados recortes de 23 depoimentos (disponiveis no espaco virtual) de
jovens de diferentes cidades do Estado do Rio Grande do Sul. Eles falam de sua experiéncia
como Jovem Aprendiz no SENAC e divulgam sobre como esta experiéncia torna-se
importante na caminhada, ndo s6 profissional, mas na vida, dos jovens contemporaneos.
Foucault (1986) nos diz, pois, que ao estudar um discurso, mesmo que se refira a reproducéo
de um simples ato de fala individual, ndo estamos enfrentando uma mera manifestacdo do
sujeito, mas sim, nos defrontando com um lugar de sua dispersdo e de sua descontinuidade. O
sujeito, afinal, ndo é um sujeito em si, essencial, ele € ao mesmo tempo comunicante e
comunicado, porque por meio dele outros ditos se dizem.

Desta forma, olhar os depoimentos ndo implica somente em pensar a mera
reproducdo da opinido individual de cada um destes jovens, mas de pensar nos
atravessamentos e sentidos que estas falas individuais produzem no jogo de relagcbes sociais
que ali se estabelecem. Foucault vai mais além e nos coloca numa posi¢do de multiplicacéo
do sujeito. Ele indaga, para além de quem esta falando. Desdobra os questionamentos sobre
qual o status do enunciador, em que campo de saber insere-se, qual seu lugar institucional e
como é realizada sua relacdo com outros individuos no espaco ocupado por ele. Além disso,
ele questiona sobre o lugar de onde este sujeito fala, qual o seu lugar especifico no interior de
uma dada instituicdo, a fonte do discurso daquele falante, e sobre a sua efetiva posi¢do de
sujeito.

O autor ressalta que € assim que se destréi a ideia de discurso como expressao de
algo, ele escapa a mera reproducao, ele atravessa os campos de linguagem. Posso me atrever a
justificar o trabalho de pesquisa realizado ao longo destes escritos desta forma: pensando
sobre os enunciados encontrados nas formagdes discursivas de jovens que participaram da
experiéncia de ser Jovem Aprendiz, nés podemos pensar sobre como a disseminacdo de
informagdes sobre programas de aprendizagem (por meio da midia) produz sentidos sobre o
que esta sendo dito, assim como, sobre quem diz. Com isso, se penso que também podemos
estudar sobre o lugar deste que fala nas relagfes discursivas em que se encontra, podemos

pensar sobre como estes se constituem como sujeitos.
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Tudo isso me leva a olhar sobre o que vai sendo dito por estes jovens muito além
do que meramente é expresso nas palavras. Ressalto que ndo me engano com a ideia de que
sdo somente depoimentos aleatdrios. Acredito que, de alguma forma ou outra, estes discursos
sdo escolhidos e que a escolha de determinados depoimentos condiz com uma dada forma de
lugar que é produzida a estes jovens. Ou seja, a reproducdo de dados depoimentos em
detrimentos de outros, também nos fala sobre 0 modo como certa modulagdo do discurso
também concorre para estabelecer uma espécie de pragmatica do sujeito, ou seja, falas que
também incidem sobre a conduta, difundindo algumas formas de ser “jovem aprendiz”. Nesse
sentido, ndo se pode falar que os depoimentos apenas descrevem formas de existéncia ora
nomeadas como “Jovem Aprendiz”, pois que os mesmos depoimentos também conformam e
constituem formas de ver e pensar sobre si e sobre o0 outro. (NUNES, 2013)

Neste percurso, percebo que até mesmo a forma que vai sendo dada ao layout da
pagina do SENAC, na qual sdo dispostos os depoimentos dos jovens, remete a formas de
divulgacgdo ou ao discurso midiatico. As informagdes vao sendo anunciadas, os beneficios séo
destacados ao mesmo tempo em que se divulga como o proprio SENAC atua (enquanto
instituicdo de capacitacdo).

O primeiro enunciado com que me encontro ¢ o de que ha “mais de 20000 jovens
capacitados por ano!”. E vem com esta conotagao de exclamagdo, de anincio de um
resultado produtivo. O programa € anunciado como aquele que “significa educacéo
profissional de qualidade para que milhares de pessoas possam planejar seus estudos e ter
mais oportunidade de trabalho e emprego”.

Da mesma forma, o0 SENAC convida o empregador a fazer parte “do processo de
transformacéo” desses jovens, mediante uma acdo proativa, que abre oportunidades de
trabalho, contribuindo, dessa forma, para a construcdo de uma vida pessoal, social e
profissional mais digna e produtiva (SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM
COMERCIAL-SENAC, 2006). Claramente, o folder de divulgacdo do programa anuncia
“Bom negocio € contratar um aprendiz”’, colocando o negocio como um meio da
transformacéo do jovem em Jovem Aprendiz.

No ambito desse programa, os empregadores sdo interpelados a assumirem o papel de
contratantes dos aprendizes, a0 mesmo tempo em que séo convidados a serem “parceiros” da
acdo educativa do SENAC. E interessante assinalar que esta “parceria” com as empresas &
enunciada em um contexto que se da destaque para os beneficios dos quais as organizacdes

podem gozar ao implantar o Programa Jovem Aprendiz.
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Além disso, quando pensamos sobre o que é listado para cada um (jovem e empresa)
podemos perceber que ao jovem cabe responsabilizar-se sobre este processo, investindo na
educacdo, na busca de exceléncia. Para a empresa,a explanacdo sobre o processo caminha
pela explicitacdo do lado lucrativo dos beneficios. Ao jovem é reservado o lugar de
beneficiario, no sentido da oportunidade de uma insercdo de trabalho (que é um tipo de
vinculo diferente de um vinculo institucional formal).Assim, um lugar numa instituicdo
formadora € ainda enunciado como uma oportunidade dada pela empresa por intermédio do
SENAC, tornando-se o jovem, como dito, ndo um trabalhador formal, mas, em ultima
medida, um beneficiario que pode vir a ser um trabalhador formalmente contratado. Para
acessar a oportunidade, a condicionalidade é que esteja frequentando o SENAC. Por meio
desses discursos, pode-se visibilizar os atravessamentos d a economia nos processos de
governamentalidade dos sujeitos e também subjetivacdo. Com efeito, ao analisar 0s
depoimentos ja referidos, considerando o seu contexto, pode-se entender o processo de
“transformagdo” prometido por instituicdes como o SENAC, a qual promete, em dltima
medida, por meio de um periodo de capacitacdo, produzir cidadaos.

Transformacdo esta que vai nos dando sinal de um sujeito que é socialmente
produzido como “capaz” quando escapa de uma situagdo de “inexperiente” para um individuo
que esforga-se para investir na oportunidade de inser¢cdo no “mercado”. Me dou conta neste
ponto que o enunciado “mercado” nos fala de um lugar de comercializagdo e investimento de
produtos que, de uma forma ou outra, produz lucratividade, mas também subjetividades.

Pensando deste modo me remeto a emergéncia de uma sociedade de consumidores, na
acepcao de Bauman (2008), que produz modos de subjetivacdo atravessados pelo imperativo
do verbo-pratica “consumir”. Bauman (2008) trabalha com a nog¢do de um sujeito que,
atravessado pelos imperativos sociais do consumo, investe na afiliacdo social de si mesmo,
pautando suas experiéncias em aspectos “vendaveis”, ou seja, que procura obter qualidades
para as quais existe uma demanda de mercado ou que procura inovar (reciclar) virtudes de que
ja dispde e torna-las possiveis mercadorias desejaveis pelo mercado.

Sendo assim, estes jovens que, enunciam a “capacita¢do” profissional como uma
“heroina” para a sua legitimacao social, ddo mostras dos modos de subjetivagdo em uma
sociedade consumista. Pois, os ditos de agradecimento ao SENAC pela ajuda em conceder
“uma nogdo de como sera o0 mercado” dizem de uma preparagdo para que o jovem trabalhe

qualidades que o tornardo um competidor a altura das demandas produzidas no l6cus do
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mercado. Este jovem com ajuda do SENAC sente-se, entdo, ap6s a experiéncia de Jovem
Aprendiz, “mais preparado do que nunca para o mercado” .

Esta preparacdo, no mesmo sentido, aparece com uma representacdo de exceléncia e

sucesso, com ditos de “foi o primeiro passo para uma carreira de sucesso”. Além do que,
dizem de um lugar de incompletude destes jovens, de modo que eles estdo em franca
preparacdo para serem dispostos neste mercado. H4 uma nogdo de vir a ser sujeito neste
enredo social visibilizado, por exemplo, no site do SENAC.
Esse novo tipo de relacdo pressupde que o vinculo com o trabalho necessita, além de ser
produtivo, ser formador, capacitar o jovem para 0o mercado. Isso implica em formarmos
jovens que estejam preparados para a inser¢gdo no mundo do trabalho, isso implica que se
preparamos o produto, ndo teremos escassez no mercado. Pois, estaremos desde antes mesmo
da necessidade do sistema produtivo, preparando aqueles que a irdo suprir, 0 que produzira
sujeitos alinhados a necessidade do mercado, assim como, um mercado alinhado aos sujeitos
gue consomem, até mesmo, o desejo de serem consumidores capazes.

Bauman (2008) nos traz que se a reproducdo da sociedade capitalista é alcancada pelos
encontros transnacionais repetidos entre o capital no papel de comprador e o trabalho no de
mercadoria, entdo o Estado, capitalista, necessita cuidar para que esses encontros ocorram
com regularidade para que atinjam seus propdsitos. O trabalho deve ser conservado numa
condicdo impecavel, pronto para atrair os potenciais compradores, conseguir a aprovagao
destes e seduzi-los a comprar o0 que estdo vendo.

Os jovens gque buscam trabalho, com isso, precisam ser, de forma adequada, nutridos e
saudaveis, acostumados a um dado comportamento disciplinado e possuidores das habilidades
exigidas pelas rotinas de trabalho dos empregos que procuram (BAUMAN, 2008). A
preferéncia,entre os empregadores, sera por empregados flexiveis e generalistas, capazes de
assumir qualquer posto, a qualquer obra. E nesse enredo de uma sociedade de consumidores
que o individuo torna-se sujeito ao passo que, da mesma forma, virar mercadoria.

O aprendiz, nesse sentido, € um potencial sujeito, que passa a ser objeto de consumo —
mercadoria-, mercadoria que deve ser saudavel e dotada de habilidades para suprir as
necessidades dos clientes. Sendo um potencial sujeito, ele € um potencial trabalhador, que
alcancara seu espaco no mercado quando conseguir vender suas habilidades.

Além disso, essas habilidades devem estar em aperfeicoamento, pois 0 mercado se
modifica, e é necessario atualiza-las para estar em conformidade com a absor¢do do mercado.

Dai temos a educagdo, a qual deve ser conciliada com o trabalho, constituindo-se como
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obrigatoriedade nos programas de aprendizagem. Pois, segundo Bauman (2008), ninguém
mantém segura sua subjetividade sem reanimar, ressuscitar e recarregar de forma continua as
capacidades esperadas e exigidas de uma mercadoria vendavel.

Os sujeitos dos programas de aprendizagem, com isso, vdo sendo constituidos a partir
de uma ldgica capitalista de mercado, eles sdo capacitados, disciplinados para tornarem-se
uma mercadoria vendavel, sdo um potencial de sujeitos e trabalhadores que s6 serdo inscritos
socialmente quando alcancarem habilidades capazes de suprir as necessidades do mercado.
Produzimos um enredo social de transformacéo dos atores em objeto de consumo, onde a
legitimagdo de um sujeito s6 se dard quando este estiver suficientemente vendavel para o
mercado capitalista. E, assim, a insercdo nas politicas de investimento a juventude tornam-se
desejaveis, pois sdo mecanismos de ascensdo social que circunscrevem 0s sujeitos na
conjuntura da sociedade.

Bem, através deste processo de pensamento, posso destacar alguns pontos que
comecaram a ganhar corpo quando analisei os enunciados destacados pelos depoimentos.
Muito claramente a maioria das falas nos diz de uma transformacdo social. Uma
transformag@o que nos fala de jovens “sem experiéncia” que através da “capacitagdo dos
melhores professores” torna-se um sujeito capacitado, com melhores condi¢des de “insercao
no mercado de trabalho”. Mas para além disso e, quero destacar porque € iSSO que me chama
atencdo, esta transformacdo sim é comunicada no ambito do trabalho e da vida profissional,
mas percebe-se que, conforme os depoimentos vdo aparecendo, ha uma chamada para uma
ressubjetivacdo ou transformacéo total destes sujeitos, algum tipo de capacitacdo que o torna
apto para a “vida social”. Isso aparece quando em um depoimento vem o enunciado “tenho a
sensagdo de que entrei uma pessoa e sai outra”. Ou seja, ha uma prerrogativa de que o
sujeito torna-se, além da vida profissional, alguma coisa diferente do que era quando entrou

iz

no programa. Mais ainda, “o que aprendi levarei para a vida toda”, percebe-se um enunciado
de permanéncia para a forma como esta experiéncia constitui a vida destes sujeitos.

E como se este sentimento de pertencimento ao corpo social se tornasse possivel a
partir do momento em que este jovem, de pouca idade, despreparado para o mercado de
trabalho, é agraciado com uma capacitacdo profissional do SENAC. Pois “a experiéncia
ajudou a superar medos”, ‘“desenvolver capacidades”, ‘“criar responsabilidades” e
“conhecer pessoas importantes”.

Da mesma forma, esses enunciados falam de uma inser¢do em espagos que, antes,

ndo seria possivel a estes jovens. Podemos pensar sobre isso quando visualizamos algumas
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expressoes sobre como a oportunidade de inser¢do no programa diz de uma possibilidade de
aprendizado para comunicar-se com pessoas de “mundos diferentes”. E que estes contatos,
com professores e colegas de outros mundos, possibilitam um acesso “ao mundo dos
negocios”. Podemos pensar, nesse sentido, que esta inser¢cdo em mundos diferentes fala do
acesso a um mundo econdmico e produtivo, que torna-se possivel, quando estes jovens
passam por este processo de transformacéo de suas vidas.

Detenho-me a pensar sobre a proposi¢do de Foucault (1982) quanto a emergéncia
de um Homem Econbémico e de que forma esta este sujeito é atravessado pela producéo da
economia no corpo social. Na sua aula de 28 de margo de 1979, quando ministrou o curso
Naissance de labiopolitique, Foucault assegura que para entender as relagdes existentes entre
economia, direito e politica, é preciso assumir uma investigacdo sobre o surgimento do
Homem Econémico.

Foucault nos fala que esta nocdo de sujeito, que ndo € definido nem por sua
liberdade, nem por uma oposi¢do entre corpo e alma, marca um sujeito que aparece como
passivel de escolhas individuais, ao mesmo tempo, que irredutiveis e intransmissiveis. Este
sujeito, entdo, pode ter uma opcao irredutivel quando, ao julgar as situacdes fornecidas,
escolhe aquilo que Ihe oferta alguma satisfagcdo. Pois bem, o autor nos dira que, esta opcao
que o sujeito dispde é sempre algo feito pelo sujeito segundo seus interesses, desejos e
preferéncias. Esta no¢do de Homem Econdmico nos diz, desta forma, daquele que obedece ao
seu interesse, e que espontaneamente, vai convergir com o interesse dos outros. Dessa forma,
hd que se pensar o Homem Econdmico de Foucault, no ambito do liberalismo como um
sujeito de interesse. Um sujeito que abre mao de parte de sua liberdade, em detrimento da
garantia de alguns direitos. Ele dispde alguns aspectos de si, a fim de submeter-se a
performatividade social produzida a ele, e como isso, tem a possibilidade de garantir seu
espaco social.

Sendo assim, podemos pensar que conforme esta perspectiva, pensar o trabalho na
I6gica econdmica, do ponto de vista de quem trabalha, é pensar o trabalho ndo como algo
expropriado, mas como um investimento de energia, habilidades e competéncias. O capital é
eminentemente humano. Isso corrobora com as percepcdes de transformagéo enunciadas pelos
jovens. H& um investimento especialmente humano no capital de desenvolvimento do jovem,
uma vez que, eles estdo sendo “capacitados” tanto no ambito do trabalho, quanto para vida.

Pois, o neoliberalismo se esfor¢a em assegurar que os individuos sdo obrigados a

assumir valores baseados no mercado em todos os seus julgamentos e praticas para reunir
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quantidade suficiente de “capital humano” e assim tornarem-se “empreendedores de si”. Com
ISso, este sujeito que busca alcangar seus interesses e investir em si mesmo, atua como um
sujeito responsavel por navegar pelo campo social utilizando estimativas de escolha racional e
custo-beneficio, o que o leva a excluir todos os demais valores e interesses. Os enunciados
dos jovens aprendizes, deste modo, mostram sobre o quanto os valores e interesses que
ganham uma corporeidade social valorativa (serdo vendaveis) tornam-se desejaveis, Sao
escolhidos pelos sujeitos, causando-o0s interesse.

Neste sentido que Bauman (2008) vai nos dizer que 0 consumo é um investimento
em tudo que serve para o “valor social” ¢ auto-estima do individuo. Este investimento, esta
responsabilidade por escolher determinados interesses diz de um sujeito que procura investir
em si proprio como movimento social para provocar a abertura de algumas portas de insercao
no mercado. Alguns enunciados marcavam isso, “0 programa foi uma oportunidade que abriu
portas no mercado”.

O objetivo é elevar estes jovens (consumidores) a categoria de mercadorias que
possam ser vendidas, que possam ter atributos que atraiam os possiveis compradores. E por
este motivo que podemos dizer que “os membros de uma sociedade capitalista sdo eles
mesmos transformados em mercadorias, pois é a qualidade de ser mercadoria que os torna
membros auténticos desta forma de sociedade. E este € o interesse individual de cada sujeito,
buscar atingir suas capacidades individuais e investir nas mesmas, mas como parte de um jogo
de relacdes sociais que falam de um modo de sociedade que somente legitima como ator
social, aquele sujeito que consome.

E ai podemos problematizar sobre o crescimento com que as Politicas de
Aprendizagem comecam a ser trabalhadas socialmente. Frente ao grande nUmero de
“competidores”, ha que se pensar em estratégias de governamentalidade que sustentem as
relacBes sociais que se produzem. Uma destas estratégias mostra-se através de modos de
investimento nos sujeitos, a fim de que estes possam tornar-se mercadorias vendaveis. E ai
vao se produzindo Programas de capacitacdo para que 0S possiveis consumidores possam
investir em qualidades vendaveis no mercado e, com isso, alimentar a reproducdo
socioeconémica.

Estas praticas, ao mesmo tempo que sdo tdo contemporaneas, se atualizam, nédo
emergiram agora, uma vez que Foucault analisa a emergéncia do liberalismo econdmico para

construir a no¢ao do “homem econdmico”, um sujeito que é produzido por meio de formas de
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conhecimento e de relagdes de poder que procuram encorajar e reforcar praticas individuais
de subjetivacdo (FOUCAUL, 1986).

E, assim, podemos compreender como a forma com que os enunciados sobre estes
sujeitos, nomeados como jovens aprendizes, vdo sendo produzidos tendo por formacédo
discursiva principal os discursos midiaticos, orientados para os rituais de venda e consumo.
Com efeito, sdo oferecidos servigos de “capacitacdo”, de “oportunidade”, como mercadorias
desejaveis. Estes discursos produzem e veiculam estas oportunidades como “portas abertas”
para 0 mercado, de tal forma que através delas pode-se entrar em “mundos diferentes”, com
“pessoas diferentes”. Tais enunciados produzem um lugar de legitimidade social,
transformam sujeitos, 0s quais “saem outra pessoa”, marcadas pela promessa de exceléncia e
sucesso.

Posso arriscar a dizer que, na contemporaneidade, a continuidade de algo como o
Homem econdmico, atualiza-se nas formas de existéncia que, entdo, enxergam oportunidades

em tudo, mas ndo produzem rebelides, nem mesmo revolugdes.
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5 0 QUE PRODUZIMOS ATE AQUI

O caminhar da pesquisa foi sendo constituido ao longo do que ia sendo percebido de
intensidade no percurso. Por isso falo em percurso metodoldgico, porque ndo foram sendo
realizadas delimitacbes marcadas do trabalho, pelo contrario, eu fui modificando,
reconstruindo, construindo novos escritos e amarrando tudo conforme iam sendo produzidos
alguns sentidos. E acredito que esta forma de construcao do trabalho nos conduz a um limiar
de analise muito interessante.

Como pudemos visualizar, ha uma conjuntura histérica e social que nos possibilita
compreender como a escolha pela tematica se justifica. HA uma visibilidade das Politicas
Publicas de Juventude que, hd alguns anos atrés, talvez ndo encontrdssemos com tanta
intensidade. 1sso nos diz do quanto este investimento no “jovem” fala de uma estratégia de
governamentalidade que se expressa no aumento do incentivo de execugdo de determinadas
politicas sociais. Estas politicas sdo representadas fortemente por Programas de
Aprendizagem que engendram possibilidades de trabalho e ensino profissional, construindo
formas para conseguir dar conta de imputar funcéo social aos jovens.

Essas acdes comegam a ser comunicadas como estratégias de grande valia social e
precisam ser espalhadas, multiplicadas, revogadas para que sejam cumpridas em sua
totalidade. E toda esta forma de reforco para que a aprendizagem seja executada comunica de
uma maneira comercial, como estratégia de propaganda e divulgacdo. E, deste modo, que
percebo o qudo coerente foi trabalhar com um tipo de midia virtual, com um recurso da
Comunicacdo Social — o clipping-, e 0 quanto também a atencdo que em mim foi provocada
por estes dispositivos, dizem de como o enredo que permeia a execucdo do Programa Jovem
Aprendiz, nos diz deste modo comercial dos discursos e praticas que nele operam.

Nesse sentido, quando escolho estudar um tipo de ideia para compreender a pesquisa,
ja estou, dando corpo a alguns sentidos que nos falam do proprio objeto de pesquisa. Isso
possivel porque os afetamentos produzidos em mim vao sendo considerados como espaco de
analise e compreensdo do trabalho, o que em muito foi tornando-se plausivel em virtude da
construcdo de um Diario de Campo.

O trabalho realizado nos possibilita, entdo, um lugar de problematizacdo sobre como
0s modos da conjuntura social e seus atravessamentos produzem diferentes formas de

performatividade aos sujeitos.
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Desta forma, pensando nos sujeitos como jovens aprendizes abre-se possibilidade para
que possamos compreender como o enredo discursivo que nos diz destes, também nos conta
de como operam as relagdes discursivas, em dado contexto social, em outras instancias. Pois,
ao estudar sobre a posicéo social dos jovens como aqueles que passaram por uma experiéncia
de “aprendizagem”, somos conduzidas a pensar sobre como 0s modos de interacdo social
produzem uma sociedade consumista. Neste formato social, 0s sujeitos sdo postos em lugares
sociais de mercadoria e consumo. Eles sdo produtos para 0 mercado, ao mesmo tempo em que
sdo consumidores deste mercado. O jogo social é estar em movimento neste comercio de
capital humano.

O jovem, neste ambito, ainda inexperiente ¢ sem qualidades para “competir” neste
mercado necessita de certa ajuda (capacitacdo profissional), para que se possam abrir algumas
portas do mercado para ele fazer parte do mesmo. Esta ajuda pode ser percebida por meio dos
ensinos de Aprendizagem que acompanham a insercdo em empresas de médio e grande porte.
E direito dos jovens (esta na lei), é preciso que eles passem por esta experiéncia, pois, caso
contrario, oportunidades de insercdo no mercado Ihe serdo negadas, visto a sua inexperiéncia
e incapacidade. Contudo esta capacitacdo fala de uma transformacdo do sujeito, ndo s6 no
ambito profissional, mas sim para a vida. Este sujeito busca atender a seus interesses
individuais, eles deseja investir em suas qualidades, adquirir novas oportunidades. E ele
procurara transformar-se no sujeito capaz de satisfazer seus préprios interesses. Foucault
(1986), formula uma imagem interessante nomeada como Sujeito Econdmico, que aponta para
um movimento no qual o sujeito investird em si- para tornar-se uma mercadoria desejavel- e
ao ser mercadoria podera adquirir espaco de insercdo no mercado e, com isso, consumir no
mesmo. Este sujeito de interesse, entdo, procurard vender-se, investir em si mesmo, ira
trabalhar suas qualidades, cada vez mais, a fim de que possa consumir e consumir, mais ainda.

Sendo assim, destaco que este trabalho ndo nos fala apenas de quem esta criando o
Programa Jovem Aprendiz, de quem o executa ou mesmo dos jovens que participam, ele fala
de um enredo social que produz a mim e a vocé, como sujeitos econdmicos e de interesses,
legitimados por uma conjuntura social consumista. Ele é escrito com a intengdo de
problematizar sobre como somos atravessados por este modo consumista de constituicdo da
sociedade, ndo s6 no &mbito do trabalho e do ensino, mas em vérias instancias da vida social.

Inclusive, gostaria de dar énfase para a nossa constituicdo académica e do quanto este
trabalho diz de como vivenciei esta trajetdria. Pensar nesse modo de interagdo social que

circunda uma performatividade consumista dos sujeitos nos fala de uma vida académica que é
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atravessada por discursos de exceléncia e sucesso, de tal modo que, as produgdes académicas
sdo interpeladas por enunciados de producdo e mais producdo. E, neste sentido, que a
construcdo do processo de pensamento aqui realizado torna-se relevante e produz uma
abertura para que possamos buscar problematizar nossas relagdes discursivas e 0 modo como

estas sdo enunciadas (ou anunciadas) socialmente.
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