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RESUMO

Nesta pesquisa, a Historia Local € compreendida como uma modalidade de estudos
histéricos que opera na escala de analise do municipio, especialmente como um
método de ensino para as aulas de Histéria, na perspectiva de uma Educacao
emancipadora. Dessa forma, a construcao teorica apresenta a Historia Local como
um meétodo influente na patrimonializacdo, potencializador de identidades e
construtivo de cidadania por vista de uma educacao popular. Quanto ao tema desse
estudo, portanto observaram-se experiéncias em escolas publicas dos municipios
de Herveiras e Rio Pardo — RS, Brasil. Os objetivos especificos foram de identificar
guais conteltdos de Historia Local sdo previstos e ensinados, quando sao
lecionados e como, metodologicamente, sdo trabalhados pelos professores com
alunos do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, sobre o padréao
tedrico do método relativista, a analise deu-se no curriculo escolar, com revisao
bibliografica, entrevistas semiestruturadas, observacao direta e anélise documental.
E as experiéncias mostraram que: 1) ndo ha compreensao clara da abordagem da
Historia Local; 2) existe uma preferéncia por narrativas histéricas dadas, bem como
gue para as identidades desses municipios; 3) a presenca de uma identidade oficial
num municipio (Rio Pardo), nem sempre da conta da multiplicidade de identidades
de um territério; 4) a auséncia de uma identidade oficial (Herveiras), também aponta
para discussdes de resisténcia e sublevacdo da populacdo as relacbes de
pertencimento; 5) as politicas ndo estdo solucionando os problemas e nédo ha
investimento satisfatorio em formacdes de professores e recursos pedagogicos; 6)
as praticas positivas partem de professores ativos. Em suma, os resultados
mostram que o ensino de Histéria Local acontece em algumas experiéncias, e que
guando acontece, o municipio responsabiliza-se com politicas préprias e amparo
didatico, porém, o fazer pedagdgico ainda é determinante no ensino da Histéria
Local.

Palavras-chave: Historia Local; Patrimonializacéo; (Re) construcao de identidades;
Cidadania; Educacéo Popular.



ABSTRACT

In this research, Local History is understood as a modality of historical studies that
operates on the analysis scale of the municipality, especially as a teaching method
for History classes, in the perspective of an emancipatory Education. Therefore, the
theoretical construction presents Local History as an influential method in
patrimonialization, enhancing identities and constructing citizenship by popular
education. According to the field, thus, experiences were observed in public schools
in the municipalities of Herveiras and Rio Pardo - RS, Brazil. The specific objectives
were to identify which contents of Local History are foreseen and taught. And, when
they are taught and how, methodologically, they are worked by teachers with
students from the 4th to the 9th grade of Elementary School. In this sense, on the
theoretical standard of the relativistic method, the analysis took place in the school
curriculum, with a bibliographic review, semi-structured interviews, direct
observation and documentary analysis. And the experiences have demonstrated
that: 1) there is no clear understanding of the Local History approach; 2) thereis a
preference for historical narratives given, as well as that for the identities of these
municipalities; 3) the presence of an official identity in a municipality (Rio Pardo), not
always it gives an account of the multiplicity of identities of a territory; 4) the absence
of an official identity (Herveiras), also points to discussions of resistance and
upheaval of the population, the relations of belonging; 5) policies are not solving
problems and there is no satisfactory investment in teacher training and teaching
resources; 6) positive practices come from active teachers. In summary, the results
demonstrate that the teaching of Local History happens in some experiences and
that when it happens, the municipality takes responsibility for its policies and didactic
support. However, pedagogical practice is still decisive in the teaching of Local
History.

Keywords: Local History; Patrimonialization; Reconstruction of identities;
Citizenship; Popular Education.
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INTRODUCAO

Tendo-se como propdsito uma atitude reflexiva, esta pesquisa disserta em
defesa do ensino de Histéria Local, como um método influente na construcdo de
conhecimento em um determinado local, inclusive, construtivo da cidadania, e
norteador dos processos de (re) construcdo de identidade para o desenvolvimento
regional. A relevancia desta pesquisa esta na compreensao do desenvolvimento de
metodologias que favorecam um ensino comprometido com a insercao da Historia
Local em sala de aula, valorizando o cotidiano dos alunos.

Dado ao tema desta dissertagéo, e a partir da reflexdo de Burke (1992), que
considera uma nova perspectiva para a escrita da Historia, considerou-se que nao
existe uma resposta fechada e simples para o que é Historia, mas que em acordo
com os propositos tedricos desta pesquisa, a definicdo da concepcéo de Histoéria
perpassa preceitos de “Histdria vista de baixo”, “Micro historia” e “Nova Histéria”.

Ao desenvolver a pesquisa, compreendeu-se que a referida concepgéo de
Historia esta alinhada a perspectiva de Educacdo Popular de Paulo Freire que, a
titulo de exemplo de obras que embasam essa reflexdo, apresentam-se a
Pedagogia do Oprimido (1968) e Pedagogia da Esperanca (1992). Ambas possuem
um posicionamento em defesa de uma educacdo que parte das vivéncias dos
estudantes e da construcdo de sujeitos, da compreensao do mundo a partir do
préprio mundo.

Dado ao exposto da concepc¢éo de Histéria e Educacao, constatou-se uma
articulacdo com a proposta de ensino de Histéria Local deste trabalho, visto que
considera a historia das pessoas comuns, de determinado local, com diversas
fontes histdricas. Diferenciando-se do modelo tradicional, narrativista, que privilegia
a narrativa de grandes herois da nacao a partir de fontes historicas restritas e oficiais
(BURKE, 1992).

Em conformidade a concepcdo de Histéria mencionada anteriormente,
considerou-se que o oficio do professor de Historia também se articula com o0s
propositos tedricos de Freire (2015), por uma visédo de professor-pesquisador, em
vista de uma atuacao que parte do professor.

Segundo o autor, faz parte da natureza da préatica docente a indagacao, a
busca, a pesquisa (FREIRE, 2015). Sob esse ponto de vista, ensinar e aprender é
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conceber a Histéria como uma ciéncia politica, humana e formadora, em que
professor e aluno consigam perceber realidades constituidas historicamente.

Importante esclarecer, que com esse marco teérico do perfil do professor,
ndo se quer isola-lo e responsabiliza-lo pelo processo de ensino de Histoéria Local,
mas sim situa-lo como intermediador, que nas palavras de Silva e Silva (2009,
p.183), concebe o professor como “intermediario entre o patrimoénio histérico da
humanidade e o universo cultural do aluno, que integra esse patriménio”. Ou seja,
€ uma concepcdo que preza pela liberdade pedagdgica do professor e o
protagonismo do estudante (FREIRE, 2015).

Ao que se referem os trabalhos cientificos produzidos sob a tematica do
Ensino de Historia Local, apresentam-se discussbes que advém de longa data e
gue tém conquistado espaco nos Ultimos anos entre os Programas de Pos-
graduacdo em Historia e Educacé@o no Brasil, em diversas universidades, como a
exemplo: Filho (2003), Fagundes (2006), Santos (2014), Gomes (2015), Souza
(2015), Menin (2015) e Quaiatto (2016). Similarmente, as referidas producdes
trazem abordagens tedricas e metodoldgicas para o ensino de Histéria Local
aplicado e pesquisado em distintas realidades do pais.

Por vistas, existe uma formacao continuada do docente em Historia que atua
na Educacdo Basica, e conforme o ja mencionado crescimento das producdes
cientificas sob o viés tematico da Historia Local, cita-se também, o impulso que o
campo de ensino de Historia conquistou através do ProfHistoéria, que € um curso de
Mestrado Profissional em Ensino de Historia, oferecido em diversas universidades
brasileiras, reconhecido pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES do Ministério da Educacéao - MEC.

O ProfHist6ria ofereceu qualificacao certificada para o exercicio da profissao
e fomentou pesquisas voltadas ao campo do Ensino de Histéria, como a exemplo
de Barbiero (2018), que disserta sobre o ensino de Historia Local para criangas no
processo (re) construtivo de histérias de Paranhos. Cunha (2016), com discussdes
sobre 0 jogo urbano para a Historia Local no ensino de Histoéria, e Souza (2016),
com a histéria local e as suas abordagens nas salas de aula da rede municipal de
educacdo de Nova Friburgo, no estado do Rio de Janeiro. Com isso, observa-se
gue existe, no Brasil, um cenério de produ¢cdes académicas voltadas as questbes

metodoldgicas do ensino de Historia Local.
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A contar disso, e dando sequéncia a esta trajetéria cientifica do tema, o
objetivo central desta pesquisa foi analisar o ensino de Histéria Local a partir de
estudos de experiéncias em escolas publicas dos municipios de Herveiras e Rio
Pardo, no Estado do Rio Grande do Sul, com vistas a compreender seu potencial
emancipador através da geracdo de cidadania, relacionada a geracdo de
pertencimento. Para isso, analisaram-se quais os conteudos de historia local sé&o
previstos e ensinados aos alunos, verificando-se, do 4° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, quais e quando os contetdos de Histéria Local sdo lecionados, e

como metodologicamente sao abordados pelos professores.

Basicamente, convém situar que a regido do Vale do Rio Pardo!, a qual
pertencem 0s municipios, € muito diversa internamente em relagdo a dimenséao
territorial, & populacgéo total, bem como na diversidade da constituic&do histérica dos
municipios que os integram, a denotar que estes também possuem marcantes
diferencas e desigualdades internas oriundas do processo de sua formacao e das
caracteristicas econémicas, sociais e culturais desenvolvidas ao longo do tempo
(PETRY, SILVEIRA, 2017).

Os primeiros habitantes da regido foram indios cacadores e coletores
classificados por arquedlogos como sendo da Tradicdo Umbu. Eles se radicaram
no vale ha pelo menos 3.000 anos. No século XVII, quando do inicio dos primeiros
contatos entre brancos de origem europeia e aborigenes, a regido era povoada por
indios Guarani e Gés (RIBEIRO, 1993).

Durante a primeira metade do século XVIII, as terras do atual Vale do Rio
Pardo passaram a integrar as estancias dos Sete Povos das Missdes. No Sul, nas
areas de campo, dava-se a criacdo de gado; e na encosta do planalto, havia a
extracdo de erva-mate nativa por parte de indios missioneiros (VOGT, 2001).

A formacdao social da regido esta diretamente relacionada com a apropriacao
militar do territério e a expansao da fronteira do Império Luso. O latifindio, a criacao
extensiva de gado e a escraviddo sédo algumas das herancas deixadas pelo seu

passado que, posteriormente, pesaram sobre os ombros de sua populacéo (VOGT,

1 Arroio do Tigre; Barros Cassal; Boqueirdo do Le&o; Candeléria; Encruzilhada do Sul; Estrela Velha;
General Camara; Herveiras; Ibarama; Mato Leitdo; Pantano Grande; Passa Sete; Passo do Sobrado;
Rio Pardo; Santa Cruz do Sul; Segredo; Sinimbu; Sobradinho; Tunas; Vale do Sol; Vale Verde;
Venancio Aires; Vera Cruz
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2001). Ou seja, a regido do Vale do Rio Pardo constitui um territério caracterizado
por fatores que vao além dos fenomenoldgicos e geograficos, mas que incorporam
também os culturais e histoéricos.

Em razdo do compromisso metodoldgico desta pesquisa, selecionaram-se 0s
dois municipios j& mencionados, configurando um recorte eletivo de territério da
regiao.

FIGURA 1: LOCALIZACAO DOS MUNICIPIOS DE HERVEIRAS E RIO PARDO

LOCALIZACAO: HERVEIRAS E RIO PARDO

[ Regigo do Vale do Rio Pardo

Siqueira, 2019.
Dados de Shapefile 2015.

LEGENDA
|:| Herveiras FONTE: Mapa temdtico desenvolvido pela 25 50 km
[ Rio Pardo mestranda em Desenvolvimento Regional, Bianca

| |

Rio Grande do Sul

Fonte: Mapa tematico desenvolvido pela mestranda em Desenvolvimento Regional, Bianca
Siqueira, 2019. Dados de Shapefilei 2015.

Herveiras € um municipio com recente emancipacdo administrativa,
municipio “bisneto” de Rio Pardo, isso porque Herveiras, em 1995, emancipou-se
de Sinimbu, e em 1887 foi 5° Distrito de Santa Cruz do Sul ao tempo que Santa
Cruz emancipou-se de Rio Pardo. Trata-se de um dos pequenos municipios, criados
mais recentemente, na década de 1990, em consequéncia do intenso processo de
emancipacdes municipais que, assim como no estado do Rio Grande do Sul,
também ocorreu na regiéo.

A caracteristica da recente independéncia administrativa de Herveiras foi

primordial na sele¢cdo dos municipios para integrar esta pesquisa, pois buscava-se



compreender como municipios tdo jovens, sem narrativa histérica consolidada,
davam conta de ensinar a sua Historia Local.

Selecionou-se Rio Pardo pela sua importancia como um dos municipios mais
antigos de espacos de ocupacao e de dominio luso em territério do RS, bem como
por suas significativas razdes historicas para a regido e para o Estado. Sua histéria
esta ligada a formacéo do Estado, pois deu origem a mais de 200 Municipios, dentre
eles, Herveiras (RIO PARDO, 2017).

Para além desta caracteristica, considerou-se a vasta produgdo de material
sobre a sua Histéria Local, como a exemplo, a produgao “Uma luz para a historia do
Rio Grande: Rio Pardo 200 anos: cultura e memoaria” de Vogt (2010), e “Complexo
agroindustrial do fumo e territério: a formacéo do espaco urbano e regional no Vale
do Rio Pardo — RS”, de Silveira (2007), producdes que perpassam a proposta do
Programa de P6s-Graduagcéo em Desenvolvimento Regional, dentre tantas outras,
de carater historiografico, mas também de relatos histéricos menos ‘académicos’,
mais memorialistas, digamos assim.

Diante disso, buscou-se saber como pode ser o ensino da Histéria Local em
um municipio que dispde de diversas alternativas documentais, fontes histéricas,
museus e producdes académicas. Sendo assim, considerou-se que a observacéo
de experiéncias em realidades distintas, porém correlacionadas, poderia contribuir
para a compreensao do ensino de Historia Local como um método de ensino.

A relacdo desta pesquisa com a area de Desenvolvimento Regional esta na
promocdo da oportunidade de analise do potencial emancipador do ensino de
Histéria Local, especialmente tratando a condicdo de municipios pequenos, como é
0 caso de ambos estudados. Como também, pelo compromisso em compreender
0s processos histéricos e sociais (e educacionais) de uma dada regido e num ou
mais territérios da mesma regido, quer seja a partir das unidades municipais que a
integram; a escolha por fazer isso por meio do ensino da historia, da construcao de
memoria e geracdo de pertencimento possivel de ser realizada na instancia
educacional por meio de educadores e junto a criangas e jovens e a relacao disso
com O que se compreende — numa visdo alargada — com desenvolvimento; a
compreensao.

Justifica-se também, por discutir como a histéria e as identidades destes

pequenos municipios tendem a ser sombreadas pelas narrativas de municipios
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maiores, polos regionais, ou mesmo diluidas na histéria nacional, (em paises de
enorme extensado territorial como o Brasil, a Histéria Local e as diferencas e
diversidades parecem se perder diante da nacional) ou mesmo frente a dispersao
territorial (desterritorializagéo real ou virtual) causada pela globalizacéo.

Ambos 0s municipios sdo compostos por dois sistemas educativos publicos,
sendo um deles estadual e o outro municipal. O sistema educativo estadual, em sua
maioria, na referida regido é de competéncia administrativa da 62 Coordenadoria
Regional de Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul — 62 CRE. Enquanto isso,
cada municipio também possui seu sistema educativo préprio, de competéncia
administrativa de cada Secretaria Municipal de Educacao. Simultaneamente, cada
sistema de ensino é responsavel pelas politicas relacionadas as suas abrangéncias,
tendo como deveres coordenar, orientar e supervisionar escolas, oferecendo
suporte administrativo e pedagdgico para a viabilizacdo das politicas propostas. O
sistema de ensino privado ndo foi contemplado nesta pesquisa, pois s6 é presente
na realidade de Rio Pardo, diferenciando-se de Herveiras e ndo permitindo em
termos metodologicos a relativizagéao.

Tendo-se em vista que a problematica desta pesquisa esta relacionada as
guestdes do ensino, optou-se pela analise no curriculo escolar, entendido como
instrumento de acao politica e pedagdgica da pratica curricular. Conforme Moreira
e Candau (2006), associa-se o0 curriculo ao conjunto de esforcos pedagogicos
desenvolvidos com intencdes educativas, ja que € no curriculo que se sistematizam
os esfor¢cos pedagdgicos, que é o espaco central da atuacao pedagogica. Ou seja,
uma analise dos conteudos a serem ensinados e de fato aprendidos; das
experiéncias pedagogicas escolares vividas pelos professores; os planos
pedagdgicos elaborados pelos professores; as escolas e sistemas educacionais; a
formacao dos professores; os livros didaticos; as politicas para os estudos regionais;
0S objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino, entre outros
pontos que nessa perspectiva integram o curriculo escolar.

Considerando-se o propoésito tedrico, selecionou-se a linha de pesquisa
Estado, Instituicdes e Democracia para analisar a Historia Local, como método de
ensino promissor. Assim, a abordagem enfocou o estudo das capacidades
institucionais nos niveis estadual e municipal dos sistemas educativos, de tomar

iniciativa, mediar e regular os processos de gestdo do ensino da Historia Local.
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Igualmente, analisaram-se conflitos, tensdes e producdo de consensos entre poder
publico e os agentes sociais, observando como o Estado planeja suas politicas para
o efetivo ensino da Historia Local. Do mesmo modo que se compreendeu que a
mencionada abordagem historica néo fica isolada da compreenséo e o exercicio da
cidadania e da democracia para o desenvolvimento regional.

Na tentativa de evitar leituras ambiguas, e no compromisso cientifico desta
pesquisa, a analise seguiu o referencial analitico relativista. Concordou-se que néo
existem teorias superiores em detrimento de outras, e que a caso existam, devam
ser estudados os critérios que tornam um paradigma mais aceito no momento, em
detrimento de outro, e que esses critérios devem enaltecer os padrdes cientificos,
a fim de garantir a legitimidade do conhecimento cientifico (KUHN, 2000).

Argumenta-se favoravelmente ao aporte tedrico relativista pois, conforme Da
Matta (1987), as “ciéncias humanas” (como é caracteristica desta pesquisa),
estudam objetos complexos, situados em planos de causalidade e determinacao
complicados. Nao obstante, é preciso considerar que esta pesquisa ocorreu em
municipios distintos, com sistemas educativos diversos, e com politicas
administrativas exclusivas.

Sobretudo, as entrevistas transcorreram com professores e gestores, com
lugares de fala que se relativizavam. Ou seja, a pesquisa ocorreu com situacées
numa cadeia complexa de relacdes e, por isso, podem mudar suas significacdes e
reinterpretacdes. Relativizar se fez necessario.

O referido método tornou-se adequado especialmente porque, com a
presente pesquisa, abordaram-se conceitos muito relativos, como a exemplo,
conceitos histéricos, culturais, identitarios e educacionais, em que 0 aporte
relativista, detém uma forca explicativa, pois concilia posi¢cdes relativistas com
realistas. Além do mais, a analise relativista observa os procedimentos
metodolbgicos desta pesquisa, como a entrevista semiestruturada, a analise
documental e literaria.

O método relativista também se tornou apropriado ao tema da pesquisa, pois
considerou o contexto em que ocorreu a investigagao, a partir do ponto de vista de
cada objeto. Conforme o aporte relativista, esta pesquisa explica como o ensino de

Histéria Local acontece, e sugere possibilidades de como ele poderia acontecer em
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realidades distintas, constituindo-se com um estudo qualitativo em educacéao, ja que
trabalha com sistemas educativos diferenciados.

De acordo com os objetivos da pesquisa, ela carrega caracteristicas
explicativas, pois se ocupou em identificar conteldos, metodologias de ensino,
formacdes de professores e, posto tudo em andlise, do objeto. Quanto aos
procedimentos e técnicas para coleta de dados, consideraram-se apropriadas a
analise documental, a observacao simples, a pesquisa bibliografica e a aplicacéo
de entrevistas semiestruturadas. A opgao por entrevistar os professores e gestores,
e considerar todo o aparato que existe frente ao aluno foi por realmente se propor
a estudar o ensino de Histéria Local, e ndo a aprendizagem, como ela se da por
parte do aluno.

Portanto, constitui-se da andlise e interpretacdo desta pesquisa, averiguar as
experiéncias em ensino de Historia Local de forma relativa dentro das redes de
ensino (municipal e estadual) de cada municipio — Herveiras e Rio Pardo, e, por
seguinte, uma observacao relativa entre os municipios. Sendo assim, considerou-
se esta opcdo metodoldgica qualitativa e explicativa, como uma modalidade capaz
de trazer respostas contundentes a pergunta da pesquisa, que traz um estudo de
experiéncias educativas em ensino de Historia Local. Quanto a organizacéo, o texto
esta distribuido em mais trés capitulos para além desta introducéo, consideracoes
finais e referéncias.

O primeiro capitulo traz uma trajetoria tedrica da Histéria Local enquanto
producdo historiografica, bem como sua importancia que sustenta uma escolha
pedagogica. Uma subsecéo trata a Historia Local como um método de ensino de
Histdéria, como uma opcdo metodoldgica que preza pela liberdade pedagogica,
enquanto professor e aluno pesquisador. A segunda subsecdo apresenta uma
reflexdo tedrica que justifica o ensino da Histéria Local para a patrimonializacao,
com uma educacao patrimonial. A terceira subsecéao discorre sobre a configuragéo
e formacdao identitaria, proporcionada a partir do ensino da Historia Local. A dltima
subsecéo traz a complexa discussao da configuracdo e construcdo da cidadania.

O segundo capitulo abrange uma reflexdo tedrica na compreensdo da
Educacdo como um marco para o desenvolvimento. A primeira subsecédo apresenta
a perspectiva de educacéo popular, libertaria de Paulo Freire. A proxima subsecéo

traz uma trajetéria das politicas publicas para os estudos histéricos locais e reflete
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sobre a obrigatoriedade, e de quem é responsabilidade do ensino de Histéria Local
no Brasil, presente em politicas publicas como Projetos Politicos Pedagdgicos,
Planos de Estudos, Parametros Curriculares Nacionais e a recente Base Nacional
Comum Curricular. Nesta divisdo de responsabilidades, que ndo quer perder o
protagonismo do aluno e do professor, o capitulo ainda possui uma subse¢éo em
defesa da producdo e da valorizacdo do conhecimento escolar, respeitando o
delicado equilibrio no ensino de Historia Local.

O terceiro capitulo é a analise das experiéncias em ensino de Histoéria Local
em quatro escolas publicas dos municipios de Herveiras e Rio Pardo. O capitulo
traz uma breve apresentacdo de cada situacao analisada e suas respectivas redes
de ensino. Constitui-se por subsecdes que relativizam a compressao conceitual de
Historia Local, a formacgéo dos professores, bem como as politicas para os estudos
historicos locais tém refletido em cada rede. Identificam-se também, os recursos
didaticos pedagdgicos, as praticas de ensino e como tudo isso influencia na (re)

construcdo das identidades.
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1. HISTORIA LOCAL: UMA ESCOLHA PEDAGOGICA

“La toda a vida poder morar!
Cidadezinha... Tdo pequenina
Que toda cabe num sé6 olhar...”

Mario Quintana

As problematizacdes acerca da historiografia da Historia Local estdo longe
de serem esgotadas nesta dissertacdo. Conforme traz Correa (2002), a Historia
Local teve seu inicio com o trabalhado dos memorialistas, que se aproximavam do
interesse da histéria do seu lugar, e que por razdes pessoais comegaram a reunir
fontes e registrar o que entendiam ser a histéria do seu local. Porém, embora
carregados de boas inten¢des, essa escrita hdo observava 0s aspectos cientificos
da escrita historiogréafica, por isso € possivel que cada municipio tenha alguma
producéo relativa a sua histéria, entretanto com fragilidade cientifica.

A histéria local tem uma posicado marginal na historiografia brasileira. Sua
escrita predominantemente diletante e sua narrativa demasiado subjetiva
parecem ser as principais responsaveis pelo seu descrédito em circulos
académicos, embora ainda seja grande a preferéncia que ela goza junto ao

publico leigo e avesso, muitas vezes, a linguagem hermética dos
historiadores profissionais. (CORREA, 2002, p.11)

Sob 0 mesmo posto de vista, e conforme o jA mencionado na introducao,
vimos que existe um crescente interesse pelos estudos historicos locais, com uma
postura historiografica que valoriza a histéria a partir da informacao prestada pelo
proprio agente. Mas que simultaneamente a essa realidade, seguem as reflexdes
tedricas que buscam conceituar e delimitar o campo de trabalho da Histéria
Regional e da Histéria Local.

Embora néo tenha sido uma discusséo que estivesse no topo das reflexdes
académicas, Silva (1990), em “Republica em migalhas - Histéria Regional e Local”,
ja perpassava a reflexdo justificando a necessidade de opg¢do metodologica que
privilegia as fontes regionais. Ainda que, naquele momento, a referéncia néo tinha
tanta visibilidade para o local, por outro lado, constitui-se um trabalho que
caracterizava a Historia Regional e a diferenciava da Historia Local, esclarecendo

gue cada abordagem merece um tratamento especifico.
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Conforme Silva (1990), os estudos histoéricos enquanto corrente
historiografica que contemplam a Histéria Regional e a Histéria Local, sédo temas
gue se entrecruzam, e colocam ao pesquisador uma série de duvidas de carater
conceitual e metodoldgico, justo porque também existe diferenca entre o que se
entende como Histéria Local para o ensino de forma didatica e metodolégica, com
0 protagonismo do professor, e 0 que se entende como Histéria Local como
pesquisa historiografica, com o protagonismo do historiador.

Sob o ponto de vista tedrico e metodolégico, é fundamental a diferenciagcédo
da Historia Local da Historia Regional quanto ao campo de observacdo, que séo
radicalmente distintos. Por isso, os textos contidos em Silva (1990) favorecem e
exploram essas perspectivas metodoldgicas de Regido e Historia, tendo em vista
gue trazem uma amostra latente dos problemas da Histdria Regional, constituindo
um aporte tedrico fundamental para pesquisas historiograficas com abordagens
regionais, diferenciando o que néo faz parte do Local.

Posteriormente, para Barros (2010), a Historia Regional constitui-se em uma
maneira de pesquisar, abordar e escrever a Historia por um recorte espacial.
Podendo ser associado ou desassociado do recorte administrativo, “podendo se
referir a um recorte antropoldgico, a um recorte cultural ou a qualquer outro recorte
proposto pelo historiador, de acordo com o problema histérico que ira examinar”
(BARROS, 2010, p. 151.), é no sentido de escrever e produzir com o uso das fontes
regionais.

Confere-se, assim, que o interesse central do historiador na Historia Regional
€ observar o espaco regional ou as relacdes sociais que ocorrem em seu seio, e
apos esse procedimento, adota-se a comparagao com “outros espagos similares”
ou insere o regional em um “um universo maior o espago nacional, uma rede
comercial” (BARROS, 2010, p. 150).

Neste sentido, uma questao que diferenciaria a Histéria Regional da Histéria
Local seria a comparacao, uma vez que a Histéria Local teria uma perspectiva de
estudar “a realidade microlocalizada por ela mesma” (BARROS, 2010, p. 152). Mas,
todo cuidado é pouco ao se referir a microlocalizacao, porque ndo se pretende
igualar a Histéria Local a Micro-Histéria, sdo abordagens diferentes.

A Micro-Histéria ndo precisa necessariamente estudar um espaco fisico, ela

esta mais associada ao “modo como o historiador vé” (BARROS, 2010, p. 152-153).
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Ja a Historia Local estuda um local, ou uma perspectiva de comunidade, o objeto
de que o historiador se ocupa € a comunidade em seus diversos aspectos
(BARROS, 2010).

Neste didlogo com Silva (1990) e Barros (2010), que enaltecem a
diferenciacdo entre Histdria Regional e Local, também participa Callai (1988, p. 11),
que ja dizia, anos antes, que a Histéria Local “é uma escala de analise que permite
gue tenhamos préximos de nos todos aqueles elementos que expressam as
condi¢des sociais, econbmicas, politicas de nosso mundo”, estudadas por um local.

Ou seja, ao falar de Histéria Local, estamos a falar de um lugar que guarda
muitas relacdes de sociabilidades, marcado pela proximidade e pela contiguidade
das relacdes entre os sujeitos que as estabelecem. E que, ao estudar o lugar,
aplicamos um recorte de analise e reflexéo.

Basicamente, o que difere a Historia Regional da Historia Local é o recorte
geografico, por isso, frequentemente, fala-se em Histéria Local como a historia do
entorno, do mais proximo, do bairro ou da cidade. Diante disso, um dos cuidados
importantes com o estudo da Historia Local € a identificacdo do conceito de espaco
e de territorio.

Simultaneamente, ao considerar que a Historia Local esta relacionada e
inserida em uma historia global e nacional, ela se caracteriza pela valorizacdo dos
particulares, das diversidades; € um ponto de partida para a formacado de uma
identidade local que valoriza o local/lugar (PINSKY, 2018).

Isso posto, considera-se que ndo raramente, o recorte territorial da historia
local pode ultrapassar os limites do municipio, ndo apenas como um dado disperso,
mas como parte de um todo mais complexo. Mas considera-se que cada lugar tem
suas especificidades e precisa ser entendido por meio da série de elementos que o
compdem e de suas fungdes (LENCIONE, 1999). Assim, procura-se definir que a
Historia Local considera o recorte territorial e 0 espago vivido do municipio que,

conforme Callai:

De um ponto de vista, pode-se considerar o0 municipio como LOCAL onde
pois € um determinado espago com limites muito precisos, possui uma
populagédo que se identifica com 0 nome do proprio municipio, tem uma
histéria sua, prépria, ttm o poder o poder publico instituido e responsavel
pelo bom andamento do mesmo. (CALLAI, 1988, p. 17)
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Ou seja, a proposta de ensino da Histéria Local € no sentido horizontal, pois
€ na horizontalidade que o local deve ser fortalecido. De acordo com Santos (1996,
p, 194), “os lugares também se podem fortalecer horizontalmente, reconstruindo, a
partir das ac¢des localmente constituidas, uma base de vida que amplie a coesdo da
sociedade civil, a servigo do interesse coletivo”.

Porém, a importantissima colocacédo de Ferreira e Oliveira (2019), de ter-se

o cuidado de, ao estudar a Histoéria Local, ndo se isolar.

A histéria local s6 tem valor plenamente explorado se trabalhado com
escalas que sejam intercambiadas e sobrepostas para que os alunos
possam perceber justamente onde o local e o geral se distanciam e se
aproximam. (FERREIRA, OLIVEIRA, 2019, p.136)

Essa colocacdo desmistifica 0 senso comum de que, ao estudar Historia
Local, isolam-se e negligenciam-se outras escalas da Historia. Percebe-se que é
possivel estudar o local, posicionar-se e acompanhar os movimentos historicos que
perpassam ao longo dos periodos.

Sendo assim, a Histdria Local é entendida aqui como uma modalidade de
estudos histéricos que opera na escala de analise do municipio. Que considera a
construcdo de processos interpretativos sobre as diferentes formas de como os
atores sociais se constituem historicamente dentro do municipio. Interessa-se pelos
modos de viver, coletivos e individuais, dos sujeitos e grupos sociais situados nestes

espacos que sdo coletivamente construidos e representados.

1.1 Uma questao de metodologia de ensino

Dadas as discussdes tedricas e historiograficas que diferenciam os estudos
histéricos locais dos regionais, apresenta-se uma posicao tedrica e metodoldgica
gue comumente tem sido aceita em defesa do ensino de Histéria Local, como

estratégia/método de ensino de Histéria.

Os métodos de ensino sédo agbes do professor pelas quais organizam as
atividades de ensino e dos alunos para atingir objetivos do trabalho

docente em relagio a um contetido especifico. (LIBANEO, 1990, p.152)
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Por isso, e longe de querer reduzir o complexo campo do ensino de Histéria
a um unico método, a seguir disserta-se sobre uma possibilidade de uma acéo
pratica e proxima ao cotidiano escolar: o ensino de Historia Local na perspectiva de
um método de ensino, como uma oportunidade de ensino e aprendizagem na linha
horizontal entre professor e aluno.

Ao por-se em defesa do ensino de Histéria Local como um método,
consideram-se as diversas linhas interpretativas e as problematicas na construcao
de sua narrativa de cada lugar. Uma vez que dificilmente o material de base com
que os professores trabalham consegue dar conta das especificidades locais e que,
por isso, torna-se muito mais viavel e significativo valer-se de trabalhos escolares
tematicos que partem do local (FERREIRA, OLIVEIRA,2019). Como ao exemplo de
observar um acontecimento, uma estrada, uma ponte, uma igreja e, a partir desta
atividade, estudar o seu local e estabelecer relagcdes com as escalas e tempo, que
conforme Pacheco (2017), o professor deve problematizar e ndo oferecer o fato

histérico dado ao aluno.

[...] o professor de historia ndo deve se preocupar em ensinar como um
fato realmente aconteceu, mas sim em problematizar como e por que se
elegem determinados eventos para figurar a memoria social e os efeitos
dessa selecdo na sociedade atual e na comunidade local. (PACHECO,
2017, p. 22)

Feito isso, 0 aluno questiona as narrativas dadas e inicia sua criticidade nas
fontes historicas. Nasce um aluno historiador! Fazendo isso a partir do seu local,
ainda na infancia, da ao aluno condi¢cfes para que, a medida que ele venha a
adquirir maturidade, possa ser capaz de compreender, questionar e criticar outros
periodos da historia da humanidade.

Ao passo da construcdo deste aluno historiador, a possibilidade de fazer a
observacéo direta e proxima das fontes histéricas é uma das maiores vantagens da
Histéria Local, enquanto apropriagcdo de conhecimento histérico e método de
ensino. Conforme Callai:

A Historia Local - sempre entendida como integrante de uma totalidade - é
a mais viavel para ser estudada pelos anos em termos de fontes: é possivel
visitar acervo de documentos sobre a localidade; entrevistar pessoas

importantes do ponto de vista histérico; observar as marcas deixadas no
espaco pelas sucessivas geracfes. (CALLAI, 1988, p.12)
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Embora muitos municipios ainda ndo disponham de politicas memorialistas,
a propria pesquisa escolar e o dialogo com a comunidade mobilizam a populacdo
para que se passe a valorizar e preservar esses materiais, 0 que possibilita relagdes
especificas entre o passado, o presente e o futuro.
Diante disso, Pinsky (2018) sugere outras formas de pesquisa e estudo, com
a iniciativa do professor, como os trabalhos com memodrias, sites, textos da Macro-
Histéria e até mesmo a observacao direta das sobrevivéncias e permanéncias
através dos trabalhos de campo, sugerindo como a melhor alternativa para a
Historia Local.
Os professores de Histdria, para levar as salas de aula a Historia Regional
e Local, terdo que virar pesquisadores. Ensino e pesquisa, teoria e pratica
terdo que ser definitivamente associados, respeitando-se é claro, as
situaces concretas vividas pelos profissionais da Histéria. O que ndo se
poderd fazer é ficar de bracos cruzados, a espera de que alguma
universidade ou algum pesquisador consagrado produza material didatico
suficiente para atender as demandas dos professores espalhados pelo

Brasil, pais tdo grande e multifacetado. (Grifo do autor) (PINSKY, 2018, p.
146)

Posto isso, € importante mensurar que iniciar um trabalho com Histéria local
€ desafiador. Ferreira e Oliveira (2019), por outro lado argumentam que:
[...] um trabalho com a Histéria Local € uma Otima oportunidade para
atuacdo dos proéprios professores e alunos como sujeitos producdes do
conhecimento eleito como objeto de estudo, atendendo também as
discussdes psicopedagdgicas que prezam por uma educacdo centrada na

producéo da autonomia, da responsabilidade e da proatividade dos alunos.
(FERREIRA, OLIVEIRA, 2019, p. 134)

O ensino de Historia Local, posto desta forma, relaciona-se e cumpre com
politicas nacionais que prezam pela diversidade de recursos e pela construcao de
sujeitos criticos. Ou seja, conforme apresentam os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, a Historia Local € vista “como recurso pedagodgico privilegiado
[...] que possibilita aos estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar indagador
sobre o mundo de que fazem parte”, do conhecer para pertencer (BRASIL, 1998, p.
9).

Em razéo disso, o ensino de Histéria local como uma escolha pedagdgica

estd amplamente relacionado aos propdsitos da disciplina escolar de Historia, como
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um espagco de memoria para construgdo do conhecimento histérico, da
patrimonializacéo e das identidades, por ser pensado e adaptado para o local.
A disciplina escolar de Historia, na grade curricular do ensino basico, sempre
esteve associada a tarefa de reproduzir uma determinada narrativa sobre o
passado que servisse ao propésito de construcdo da identidade nacional o
presente, a afirmagao de lagos simbdlicos que consolidassem nos alunos a

nocdo de pertencimento a uma mesma comunidade de sentidos.
(PACHECO, 2017, p. 21)

Por consequéncia, o ensino de Historia Local é valorizado também como
estudo do meio, que se vale de diversos temas, como a propria comunidade escolar,
localidade, instituicdes religiosas, saude, educacdo, lazer, entre outros, por meio
seus espacos de memoria.

Baseando-se nisso, a seguir, dissertou-se a respeito das questdes
patrimoniais pertinentes ao campo do ensino e da educacéo, direcionando-o a

reflexéo para a percepcéo do patrimonio cultural do rural e do urbano.

1.2 Patrimonializacéo

Para o ambito do desenvolvimento regional e na relacdo do ensino e da
educacao, considera-se que, a0 mesmo passo que a Historia Local é estudada, a
Educacao Patrimonial acontece, e que a patrimonializacdo deve contemplar os
diversos aspectos do rural e do urbano, como sera visto a seguir.

Porém, dado ao tema desta dissertacdo que enfoca no local, considerou-se
uma perspectiva de patrimonializacdo para o trabalho em escolas situadas nas
localidades, distantes dos centros urbanizados, deficitdrios em politicas
patrimonialistas.

Evidentemente que aqui ndo se entra na complexa discussao de distin¢cdo ou
conceituacao do que é rural ou urbano. Pois a simples delimitacdo espacial do que
se acredita ser o urbano ou rural nos diz muito pouco sobre o contetudo destes.
Reconhece-se aqui que a definicdo territorial do rural e do urbano é umas das
guestbes mais trabalhadas e polémicas da geografia, sobretudo da geografia
agraria.

Considera-se, também, que existam posi¢cdes que defendam claramente que

estdo superadas estas andlises que dicotomizam cidade/campo; por outro lado,
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entendeu-se que a sua caracterizagcdo e as consideracdes das tipologias sao
indispenséaveis para a compreensao dos papéis, da sua correlacdo e da valorizacao
dos espacos urbanos e rurais com seu patriménio historico.

Os conceitos de campo e cidade também vao para além das caracteristicas
fisicas, ambos possuem diferenciais socioecondmicos e culturais e, embora possam
ser reconhecidos, ainda ndo sao suficientes para a andlise do que é chamada
“‘questdo campo-cidade” (SPOSITO, 2006). A reflexao que se traz aqui é apenas
uma organizagao dos conhecimentos adquiridos sobre o rural e urbano, para chegar
ao ponto da valorizagdo patrimonial cultural, arquitetdnica e paisagistica destes
espacos.

Primeiramente, é fundamental reconhecer que o espaco rural ndo acontece
isoladamente do espaco urbano. Os efeitos da globalizagéo, que embora aqui nao
se proponha a medir a intensidade da influéncia, s@o trabalhados pelo geografo
Milton Santos (2000), e dao conta de explicar essa transformacéo do espaco rural.

A primeira definicdo consensual quanto ao rural é que esse espaco €
compreendido no campo. Que é uma regido nao urbanizada, destinada a atividades
da agricultura e pecuéria, extrativismo, turismo rural, silvicultura ou conservacao
ambiental. Que é no espaco rural onde se produz grande parte dos alimentos
consumidos no espaco urbano. Mas é fundamental saber que no espaco rural ja
ndo predominam somente 0 campo e 0S animais.

A opcéao pedagogica de estudar o rural e urbano a partir da Historia Local,
com as questdes da patrimonializacéo partindo do rural, favorece a desconstrugao
do esteredtipo do campo como sendo um lugar de atraso, e levar os estudantes a
perceber que estes espacos se aproximaram, e que a aproximacao também
comprometeu a paisagem do campo, especificamente e em consequéncia das
alteracOes da cidade.

Por outro lado, ha de se considerar que o rural vem se transformando em
terra urbana através das areas e projetos de loteamentos urbanisticos, e que a
mobilidade tem favorecido a expansao territorial urbana. As mudancas sao
continuas, aceleradas e persistentes, atreladas as globalizacdes, e possuem mais
forca que as permanéncias.

Assim, percebe-se que tanto o rural quanto o urbano tém sua historia de

transformacdes, e considera-se que através da Historia Local permite-se melhor
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compreender a relacdo e as transformacdes do urbano-rural. Posto isso, é
importante a reflexdo da correlacdo e da relevancia da patrimonializacao,
considerado as politicas de valorizacdo da educacao para o patriménio, como uma
ferramenta cultural.

O conceito de patrimbnio modificou-se e saiu da exclusividade dos
patrimdnios materiais, e passou acolher nesse processo a valorizacdo e
preservacao os bens imateriais, configurando-se o patriménio cultural, que pode ser
dividido em grandes categorias de elementos. A primeira concentra os elementos
pertencentes a natureza e ao meio ambiente; a segunda valoriza as técnicas e o
saber fazer; e a terceira trata de todas as coisas, como objetos, artefatos e
construcdes (LEMOS 1981).

Recentemente, uma nova categoria foi incluida ao patriménio cultural, que

incorpora questdes mais folcloricas e religiosas, emocionais.

Existem, na verdade, quatro categorias de bens patrimoniais: os bens
naturais, os bens materiais, os bens intelectuais (que sao o conjunto do
conhecimento humano) e os bens emocionais, em que séo inseridas as
manifestacdes folcldricas, religiosas e artisticas de cada povo. (SILVA,
SILVA, 2009, p.325)

Tais bens séo classificados, conforme VOGT (2008), como um conjunto de
todos os bens materiais e imateriais, com valor intrinseco a um determinado local,

estes, constituem o patrimonio cultural de um povo.

[...] o patrimbnio cultural de um povo compreende as obras de seus
artistas, arquitetos, misicos, escritores e sbios, assim como as criagfes
andnimas surgidas da alma popular e o conjunto de valores que d&o
sentido a vida. (VOGT, 2008, p.14)

Quanto aos patrimdnios materiais, Vogt (2008) relativiza a trajetoria da
valorizacdo do patrimonio cultural, principalmente o patriménio material que carrega
a intencao de eternizar a historia do seu povo, mesmo que esse povo eventualmente
seja privado do acesso ao seu patriménio. Esse fendbmeno, conforme o autor,
acontece quando sao criadas barreiras capitalizadas que restringem o0 acesso aos
bens patrimoniais.

No Brasil, 0 6rgédo que regulamenta a preservacao e que enaltece politicas

de preservacao e fiscalizagdo dos patriménios historicos é o Instituto do Patriménio
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Histérico e Artistico Nacional — IPHAN, o qual estd vinculado ao Ministério da
Cultura.

Ao tratar da valorizacédo do patrimonio histérico arquitetdnico e paisagistico,
estamos a nos referir aos patrimonios materiais, demanda que compete ao
Departamento de Patrimbnio Material e Fiscalizagdo — DEPAM. O DEPAM ¢ a
instancia que zela pelo Patriménio Cultural Brasileiro de natureza material e visa
garantir sua preservacao e usufruto, presente e futuro, pela sociedade. Cabe ao
DEPAM propor diretrizes, critérios e normas, bem como gerenciar programas,
projetos e ac¢des nas areas de identificacdo, reconhecimento, protecao,
conservacao e gestao de bens culturais materiais.

Atraveés do estudo da Histéria Local, entende-se que a questdes de memoéria
e patrimdnio possam ser mais bem valorizadas e construidas. Pois os critérios de
preservacdo mais dificeis de estabelecer, que possam ser seguidos efetivamente,
sdo aqueles para com o Patrimbnio Arquitetdnico: quando localizados no perimetro
urbano ndo suportam, muitas vezes, a pressdao econdmica do crescimento
industrial; a demanda de moradia, espacos publicos e comerciais; a ampliacdo de
vias, entre outros fatores.

O patriménio rural também reserva suas dificuldades para preservacao,
embora seja formador da paisagem cultural do municipio. O IPHAN nédo apresenta
legislacdo especifica para o patrimoénio rural, embora exista por todo o Brasil
tombamento em espacos rurais, ele obedece a uma regra geral para patrimonios
materiais e imateriais.

Em Portugal, por exemplo, o patrimbnio histérico rural jA recebe um
tratamento diferenciado. Existe uma Direcdo-Geral de Agricultura e
Desenvolvimento Rural que, dentre outras tarefas, também se ocupa com a
preservacdo do patrimoénio rural; inclusive, possui um Guia de Observacéo do
Patrim6nio Rural. Para os portugueses, patrimdnio histérico rural é:

[...] constituido ao mesmo tempo por elementos materiais e imateriais, o
mundo rural possui um patriménio cultural, edificado, natural e paisagistico
de infinita riqueza. Este patrimbnio, que urge preservar, funciona
igualmente como motor de desenvolvimento do territério em que se situa.
Reconhecer o valor do passado, proteger e valorizar o patrimbnio rural,
torna-lo conhecido, acessivel e interativo com as popula¢des rurais € uma
tarefa indispensavel a manutencdo dos equilibrios ecol6gicos, a
preservacdo da autoestima e do desenvolvimento econdmico, social e

cultural. Esta tarefa incumbe, ndo sO as instituicdes oficiais e entidades
privadas ligadas ao setor, mas também as populacdes que deverdo ter
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orgulho no patrimdnio existente no seu territério. (AGRICULTURA, 2009,
n.p)

Essa consideracdo, embora seja a realidade de outro pais, vem ao encontro
da proposta do ensino de Histéria Local, também para realidades urbanas, mas
especialmente para realidades rurais. Torna-se importante dizer isso, porque essa
dissertacdo perpassa discussées com o ensino de Historia Local por um viés de
método, de op¢do pedagogica, e a disciplina de Historia escolar ndo pode se anular
das permanéncias e transformacdes do espaco rural.

Com isso, percebe-se que tanto o patriménio urbano como o rural merecem
ser valorizados, ambos constituem a historia do municipio. A Histéria Local valoriza
0 processo de formacdo histérica do municipio, de seu patrimdénio arquiteténico
urbanistico e paisagistico, tanto no espaco rural como urbano, considerando o
argumento da educacao para o patriménio como uma forma pedagdgica de valorizar
a historia local e as vivéncias acerca do seu local.

A questdo da memoéria impde-se por ser base da identidade, e é pela
memoria que se chega a histéria local. Além da memoria das pessoas,
escrita ou recuperada pela oralidade, existem os “lugares da memoaria”,
expressos por monumentos, pragas, edificios publicos ou privados, mas
preservados como patriménio historico. Os vestigios do passado de todo e

qgualquer lugar, de pessoas e de coisas, de paisagens naturais ou
construidas tornam-se objeto de estudo. (BITTENCOURT, 2009, p.169)

Portanto, o ensino de Historia Local também é parte integrante da formacéo
sécio-historica do educando, da memoria, inclusive responsavel pela educacéo
patrimonial, pela cultura, contemplando a formacao comum indispensavel para sua
progresséo plena, ainda desenvolvida na Educacao Bésica.

N&o por acaso, os PCNs referentes ao estudo de histéria no Ensino
Fundamental recomendam a insercdo da Histéria Local nos curriculos escolares.
Considera-se que, a partir do local, o aluno comeca a construir sua identidade e
torna-se membro ativo da sociedade civil, no sentido de que faz prevalecer seu
direito de acesso aos bens culturais, representados aqui pelo patriménio historico
cultural, tanto em sua forma material quanto imaterial. Assim, o entendimento da
importancia desse patrimoénio faz-se presente no estudo da Historia Local, que pode

e deve ser estimulado nas escolas. Trata-se da Educagéo Patrimonial.
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A Educacao Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos
formais e ndo formais que tém como foco o patriménio cultural, apropriado
socialmente como recurso para a compreensdo socio histérica das
referéncias culturais em todas as suas manifesta¢des, a fim de colaborar
para seu reconhecimento, sua valorizacdo e preservacdo. Considera-se,
ainda, que os processos educativos devem primar pela construcao coletiva
e democratica do conhecimento, por meio da participagdo efetiva das
comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde
convivem diversas nocdes de patriménio cultural.
(IPHAN, 2019, n.p)

O didlogo deve ser permanente no processo para a educacdo patrimonial,
estimulando e facilitando a comunicacéo e a interacdo entre os locais e 0s agentes
responsaveis pela preservacao, e estudo dos bens culturais, possibilitando a troca
de conhecimentos e a formacéao de parcerias, para a protecéo e valorizacdo desses
bens. A educacédo para o patrimdnio constréi a identidade, a identidade marca, e
guem se identifica, preserva.

A educacdo patrimonial é uma proposta metodolégica e um tipo de acao
social, de micro agao”, como diria Habermas, que procura tornar os bens
culturais como fonte primaria de um trabalho de ativacdo da memodria
social, recuperando conexfes e tramas perdidas, provocando a
aproximacao pelas comunidades de sua heranga cultural, resgatando e /

ou reforgando a autoestima e a capacidade de identificagdo dos valores
culturais, ameacgados de extingdo. (HORTA, 1999, p.35)

Para Circe Bittencourt (2009, pag.168), “a memoaria €, sem duvida, aspecto
relevante na configuracdo de uma historia local tanto para historiadores quanto para
o ensino”. Os educandos passam a entender a importancia da responsabilidade
coletiva na preservacdo patrimonial: resgatar memoérias por meios dos
monumentos, histérias de seus moradores, e pelos préprios acontecimentos locais.

O IPAHN preocupa-se com a Educacdo Patrimonial na Escola, e em seu
endereco eletrénico, possui diversos documentos que podem orientar o trabalho
das escolas, sendo um deles o Documento do grupo de trabalho do Encontro
Nacional de Educacéo Patrimonial de S. Cristévao.

O referido documento € muito completo e claro, e apresenta os principios da
educacado patrimonial, que se aproximam muito desta discussdao do “Ensino de
Historia Local: Conhecer para pertencer”, pois considera os diversos saberes, o
protagonismo do aluno e do professor, a critica, a pluralidade, a cidadania e o

desenvolvimento. O trecho do documento a seguir, intitulado “Educacgéo Patrimonial
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na ESCOLA” apresenta a definicho de Educagdo Patrimonial por uma forma

pedagogica muito ativa, entre aluno, professor e o seu local.
O aluno e a escola possuem saberes. A EP deve construir o conhecimento
a partir da experiéncia dos alunos; A acdo do professor deve partir dos
contextos locais e relacionar com as culturais regionais, nacionais e
mundial; A EP deve incentivar o espirito critico; A EP ndo é uma matéria
ou disciplina. E um campo de pesquisas, debates, transversal as diferentes
disciplinas para estimular atitudes de valorizagdo do patrimdnio cultural; A
EP é um instrumento de desenvolvimento de cidadania; A EP deve ser
desenvolvida institucionalmente em articulagbes com o MEC, as

Secretarias de Educacéo e escola estaduais e municipais; A EP na escola
deve constar no Plano (projeto) politico pedagdégico. (IPAHN,2005, n.p.)

Assim, através da Educacdo Patrimonial as comunidades envolvem-se nos
processos, muitas vezes reivindicando do governo uma postura de preservacao dos
prédios e dos eventos culturais. Essa atitude fica explicita quando algum setor quer
demolir um prédio ou modificar algum lugar que carrega elementos identitarios de
determinada comunidade ou grupo. Ocorre uma mobilizac&o na tentativa de manter
intacto e preservado aquele patrimoénio tdo significativo da historia que pode ser
narrada no futuro. Constitui-se “um processo permanente e sistematico de trabalho
educacional centrado no patriménio cultural como fonte priméria de conhecimento
e enriquecimento individual e coletivo” (HORTA, 2003, p. 6).

Transcorrido até aqui um breve raciocinio dos conceitos de rural e urbano e
a sua relacdo, também percebemos que ambos o0s espacos passaram por
transformacgdes ao longo das décadas. Aceita-se, sem sobra de duvida, que o rural
também tem sua historicidade, sua narrativa, por vez diferente da urbana, mas
nunca desvinculada. Nisso, é importante pensar que o rural tem sua histéria, tem
seu patrimonio, tem lutas, a luta dos camponeses na perspectiva de contribuir para
o desenvolvimento do seu espaco. Preservar suas histérias e memoarias, analisar a
importancia dos tombamentos como mecanismo de protecdo aos bens histéricos e
culturais desse espaco € algo que deve ser reconhecido.

Sendo assim, considera-se que essas modificacdes fazem parte da historia,
gue deixam suas marcas e que, por mais que exista uma regra geral, em cada
municipio essa transformacdo se da de maneira diferenciada, compondo a sua
histéria local. Percebemos, também, que a Historia Local deve ter um espaco

reservado na pratica escolar, na agenda governamental, como uma das formas de
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contribuir de valorizacdo e preservagdo do patrimdnio histérico arquitetbnico e
paisagistico do rural e do urbano.

A preservacao do patrimdnio historico através da historia local pode contribuir
para o turismo, por exemplo. Unindo rural e urbano, potencializando os locais para
o desenvolvimento. O conhecimento critico e a apropriacdo consciente pelas
comunidades do seu patriménio histérico sao fatores indispensaveis no processo
de preservacdo sustentavel desses bens, assim como no fortalecimento dos
sentimentos de identidade e cidadania.

A seguir, veremos gque, do mesmo modo que se considera que o local se
constitui no espaco onde uma comunidade se estabelece e se desenvolve, o papel
do ensino de Historia Local, justifica-se entre outros aspectos relevantes, mas que

também pela configuracao identitaria dos alunos.

1.3 Configuracdes identitaria

“A memdria é um elemento
essencial do que se costuma chamar
identidade individual e coletiva”

(Jacques Le Goff, 2007)

Para tratar das questdes de identidades, ndo seria possivel excluir a relacédo
direta com a cultura. Porém, considera-se a probleméatica em torno dos conceitos
de cultura e identidades para o desenvolvimento que, bem como sua correlacéo,
séo prolongadas, e ndo irdo se esgotar neste texto. Percebe-se que, com esses
conceitos polissémicos, passamos por um processo de desconstrugcdo dos
conceitos tradicionais, abrindo-se a novas correntes de pensamentos, com uma
visdo de mundo mais ampla. Considerando que ambos 0s conceitos sao
fundamentais, mas multiconceituais e que foram se ressignificando.

Quanto a cultura, para essa pesquisa, partimos do entendimento de cultura
antropolégica mais alargada, dos modos de viver de um povo. Por Ortiz (2008), a
cultura é vista amplamente e composta por elementos materiais e imateriais de um
povo, transmitidos ou compartilhados. Esses elementos atuam e influenciam os
diversos aspectos do modo de vida de um povo. Cada povo vive de acordo com as

regras da sua cultura, que nem sempre estdo escritas, mas sao transmitidas e
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regulam as praticas culturais e até mesmo as relagbes econdmicas. Ou seja, 0
conceito alargado de cultura vai além dos modos de vida. Inclui os sistemas de
significacdo, as producdes culturais artisticas ou de massa/industriais, e que a
cultura € sempre construida a partir das relagbes de poder, é também um discurso
sobre, construido na relacdo de forcas entre as classes e grupos sociais.

Portanto, considera-se a perspectiva de cultura de Ortiz (2008), e entende-
se que ela esta amplamente vinculada ao desenvolvimento e ao processo de (re)
construcdo das identidades locais, visto que estas refletem os modos de vida de um
povo que vive em determinado lugar/local.

Embora tenha-se pontos em destaque, evidentemente, que os modos de vida
de um povo ndo ficam imutaveis e ndo se restringem de forma extremamente fixa a
determinado local, tratam-se dos aspectos substantivos. Os aspectos substantivos
da cultura apresentam a troca cultural, em particular, lembra-nos que as culturas
tém se expandido, através das tecnologias e da revolucdo da informacéo.

O avanco da globalizacdo e os novos mecanismos de comunicacao global
gue se desenvolvem de forma cada vez mais acelerada, atualmente, acabaram por
trazer a tona no campo educacional uma nova e justificada preocupacdo: a
globalizagdo como fator de massificagdo dos individuos e de homogeneizacao das
sociedades, o0 que pode vir a suprimir a identidade local e singularidades.

Considerando essa realidade, torna-se cada vez mais necessaria a
percepcdo sobre a importancia da Histéria Local como um dos elementos na
construcdo da identidade territorial e local. Conforme Hall (1997) e Larrain (2003),
essas mudancgas culturais globais estdo criando uma rapida mudanca social,
apagando as particularidades e diferencas locais e produzindo, em seu lugar, uma
cultura mundial homogeneizada, ocidentalizada. Hall (1997) pondera isso, falando
em ‘tendéncia ‘a homogeneizagao, porém lembrando que ha as reagdes culturais,
desde os anos 80, em quase todo mundo que se globaliza De modo geral, um mix
cultural com alternativas hibridas de sociedades multiculturais, culturalmente
diversificadas (HALL, 1997).

Para Bauman (2005) a “modernidade liquida” coloca a identidade em um
processo de transformacdo que provoca fendmenos como a crise do
multiculturalismo, o fundamentalismo islamico ou as comunidades virtuais da

Internet. Por isso, ensinar e aprender a respeito da formacéo social e econdmica
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local, embora que ainda se encontra em dificuldades, é fundamental no processo
de (re) construcado das identidades. Pois neste “contexto atual histérico, no qual
cada vez mais as identidades sao liquidas fluidas”, torna-se desafiador relacionar
local/global, singular/plural, universal/diverso em sala de aula (FONSECA, 2013, p,
240).

Nesse sentido, sobre esses efeitos da globalizacéo, é quase impossivel para
0 cidaddo comum ter uma imagem precisa do passado historico sem té-lo
tematizado, no interior de uma “cultura herdada”, que inclui panoramas e costumes
de época. Percebemos que, nesta conjuntura, cabe o ensino e a importancia da
Histéria Local para a (re) construcdo ou identificacdo da sua cultura para,
novamente, na construcdo ou identificacdo das identidades, suavizar os impactos
da globalizag&o nas identidades locais (HALL, 1997).

Dialogando com os conceitos de identidades e cultura, Larrain (2003) explica
gue envolve uma narrativa sobre historias pessoais e de grupos, comunidades,
locais, que estuda a cultura e entende as identidades, que reconhece as formas

simbolicas que fazem parte da cultura e da identidade de um povo.

E um discurso sobre si mesmo ou sobre 0 grupo na interacdo com outros
grupos, que so é possivel por meio de uma estrutura de significados comuns
e da linguagem. Estudar a identidade é estudar como as formas simbdlicas
sdo mobilizadas para sua construcdo. (LARRAIN, 2003, p.32)

Partindo de um consenso geral e comum, o0 conceito identidade sugere a
identificacdo de alguma coisa ou alguém; nessa perspectiva, e unindo varios
alguéns, temos 0s grupos representativos e indentitarios. Hall (1997) também
sugere uma desconstrucao desse conceito de identidade, no entanto, ele reconhece
gque ainda nao existe um novo conceito, uma nova palavra capaz de substituir o
conceito de identidade de forma completa, portanto, a definicdo ainda deve ser
explorada com suas criticas.

Dentre todas as complexidades do conceito de identidade trazidas por Hall
(1997), uma delas é que faz uma diferenciacdo entre identidade e identificacéo,
muito embora a identidade possa, por muitas vezes, originar-se de um processo de

identificacao.

38



Nossas identidades culturais refletem as experiéncias histéricas em
comum e os codigos culturais partilhados, que nos fornecem, a nés, como
um ‘povo uno’, quadros de referéncias e sentidos estaveis, continuos,
imutaveis sob as divisbes cambiantes e as vicissitudes de nossa histéria
real. (HALL, 1997, p.68)

Rela¢cdes de identidades sdo construidas obviamente a partir dos sujeitos.
Os sujeitos sempre andaram juntos com 0s processos, sao eles que dao subsidios
para a construcao dos processos de identitarios, ao ponto que Hall (1997) explica
gue o conceito de identidade abordado ndo é essencialista e sim estratégico e
posicional.

Percebe-se que a identidade deve ser identificada e valorizada para que os
sujeitos possam se reconhecer na sua identidade coletiva ou excluir-se dela, caso
essa identidade néo o represente, até porque as identidades culturais sdo mdultiplas,
como: ldentidade nacional; Identidade de pessoa; Identidade territorial; Identidade
regional e Identidades plurais.

Na perspectiva dos estudos historicos regionais, da-se énfase a identidade
territorial e local, e flexibiliza-se a discussdo de que varias identidades podem
compor 0 mesmo sujeito.

O migrante, por exemplo, carrega consigo a identidade do seu territorio de
origem; ele sai do territorio, mas o territério ndo sai dele. Pensou-se que neste
cenario surgem novas identidades, multiculturais e multi-identitarias,
proporcionando o surgimento de novos conceitos. Nesse sentido, Haesbaert (2013)
€ um autor que critica o termo desterritorializalacdo, usado para explicar o
movimento de deslocamento da cultura do seu territério de origem, pelo qual a
identidade vai além do territorio geogréafico. Segundo o autor, essa realidade nada
mais € que “as nogdes de identidade social e identidade territorial, concluindo com
novas questdes sobre as identidades transterritoriais, mas complexas, num mundo
globalizado” (HAESBAERT, 2013, p. 235).

Haesbaert (2013) também problematiza dizendo que a identidade é
praticamente indefinivel, que é polissémica, abstrata e moldada pela construcao
simbdlica, carregada de subjetividade e de objetividade. A identificacdo de uma
identidade se da em relacdo a outras identidades, com a complexa relacdo de

escalas territoriais e valorizagdes.
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Retomando as discussdes sobre o deslocamento da identidade do territorio,
concluimos que todo territério pode ter uma identidade, e que também existe
identidade sem territorio, que sdo as identidades universais. Compreendeu-se que,
ao dado desta nova realidade, configura-se uma nova identidade territorial que é
resultante de diversos fatores, como migracdes e efeitos de globalizacgéo.

Ultimamente, com essa nova configuracdo de identidades, existe um
discurso que propde uma ideia de (re) territorializacéo e (re) construcdo imaginaria
da identidade. Nessa proposta, Haesbaert (2013), argumenta que 0s projetos e
discursos sobre a valorizacao das identidades, no¢do de pertencimento a identidade
cultural, a identidade territorial e social, séo embasados muitas vezes na historia
local, regional e nacional e nos movimentos sociais que podem dar origem a novas
identidades, como é o caso do movimento negro, feminista, Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis - LGBT, entre outros. Aqui se pode ver que a identidade pode
nao ter territério, mas o territério poder ter uma ou mais identidades, mencionadas
como identidades plurais.

O termo territério possui diversas conceituagdes, “vem do latim, territorium,
gue, por sua vez, deriva de terra e significa espaco de terra apropriado” (FLORES,
2006, p.36). Para direcionar o entendimento do trabalho e propor uma compreensao
acerca do territorio, € importante considerar que espaco e territério sdo coisas
diferentes, mas que se relacionam. Sua relacdo se da pela construcdo social que

ocorre sobre o0 espaco e constréi o territério.

O territério surge, portanto, como resultado de uma acédo social que, de
forma concreta e abstrata, se apropria de um espaco (tanto fisica como
simbolicamente), por isso denominado um processo de constru¢do social.
(FLORES, 2006, p.4)

Por uma abordagem mais culturalista, o espaco € entdo usado, apropriado
pela populacdo. A populacdo também integra o territério, e o territorio se da,

portanto, por um espaco vivido, por constru¢ao social. Segundo Flores;

[...] sua identidade cultural € uma acéo coletiva, determinada em conjunto
com um marco institucional que regula as atividades dos atores locais que
participam do processo de constru¢do. (FLORES, 2006, p.14)
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Nesse sentido dado pelo autor, os vinculos culturais, no entanto, sdo a soma
de todos os elementos culturais, ambientais e produtivos que tém um efeito conjunto
adquirindo uma qualidade territorial, que também recebe o nome de territério
construido e vivido.

Ja por outro lado, existe o territério dado, que é aquele que conhecemos
geograficamente e politicamente através de mapas e determinacdes politicas. Esse
territdrio ndo observa as caracteristicas culturais e as experiéncias vividas, ele é
“estabelecido de cima para baixo” (FLORES, 2006, p.36). Ele obedece a decisbes
politico-administrativas expressas geralmente pelas decisdes de governos.

Portanto, entendeu-se que o territério estd em constante transformacéao, que
ele ndo se da unicamente por seus limites territoriais, mas que também observa os
“limites” culturais, naturais, histéricos e sociais, ou melhor, as suas diversidades,
singularidades e particularidades. Esse territério construido também é influenciado,
pressionado por forcas universais compreendidas de certa forma até com o poder
e as forcas da globalizacédo. Esse entendimento é melhor esclarecido nas palavras

de Etges:

[...] o territério tem que ser visto como algo que estd em processo, uma
forma-conteldo, o traco de unido entre o passado e o futuro imediato. Ele
tem que ser visto como um campo de forgas, como um lugar de exercicio,
de contradi¢des entre o vertical e o horizontal, entre o estado e o mercado,
entre 0 uso econdmico e o uso social dos recursos [...]. (ETGES, 2013,
p.91)

Como nesse trabalho o olhar est4 mais voltado ao territério vivido do que ao
territério dado, entendeu-se que os territorios precisam estar fortalecidos tanto
guanto a sociedade, como natureza. E que o territério possui uma formacao
econOmica e social sob um involucro historico determinado. Diferentemente do
territério dado, esse territorio construido é o “definido por elementos escolhidos
pelos proprios atores locais, de forma participativa, de baixo para cima” (FLORES,
2006, p.36).

Ao recordar-se que esta pesquisa esta relacionada as escolas sabe-se,
entdo, que estas estdo inseridas em um territério construido. Em um contexto
escolar que os conhecimentos do territério podem e devem ser valorizados na
perspectiva de potencializar a regido. O alunado esta inserido em um territorio e

espelha uma cultura local. E importante que tanto o ensino da Geografia, como no
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caso aqui detalhado, a Histéria Local, seja explorada em sua totalidade, dialogando
com as escalas local, regional e global, como prevém os Parametros Curriculares

Nacionais:

Os contetdos de Historia para o segundo ciclo enfocam as diferentes
histérias que compdem as relacbes estabelecidas entre a coletividade local
e outras coletividades de outros tempos e espacos, contemplando dialogos
entre presente e passado e 0s espacos locais, nacionais e mundiais.
(BRASIL, 1998, p.46)

Considerando que as escolas devem contribuir na formacéo da identidade
territorial regional, o ensino de Histéria Local faz parte do processo de construcéo
da identidade ressaltando que a identificacdo do territério € consequéncia da
construcdo da identidade, o que integra a mobilizacéo dos atores. Conforme Flores
(2006), o territério também passa a ser delimitado pela identidade territorial e

regional construida.

O territério é delimitado pela identidade, pelo interesse comum na resolugao
de um problema ou resultado esperado: delimitacdo de uma area na qual os
atores ou grupos sociais exercem dominio e possuem 0 interesse comum
de proteger, preservar, valorizar o que tem “de seu” neste espaco, seja na
esfera cultural, histérica, ambiental, das potencialidades econdmicas, etc.
(FLORES, 2006, p.36)

Ou seja, “o local é uma janela para o mundo” (FONSECA, 2013, p, 244).
Mesmo com os desafios e a intensa discusséo entre gedgrafos e historiadores, a
Histdria Local ainda se torna fundamental para a (re) construcéo e identificacao das
identidades locais, tdo importantes mesmo em época de globalizacao e de
hibridismos das identidades.

A seguir, apresenta-se uma reflexdo para a construcédo da cidadania, que
estd amplamente atrelada as discussbes anteriores de patrimonializacdo e
identidade, pois, “construir a sua identidade e compreender as identidades
individuais, sociais e coletivas € um dos primeiros passos que leva a cidadania
plena” (FERMIANO, SANTOS, 2014, p.11).
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1.4 Construcéo da cidadania

Em pesquisas qualitativas e explicativas em Educacao, ndo € novidade que
um dos objetivos dos pesquisadores seja, de alguma forma, contribuir com
metodologias e politicas para a construcdo da cidadania, da formacéo de sujeitos
criticos e ativos. Por isso, nesta pesquisa optou-se por uma reflexdo que busca
relacionar de que forma o ensino de Histoéria Local pode contribuir na construcéo da
cidadania.

A obra de Carvalho (2002) “Cidadania no Brasil. O longo Caminho” nao
oferece uma receita pronta e acabada da analise da trajetoria da cidadania no Brasil,
mas traz a Histéria do Brasil perpassada pelos principios da cidadania.
Constituindo-se uma excelente reflexdo tedrica que muito explica os desafios da
construcdo da cidadania, caminhando junto com a democracia para o
desenvolvimento.

A cidadania é complexa e;

[...] inclui varias dimensdes e que algumas podem estar presentes sem as
outras. Uma cidadania plena, que combine liberdade, participacdo e
igualdade para todos, € um ideal desenvolvido no Ocidente e talvez
inatingivel. Mas ele tem servido de paradmetro para o julgamento da

gualidade da cidadania em cada pais e em cada momento histérico.
(CARVALHO, 2002, p. 9)

Isso é, o conceito de cidadania é polissémico, mas nesse sentido, Carvalho
(2002) traz por Marshal? que as dimensdes da cidadania percorrem a esfera social,
politica e civil. Embora que muito se atribui a cidadania somente como o direito ao
voto, é fundamental discernir as esferas e considerar a relativa importancia de cada
uma em um contexto mais amplo e complexo, e por vezes abstrato, que € a

consciéncia cidada.

2 Thomas Humphrey Marshall (1893-1981) foi um sociélogo britanico, conhecido principalmente por
seus ensaios, entre o0s quais se destaca Citizenship and Social Class ("Cidadania e Classe Social"),
publicado em 1950, a partir de uma conferéncia proferida no ano anterior. Analisou o
desenvolvimento da cidadania como desenvolvimento dos direitos civis, seguidos dos direitos
politicos e dos direitos sociais, nos séculos XVIII, XIX e XX, respectivamente. Introduziu o conceito
de direitos sociais, sustentando que a cidadania sé é plena se é dotada de todos os trés tipos de
direito e esta condicao esta ligada a classe social.
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Por Carvalho (2002), neste pais, os principios da cidadania, o seu
entendimento conceitual, 0s seus acertos e erros, a sua propria construcao € de
uma caminhada a passos lentos, que enfrenta varios desafios, embora muitos deles
possam ser explicados pela propria Historia do Brasil. Basta considerar que o Brasil
viveu mais de 300 anos de escravidao, com pessoas que ainda ndo eram donas
nem de seu proprio corpo, e nem se reconheciam no novo territorio.

Conforme Carvalho (2002), ndo estamos condenados pelo passado, mas ha,
sem duvida, longa durag&o em certos valores e estruturas sociais. E muito recente
a ideia de cidadania, de nacao e de democracia. Ainda estamos aprendendo a lidar
tanto com a democracia quanto com a cidadania, isso porque partimos do
pressuposto que as duas coisas devem, ou deveriam, andar juntas, uma se
apoiando na outra.

Uma das esferas da cidadania sdo os direitos sociais; de “participar na
riqueza”, na saude, trabalho e escola (CARVALHO, 2002, p. 9). Contudo, sabe-se
gue temos muito que caminhar para garantir esses direitos aos brasileiros. A outra
esfera sdo os direitos civis; sdo a liberdade do sujeito, do trabalho, de ir e vir, de
opinido, religiosa, pensar e expressar (CARVALHO, 2002, p. 9); nessa esfera
estamos agarrados aos movimentos de resisténcia, demos alguns passos, mas
ainda ha muito que percorrer.

E, por fim, os direitos politicos; que séo os direitos de interferir no estado
através do voto, via partidos, redes sociais, tanto votando como sendo votado.
Nesta ultima, estamos tentando, lutando, resistindo, acertando e errando, embora
amedrontados, mas nunca desistindo. Assim, a cidadania assume importante
posicao e definicdo, e s6 se considera como cidadéao pleno aquele titular dos direitos
civis, politicos e sociais (CARVALHO, 2002, p. 9). Contudo, no Brasil, vale recordar
gue se conquistaram primeiramente os direitos politicos, e depois 0s outros.

Em resumo, podemos entender a cidadania como toda pratica que envolve
reivindicacdo, interesse pela coletividade, organizacdo de associacdes,
luta pela qualidade de vida, seja na familia, no bairro, no trabalho, ou na
escola. Ela implica um aprendizado continuo, uma mudang¢a de conduta

diante da sociedade de consumo que coloca o individuo como competidor
pelos bens da producgédo capitalista. (SILVA, SILVA, 2009, p.50)

Nesta abordagem, sera focada a discusséo no direito politico, na construcao

e participacao cidada através do voto, na construcdo da consciéncia cidada atraves
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da Histdria Local, pois também “é tarefa dos educadores apontar os limites da
cidadania e da democracia em nossa sociedade” (SILVA, SILVA, 2009).

Inicialmente, cabe a reflexdo do direito politico ao voto. Ele seria um direito,
j& que no Brasil o voto € obrigacdo? Ele ndo seria so6 direito, apds os 70 anos? Sera
isso reflexo da fragilidade da nossa cidadania?

Neste momento, cabe pensarmos se nossa populacéo estaria preparada a
participar dos pleitos eleitorais sem a obrigatoriedade do voto. E respondendo a
pergunta anterior, a obrigatoriedade do voto constitui uma forma de educacéo para
a cidadania, muito embora saibam que a cidadania ndo se da pelo simples fato de
ir a urna. Considera-se o ideal de que o sujeito fosse a urna com consciéncia das
suas escolhas, sejam elas com votos validos ou nulos, mas que fosse critico de
suas decisdes, um cidadao.

Mas, enfim, cada uma das dimensdes da cidadania renderia outras varias
discussbes, apenas estamos ressaltando nesta reflexdo a esfera politica, que esta
mais relacionada ao ensino de Historia Local e as questdes relativas a Educacéao.

Quem sabe, para nos deixar em uma situagcdo mais confortavel, Carvalho
(2002) defende que deveriamos aceitar que o processo de constru¢édo da cidadania
€ lento, mas que ele deve ser mantido. Ainda que, se trouxermos a discussao para
0 contexto politico em que o Brasil se encontra, a construcdo da cidadania para a
democracia também € uma forma de resisténcia. Ou seja, € um processo, uma
longa caminhada.

Parte desse longo e lento processo, Carvalho (2002) atribui aos legados do
patrimonialismo, da escravidao, da falta de educacdo popular que até hoje pesam
sobre nossa sociedade. Os legados da nossa histéria, no entendimento do autor,
explicam a corrupcdo generalizada, as desigualdades de cor, os baixos niveis de
escolaridade e indices de qualidade da educacéo.

Entendamos que “a época da independéncia, ndo havia cidadaos brasileiros,
nem patria brasileira”, que “a colonizagdo foi um empreendimento do governo
colonial aliado a particulares” (CARVALHO, 2002, p. 18), que “o fator mais negativo
para a cidadania foi a escravidao” (CARVALHO, 2002, p. 19), que “escravidao e
grande propriedade ndo constituiam ambiente favoravel a formacdo de futuros
cidadaos”, que “faltava-lhes, no entanto, o préprio sentido da cidadania, a no¢ao da
igualdade de todos perante a lei” (CARVALHO, 2002, p. 21), chegamos ao final do
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periodo colonial com “a grande maioria da populacdo excluida dos direitos civis e
politicos e sem a existéncia de um sentido de nacionalidade.” (CARVALHO, 2002,
p. 25). Isso ndo é pouco para a grande e complexa questdo da formacédo da
cidadania.

Ao longo de seu texto, o autor vai relatando passagens da vida historica
politica do Brasil, e traz elementos que explicam muito bem a falta de consciéncia
cidada. Dadas as varias tentativas de construir a democracia, 0 autor sugere,

também, a falta de discernimento politico, destacando que:

E evidente que no se podia esperar da populacdo acostumar-se da noite
para o dia ao uso dos mecanismos formais de participacdo exigidos pela
paraferndlia dos sistemas de representacdo. Mesmo assim, vimos que o
eleitor do Império e da Primeira Republica, dentro de suas limita¢des, agia
com racionalidade e que ndo havia entre os lideres politicos maior
preocupagcdo do que a dele com a lisura dos processos eleitorais.
(CARVALHO, 2002, p. 67)

Com esses ensaios de participacao, o autor concluiu que;

[...] percorremos um longo caminho, 178 anos de histdria do esfor¢o para
construir o cidaddo brasileiro. Chegamos ao final da jornada com a
sensagdo desconfortavel de incompletude. Os progressos feitos séo
inegaveis, mas foram lentos e ndo escondem o longo caminho que ainda
falta percorrer. (CARVALHO, 2002, p. 2019)

A complexidade dos estudos efetuados sobre a Histdria do Brasil e sobre a
Cidadania, neste momento, apenas sinalizam para grandes problemas estruturais.
Em sintese, muito, ou praticamente tudo, se explica pelo passado do Brasil.

Em concordancia com a relevancia social desta dissertacdo, tem-se a
proposta de considerar o ensino de Historia Local como uma alternativa para pesar
a cidadania no seu local, e levar a participacao e reflexdes mais complexas a escala
regional e nacional.

Sendo assim, considera-se a importancia e a utilidade de se trabalhar a
Historia Local para garantir a formacéo integral do estudante. Pois concorda-se que
essa abordagem da ao aluno um referencial analitico para compreender a dinamica
social como instrumento de recuperacdo da memdria e das identidades locais e

regionais, bem como de aproximacao entre escola e comunidade, gerando nos



alunos maior interesse pelo estudo da realidade e construindo, assim, um
conhecimento interdisciplinar e um cidadao pleno.

Bittencourt (2009, p. 47) aponta como finalidade dessa disciplina na escola
“formar um cidaddo comum que necessita de ferramentas intelectuais variadas para
situar-se na sociedade e compreender o mundo fisico e social em que vive”. Ou

seja, dialogando com Pacheco;

[...] a educacdo que qualifica e prepara o aluno para agir no mundo
globalizado, s6 representa avanco na medida em que o prepara para o
exercicio constante da cidadania em sua comunidade local. (PACHECO,
2017, p. 17)

Compreendendo essa relagdo como uma pratica pedagdgica de educacéo
cidada e critica, voltada para emancipacdo dos alunos, considerando-os sujeitos
histéricos, justo porque a forma de governo democratico ndo pode ser entendida
sem participacdo politica e, por sua vez, quem exerce a participacdo sdo 0s
cidadaos.

Ser cidad&do é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade
perante a lei: € em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino
da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos politicos
ndo asseguram a democracia sem 0s direitos sociais, aqueles que
garantem a participagdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a
educacéo, ao trabalho, ao salario justo, a salde, a uma velhice tranquila.
(PINSKY, 2003, p.9)

Portanto, a cidadania é uma construcao social que segue evoluindo e da a
nocao daquele que tem o poder de tomar parte da administracéo deliberativa do seu
local (GORCZEVSKI, MARTIN, 2018). Por evidente que cidadania ou o
pertencimento a uma comunidade € um processo histérico e em constante
evolucao, ser cidadao € uma questao eminentemente politica.

Diante do exposto e, por conseguinte, tem-se uma construcao tedrica a partir

da Educacéo para o desenvolvimento.
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2. EDUCACAO: UM MARCO PARA O DESENVOLVIMENTO

Ao considerar que esta pesquisa esta intimamente relacionada aos principios
da Educacdo, € fundamental uma reflexdo tedrica sobre o entendimento da
Educacdo para o Desenvolvimento. Sendo assim, e longe de esgotar estes
complexos conceitos, neste capitulo se estabelecem os padrdes tedricos para
Desenvolvimento e Educagéo, e as contribuigbes do Ensino de Historia Local para
o0 alcance desse amplo objetivo.

E importante ter em mente que a Educacdo possui uma multiplicidade
conceitual muito grande ndo esgotada nesta pesquisa. Saviani (1999) e Brandao
(1981), que embora possuam teorias do século passado, ambas ainda embasam
preceitos tedricos da atualidade e referenciam producdes cientificas atuais. Saviani
(2014), especialmente, com “O lunar de Sepé - Paixao, dilemas e perspectivas na
educac&o”’, com abordagem da trilogia Educagéo, Etica e Cidadania.

Conscientes dessa realidade, nesta pesquisa compreendessem que:

[...] ndo ha uma forma Gnica nem um Unico modelo de educacéo; a escola
ndo é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino
escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor profissional ndo é o seu
dnico praticante. (BRANDAO, 1981, p. 4.)

Com isso, ndo se quer simplificar os méritos da Educagéo, nem substituir os
espacos e 0s sujeitos nela envolvidos, apenas valorizar os diversos saberes, algo
gue € articulado com Paulo Freire, e também compreender que a Educacao, por
suas varias concepcdes, é construtora e emancipadora de sujeitos, o que, conforme

Saviani (1999), instrumentaliza a construgéo da sociedade.

[...] a educacdo serd um instrumento de correcdo da marginalidade na
medida em que contribuir para a constituicio de uma sociedade cujos
membros, ndo importam as diferencas de quaisquer tipos, se aceitem
mutuamente e se respeitem na sua individualidade especifica. (SAVIANI,
1999, p. 20)

Sabe-se, portanto, que a educacao esta presente em diversos espacgos e que
dela integram varios sujeitos, constituidos como lideres de comunidades, paises,
religiosos, de modo que qualquer um gque queira ensinar ou aprender algum saber

esta em relacdo com a educacao.
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Mas ao que versa esta pesquisa, estamos a tratar da educacgao formal,
“sujeita a teoria da pedagogia”, que reconhece os diversos saberes, mas que de um
modo geral, acontece em um ambiente regrado pela relacdo professor-aluno
(BRANDAO, 1981). Nesse aspecto, Saviani (1999) relaciona-se com Brand&o
(1981), com Freire (1988 e 2002) no que taxa a Educacdo por preceitos da
Pedagogia, no fazer do professor, mas no fazer do professor no sentido

emancipador.

Compreende-se entdo que essa maneira de entender a educacao, por
referéncia a pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questao
pedagdgica do intelecto para o sentimento; -do aspecto l4gico para o
psicolégico; dos contetdos cognitivos para 0s métodos ou processos
pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforco para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da
guantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracao filosofica
centrada na ciéncia da légica para uma pedagogia de inspiracao
experimental baseada principalmente nas contribuicdes da biologia e da
psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagdégica que considera que
o importante ndo é aprender, mas aprender a aprender. (SAVIANI, 1999,
p. 20-21)

Ou seja, admite-se que a Educacao também acontece em diversos espacos,
mas nao se anula o caréater cientifico e epistemoldgico que possui. Nesta
perspectiva que considera a Educacéo sujeita a teoria da pedagogia, aqui abordada
pela concepcédo de Paulo Freire, no que se relaciona ao tema da pesquisa que
elenca saberes necessarios a pratica educativa, da educacdo como possibilidade
de fazer as pessoas “donas” de sua propria histéria e situa-las no mundo (FREIRE,
2015).

Para Freire, ha duas definicdes de educacgéo: uma geral e outra especifica.
A geral é: educacao é uma concepcao filoséfica e/ou cientifica acerca do
conhecimento colocada em pratica. A especifica depende da concepcao
de conhecimento freireana: o conhecimento € um processo social criado
por meio da acdo-reflexdo transformadora dos humanos sobre a realidade.
A definicdo de educacgdo especifica de Freire é: educacdo é o processo
constante de criacdo do conhecimento e de busca da transformacéo-
reinvencgdo da realidade pela acao-reflexdo humana. Segundo Freire, ha
duas espécies gerais de educac¢do: a educacao dominadora e a educacéo
libertadora. A dominadora apenas descreveria a realidade e transferiria
conhecimento; a libertadora seria ato de criacdo do conhecimento e
método de acdo-reflexdo para a transformacédo da realidade. (COSTA,
2015, p.72)
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Portanto, a Educacdo esta intimamente relacionada a perspectiva de
humanizacéo, no sentido de formar e “trans-formar” seres humanos, valorizando os
diversos saberes. Neste contexto, compreende-se o ato pedagdgico como um ato
de educar; e que o trabalho do educador se efetiva com e entre seres humanos.
Configura-se uma educagdo auténtica, libertadora, que procura transformar e
desenvolver, promover a dignidade das pessoas de constituirem-se sujeitos. Assim,
tendo-se definido em linhas gerais a concepcéo de Educacéo, e o que ela, por sua
vez, contribui para o desenvolvimento, € importante saber o que se espera ou se
entende por desenvolvimento.

O conceito de desenvolvimento aos modelos tedricos é sempre discutivel,
pois perpassa questbes do desenvolvimento e crescimento econémico ao
desenvolvimento sustentavel, do desenvolvimento a qualquer custo ao
desenvolvimento a medida do possivel, ao seu passo, dentro das condi¢des que se
tinha para o0 momento, o processo em Ssi.

Revisando teorias do desenvolvimento, pela recente producdo Niederle e
Radomsky (2016), cabem a essa pesquisa as concepcdes de desenvolvimento de
Celso Furtado (1961) e Amartya Sen (2010). Uma porque néo julga os diferentes
desenvolvimentos ou trajetérias do desenvolvimento, outra porque concebe o
desenvolvimento para além da acumulacédo de capital.

Furtado (1961) “caracteriza o subdesenvolvimento como uma variante do
processo de desenvolvimento decorrente da trajetéria desigual entre os paises”,
algo citado anteriormente, que nao compara 0 desenvolvimento em pares
diferentes, sédo trajetérias diferentes (NIEDERLE E RADOMSKY, 2016). Trata-se,
portanto, de “um processo autdnomo, e nado [de] uma etapa pela qual tenham,
necessariamente, passado as economias que ja alcancaram grau superior de
desenvolvimento”, cada um tem sua caminhada, seu processo (FURTADO, 1961,
p. 180).

Furtado (1961), na verdade, discute o subdesenvolvimento sem aquele
mantra do julgamento, mas sim da compreenséo, das condi¢cfes estruturais de cada
desenvolvimento. Ao que pese essa pesquisa, que relativiza as formas de ensino
da Histdria Local, essa compreensao relativa de desenvolvimento é aplicavel. Ou
seja, compreende-se 0 desenvolvimento de cada realidade de ensino, por suas

condicoes.
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Por outro lado, a concepcdo de desenvolvimento de Sen (2010) € uma
concepcao que vai muito além da simples acumulacdo de riqueza e crescimento
econdmico. Amarty Sen € um autor contemporaneo, que embora economista, traca
uma perspectiva de desenvolvimento mais culturalista, da conquista das liberdades
através da educacdo. Conforme o autor, sem desconsiderar a importancia da
renda, é preciso compreender que o desenvolvimento deve ir muito além da
compreensao do econdémico.

O desenvolvimento tem que estar relacionado sobretudo com a melhora
da vida que levamos e das liberdades que desfrutamos. Expandir as
liberdades que temos razéo para valorizar ndo s6 torna nossa vida mais
rica e mais desimpedida, mas também permite que sejamos seres sociais

mais completos, pondo em préatica nossas ac¢des, interagindo com o mundo
em gue vivemos e influenciando esse mundo. (SEN, 2010, p. 29)

Para Sem (2010), o desenvolvimento s acontece com oportunidades
sociais, econbmicas, politicas, garantias de transparéncia, e seguranca protetora,
visto em uma perspectiva instrumental e complementar entre uma e outra.

A expanséo da liberdade é vista, por essa abordagem, como o principal fim
e o principal meio do desenvolvimento. O desenvolvimento consiste na
eliminacdo de privacdes de liberdade que limitam as escolhas e as

oportunidades de as pessoas exercerem ponderadamente sua condi¢do
de agente. (SEN, p. 10, 2010)

Conforme Sen (2010), s6 ha desenvolvimento quando os beneficios do
crescimento servem a ampliacdo das capacidades humanas. Na visdo de
“desenvolvimento como liberdade”, as liberdades instrumentais ligam-se umas as
outras e contribuem com o aumento da liberdade humana geral (SEN, 2010, p. 25).
Percebe-se que a reflexdo do autor € uma via de duplo sentido, sendo que um
sentido € o desenvolvimento, e outro sdo as capacidades e liberdades. Que uma
comunidade sO alcanca o desenvolvimento quando for detentora das liberdades,
como um ponto final, e que as liberdades também sdo o caminho para o
desenvolvimento.

Nesta pesquisa, e diante das capacidades mencionadas pelo autor, oferece-
se maior visibilidade a Educacéo, ou seja, a capacidade de ser instruido, pois
compreende-se que, quando ha instrugdo, também ha maior capacidade de
escolhas responsaveis para saude, renda e democracia.
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Assim, na compreensao que “as liberdades ndo sao apenas os fins
primordiais do desenvolvimento, mas também os meios principais” (SEN, 2010, p.
25), ou seja, ndo é que ter liberdades seja o apice do desenvolvimento, e sim que 0
desenvolvimento também acontece por meio das liberdades.

O éxito do desenvolvimento de uma sociedade deve ser avaliado através das
liberdades substantivas de que essa sociedade desfruta. Isso se explica pelo fato
de que “ter mais liberdade melhora o potencial das pessoas para cuidar de si
mesmas e para influenciar o mundo, séo questdes centrais para 0 processo de
desenvolvimento” (SEN, 2010, p. 33).

Nessa perspectiva, o “bom” uso das liberdades e as “boas” escolhas so
podem ser tomadas de forma consciente através da educagdo. “A participagao
requer conhecimento e grau de instrugao basico” (SEN, 2010, p. 51), isto é, para o
desenvolvimento, ndo se pode negar a oportunidade da educacédo escolar a
qualquer grupo.

Portanto, com o dialogo tedrico de desenvolvimento de Furtado (1961) e de
Amarty Sen (2010), concentra-se em pensar em desenvolvimento atrelado a uma
educacdo transformadora. ISso porque esta pesquisa possui uma base na
Educacéao, tornando-se fundamental compreender que a Educacao é um dos marco
para o desenvolvimento, mas ndo o Unico responsavel para garantir a constituicao
das capacidades e liberdades e, por consequente, conforme Carvalho (2010), da
participacéo cidada e o desenvolvimento.

Embora o tema central desta dissertagao traga o conceito de local, considera-
se que néo é possivel haver um desalinhamento das perspectivas internacionais de
Desenvolvimento em Educacao. Por isso, ao revisar a bibliografia da Agenda de
desenvolvimento 2030, proposta pela Organizacao das Nac¢des Unidas — ONU, com
0s 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS, construidos a partir dos
oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio — ODM, encontraram-se mencdes
conceituais ramificadas da perspectiva e da importancia da Historia Local na
Educacéao, algo que vai muito mais na linha da justificativa da Histéria Local.

No detalhamento do marco de acdo para a implementacao do objetivo quatro,
através de suas metas, meios e estratégias, identifica-se que o trabalho em Histéria

Local, € uma estratégia educativa de abordar questdes especificas da diversidade
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cultural e dos estilos de vida, que neste caso sao préprios de cada local. Conforme

ametad4.7;

[...] até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessérias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promocao de uma cultura de paz e nao violéncia, cidadania global,
e valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel. (UNESCO, 2016, n. p.)

Considera-se que, nesta valorizagdo do local, ndo se propbe fomentar
sentimentos de excluséo social ou de particularismos. Bem pelo contrério, defende-
se que fortalecer os locais, as comunidades, através da Educacédo e a partir dos
seus estilos de vida e cultura, na compreensdo dos seus entornos como participes
no processo de desenvolvimento, constitui-se uma via de desenvolvimento, com
consciéncia da participagao cidada nas decisdes da sua comunidade.

Sabe-se dos entraves e do desgaste de responsabilizar somente a educacao
como meio de transformacéo, porém, em uma reflexdo para o desenvolvimento, é
impensavel desconsiderar a educacao e o seu potencial transformador. E, conforme
0 meio de implementac&o a seguir, entende-se que o desenvolvimento se estende

a partir do local para o global, por meio da educacéo.

61. Em um mundo globalizado com desafios sociais, politicos, econdmicos
e ambientais mal resolvidos, é essencial uma educacdo que ajude a
construir sociedades pacificas e sustentaveis. No entanto, os sistemas
educacionais  praticamente ndo integram essas abordagens
transformativas. E vital, assim, garantir um lugar de destaque na Educacio
2030 para o fortalecimento das contribuicdes da educacao a realizacao dos
direitos humanos, da paz e da cidadania responsavel — do dmbito local ao
global —, da igualdade de género, do desenvolvimento sustentavel e da
saude. (UNESCO,2016, n. p.)

E importante registrar que esta pesquisa ocorreu em um momento politico
brasileiro de contestacdo do conhecimento cientifico e da educacéo. Ou seja, foi
diante deste sentimento de impoténcia que esse estudo ganhou sentido. Sentido de
pensar solu¢des educacionais pequenas, locais, mas que partam do local e venham
a promover o desenvolvimento para 0s sujeitos ali em constru¢do. Pois, como
lembra Amartya Sen, as condi¢des de cidadania também s&o construidas através

da Educacéo, embora pareca distante no contexto nacional atual, “superar esses
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problemas é uma parte central do processo de desenvolvimento “(SEN, 2010, p.
09).

Assim, a importancia de estudar a Historia Local esta em garantir a formacao
integral do estudante, em uma perspectiva de educagdo como um marco de
desenvolvimento. Visto que proporciona ao aluno um referencial analitico para
compreender a dinamica social, como instrumento de recuperacdo da memodria e
das identidades locais.

Bem como que essa proposta metodologica visa fomentar a aproximacao
entre escola e comunidade, gera nos alunos maior interesse pelo estudo da
realidade, construindo, assim, um conhecimento interdisciplinar e colaborativo para
o desenvolvimento. A referida argumentacdo concilia-se ao seguinte meio de

implementac&o do marco de agéao dos ODS:

62. O conteldo dessa educacdo precisa ser relevante, com foco tanto no
aspecto cognitivo quanto no néo cognitivo da aprendizagem. Os
conhecimentos, as habilidades, os valores e as atitudes necessérios para
gue cidadaos tenham vidas produtivas, tomem decis6es bem informadas
e assumam papel ativo local e globalmente para enfrentar e resolver
desafios globais podem ser adquiridos por meio da educacdo para o
desenvolvimento sustentavel (ODS)12 e da educacéo para a cidadania
global (ECG),13 que inclui educacao sobre paz e direitos humanos,
educacéo intercultural e para a compreensao internacional. (UNESCO,
2016, n. p.)

Nesse sentido e na competéncia da educacéo, esta pesquisa considera que
0 ensino da Histéria Local € uma possibilidade para oferecer aos sujeitos em
construcdo, no ambiente escolar, uma esperanga, autonomia e criticidade, com
saberes e condicbes necessarios para as escolhas e uso das suas liberdades.
Mesmo que minimamente, a presente reflexdo contribui na protecéo da diversidade
cultural, linguistica e étnica, constituindo-se como uma estratégia de

desenvolvimento para;

[...] garantir que a educacgédo reconheca o papel estratégico que a cultura
desempenha para a sustentabilidade, levando em consideracdo os
contextos e a cultura locais e também construindo conscientizagao sobre
o patriménio e as expressdes culturais e sua diversidade, ao mesmo tempo
em que se enfatiza a importancia do respeito pelos direitos humanos.
(UNESCO,2016, n. p.)
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Diante disso, no que diz respeito ao desenvolvimento por meio da Educacéo,
e similarmente ao entendimento de que a Educacdo se constitui como um dos
pilares do desenvolvimento, entende-se que a educacao transcende 0s espacos
formais e que o conhecimento € também produzido e disseminado em outras
esferas, constituindo um complexo sistema de interagdes e desenvolvimento.

Seguindo nesse raciocinio, as proximas subsecdes trazem uma revisdo das
politicas educacionais para os estudos historicos locais e uma concepc¢ao de que a
Historia Local € uma histéria que considera a participacao das classes populares na

construcdo em uma forma de ensino na relagao professor-aluno.

2.1 Politicas educacionais para o Ensino de Histéria Local

Dada a importancias das politicas educacionais para o ensino de Histoéria
Local, elas mereceram uma reflexdo nesta pesquisa, pois sdo as politicas que
também versam sobre o trabalho dos professores e o planejamento dos sistemas
de ensino. Diante disso, essa subsecdo apresenta uma conceituacao das referidas
politicas e uma apresentacao da trajetéria das politicas para o ensino de Historia
Local no Brasil.

As politicas publicas tém um caréter holistico e, por isso, interdisciplinar e
multidisciplinar, que comporta varios olhares de interpretacdo. Elas nem sempre sao
implementadas da forma que foram planejadas, pois € uma area ligada as teorias
de médio alcance. Portanto, quando for tratar de politicas publicas, é indicado
sempre fazer um raciocinio sobre as vantagens, motivos e envolvidos nas politicas.
Por Laswell®, a melhor definicdo de politicas publicas pode ser resumida a seguinte
pergunta: “guem ganha o qué e por qué, e que faz?” (SOUZA, 2006, p.25). Ainda,
conforme Souza, inspirado na concepcao de Laswell, o principal foco analitico da
politica publica é a identificacdo do problema que a politica pretende resolver
(SOUZA, 2006).

Souza (2006) e Secchi (2010) concordam que o inicio do ciclo das politicas

publicas é a identificacdo do problema. Na sequéncia, Secchi (2010) coloca que,

3Laswell (1936) introduz a expressao policy analysis (andlise de politica pablica), ainda nos anos 30,
como forma de conciliar conhecimento cientifico/académico com a producdo empirica dos governos
e também como forma de estabelecer o dialogo entre cientistas sociais, grupos de interesse e
governo.
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dentro do ciclo de uma politica publica, ela nasce, cresce se reproduz e morre. Ou
seja, é a identificacdo do problema, a formacdo da agenda, a formulacdo de
alternativas, a tomada de decisao, a implementacao, a avaliacdo, a correcao e, por
ultimo, a extingcdo da politica. No caso de analisar como o ensino de Historia Local
€ contemplado e desenvolvido no curriculo de escolas publicas dos municipios de
Herveiras e Rio Pardo, a fase analisada nesta pesquisa é a de implementacéo da
politica, porque € a fase que acontece com o burocrata, com o servidor publico, com
o professor de fato na sala de aula.

A fase da implantagéo € mais bem aprofundada com Lima e Dascenzi (2013),
gue identificam dois modelos analiticos de implementacdo de politicas publicas,
sendo que um deles enfatiza as variaveis referentes as caracteristicas dos espacos
locais de implementacdo em relacdo a atuacdo das burocratas implementadoras.
Esse modelo € o que melhor se encaixa a andlise da implementacédo das politicas
publicas para o ensino da Historia Local, pois enfatiza nas suas variaveis a analise
documental e as entrevistas semiestruturadas com 0s burocratas e servidores
publicos, considerando os espacos locais e as condicbes materiais de cada
municipio.

Conforme Lima e Dascenzi (2013), os estudos de implementacgéo de politicas
publicas estdo atrelados a possibilidade de desenvolvimento de melhorias nas
politicas, girando em torno das variaveis que explicam o sucesso ou o fracasso da
politica, identificando, nos contextos locais, trajetérias e acbes com elementos
explicativos para a implementacdo. Esse modelo de analise também considera a
influéncia decisiva dos formuladores sobre o processo de implementacdo e a
determinacao precisa das responsabilidades. Sobretudo, a discricionariedade dos
implementadores, pois eles conhecem a realidade local e podem fazer as
adaptacdes que consideram pertinentes para a implementacdo exitosa. E um
processo que acorre de forma interativa. Esse modelo de analise fundamentalmente
considera os implementadores e as suas acgoes.

Sobre os implementadores e suas ac¢des, 0s autores Lima e Dascenzi (2013)
colocam que é importante analisar o contexto em que os implementadores estdo
inseridos, e as condi¢des vivenciadas, como o aparato administrativo, as ideias, 0s

valores, as concepg¢des que constroem a mentalidade deste grupo, e que
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contribuem profundamente para a escolha das decisbes, que consequentemente
vao ou podem alterar a condi¢cao final da politica em exitosa ou fracassada.

As politicas para os estudos historicos locais, pela tipologia de Secchi (2010),
configuram-se a priori como politicas regulatérias, pois existem para garantir,
normatizar e regulamentar as formas de abordagem do ensino de histéria local.
Também sdo politicas majoritarias, pois seus custos de manutencdo sao
distribuidos para a coletividade, para a sociedade geral.

Quanto ao nivel de saliéncia, € uma politica com baixa capacidade de atrair
o interesse da populacdo, mas precisa de conhecimento técnico para ser elaborada.
Conforme o modelo proposto por Gustafsson?, que apresenta Secchi (2010),
somente com trabalho de campo é possivel averiguar se as politicas para os
estudos histéricos locais sdo simbdlicas. Também explicadas pelo autor, como as
politicas “para inglés ver”, ou entdo, pseudopoliticas, que sdo as que n&o contaram
com conhecimento para estrutura-las.

Ancorados na reflexdo de Souza (2006), para o trabalho de analise das
politicas publicas para o ensino de Historia Local, consideramos a centralidade do
governo que possui loco privilegiado no planejamento e implementacao, que o
espaco em que o governo trabalha possui diversos interesses, de diversos atores,
gue as vezem cooperam, as vezes hao.

Sendo assim, para de fato executar uma analise na implementacdo das
politicas publicas para os estudos histéricos locais nos municipios de Herveiras e
Rio Pardo, é imprescindivel conhecer a trajetoria histérica destas politicas no Brasil.
Uma vez que fatores histéricos, sociais, econémicos e culturais influenciam

diretamente na construcao das politicas publicas.

4 Gunnel Gustafsson, filha do inspetor de madeira Hjalmar Westerlund e Agnes Brandstrém, tornou-
se candidato a filosofia em 1967, licenciado em filosofia em 1970, doutor em filosofia em ciéncias
politicas na Universidade de Umed em 1972 com a tese Transformacgdo estrutural e socializacéo
politca , professora de transformacdo estrutural e socializacdo politica , professora
de 1976, professora universitaria regular de 1977 e nomeada 1987 - como a primeira mulher sueca -
a professora de ciéncia politica e, ao mesmo tempo, sucedeu a Per-Erik Back como representante
da disciplina no Departamento de Ciéncia Politica. Ela presidiu a Associacao de Ciéncia Politica
1978-1980 e membro do Conselho de Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais 1980-1986. A
pesquisa de Gustafsson concentrou-se principalmente na politica e politica escandinavas,
perspectivas de género na globalizacdo e democracia e cultura politica. De 2000 a 2004, ela
foi vice- reitora na Universidade de Umed, entdo vice -diretora geral do Conselho de
Pesquisa da Suécia (2005-2010) [ 5 ] , ap6s o que se tornou chefe do secretariado
de Nordforsk em Oslo .Ap6s o tsunami no sudeste da Asia em 2004, ela foi membro da Comiss&o
de Desastres .
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Sendo assim, a comecar pela Constituicdo Brasileira de 1988, na direcao de
gue venhamos a alcancar um mundo cada vez melhor, ela garante explicitamente

que:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, n. p.)

Assim, consideramos que o ensino de Histéria Local também é parte
integrante da formacdo soécio-histérica do educando, inclusive responsavel pela
educacao patrimonial, pela promoc¢ao da cultura, contemplando a formacao comum
indispensavel para sua progressao plena e o exercicio da cidadania, ou seja, para
0 pleno desenvolvimento, ainda no ensino basico. O ensino basico no Brasil é
formado pela Educacédo Infantil, nove anos do Ensino Fundamental, e mais trés
anos do Ensino Médio.

A partir dos principios da educacdo previstos na Constituicdo Brasileira,
constitui-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, que define e regulariza
a organizacdao da brasileira. Entdo, conforme a LDB e em acordo com a Constitui¢ao
Brasileira, assegura a todos os brasileiros uma educacéao basica com formacao para

0 exercicio da cidadania.

Art. 22. A educacéo bésica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. (BRASIL, 1996, n. p.)

Conclui-se que, tanto a Constituicao Brasileira quanto a LDB, apresentam em
seus textos instrumentos para garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A LDB,
por sua vez, também constitui que a Educacdo sera ministrada, dentre outros,
conforme o Art. 39, por principios que valorizam a diversidade e pluralidade de ideias
e saberes, das experiéncias e liberdades de ensino.

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - Pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagogicas;
IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
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X - Valorizacdo da experiéncia extraescolar;
Xl - vinculagao entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XIlI - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 1996, n. p.)

Elementos estes que, por sua vez, possuem ampla relagcdo com a proposta de
ensino de Histdria Local. A principal lei educacional do pais, a LDB, é uma politica
preocupada com as diversidades regionais e locais, primeiro em sua forma de
atendimento, como traz o seguinte paragrafo:

Paragrafo anico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das
condicbes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais,

estabelecerem parémetro para atendimento do disposto neste artigo.
(BRASIL, 1996, n. p.)

E, conforme o Art. 26, a LBD também € plural e diversificada no que tange
aos contetdos a serem trabalhados, concedendo aos sistemas de ensino® liberdade
de estabelecer parametros de atendimento, porém, seguindo uma base nacional
comum.

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, n. p.)

Nesse contexto, na década de 1990 surgem Diretrizes Curriculares Nacionais
— DCN e os PCNs. As DCN sao definicbes sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacdo Basica, que ajudam escolas brasileiras na
organizacdo, desenvolvimento e na avaliagdo das propostas pedagdgicas.

Os PCNs foram formulados pelo MEC em 1997, que se constituiram como a
primeira versao de uma politica que sugeria os conteudos que deveriam ser comuns

a todas as escolas, justo por isso, constituem-se como parametros. No entanto,

SSistemas de ensino s&0 os orgdos administrativos responsaveis, quais sao os niveis e modalidades
de ensino, entre outros aspectos em que se define e se regulariza o sistema de educacéo brasileiro
com base nos principios presentes na Constituicdo. Os 6rgéos responsaveis pela educacdo, em
nivel federal, sdo o Ministério da Educacao (MEC) e o Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Em
nivel estadual, temos a Secretaria Estadual de Educacao (SEE), o Conselho Estadual de Educacéo
(CEE), a Delegacia Regional de Educacédo (DRE) ou Subsecretaria de Educacéo. E, por fim, em
nivel municipal, existem a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e o Conselho Municipal de
Educacgéo (CME).
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essa proposta nao foi aceita plenamente pelo Conselho Nacional de Educagao —
CNE, que logo em 1998 emitiu as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, ambas anunciando a necessidade
de se formular posteriormente uma base nacional comum.

E importante considerar essa trajetéria das politicas educativas voltadas aos
conteudos, pois esta pesquisa observa 0s contetudos histéricos da parte
diversificada. E o primeiro documento especifico, que tem preocupacdo com a
Historia Local e a parte diversificada regional e local, séo os PCNs que, por sua vez,
compreendem um estudo que parte do entorno do aluno e das diversas relacoes.

A preocupacdo com os estudos de Histdria Local é a de que os alunos
ampliem a capacidade de observar o seu entorno para compreenséao de
relagbes sociais e econdmicas existentes no seu proprio tempo e
reconhecam a presenca de outros tempos no seu dia-a-dia. (BRASIL,
1998, p. 40).

De acordo com os PCNSs, o ensino de Histéria é portador da possibilidade de
levar o aluno a estabelecer relacbes e produzir reflexdes sobre culturas,
espacialidades e temporalidades variadas através da construcdo de nocdes que
contemplem os seus valores e 0s de seu grupo, desenvolvendo para isso relagdes
cognitivas que o levem a intervir na sociedade (BRASIL, 1997). Sendo assim, para
a formacao plena do educando, é fundamental que ele conheca a Historia da sua
regido para atuar no seu grupo.

No que se refere ao desenvolvimento, conforme os PCNs, o estudo da
Histéria Local conduz aos diferentes modos de viver no presente em outros tempos,
gue existem ou que existiram no mesmo espaco. Nesse sentido, a proposta para os
estudos historicos em relacédo ao que se espera de desenvolvimento € de favorecer
o desenvolvimento das capacidades de diferenciacédo e identificacdo, com a
intenc&o de expor as permanéncias de costumes e relacdes sociais, as mudancgas,
as diferencas e as semelhancas das vivéncias coletivas, sem julgar grupos sociais
ou classificando-os como mais evoluidos ou atrasados (BRASIL, 1997, p. 52).

Assim, ao longo de quase duas décadas, os PCNs foram estruturantes para
a organizacao dos sistemas de ensino, embora nesse percurso construiram-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs. Nesse sentido, é importante apontar que

0s PCNs séo diferentes das DCNSs, pois os PCNs séo parametros curriculares mais
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especificos e facultativos, ja as DCNs sédo diretrizes gerais que devem ser levadas
em consideracao na elaboracdo dos documentos curriculares escolares.

Em 14 de dezembro de 2010, o Conselho Nacional de Educacéo, no seu
Artigo 10° da resolugéo n° 7, fixou as DCNs para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos, que contempla estudos locais e regionais entendidos como uma parte
diversificada e que faz parte dos estudos historicos regionais/locais.

Art. 10 O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum,

complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar por uma parte diversificada. (BRASIL, 2010, n. p.)

Em conformidade com a Constituicdo Brasileira e com a LDB, as DCNs para
o Ensino Fundamental de nove anos (2010) argumentam que cabe ao ensino de
Histéria promover entre os alunos a compreensao do seu ambiente social, do
sistema politico e dos valores em que se fundamenta a sociedade, partindo dos
sujeitos e suas agdes no tempo e no espaco.

Outra diretriz que veio para proteger, preservar e valorizar a diversidade,
inclusive e, sobretudo, a regional, foi a Lei n. 11.645, de 10 de marco de 2008, que
alterou o art. 26 da LDB, e garante o estudo da histodria e cultura afro-brasileira e
indigena.

Art. 26-A.  Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena. (BRASIL, 2008, n. p.)

Essa politica é importante porque tornou obrigatério o ensino das culturas
afro e indigena em estabelecimentos de ensino do Brasil. Sendo assim, além de
estudar essa grande influéncia em todo o Pais, abriu uma grande oportunidade para
gue os municipios pudessem aprofundar pesquisas e 0 ensino dessas culturas na
sua formacdo socio-historica. Analisar o seu local e aproximar, ou melhor,
correlacionar o micro e macro e suas implicagdes.

E importante mensurar que esta pesquisa observou realidades marcadas
pela heranca desta trajetéria das politicas educativas. Até o momento do trabalho
de campo, professores e gestores executavam suas tarefas em acordo com as
DCNs e com os PCNs.
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A existéncia de uma base curricular comum € um antigo projeto, que ja foi
previsto na Constituicdo Federal de 1988, na LDB, de 1996, e no Plano Nacional de
Educacao - PNE, de 2014.Durante os dois anos ao em que se desenvolveu esta
pesquisa (2018-2020), os sistemas de ensino cumpriam uma rigorosa agenda de
discussdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Portanto, esta pesquisa
nao pode anular a realidade dos PCNs e das DCNs, mas também nao deixou de
acompanhar, em carater de revisado teorica, a forma como a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC contempla os estudos historicos locais.

A nova BNCC, prevista para implantagdo em 2020, em comparacdo com
PCNs, antecipa o inicio aos estudos locais, sempre prezando pela autonomia no
pensamento, difusdo do conhecimento historico, criticidade, respeito a diversidade,
com alunos e professores com atitude historiadora (BRASIL, 2017, p.399).

No 3° e no 4° ano contemplam-se a noc¢do de lugar em que se vive e as
dindmicas em torno da cidade, com énfase nas diferencia¢des entre a vida
privada e a vida publica, a urbana e a rural. Nesse momento, também sdo

analisados processos mais longinquos na escala temporal, como a
circulacdo dos primeiros grupos humanos. (BRASIL, 2017, p. 402)

Outros pontos importantes contemplados na BNCC s&do a concepcao de
liberdade de pensamento, (re) construcdo das identidades, da autonomia do
estudante e percepcao dos comportamentos e escolhas de acordo com o periodo
histérico. Ao ponto de compreender que nao € permitido tecer julgamentos sobre 0s

modos vida de qualquer sociedade de outros periodos.

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histdria no Ensino
Fundamental é estimular a autonomia de pensamento e a
capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época
e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus
habitos e condutas. A percepc¢éo de que existe uma grande diversidade de
sujeitos e histérias estimula o pensamento critico, a autonomia e a
formacéo para a cidadania. (BRASIL, 2017, p.402)

Em relagdo as memorias de cada local, a BNCC apresenta uma
compreensao plural dos registros e memorias para a construcdo dos lagcos de

pertencimento.

Para evitar uma visdo homogénea, busca-se observar que, no interior de
uma sociedade, ha formas de registros variados, e que cada grupo produz
suas memorias como elemento que impulsiona o estabelecimento de
identidades e o reconhecimento de pertencimento a um grupo social
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determinado. As memérias podem ser individuais ou coletivas e podem ter
significagbes variadas, inserindo-se em uma ldgica de producdo de
patrimbnios (materiais ou imateriais) que dizem respeito a grupos ou povos
especificos. (BRASIL, 2017, p.406)

Conforme o documento, é a partir do local que o aluno pode comecar a
construir sua identidade e a se tornar membro ativo da sociedade civil, no sentido
de que faz prevalecer seu direito de acesso aos bens culturais, representados aqui
pelo patriménio histérico cultural, tanto em sua forma material quanto imaterial.
Assim, o entendimento da importancia desse patriménio faz-se presente no estudo

da Historia Local, que pode e deve ser estimulado nas escolas.

Todas essas consideracdes de ordem tedrica devem considerar a
experiéncia dos alunos e professores, tendo em vista a realidade social e
0 universo da comunidade escolar, bem como seus referenciais histéricos,
sociais e culturais. Ao promover a diversidade de analises e proposicoes,
espera-se que os alunos construam as proprias interpretacdes, de forma
fundamentada e rigorosa. Convém destacar as teméaticas voltadas para a
diversidade cultural e para as multiplas configuracdes identitérias,
destacando-se as abordagens relacionadas a histéria dos povos indigenas
originérios e africanos. Ressalta-se, também, na formacéo da sociedade
brasileira, a presenca de diferentes povos e culturas, suas contradi¢cdes
sociais e culturais e suas articulagbes com outros povos e sociedades.
(BRASIL, 2017, p. 399)

No documento, é priorizada a Historia Local a partir do 3° ano do ensino
fundamental, onde € explicitado que 3° e 4° ano abrangem a nogao de lugar em que
se vive e as dinamicas em torno da cidade, diferenciando a vida privada e a vida
publica, a rural e a urbana, além de analisar processos de escala temporal, como o
estudo dos primeiros grupos humanos.

Assim, em linhas gerais, observa-se o objetivo principal da Histéria no Ensino
Fundamental e que, de acordo com este objetivo, cada sistema de ensino teve que
elaborar suas referéncias curriculares, pois cada sistema é responsavel pelas
politicas relacionadas as suas regides de abrangéncia, tendo como deveres
coordenar, orientar e supervisionar escolas oferecendo suporte administrativo e
pedagdgico para a viabilizagdo das politicas da secretaria.

Diante disso, o Estado do Rio Grande do Sul elaborou o seu Referencial
Curricular Gaucho - RCG, sob o limite de respeitar o que ja trazia o texto original
para abrangéncia nacional, e sO acrescentado a parte diversificada da sua regiao.

E os municipios, obedecendo a mesma regra, construiram o seu Documento
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Orientador Municipal — DOM, igualmente acrescentaram sua parte diversificada e
local. Ambas as construcfes foram submetidas aos seus Conselhos Municipais de
Educacédo - CME.

Dada a realidade de transformag@es das politicas curriculares o Brasil, todas
as escolas também necessitaram revisitar e revisar os seus Projetos Politicos
Pedagogicos - PPP. A LDB, atualizada em 2017, em seu artigo 12, inciso I,
determina que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagogica”.

O Projeto Politico Pedagdgico de uma escola, como vimos, é uma exigéncia
legal, mas para muito além disso, a construcdo desse documento constitui-se em
uma importante oportunidade da escola (re) pensar a sua finalidade como instituicéo
educativa. Os teo6ricos que mais contribuiram para a construcdo dos projetos
politicos pedagdgicos ao final dos anos noventa e até meados de 2015, foram Celso
Vasconcellos e lima Veiga.

Vasconcellos (2014) aproximando-se mais das discussdes de planejamento
e alinhamento com PPP, e VEIGA (2013) aprofundando-se mais no que de fato
constitui-se o PPP e suas implicacdes do ato politico no espacgo da escola. Nesta
trajetéria, a mais recente producdo académica, em termos de revisao tedrica sobre
o PPP, é de WEYHI e col. (2019), que constitui uma resumida definicdo do que é
um PPP e a importancia do coletivo na construgao.

O Projeto politico pedagdgico “busca um rumo, uma diregdo para escola”,
como um compromisso com metas definidas coletivamente. Por isso, todo “projeto
pedagogico da escola €, também, um projeto politico no sentido de compromisso
com a formagdo do cidaddo para um tipo de sociedade”. E pedagdgico pela
“‘possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola”, no sentido de “definir
as acdes educativas e as caracteristicas necessarias formagdo do cidadao
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo” (WEYHI e col., 2019).

E importante dizer que, como o foco desta pesquisa ndo esta nos PPPs, ndo
se tem a devida profundidade, mas que se reconhece a complexidade do assunto.
Todavia, € basica a compreensdo de que o PPP vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. Dessa forma, ao ser

“projeto” - “politico” - “pedagdgico”, constitui-se um documento que deve ser
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construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o
processo educativo da escola, na devida compreensdo da dimensao do coletivo
(WEYHI e col., 2019).

Portanto, o projeto politico-pedagdgico é entendido, neste estudo, como uma
politica propria de organizacdo do trabalho pedagogico da escola. A construcdo do
projeto politico-pedagdgico parte da dimenséo do coletivo e a escola é concebida
como espaco social, que oportuniza o ensino plural e as vivencia nas diversidades
e do reconhecimento do seu entorno.

Considerando essa trajetdria nas politicas publicas para os estudos histéricos
locais no Brasil, e principalmente considerando os PCNs e a BNCC, que e em
conformidade com a LDB, sé&o politicas publicas que oferecem oportunidades para
gue sejam acrescidos temas regionais e locais ao conteldo escolar. Dessa forma,
cabe a cada unidade da federacdo, em parcerias com 0s municipios, criar politicas
publicas que dispdem sobre a insercdo do ensino da histéria local. E, baseando-se
nisso, entende-se o PPP como politica educativa da escola, que deve conceber as
politicas educacionais nacionais, e pelo seu recorte de territério aproximar a sua
realidade.

Percebe-se, assim, que o ensino de Histdria possui objetivos especificos,
sendo um dos mais relevantes o que se relaciona a constituicdo da nocédo de
identidade, e que para a compreenséao do direito ao exercicio da cidadania, € basico
ter conhecimento da sua realidade local. Assim, € primordial que o ensino de historia
estabelega relagdes entre identidades individuais, regionais, sociais e coletivas,

entre as quais as que se constituem como nacionais.

2.2 Educacédo popular e Historia Local

A concepcéo de Histéria Local com um formato de educacdo popular, e
Educacao Popular entendida como uma Histoéria Local, € uma via de duplo sentindo.
Abastecendo-se das contribuicbes de Paulo Freire sobre Educacdo popular,
construiu-se uma reflexdo de Histdria, propriamente de uma forma de ensino de

Historia que valoriza a participacao popular.
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Considerou-se essa possibilidade, ao dar vistas a heranca do ensino de
histéria baseado na narrativa eurocéntrica e heroica, que talvez tenha impedindo-

nos de compreender o mundo a partir do proprio mundo.

Essa expectativa parte de nossas vivéncias profissionais, nas quais
percebemos que o ensino de historia ainda privilegia os grandes fatos e os
heréis, deixando de lado a vivéncia das classes populares. (SOUSA,
SILVA, 2016, p. 182)

Tradicionalmente, estudou-se nossa histéria a partir de outras histérias e de
outros modelos explicativos. E também se falou mal dos movimentos socais e
participacdo das classes populares ficou invisivel (SOUSA, SILVA, 2016).

A reviséo tedrica que se apresenta aqui em termos de Educacdo Popular e
Historia Local ndo é uma producao inédita. Consultando os bancos de periodicos
do Brasil, encontrou-se a exemplo de tantos outros, dissertacdo de mestrado
intitulada “O ensino de historia e os movimentos sociais: praticas de histéria local
nos assentamentos do Conde” (2008), e a tese de doutoramento intitulada
“Educacao Popular e o ensino de historia local: cruzando conceitos e praticas”
(2015).

Ambos os trabalhos de autoria de Israel Soares de Sousa apresentados ao
Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba — PPGE/ UFPB. Portanto, o texto que segue trara
consideraveis contribuicdes desses trabalhos, mas com o principal objetivo de
articular que a Histdria Local € uma histéria que pode ser uma histéria das camadas
populares, vista de baixo para cima, e que justamente por ter esse ponto de partida,
configura-se como uma forma de ensino de histdria, uma Historia Escolar que
emancipa e liberta os sujeitos.

Diante disso, entende-se que 0 objetivo da Histéria Escolar seja de dar ao
aluno, a sua visibilidade na Historia, que o aluno se identifique nessa narrativa e

compreenda a dindmica da sua sociedade, que conforme Karnal:

[...] o objetivo da Histdria escolar tem sido entender as organizacdes das
sociedades em seus processos de mudancas e permanéncias ao longo do
tempo e, nesse processor emerge o homem politico, o agente da
transformagédo entendido ndo somente como um individuo, mas também
como sujeito coletivo: uma sociedade, um Estado, uma nagdo, um povo.
(KARNAL, p. 186, 2018)
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Assim, é entendivel que durante as aulas de Histdria é que o aluno vai (re)
identificar-se e construir-se como sujeito.

Conforme vimos na trajetoria das politicas para os estudos historicos locais,
o Ensino Fundamental reserva tempo para a parte diversifica desde os PCNs, que
por sua vez favorece um ensino de histéria para que os alunos se percebam
também como atores da histdria, e ndo meros espectadores de uma narrativa

heroica, construida gloriosamente por imigrantes.

No primeiro ciclo do ensino fundamental, os alunos iniciam uma longa
caminhada no sentido de, aos poucos, ir percebendo que todos séo atores
da histéria: homens, mulheres, alunos, negros, indios, lavradores,
operarios, empregados [...JE comegam a compreender a capacidade do
ser humano, em todas as épocas de criar (e destruir), organizar-se e viver
em sociedade. (FERMIANO, SANTOS, 2014, p.14)

Com isso, essa forma de ensino possui relacéo direta com o pensamento de
Paulo Freire que, como um grande pensador da educacdo a partir das camadas
populares e para as camadas populares, ele acredita que o0 ensino ndo deve estar
desassociado do cotidiano do aluno (Freire, 2002). Conforme Freire (2002), o texto
proposto pelo professor deve-se relacionar-se ao contexto do aluno, ou melhor, que
se parta do contexto para o texto. Assim, a leitura que aluno venha a adquirir deve
ser capaz de fazé-lo ler seu contexto, entendé-lo e questiona-lo, seja uma leitura de
mundo e contexto.

Souza (2015), em sua tese de doutoramento, dedicou-se a trabalhar a
relacdo da Educacdo Popular com o ensino de Historia Local. A partir dos seus
estudos com Marrow e Torres (2004), e Paulo Freire na década de 1960, entre
outros estudiosos da América Latina, ele caracterizou a educagdo popular da

seguinte forma:

A educacdo Popular é caracterizada por se afastar da pretensa
neutralidade educativa e possuir uma intencionalidade politica, cultural e
social explicita; buscando atuar em favor das classes sociais
economicamente menos desfavorecidas e que sdo exploradas no seu
trabalho, ndo s6 no Brasil, mas da maioria dos paises da América Latina.
(SOUZA, 2015, p. 34)

Essa concepcdo de Educacdo Popular € tranquilamente aceita nesta
pesquisa, pois em acordo com 0s pressupostos teodricos da Histéria Local, € uma
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concepcgao que revisa narrativas historicas tidas como verdades absolutas impostas

por grupos dominantes.

Dessa forma, a histéria local se apresenta como recorte tedrico-
metodolégico que busca evidenciar a acdo dos grupos excluidos
socialmente, como os negros, analfabetos, pobres, indios, homossexuais
e trabalhadores, tudo isso dentro da sua localidade, sem deixar de
relaciona-la com a dimensdo global da histéria e sem deixar de
problematiza-la. (SOUSA, SILVA,2016, p.191)

Percebe-se que, ao valer-se do ensino de Histéria local como um método,
existe a possibilidade de estudar histérias de sujeitos que ndo aparecem nas
narrativas oficiais. Légico, as memoarias ja construidas por uma comunidade ndo
sao de todo inateis, mas quer-se dizer que, pesquisando, tem-se a possibilidade de

descobrir historias silenciadas e invisibilizadas. Com isso;

Delineamos, a partir deste momento, uma tentativa de aproximacéo dos
ideais da Educacéo Popular com a perspectiva de um ensino de histéria
gue rompa com a colonialidade histérico presente em nossas salas de
aula, que valorize os contextos locais, que visibilize as vivéncias e as
culturas populares a partir do olhar dos alunos, sem que para iSso se
realize uma fragmentacéo das realidades. Entendemos, assim, que essa
proposta é uma tentativa valida de didlogo entre o texto e o contexto, entre
a histéria global e as varias histérias locais. (SOUSA, SILVA,2016, p.189)

Diante disse, concebe-se a educacéo pelo seu aspecto social, pelo potencial
transformador, para o ensino e constru¢do dos sujeitos a partir da Histéria Local,
considerando que Freire (2002) sugere uma forma de trabalho muito préxima ao

gue esta pesquisa compreende como Histéria Local. Conforme o autor:

Um excelente trabalho, numa area popular, sobretudo camponesa, que
poderia ser desenvolvido por bibliotecarias, documentalistas, educadoras,
historiadoras seria, por exemplo, o do levantamento da histéria da area
através de entrevistas gravadas, em que as mais velhas e os mais velhos
habitantes da area, como testemunhos presentes, fossem fixando os
momentos fundamentais da sua histéria comum. Dentro de algum tempo
se teria um acervo de estérias que, no fundo, fariam parte viva da Historia
da area. (FREIRE, 2002, p. 33)

Nessa perspectiva, Freire (2002), apresenta uma possibilidade de educacgao

e ensino de histéria que valoriza, dentre outras coisas, o protagonismo do aluno e
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do professor, na construcdo da autonomia em uma atitude reflexiva—critica de
realidade, com o objetivo de educacéo politica e didatica, em que é fundamental
gue as estudantes contextualizem suas lutas, culturas e identidades, reconhecam

seus grupos sociais (SOUZA, 2015). Pois, conforme Souza (2015):

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo o contetdo se ensina, a realidade agressiva em
gue a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior
com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necesséria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que nao discutir as
implicacbes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes
pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?
(FREIRE, 1998, p. 34)

Essa perspectiva de ensino a partir do local condiciona o entendimento da
construcdo da histéria a partir das camadas populares, que considera o
protagonismo do estudante. Para Freire, ndo cabe na educacao libertadora um
ensino monoldgico, ou seja, “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua produgao ou a sua construgdo” (FREIRE,2015, p.24),

prezando por uma acao problematizadora e conscientizadora.

Outra caracteristica muito presente na Educacédo e na Educacédo de Paulo

Freire é a valorizagcdo dos diferentes saberes. Caracteristica esta que, por sua vez,

€ uma caracteristica muito presente no ensino de Histdria Local, ao passo que o
objeto de estudo dos alunos é a sua realidade. Conforme Souza (2015);

[...Juma educacéo que pensa na igualdade entre os sujeitos de seu fazer,

gue valoriza os saberes e culturas populares e propde um didlogo entre

ciéncia e cotidiano entre o texto e o contexto que abarca as vivéncias dos
sujeitos. (SOUZA, 2015, p. 33)

A referida concepcéo também é muito defendida por Karnal (2018). Segundo
ele, o cotidiano € uma complexa teia de relacdes e determinacdes da organizacao

social.

Perceber a complexidade das relacdes sociais presentes no cotidiano e na
organizagdo social mais ampla implica indagar o lugar que o individuo
ocupa na trama da Histéria e como sdo construidas as identidades
pessoais e as sociais, em dimensao temporal. O sujeito histoérico, que se
configura na inter-relacdo complexa, duradoura e contraditria entre as
identidades sociais e as pessoas, € 0 verdadeiro construtor da Histéria.
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Assim, € necessario acentuar que a trama da Histdria ndo é o resultado
apenas da acdo de figuras de destaque, consagradas pelos interesses
explicativos de grupos, mas sim a construcdo consciente/inconsciente,
paulatina e imperceptivel de todos os agentes sociais, individuais ou
coletivos. (KARNAL, 2018, p. 45)

Em resumo, pensar em ensino de Historia Local é pensar em uma educacao

que tem a ver com as pessoas.

Conceber a Historia como o resultado de sujeitos histéricos implica ndo
atribuir o desenrolar do processo como sendo a acdo de vontade de
instituicBes, como o estado, os paises (ou conceitos), como sistemas,
capitalismo, socialismo etc. Perceber que a trama histérica ndo se localiza
nas acoes individuais, mas no embate das relacdes sociais, no tempo.
(KARNAL, 2018, p. 46)

Com isso, encerra-se esta reflexdo delimitando que esta pesquisa estd em
defesa de uma pratica de ensino de histéria mais democratica e significativa aos

educandos.

2.3 A producédo do conhecimento histérico local escolar

Ao saber as delimitacdes tedricas e metodolégicas do ensino de Historia
Local e as suas contribuicdbes para a patrimonializacdo, (re) construcdo de
identidades, compreensao de cidadania e democracia, a partir de um ensino de
histéria que tenha relagdo com as pessoas envolvidas, outro campo se abre. O
campo da producédo do conhecimento histérico local escolar.

A Histdria Local possui dois caminhos, um € o da pesquisa em Historia Local
com o oficio do pesquisador/historiador. Outro é a pesquisa em Historia Local com
o protagonismo do aluno e do professor que, por sua vez, produz um conhecimento
histérico local escolar. E importante dizer que esta pesquisa ndo se propde a
descontruir e desvalorizar o oficio do historiador e a pesquisa em Histéria Local,
longe disto. O que de fato se propde é dar visibilidade ao trabalho escolar, a
iniciacdo a pesquisa escolar.

Diante do que foi exposto, e ao considerar 0 ensino de Historia Local como
um fazer pedagogico, o texto que segue traz uma discussao tedrica que considera

0 ensino de Historia Local como um método e uma forma de ensinar a Historia.
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Considera, também, que essa forma de ensino tem muito presente em sua base
tedrica e pratica o que atualmente tem se chamado de metodologias ativas.

A base teorica das metodologias ativas € revisada por Diesel, Baldez e
Martins (2017). Conforme as autoras, as metodologias ativas contemplam uma
pedagogia problematizadora de perspectiva dialética-libertadora, composta por
diversas formas de ensino. Consistem na mudanca do paradigma do aprendizado e
da relacéo entre o aluno e o professor.

A referida concepcdo € uma tendéncia das proximas décadas e altera a
relacdo professor-aluno, neste momento dando énfase ao protagonismo do aluno,
em uma atividade sociointerativista, em uma aprendizagem mediada e orientada
pelo professor. Além disso, essas metodologias estimulam a resolucdo de
problemas praticos, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias e o
pensamento critico. Os estudantes também conseguem desenvolver a autonomia,
a responsabilidade, a proatividade, o trabalho em equipe e a independéncia.

As caracteristicas das metodologias ativas também tém acompanhado o
texto da BNCC (2017, p. 15) em relacdo aos seus fundamentos pedagogicos,
especialmente quando sugere alternativas e opcGes metodologicas para
desenvolver as competéncias, com “protagonismo do estudante em sua

aprendizagem e na construcao de seu projeto de vida”. Pois;

[...] assistimos a praticas pedagogicas que retiram do educando a
possibilidade de construir a sua narrativa histérica, de sentir-se participe
da histéria processo de sua comunidade, de realizar a leitura da
experiéncia do mundo social onde se insere. (PACHECO, 2017, p. 18.)

Outra caracteristica a somar a esta reflexado tedrica das metodologias ativas
€ a presenca dos principios de Educacédo Popular de Paulo Freire. Conforme o que
ja foi dito neste trabalho, Freire foi um dos pioneiros a problematizar e
impulsionaram a articulacdo de movimentos populares com a Educacéo. Para ele,
uma educacdo em que as pessoas se reconhecem abriria a possibilidade de
transformacdo das realidades sociais opressoras. E esse efeito final de
transformacdo sO ocorre quando o0s alunos comecam por protagonizar sua
aprendizagem com processos didaticos socioconstrutivistas.

Como resultado de uma aula de Historia, que aconteceu a partir do

protagonismo do aluno e da orientacéo do professor para pesquisar a Histéria Local,
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tem-se uma producdo de conhecimento histérico escolar. Porém, pensar em
conhecimento histérico escolar requerer compreensdo e relativismo do carater
historico, indeterminado, indefinido, inacabado e relativo do conhecimento.
Conforme Oliveira (2010):

Produzir conhecimento histérico na dimenséo do ensino escolar é construir
coletivamente conhecimentos histdricos (que serdo novos apenas para 0s
alunos) a partir do conjunto de saberes aceitos pela tradicdo
historiogréafica. E preciso ter em mente que a forma de construgdo do
conhecimento histérico na pesquisa serve como referéncia na produgdo do
conhecimento histérico escolar. Suas particularidades justificam sua
necessidade como saber especifico, que dialoga com um cadigo disciplinar
construido pela tradi¢do escolar. (OLIVEIRA, 2010)

Com isso, primeiro se reconhece a soberania do oficio do historiador e das
producdes académicas e, em especial, oportuniza que os estudantes percebam que
nao existe conhecimento pronto e acabado, que ele € uma construcao continua e

colaborativa. Pois, de acordo com Karnal:

[...] € preciso deixa claro, porém, que ndo é proposta do ensino basico a
formacao de pequenos historiadores. O que importa € que a organizacao
dos conteldos e a articulacdo das estratégias para trabalhar com eles leve
em cota esses procedimentos para a produgdo do conhecimento histérico.
Com isso, evita-se passar para o educando a falsa sensacdo de que os
conhecimentos historicos existem de forma acabada, e assim s&o
transmitidos. (KARNAL, 2018, p.43)

E, em segundo, compreende-se que cada local precisa das suas pesquisas,
pois preserva particularidades, e que devido a existéncia de varias historias locais
pelo mundo, seria impossivel a produgéo de todas as historias de todos os locais.

Pois isso, e embora a pesquisa motivada pela Historia Local ndo seja uma
pesquisa académica, ela constitui-se como uma forma de abordar a aprendizagem
pela construcdo e a compreensdo do conhecimento histérico dentro do ambiente
escolar. O referido relato encontra-se em semelhanga com Oliveira (2010), que
argumenta que essas oportunidades podem ser articuladas aos interesses dos

alunos, vinculadas a vida cotidiana e a formacéao de sujeitos.

Em tempos recentes, historiadores, pesquisadores do ensino e
professores tém defendido uma histéria diferente, uma histéria cujo papel
consiste em orientar os sujeitos a pensarem historicamente, a constituirem
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uma consciéncia histérica, a reconhecerem as diferentes experiéncias
histéricas das sociedades e, a partir desse entendimento, compreender as
situacgdes reais da sua vida cotidiana e do seu tempo. (OLIVEIRA, 2010, p.
60)

A referida concepcdo é uma tendéncia do século XXI e altera a relacao
professor aluno, neste momento dando énfase ao protagonismo do aluno, em uma
atividade sociointerativista, em uma aprendizagem mediada e orientada pelo
professor. Diante disso, retoma-se a perspectiva metodolégica da BNCC para o
ensino de Histéria, quando o documento valoriza uma postura de protagonismo do

aluno.

Por meio dessa prética, docentes e discentes poderdo desempenhar o
papel de agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo,
ambos, uma “atitude historiadora” diante dos conteudos propostos, no
ambito de um processo adequado ao Ensino Fundamental. (BRASIL,
2017, p. 398)

Nesta postura de protagonismo do aluno e da mediac&o do professor, os dois
atores sao expostos a uma nova situagao, que considera uma atitude historiadora,

e a BNCC guebra o modelo tradicional da relagé&o professor aluno, pais;

[...] a BNCC pretende estimular a¢des nas quais professores e alunos sejam
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eles
proprios devem assumir uma atitude historiadora diante dos contetdos
propostos no ambito do Ensino Fundamental. (BRASIL, 2017, p. 401)

Uma das maiores vantagens do método ativo, € a construcao da autonomia
do estudante, que nao dispensa a interacdo com o professor, considerando que é
uma das principais fontes para a melhoria da qualidade motivacional. A referida
postura, possui relacdo com a perspectiva da Historia Local, pois condiciona uma

oportunidade de pesquisa escolar, de acordo com Neves (1997);

[...] a construcéo do conhecimento a partir da vivéncia, portanto, do local e
do presente, é a melhor forma de superar a falsa dicotomia entre a producdo
e a transmisséo, entre pesquisa e o ensino/divulgacéo, enfim, entre o saber
e o fazer. (NEVES, 1997, p.7)
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Dialogando com a BNCC e Neves(1997), Pacheco, trata que essa
modalidade de ensino rompe com os padrfes reprodutivos do ensino, constituindo-

se em uma espaco amplo de aprendizagem.

[...] possibilita que a histdria rompa com a pratica mera reproducédo das
narrativas elaboradas pela historiografia e encontre sua particularidade
como disciplina escolar, como campo do conhecimento autbnomo frente a
ciéncia de referéncia. (PACHECO, 2017, p. 12)

Consideramos essa perspectiva metodologica, pois presamos pela liberdade
pedagogica, pela pluralidade de ideias, e as diversas formas de saber e ensinar,
valorizando os diversos perfis de professores e as distintas realidades dos nossos
estudantes. Uma vez, que s6 uma forma de trabalho pode nao atingir a todos os
alunos na conquista de niveis complexos de pensamento e de comprometimento
em suas acdes, como desejados, a0 mesmo tempo e em curto tempo. Portanto,
aqui se encerra a discussao teorica sobre o ensino de Histéria Local, e partimos

agora para conhecer a experiéncia em relacdo a esse método de ensino.
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3. UMA EXPERIENCIA EM ENSINO DE HISTORIA LOCAL

“Tua cidade, tua patria pequenina, e que por tantos
anos constituiu o seu mundo.... Procure té-la
sempre presente na memoria percorrendo-a com o
pensamento. ”

Edmundo D’Amicis

Neste capitulo, apresentam-se as formas de abordagem da Historia Local
realizadas pelos professores dos sistemas educativos municipais e estaduais de
Herveiras e Rio Pardo. A metodologia concentra-se em entrevistas qualitativas com
professores regentes, andlise documental e observacdo direta, bem como a
percepcao dos gestores em relacdo ao tema Historia Local, considerando-se 0 ano
letivo de referéncia nas experiéncias de 2018.

Conforme a observacao direta, o perfil das escolas € genérico ao de escola
publica neste momento do pais. As escolas estaduais localizam-se na area urbana
dos municipios, com grandiosos prédios e longos anos de historia. Porém,
sucateados e com uma situacao critica em relacdo ao quadro docente. T&o critica,
gue em parte das entrevistas da escola estadual de Rio Pardo ndo se possibilitou a
audio-gravacao, isso devido a falta de professores e os horéarios incompativeis de
trabalhos deles. Contudo, os professores organizaram-se, disponibilizaram contato
pessoal e responderam a entrevista em seu tempo livre. A atitude colaborativa dos
educadores foi fundamental para a realizacdo da pesquisa.

As escolas municipais, localizadas na area rural dos municipios, possuem
uma estrutura mais modesta, mas percebe-se que algumas melhorias estao
acontecendo gradativamente. Geralmente, essas escolas possuem uma ou duas
salas antigas que foram ampliadas ao longo dos anos. O quadro docente é completo
e possui certa flexibilidade interna, o que possibilitou a realizacdo das entrevistas
ainda no ambiente escolar, alternando com os periodos de aula.

A opcao do trabalho de campo aplicou o recorte a disciplina de Historia, e
foram entrevistados 13 professores do 4° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental
gue ministravam a disciplina. O foco de observacédo nos professores justifica-se
porque eles sao os principais protagonistas do ensino, em sua arte de preparar e

ministrar aulas. As entrevistas ocorreram entre os meses de maio e agosto de 2019,
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e a duracdo variou entre falas curtas, de 15 minutos, até conversas mais longas, de
até 100 minutos.

Os professores participantes desta pesquisa ndo se encontram identificados
por seus verdadeiros nomes, ja que isso poderia inibir declara¢des que tratassem
das politicas municipais e estaduais de educacdo ou da gestdo das escolas, bem
como para garantir que os professores realmente colocassem as realidades do
ensino de Historia Local, sem receio de represalias.

Assim, primando pelo carater cientifico e pela ética profissional, os
professores que ministram as aulas de Histéria encontram-se identificados por letras
A para o0 4° ano, B para o 5° ano, e C para o professor de Anos Finais do Ensino
Fundamental, que tradicionalmente é responsavel pela disciplina de Historia de uma
escola, e excepcionalmente pela letra D quando houver mais de um professor nos
anos finais.

O instrumento de pesquisa que mais embasou esse trabalho foram as
entrevistas semiestruturadas. Elas encontram-se organizadas com quatro grandes
eixos de perguntas que podem ser conferidas nos apéndices. O primeiro eixo
contempla perguntas relativas as politicas para o ensino de Histéria Local. O
segundo, com perguntas relacionadas aos recursos pedagdgicos disponiveis para
0 ensino e pesquisa em Histéria Local. O terceiro, com foco nas perguntas que
envolvem a formacdo dos professores que ministram as aulas de Historia. E o
guarto, com perguntas relacionadas as metodologias ja utilizadas para o ensino de
Histéria Local, relatos de praticas e experiéncias pedagdgicas envolvendo essa
tematica.

Buscando dar conta de alcancar a complexidade do objetivo geral, que
envolvia questdes de pertencimento, cidadania e emancipacdo, bem como a
relacdo com o desenvolvimento regional, é importante explicar que embora os
roteiros de entrevistas ndo apresentassem perguntas especificas das referidas
categorias, boas respostas ainda foram trazidas junto com a respostas de outras
perguntas, sob um plano de fundo das politicas e das préticas de ensino de Historia
Local. Desta forma, as questdes de pertencimento e do potencial emancipador sdo
diluidas ao longo de todo o capitulo empirico, e resumidas ao final texto.

Salienta-se que, ao analisar o caminho percorrido para 0 ensino, que em

termos tedricos mencionados por Moreira e Candau (1996), é o curriculo entendido
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como um conjunto de agbes pedagodgicas com finalidades educativas. Porém,
conforme os eixos estruturantes das entrevistas, foi possivel analisar cinco variaveis
gue permeiam o ensino de Historia Local.

Nesta sequéncia, as experiéncias dos sistemas educativos estao
relativizadas em experiéncia municipal (Herveiras — Rio Pardo) e em experiéncia de

redes de forma mais administrativa (Rede Estadual e Municipal).

3.1 Historia Local na concepc¢édo dos entrevistados

Conforme a reviséo tedrica desta pesquisa construida com autores como
Callai (1988) e Pinsky (2013), a concepcao de Histéria Local, enquanto corrente
historiogréfica é entendida como uma modalidade de estudos histéricos que opera
na escala de analise do municipio. Conforme Fonseca (2013), Libaneo (1990) e
Pacheco (2017), a Histéria Local também se constitui em uma opc¢ao metodologica
para o ensino de Histéria.

Por meio das entrevistas e das cartas de apresentacdo aos sistemas
educativos, uma das primeiras constatacfes é a falta de entendimento sobre o
proposito da pesquisa. Os participantes tinham a concepcéo de que a pesquisa iria
reunir dados, arquivos e informagdes, e ao final ter-se-ia um produto para melhor
trabalhar a Histéria Local, uma espécie de cartilha ou acervo documental.

Com isso, constatou-se que o grupo compreende a Histéria Local como algo
dado e acabado, e que deve ser reproduzido aos alunos. Contudo, a partir de
Libaneo (1990), define-se que a Histéria Local no ambiente escolar pode ser
compreendida como método de ensino, com uma narrativa que constantemente
deve ser revisitada e construida com todos os sujeitos do local.

No primeiro contato com os entrevistados, de contextualizacdo da pesquisa,
especialmente os gestores, manifestaram a sua inseguranca em relacdo ao tema.
Logo iniciaram a conversa esclarecendo que nao saberiam muita coisa da Historia
Local, mas que queriam colaborar para mudar essa realidade.

Ja os professores, especialmente os formados em cursos de Historia, sao
mais pontuais e conceituais. Os professores e gestor de Herveiras, quando

perguntados sobre o que entendem sobre Histdria Local, responderam que:



Historia Local é trabalhar as origens do municipio, provavelmente desde a
origem da pré-histéria até os dias atuais para entender como se deu a
formacdo do municipio, desde o principio. (Grifo da pesquisadora).
(Professor C — Rede municipal de Herveiras)

Histéria Local é a que fale da colonizagéo, fale como se construiu a
sociedade local, dos aspectos culturais que estdo enraizados e
incorporados na cultura daregido, por exemplo, a sociedade de grupos
de dancas gauchas. (grifo da pesquisadora). (Professor C — Rede estadual
de Herveiras)

Eu entendo que Histéria Local é aquilo que vai contar a histéria de
formacao de um local, a histéria de um povo, municipio, do que vai ficar
pra gente também levar isso. E o inicio de tudo. Tudo teve seu comecgo e
dai se criou algumas histérias que a gente vai passando de geracao para
geracdo. (Grifo da pesquisadora). (Gestor Municipal - Herveiras)

Com isso, constatou-se que esses entrevistados possuem uma concepgao
de Histdria Local, conforme Barros (2010), de um estudo que estuda o local, ou uma
perspectiva de comunidade em seus diversos aspectos culturais, sem mencionar
fatos heroicos e lendarios.

Os depoimentos apresentados condizem com Ortiz (2008), que valoriza os
aspectos culturais de um local, como da mesma forma dialoga com Flores (2006) e
Lencione (1992), que enfatizam os modos de viver de um povo sob um territorio,
seja ele vivido ou administrativo.

Em Rio Pardo, a equipe de gestéo e os professores também possuem acordo
em relacdo a concepcdo de Histéria Local. Na entrevista, apresentaram-se as

seguintes expressdes ao que eles entendem como Histdria Local:

A histéria mais proxima... Histéria da familia... Do distrito... As lendas... A
construcdo das igrejas e da primeira escola... A participacdo da
comunidade na construcdo. (Grifo da pesquisadora). (Gestor Municipal —
Rio Pardo)

Entendo que € o conhecimento de muitos fatos histéricos de descobertas
de patrimbnios, das batalhas, lutas e conquistas que contam e
encantam a nossa regido. (Grifo da pesquisadora). (Professor A — Rede
estadual de Rio Pardo)

Em Rio Pardo, constatou-se que a concepc¢ao de Histéria Local possui o
recorte de territério municipal, porém, € uma concep¢do que evidencia feitos
heroicos, ndo apresentando, nestes discursos, visibilidade as condi¢cdes historicas,
sociais, econdémicas e politicas, que conforme Callai (1998), fazem parte da escala

de analise da Historia Local. Essa condicdo, conforme Souza, Silva (2016),
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confirma-se com a heranga do ensino de Histéria baseado na narrativa eurocéntrica
e heroica.

Rio Pardo é um municipio com uma area territorial extensa. Ao ouvir um
professor de uma das escolas do municipio de Rio Pardo, que fica distante da sede
do municipio, constatou-se na sua fala que ele compreende a Histéria Local como

a Historia da localidade, ao referir-se ao lugar onde vivem e as comunidades.

Os alunos nao conhecem a histéria da localidade, o lugar onde vivem, as
comunidades. (Grifo da pesquisadora). (Professor A — Rede Municipal —
Rio Pardo)

Ou seja, compreende o0 que € a Histoéria Local, mas traz um recorte proximo
de localidade, e nem tanto de municipio. Com essa mesma fala, também, verificou-
se que, nas politicas e nas préticas pedagogicas do sistema educativo municipal de
Rio Pardo, contempla-se o recorte territorial nos limites municipais, porém, isso
ainda ndo é suficiente para aproximar os estudantes da Historia do Municipio,
especialmente das localidades. Ou seja, os alunos até podem conhecer a Histoéria
do Municipio, aquela que aconteceu na sede, mas ndo aquela da sua localidade.

Conforme o padréo teérico de Da Mata (1987), relativizando as concepc¢des
sobre Histéria Local em cada sistema educativo, é possivel concluir que ha
divergéncias. Rio Pardo, por sua vez, ja possui o titulo de cidade histérica do
Estado, e consequentemente construiu uma narrativa historica carregada de
eventos heroicos e de importancia nacional.

Na experiéncia de Herveiras, é diferente e relativo. O municipio possui
apenas 24 anos de emancipacdo administrativa, e nao possui visibilidade na
narrativa historica estadual. E natural que, ao preocupar-se com a Historia Local, o
grupo apresente curiosidades de conhecer os aspectos culturais de formacao do
Seu povo, ja conscientes que ndo se sentem representados na narrativa histérica
regional. Constata-se com isso, também, a importancia e necessidade do ensino e
da pesquisa na Historia Local.

Quando questionados sobre a importancia do ensino de Historia Local, tanto
0s gestores como professores de ambos 0s municipios sdo unanimes nas

respostas.
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Porque precisa se reconhecer como individuo dentro de uma
comunidade, de uma sociedade, e para isso acontecer precisa entender
como se formou essa comunidade. (Grifo da pesquisadora). (Professor C
— Rede municipal de Herveiras)

[...] Acho bem importante para que possa a partir da sua identidade local,
a gente conseguir passar uma histéria mais mundial, e depois ir
aumentando aos poucos a escala de andlise [...] (Grifo da pesquisadora).
(Professor C — Rede estadual de Herveiras)

[...] No gual todo cidaddo no exercicio de sua cidadania tem que ter
conhecimento para posteriormente divulgar os acontecimentos ocorridos
na Histéria Local, reconhecendo a devida importancia para a historia
gaucha [...] (grifo da pesquisadora). (Professor A — Rede estadual de Rio
Pardo)

Em efeito, na percepgdo da importancia da Histéria Local destacam-se nas
entrevistas expressdes fortes como a formacdo de individuos, sugerindo que,
conforme Flores (2006) e Fonseca (2013), os estudantes devem reconhecer-se
como protagonistas da Historia, pelas suas caracteristicas culturais e experiéncias
vividas, de forma participativa, de baixo para cima.

As referidas expressfes também possuem relacdo com a perspectiva de
Educacado por Paulo Freire (2015), e do objetivo da Histéria escolar de Karnal
(2018), de prética educativa e de fazer as pessoas “donas” de sua prépria histéria
e situa-las no mundo.

Outra expressao forte e presente nos argumentos para o ensino de Historia
Local é o exercicio da cidadania. Sabe-se por Carvalho (2002) da complexidade na
construcdo da cidadania, porém, no didlogo com Silva e Silva (2009), Bittencourt
(2004), Pacheco (2017) e Pinsky (2003), a cidadania é uma constru¢ao social, que
também acontece na escola, no pertencimento a uma comunidade, que é um
processo histérico e em constante evolugcdo, que ser cidaddo é uma questao
eminentemente politica.

O Professor D, da Rede estadual de Herveiras, simplificou a pesquisa pelo

ambito do local, ao dizer que:

[...] acredito que as decisbes sdo tomadas pelo estado global, em uma
espécie de governo mundial, que o mundo decide por todos. Que é
discutivel compreender os movimentos globais a partir do seu local [...]
(Professor D — Rede estadual de Herveiras)
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Porém, se contradiz quando afirma nao poder falar das realidades além do
seu local, o que é relevante é o que nos importa no dia a dia. O professor também
acha importante que sejam estudadas as condi¢fes historicas dos locais, que 0s

alunos devam perceber que nem tudo que existe hoje, sempre existiu. Segundo ele,

[...] para essa gurizada que esta no 9° do Fundamental, parece que para
eles Herveiras sempre foi municipio. Que sempre teve prefeito, que
sempre teve vereadores, posto de saude, linhas telefénicas e de 6nibus.
Inclusive, até parece que sempre teve internet?! Mas um dia néo teve. E
uma condicdo histérica que ndo deve ser esquecida [...] (grifo da
pesquisadora). (Professor D — Rede estadual de Herveiras)

Assim, conclui-se que ha coeréncia na concepcao de Historia Local dentro
de cada municipio, independente do sistema educativo, mas ha divergéncia na
concepcao de Histéria Local entre os municipios. Conforme o método de anélise
desta pesquisa, que relativiza as realidades, Rio Pardo possui uma concepc¢ao de
Histdria Local mais dada e acabada, que possui uma margem bem ampla para os
grandes fatos historicos e lendarios. Herveiras, por sua vez, diverge, pois nao
apresenta as referidas expressodes, e traz uma concepc¢do de construcao historica

em comunidade, de diversidade cultural.

3.2Politicas para o ensino de Histéria Local

Ao considerar que os PCNs, a BNCC, os PPPs e os Planos de Estudos que,
e em conformidade com a LDB, em parceria com estados e municipios, sdo politicas
publicas que oferecem oportunidades para que sejam acrescidos temas historicos
locais ao contelido escolar. Através de entrevistas e analise documental, analisou-
se o PPP e Plano de Estudos de cada escola, como uma politica educativa da
instituicdo, que deve conceber as politicas educacionais nacionais e, pelo seu
recorte de territorio, aproximar a sua realidade. Descobriu-se, também, a existéncia
de politicas municipais proprias para a Historia Local.

Inicialmente, relata-se que, ao perguntar sobre politicas relativas ao ensino
de Ensino Histéria Local, os entrevistados em geral apresentam um espanto
seguido de um desconhecimento. De forma, com o proposto por Secchi (2010), essa
constatacao sugere que as politicas para os estudos historicos locais sdo, de certa

forma, simbdlicas, com baixo nivel de saliéncia.
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Porém, essa constatagdo é relativa, pois essa realidade também pode ser
explicada pela falta de esclarecimento do proprio conceito de politicas, pois
especialmente os professores séo os implementadores das politicas para o Ensino
da Histdria Local, e estdo cotidianamente envolvidos.

Conforme a revisao tedrica, podem ser consideradas politicas para o ensino
de Historia Local, os PPPs e Planos de Estudos, e politicas préprias, pois séo
formas legais de atender a legislacdes mais complexas e completas, como é o caso
da Constituicdo Federal e da LBD. Conforme Secchi (2010), sdo politicas
regulatorias, pois existem para normatizar e regulamentar o ensino de Historia
Local. No quadro de sintese a seguir, é possivel ter-se uma visdo planificada das
politicas existentes em cada sistema educativo de cada municipio.

QUADRO 1: POLITICAS PARA O ENSINO DA HISTORIA LOCAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE
HERVEIRAS E RIO PARDO

Municipios Herveiras Rio Pardo
Redes Municipal Estadual Municipal Estadual
Projeto Politico Pedagdgico X X X X
Plano de Estudos X X X X
Leis proprias para a Histdria Local X

Fonte: SIQUEIRA, 2019.

Em Herveiras, em ambos os sistemas educativos, professores e gestores
desconheciam politicas publicas para o Ensino de Historia Local. Importante

mensurar que o gestor municipal de educagéao

de Herveiras ocupa o cargo por indicacdo politica, e que sua formacéao é
Licenciatura em Educacéo Fisica com especializacbes em gestdo escolar. Ainda
assim, 0 gestor mostrou-se solicito em participar da pesquisa e evidencia a
percepcdo de que a rotatividade dos cargos de gestdo interfere nas politicas para o

ensino de Historia Local.

Na real... Sou bem recente para falar disso. Sou gestora ha trés meses,
mas eu vejo que seria de muita importancia o inicio de tudo, a histéria local,
né?! Que eu percebo que tem gente que mora h& anos e nao conhece a
historia do seu lugar. E uma realidade...(grifo da pesquisadora). (Gestor
Municipal — Herveiras)

O gestor mostra-se conhecedor do problema do ensino de Histéria Local,

mas apresenta uma falta de planejamento para resolver o problema. Conforme



Souza (2006) e Secchi (2010), a gestao entrevistada encontra-se na primeira fase
da politica, que é a identificacdo do problema. Para dar continuidade, a gestéo
deveria formatar uma agenda e formular alternativas para solucionar o problema
identificado.

Porém, para completar o ciclo da politica, a gestao precisa de tempo, e se
persistir a rotatividade administrativa, a equipe ndo consegue trabalhar bem, pois
se trata de uma politica que é longa na sua implementacao e, por conseguinte, vai
ser longa na avaliacdo. Politicas que versam sobre aspectos historicos e culturais
levam tempo para apresentar os efeitos.

No caso de Rio Pardo, para além do PPP e do Plano de Estudos, conforme
o depoimento da Professora do Nucleo de Cultura de Rio Pardo, as politicas vao ao
encontro das demandas dos professores e de propostas econémicas voltadas ao
turismo, ja que Rio Pardo, por ser uma cidade historica, recebe constantemente
visitacdo e tem potencial para turismo histérico.

Com isso, e conforme Souza (2006), constata-se a centralidade do governo,
com loco privilegiado no planejamento e implementagdo, considerando seus
diversos interesses e atores, que como na experiéncia de Rio Pardo, tem além de
aspectos educacionais, culturais, turisticos e econémicos. Para isso, em 2013, o
Conselho Municipal de Educacéao elaborou um parecer que institui a Histéria de Rio
Pardo como disciplina no 8° e no 9° ano do Ensino Fundamental, configurando como
uma politica propria para o ensino da Historia Local.

A seguir, apresenta-se uma analise relativizada de cada politica e da forma
gue ela contempla aspectos do ensino da Histéria Local. A comecar pelo PPP
enguanto documento que oportuniza a escola o (re) pensar da sua finalidade
educativa.

Conforme Weyhl (2019), Veiga (2013) e Vasconcellos (2014), o PPP é um
documento politico, um projeto de direcdo que a escola quer seguir em seu trabalho
e do tipo de sujeitos que deseja formar em sua intencionalidade de sociedade. No
guadro de sintese a seguir, é possivel ter-se uma visao da politica educacional
constituida pelo Projeto Politico Pedagdgico existente em cada sistema educativo,
e como contemplam a Historia Local, apresentando as expressdes presentes no

texto que contemplam a base teérica da Historia Local.
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QUADRO 2: PROJETOS POLITICOS-PEDAGOGICOS E O ENSINO DA HISTORIA LOCAL, EM
ESCOLAS PUBLICAS DE HERVEIRAS E RIO PARDO

“Escola critica e
problematizadora”.

tornar-se um cida-
dao consciente de
suas atitudes.”

¢co de desenvolvi-
mento de compe-
téncias e habilida-

Municipios Herveiras Rio Pardo
Redes Municipal Estadual Municipal Estadual

“Cidadaos  dina- [‘Oferecer uma e- |“A aprendizagem | “Deve formar ho-
micos, criticos” ducacdo humani- [se da em um | mens integros nas
PROJETO zadora que pre- |processo da rela- | suas acdes, res-
POLITICO “Formar alunos |pare o aluno para a | ¢do do aluno a sua | ponsaveis por se-
PEDAGOGICO |capazes de com- yida, integrando-o |realidade, partindo |us atos, cidaddo
preender e inte- ha sociedade e, |de suas vivéncias”. | conscientes e éti-
ragir na socie- formando sua per- cos que trabalhem
dade” sonalidade para | “A escola é o espa- | no desenvolvi-

mento coletivo.

de sustentado nas
vivencias e poten-
cialidades do Edu-
cando, tornan-do-o
criticos e autdno-
mo, capaz de al-
cancar 0 sucesso e
transformar a reali-
dade social.”

“[...] criar seres li-
vres, criativos, cri-
ticos e participan-
tes[...]"

Fonte: SIQUEIRA, 2019.

Conforme a andlise documental, averiguou-se que 0s quatro documentos
apresentam em seu texto principios, filosofias e objetivos que estédo perfeitamente
alinhados aos padrfes tedricos desta pesquisa e as politicas nacionais. Destacam-
se expressfes voltadas a formacdo de cidaddos e ao exercicio da cidadania,
partindo do seu local e retornando para a transformagdao do mesmo, como sujeitos
participativos.

Ao encontro desses elementos, apresentam-se autores como Carvalho
(2010), Karnal (2018), Pinsk (2003 e 2018), Pacheco (2017) e sobretudo Paulo
Freire (2002, 1998 e 2015.), que dialogam com a constru¢do da cidadania, de
sujeitos livres para serem ativos, de construcédo de uma sociedade cada vez melhor.

Com isso, considera-se que as referidas expressdes estéo relacionadas com
0 ensino da Histéria Local, e ao que se concebe por Desenvolvimento com Furtado
(1961) e Sen (2010), que através da perspectiva propria de Desenvolvimento e
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através da Educacéo é possivel alcancarem em termos de formacao de cidadao e
construcdo de sociedade.

E relevante colocar que o PPP é uma politica que ndo se implementa de
forma isolada. O PPP enquanto direcdo para escola acompanha o Plano de
Estudos. O Plano de Estudos é documento que procura resolver o problema que
versa sobre o planejamento dos professores, sobre quais conteados devem ser
trabalhados com cada nivel de ensino. E uma forma de garantir que todos os alunos
tenham acesso ao minimo dos conhecimentos bésicos de cada érea.

O Plano de Estudos, pela tipologia de Secchi (2010), € uma politica
regulatoria, pois trata de um documento municipal que versa sobre quais conteudos,
de cada componente curricular devem ser trabalhados em cada nivel de ensino.

No quadro de sintese a seguir, € possivel ter-se uma visdo da politica
educacional constituida pelo Plano de Estudos existente em cada sistema
educativo, e como contemplam a Histéria Local, apresentando as expressdes
presentes no texto que contemplam a base tedrica da disciplina de Historia e, como
consta, em alguns nem existe a parte introdutdria da concepcéo da disciplina para
0 ensino.

QUADRO 3: PLANOS DE ESTUDOS E A BASE TEORICA DA DISCIPLINA DE HISTORIA, EM
ESCOLAS PUBLICAS DE HERVEIRAS E RIO PARDO

Municipios Herveiras Rio Pardo
Redes Municipal Estadual Municipal Estadual

‘A disciplina de | “Histéria é a a-rea “A disciplina de
Historia, € um pro- | do conheci- Historia tem como

PLANOS DE | cesso que permitea | mento que tem finalidade estimu-

ESTUDOS compreensdo de | como objetivo lar a formacéo da
gue as pessoas es- | entender os dife- visdo critica, for-
tdo na Histdria ocu- | rentes processos necendo instru-
pando um lugar de | e sujeitos histo- mentos que auxi-
protagonistas, nu- | ricos e suas re- lie o aluno na in-
ma postura par- | lacbes nos dife- terpretacéo da re-
ticipativa, respon- | rentes espacos e alidade vivenci-
savel e solidaria | tempos.” ada por eles”.
e/ou submetendo- =
se ao protagonismo | “A disciplina de “Oportunizar o e-
de outros através | histéria serve no ducando a soci-
de wuma postura | curriculo escolar alizacdo no con-
passiva alienante.” | como um instru- texto em que vi-

mento necesséa- ve, levando a

‘Reconhecer que o | rio para a cons- compreender a
conhecimento his- | tru¢cdo de relag6- cidadania como
térico é produto da | es politizadas em participacdo  so-
interacdo entre as | que o aluno néo cial, politica e,
pessoas com O |seja um mero desta forma exer-
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meio e que fazemos
parte desse proces-
so.”

receptor passivo,
mas guem
estabelece

relacbes entre a
histéria vivida no
presente e a
estudada nos
livros. A histéria
pode tornar-se
também uma

cer seus direitos e
deveres politi-cos,
civis e soci-ais,
adotando ati-
tudes de solida-
riedade, respei-
tando o outro e
exigindo o més-
mo respeito. ”

referéncia para
as sociedades e
um instrumento
para a
cidadania.”

Fonte: SIQUEIRA, 2019.

Conforme as expressfes presentes na concepcao tedrica da disciplina de
Historia para cada sistema educativo, com excecéo do municipal de Rio Pardo, que
néo apresenta, destacam-se concepgdes envolvidas na definicdo de Karnal (2018)
para a disciplina de Histéria Escolar, com a responsabilidade da disciplina na
formacdo politica, social, histérica e cidada. Sobretudo, de forma oculta, a
construcdo da identidade local, pois traz expressdes de percepcao do seu lugar na
Historia e na interpretacao e transformacédo da realidade.

A pesquisa considerou o que versava o Plano de Estudos, porém, trata-se de
uma politica que esta sendo substituida por uma politica nacional, a BNCC. Por
isso, no desenvolver das entrevistas, questionou-se o alinhamento a BNCC, ao
ensino da Histéria Local, e em Herveiras, quando perguntados sobre a
implementacdo da BNCC, os professores relataram dificuldades em adequar o
conteudo local a base comum. A BNCC é bem tedrica e exige muito planejamento
do professor.

No mesmo sentido, como politicas publicas nacionais para o ensino de
Historia Local, que chegam até o municipio, o gestor municipal de Rio Pardo citou
gue a BNCC ¢ a politica mais atual e que, conforme ele, € a que mais dialoga com
0 municipio. Isso porgue permite que sejam acrescentadas no documento municipal
competéncias e habilidades® sobre o municipio que se julgam necessérias ser

ensinadas.

6 O documento da BNCC foi produzido a partir da concepgéo tedrica de competéncias e habilidades,
substituindo os marcadores de objetivos e os conteidos. Em linhas gerais, habilidades sao
capacidades que uma pessoa adquire para desempenhar determinado papel ou funcéo, ou seja, 0s



Em Rio Pardo, conforme ja relatado anteriormente, o0 municipio mostrou-se
preocupado com o ensino de Histéria Local e constituiu a disciplina de Historia de
Rio Pardo, que deve ser analisada de forma singular, porque é uma realidade
particular.

Diante disso, no Plano de Estudos desta rede consta, além da disciplina de
Histoéria, a disciplina de Historia de Rio Pardo, e nesse caso, a concepcao tedrica
da disciplina é alinhada a concepcao maior da area, e a disciplina possui objetivo

especifico:

Ao final do ano, espera-se que o aluno, dentro da proposta de trabalho
desenvolvida, tenha condi¢Bes de identificar a localizagdo geografica do
municipio, desde a sua formacdo até a atualidade, compreender a
importancia histérico-geogréfica, comercial de Rio Pardo nos séculos
passados, reconhecer imagens, documentacdes histéricas do passado de
Rio Pardo. (Plano de Estudos da disciplina de Historia de Rio Pardo)

Constata-se assim, uma realidade muito particular, ideal de politica para o
ensino de Histéria Local, pois reserva uma carga horaria especial com objetivo bem
claro. Para nivel de regido, o municipio de Rio Pardo é pioneiro e exemplo a ser
observado em politicas préprias para o ensino de Historia Local.

O professor C da rede municipal de Rio Pardo, que ministra a referida
disciplina, quando questionado sobre a BNCC e a Historia Local, relatou
preocupac¢do com a possibilidade de que a disciplina de Histéria de Rio Pardo fosse
extinta, em virtude da grande quantidade de conteudos e a profundidade tetrica que
vem apresentando-se na BNCC.

O professor teme pela falta de tempo para trabalhar todo o conteddo. Com
isso, acha fundamental manter a disciplina, para ter garantia que a Histoéria Local
seja abordada. Pois se existe o risco de extinguir a disciplina, a tematica do Local
possa ser incorporada aos outros contelidos, e com isso, ocorra que 0s contetdos
gerais de Histéria sufoquem os da Historia Local.

Porém, a gestdo municipal, quando interrogada sobre o futuro da disciplina
de Histéria de Rio Pardo, relatou que, com base nas constru¢des teoricas dadas a
partir da BNCC, ha uma pretensédo de ampliar a disciplina de Histéria de Rio Pardo
para todos os anos dos anos finais do Ensino Fundamental e também para a Rede

Estadual. No relato do gestor municipal fica explicito o reconhecimento de

contelidos. Ja a competéncia é mais ampla e consiste na juncéo e coordenacao das habilidades com
conhecimentos e atitudes, o objetivo geral.
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negligéncia com o ensino da Historia Local no sistema educativo estadual, e mostra

vontade de reparar o erro.

Eu acho que na questdo de as escolas estaduais ndo terem o ensino de
Histéria Local, foi uma falha do municipio... Pois o municipio normatizou
essa questao e a escola estadual ndo. E, no entanto, os alunos séo do
municipio, independente da rede (grifo da pesquisadora). (Gestor
Municipal — Rio Pardo)

As politicas para o ensino de Histdria Local precisam ser planejadas,

precisam de um longo periodo para que sejam avaliados e refletidos os impactos.

Conforme as realidades estudadas, constatou-se que a rotatividade dos cargos de

gestdo das pastas de Educacao e Cultura é uma barreira para que as politicas do

ensino de Historia Local avancem.

3.3 Formacéo de professores para o Ensino de Histéria Local

Ao considerar o ensino de Historia Local como uma possibilidade de ensinar

da Historia, de forma significativa, emancipatoria e transformadora, é fundamental

observar a formacgao académica dos professores que ministram as aulas de Historia.

No quadro-sintese a seguir, € possivel ter-se uma visdo da formagdo dos

professores que ministram as aulas de Historia.

QUADRO 4: FORMAGCAO DOS PROFESSORES DA DISCIPLINA DE HISTORIA, EM ESCOLAS
PUBLICAS DE HERVEIRAS E RIO PARDO

Municipios Herveiras Rio Pardo
Redes Municipal Estadual Municipal Estadual
4° Ano Pedagogia Pedagogia Curso Normal Curso Normal
Curso Normal Pedagogia Pedagogia

5° Ano Curso Normal Pedagogia Curso Normal Curso Normal
Educacéo Fisica Pedagogia Historia

6° Ano Historia Historia Estudos Sociais Estudos Sociais

7° Ano Historia Historia Estudos Sociais Estudos Sociais

8° Ano Historia Historia Estudos Sociais Estudos Sociais

9° Ano Historia Historia Estudos Sociais Estudos Sociais

Fonte: SIQUEIRA, 2019.

Considerou-se que a formacgao inicial e continuada dos professores que

lecionam a Histéria Local, especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

em sua maioria restringe-se aos Cursos de Pedagogia, que por mais completa que




possa ser, ainda ndo oferece referéncias teéricas e metodolégicas para um trabalho
com enfoque na Historia Local.

Constatou-se, também, que nos anos finais do Ensino Fundamental, as
formagbes concentram-se nos cursos de Histéria e Estudos Sociais. Porém, pelo
depoimento dos professores, 0s cursos ndao contemplam o ensino de Histéria Local,

e possuem um apanhado regional.

Na graduacéo a gente a gente pega um apanhado geral do Rio Grande do
Sul e a gente sabe que tem cada regido, e que tem cada cultura. (Professor
C — Rede estadual de Herveiras)

A situacéo € ainda mais preocupante para os professores dos anos iniciais.
A formacao em geral destes professores concentra-se nos cursos de Pedagogia, e
na pratica, exige que os professores tenham conhecimentos especificos de todas
as areas do conhecimento. Ou seja, eles devem saber o minimo de Portugués,
Matematica, Ciéncias, Arte, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia e
Histdria. E, conforme o relato dos professores, além da falta de material de apoio
apropriado, os professores também néo tém formacgéo especifica, e movidos pela
inseguranca, acabam ndo dando a devida importancia aos contetudos de Histéria

Local.

[...] a gente que trabalha de forma com todos os contetidos, a gente precisa
estar por dentro de tudo. E a parte histérica muitas vezes é esquecida, é o
menos se trabalha. A base é Portugués e Matematica e se peca por deixa
de lado a Histéria, a Geografica, a parte politica. (Professor A — Rede
estadual de Herveiras)

Dada realidade € agravada quando a producdo de material de apoio
pedagdgico sobre a Histéria Local é deficitaria. Carecendo-se que reflex6es sejam
feitas para tentar diminuir a fragilidade e as dificuldades no ensino de Histéria Local,
formas de planejamento devem ser desenvolvidas para evitar que 0s
conhecimentos histérico-geograficos, especialmente do local, ndo sejam anulados.

Por considerar, conforme Libaneo (1990), a Historia Local como
estratégia/método de ensino de Histéria, s6 se dard de forma harmodnica e
significativa com o protagonismo do professor. Neste sentido, se estabelece uma

relacdo com Pinsky (2018), quando considera que os professores de Historia
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deverdo também ser pesquisadores. Porém, quando, ao constatar que a formacéo
inicial dos professores ndo esta dando conta dessa demanda, € o momento de
pensar em formagdes continuadas com foco no ensino da Histéria Local.

Em relagdo a formacdo continuada ja oferecida pelos sistemas educativos,
os professores consideram que falta uma abordagem para o ensino de Histéria
Local, que a formacéao geral ndo contempla. Os professores também acreditam que
formacdes tedricas nao refletem muito na sua pratica. Quando se trata de ensino de
Historia Local, eles apontam como a forma mais efetiva que as formacgdes fossem
baseadas em oficinas, como a exemplo, oficina de fotografia, de visitacdo a museu,
de observacdao, de entrevistas. Segundo eles, essas formacdes dariam suporte para
trabalhar em qualquer nivel e em qualquer realidade.

Em Herveiras, a gestao relatou que oferece formacdes continuadas, mas que
ndo de forma especifica para o ensino de Histéria Local, argumentando que nao
tem encontrado profissional capacitado.

Falta profissional para desenvolver esse trabalho. Que possa desenvolver

esse trabalho e também botar como prioridade [...] (Gestor Municipal —
Herveiras)

Supbe-se que essa barreira é em consequéncia da concepcdo de que a
Historia Local é algo dado e acabado de forma narrada. Talvez, se a compreensao
de que a Historia Local fosse um método de ensino, profissionais das areas de
metodologias e do campo do ensino de Histéria poderiam muito bem dar conta de
contribuir nas formagdes para o ensino da Histéria Local.

No caso da formacéo dos professores que possuem a habilitacdo geral e
inicial em Pedagogia, e atuam com 0s anos iniciais, a formagao continuada mais
indicada seria com oficinas de Historia. O nivel tedrico da narrativa até pode ser
menos complexo, mas exige um dominio maior das técnicas e recursos, como
pesquisas a campo, visitacdes, entrevistas, observacéo e analise de fotografias, por
exemplo.

Em Rio Pardo, na rede municipal, os professores consideram que precisam
de mais formacao continuada para o Ensino de Historia Local, conforme relata o

professor:

Eu acho que nds deveriamos ter uma formagao continuada, que nds ndo
temos. A gente tem os textos produzidos pela Professora, que séo ricos
teoricamente, mas precisamos de algo mais pratico. Acho que a gente
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deveria sair fazer excursdo, ir aos locais e referéncias historicas do
municipio. (Professor C — Rede municipal de Rio Pardo)

A gestao municipal de Rio Pardo declarou que pretende investir em materiais
pedagdgicos e apoio para o ensino de Histéria Local. Como declarou, também, que
dentro das condi¢cdes do municipio, ofereceu formacdo especifica e pretende
atualizar a sua agenda de formacao continuada para o ensino de Historia Local.

Uma das opc¢des para ter atualizacdo e formacao continuada seria que as
redes de ensino oferecessem oportunidade para que as pesquisas, como a exemplo
os trabalhos de conclusdo de curso, voltados a Historia Local ou ao Ensino de
Histéria Local, possam ser apresentados. Como ao exemplo de Rio Pardo, que deu
visibilidade aos trabalhos produzidos por professores do seu quadro.
Evidentemente que se houver profissionais de outros municipios que estejam

capacitados, também podem incorporar ao grupo de formadores.

3.4 Recursos pedagogicos para o Ensino de Histéria Local

Os recursos pedagogicos para o ensino da Historia local constituem-se por
diversos materiais que auxiliam o professor no seu fazer pedagdgico. Como a
exemplo, as fontes histéricas, os museus, os textos, livros didaticos, mapas,
aplicativos, jogos, entre outros.

No quadro-sintese a seguir, é possivel ter-se uma visdo planificada dos
recursos pedagogicos disponiveis em cada sistema educativo para o ensino de
Historia Local.

QUADRO 5: RECURSOS PEDAGOGICOS HISTORICOS E DOCUMENTAIS EM ESCOLAS
PUBLICAS DE HERVEIRAS E RIO PARDO
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Municipios Herveiras Rio Pardo
Redes Municipal Estadual Municipal Estadual
Museus municipais X X
Patrimbnios tombados X X
Sitios arqueoldgicos X X X X
Museus escolares
Acervo documental X X
Acervo fotogréfico X X
Aplicativos
Jogos pedagégicos
Mapas histoéricos

Fonte: SIQUEIRA, 2019.




Conforme se apresenta no quadro-sintese, o municipio de Herveiras
encontra-se em uma situacdo bem precéaria em relacdo a organizagcdo do material
pedagodgico para o ensino de Histéria Local. E unanime nas entrevistas com 0s
professores a preocupagao com producao deste material. O desejo dos professores
permitiu-se ser expresso de forma objetiva e resumida, tanto em aspecto politico
como pedagogico pela fala do professor.

Herveiras precisa pensar na criagcdo de um departamento histérico, de

organizacdo do acervo histérico e bibliografico, documental. (Grifo da
pesquisadora) (Professor A — Rede Estadual Herveiras)

O gestor municipal de Herveiras, quando questionado sobre quais recursos
didatico-pedagdgicos tem oferecido aos professores para o ensino de Historia
Local, reconhece que até possam existir, mas que sao precarios. O gestor também
aponta como dificuldade para se organizar pela falta de profissional capacitado, bem
como recursos para fomentar esse trabalho.

Material existe, porém, ainda falando em Histéria Local, € precario. Nao
existem muitas fontes hoje, que a gente possa oferecer. Mas existe. Talvez
uma coisa que ndo se apresente na hora é a questao de recursos, até

humanos, para estar la disponivel. (Grifo da pesquisadora) (Gestor
Municipal — Herveiras)

Também € presente em sua fala a responsabilizacdo pelo interesse do
professor, que na opinido do gestor, o ensino de Histéria Local deve ser fomentado
pelo préprio professor, pois conforme ele existem sitios arqueolégicos no municipio,
existem bens histéricos, e que s6 ndo sdo documentados.

Talvez falta iniciativa do profissional (professor), de procurar e de saber
gue isso faz parte de conhecer o lugar que esta trabalhando e de contar

isso para seus alunos, o lugar que eles vivem. (Grifo da pesquisadora)
(Gestor Municipal — Herveiras)

Porém, os professores, quando questionados sobre as suas iniciativas
pedagogicas para fazer visitacbes, entrevistas, estudos de campo, relataram

diversas barreiras estruturais que sao de responsabilidade administrativa.

Como a escola € de interior, isso exige transporte, exige autorizacdo dos
pais... e porque também existe um cronograma escolar, com determinadas
aulas e conteudo que vocé tem de trabalhar... e mais as atividades
paralelas da escola ao longo que ano, que impedem as saidas a campo.
(Professor C — Rede municipal de Herveiras)
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Em Herveiras, na rede municipal, os professores disseram ter recebido algum
material impresso, cerca de seis anos atras, mas muito precario. E que o material
foi disponibilizado em virtude de uma gincana, mas ndo com o propdsito pedagogico
historico.

Percebe-se vontade politica pela expressdo do gestor, que também
demonstra preocupacdo com o atual material fornecido aos professores para o
ensino de Histdria Local.

A histéria do municipio ndo esta escrita, foram algumas pessoas pegaram
alguns dados, ndo se sabe se aquilo é fato ou ndo. Nao tem hoje uma
definicdo, foram ideias depoimento que se foram juntando, e hoje eu vejo
gue a gente sabe bem pouco da nossa realidade local. A realidade a gente
conhece, mas a ndo conhece a nossa historia. Existe um poligrafo, mas
a gente ndo sabe baseado em que ele foi construido, talvez seja do

ponto de vista de quem escreveu. (Grifo da pesquisadora) (Gestor
Municipal — Herveiras)

Com essa realidade, em Herveiras, alguns professores da rede estadual
procuram recursos e informagdes nas paginas oficiais da prefeitura, e com

documentos que os proprios alunos trazem.

[...] baseia mais na analise que a gente vai ter nas paginas oficiais da
prefeitura, alguma coisa que tu consegues por fora... a um objeto que a
gente faz uma analise né?! Que se um aluno tem um documento antigo,
um objeto que a gente consegue fazer uma analise com relacdo ou uma
colocar no tempo histérico assim... Mas assim se aprofundar ndo tem o
gue pesquisar. (Grifo da pesquisadora)(Professor C — Rede estadual de
Herveiras)

A alternativa que os professores adotam € coerente, porém ao conferir o
material disponivel na pagina oficial do municipio, observa-se a demasiada

simplificagéo.
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Por outro lado, a op¢ao que os professores oferecem aos alunos para trazer
materiais de casa, € a mais rica. Nesse momento, 0s proprios alunos iniciam sua
trajetéria como memorialistas, arquivistas e historiadores. E a parte do trabalho que
se torna mais significativa ao estudante. Esses trabalhos constituem jornadas
académicas escolares.

Em Rio Pardo, existe uma oportunidade variada de recursos, prédios,
monumentos, arquivo histérico, museu, porém, é um privilégio de escolas que estao
localizadas préximas ao centro administrativo. Conforme constatou-se no trabalho
de campo, as escolas que ficam distantes do centro administrativo do municipio

enfrentam dificuldade para oferecer visitagcdes aos centros historicos.

A gente tenta, né?! Mas as vezes pra tu se deslocar, € muito longe de um
lugar para o outro. Vai depender de transporte. E complicado. (Professor
A — Rede Municipal — Rio Pardo)

A outra realidade de Rio Pardo, no sistema educativo municipal, é de ter uma
professora com mais de trinta anos de experiéncia na docéncia, especialmente no
ensino de Histdria, e que pessoalmente, como ela relatou, € uma memorialista, e

gue atualmente através do Nucleo de Cultura, se dedica a producdo de material
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sobre a Historia de Rio Pardo, para uso dos professores. Isso porque, conforme a
professora, o material estava sem analise, corria-se o risco de ser transmitido de
forma errbnea aos alunos, era necessaria uma transposicdo do conhecimento

histérico para a o conhecimento didatico-pedagdgico.

[...] eu descobri que tinha material para estudar os fatos, para vocé
pesquisar, mas que ndo tinha um material adequado para ensinar,
adequado ao nivel do aluno [...] (Professor do Nucleo de Cultura — Rio
Pardo)

A partir desse depoimento, constatou-se que o material € produzido para o
uso do professor, e ndo ser oferecido de forma direta ao aluno. Nao se configurando
como uma cartilha e reservando o espaco para a liberdade pedagodgica do

educador. Com isso, o professor é protagonista do seu ensino.

O municipio oferece material, mas o material é para o professor. E para
o professor preparar a aula. Para uso do aluno, os professores devem
estudar e adaptar o material. (Grifo da pesquisadora)(Professor do Nucleo
de Cultura — Rio Pardo)

Com esta outra fala, responsabiliza-se o professor pela sua parte no ensino

da Historia Local. O material € apenas um apoio para preparar as aulas.

Escrever os textos de maneira que os professores pudessem preparar as
aulas e wusar do jeito que eles quisessem [..] (Grifo da
pesquisadora)(Professor do Nucleo de Cultura — Rio Pardo)

Na entrevista, questionou-se a professora do Nucleo de Cultura sobre como

ela se identifica nesse processo.

[...] eu ndo sou historiadora, eu sou professora! As pessoas pedem para
gue eu publiqgue um livro sobre a Histéria de Rio Pardo, mas eu nao farei.
N&o farei porque as minhas referéncias bibliograficas vao ser maiores que
livro, porque eu bebo de outros livros e autores. (Grifo da
pesquisadora)(Professor do Nucleo de Cultura — Rio Pardo)

E indiscutivel o seu conhecimento sobre os fatos e datas, afinal, foram mais

de trés décadas trabalhando com o mesmo assunto. Ou seja, com essa expressao
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a professora se coloca na condi¢do de organizadora da narrativa da Historia de Rio
Pardo.

A sequir, € possivel conferir as caracteristicas do material preparado pela
professora do Nucleo de Cultura e oferecido aos educadores da rede municipal que
vao ministrar aulas de Historia sob a tematica da Historia Local.

FIGURA 3: NARRATIVA DA HISTORIA DE RIO PARDO PARA ENSINO DO 3° ANO - EF

TORIA DE RIC PARDO PARA O 3° ANO DO ENSING FUNDAMENTAL FINAL [2)[16757] [Somente Leitura] [Modo de Compatibilidade] - Microsoft Word et ca x
LAYOUTDAPAGINA  REFERENCIAS  CORRESPONDENCIAS  REVISAO  EXIBICAD Bianca Siqueira ~ ";t
# Localizar -

2 Substituir

- K A Aa- A

= &5 i T | aapbeene assbcene AaBbC AaBbced AAD assbcer asaboen .

x. X A-¥-A- = = D-Ei- TNormal | TSemEsp..  Titulo 1 Titulo 2 Titulo Subtitulo  Enfase Sutil |+

[3 Selecionar -

Fonte ] Pardgrafo 5] Estilo ] Edigio ~
3 2 1 g 1 2 3 4 5 3 7 8 E} 10 11 2 12 14 15 A 17 -

HISTORIA DE RIO PARDO PARA O 32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1. A ORIGEM DE RIO PARDO

Hoje vamos comegar a estudar o que acontecia na nossa cidade ha muito tempo atras. Mas &
muito tempo mesmo! Nagquele tempo ainda nem existia luz elétrica. As pessoas usavam velas,
lamparinas, lampides para fazer alguma coisa depois que o sol ia embora. E ndo tinha televisdo,
geladeira, videogame, celular, micro-ondas... Olha, a lista de “n3o tinha" é tio grande que vou deixar
que vocés completem!

Mas era um tempo tdo, mas tdo antigo, que também ninguém conhecia motores, gasolina e
tal. Entdo para viajar s6 podiam usar cavalos, carrogas, barcos a remo ou a vela. Ou entdo ir andando
mesmo, porque ainda ndo tinha nem trem, daqueles que deixavam todo mundo com o nariz preto,
cheio de fuligem!

Se a gente fosse calcular quantos anos faz que aconteceu esse tempo assim tdo antigo, ia
descobrir que ele & muito mais velho que a pessoa mais velha de sua familia de que vocé j& ouviu
falar.

E que vamos comegar a falar de um tempo que aconteceu a partir de 1752. Ndo, antes: no
tempo dos indios. Pra falar deles, temos que voltar muuuito antes disto!

0s INDIOS
Bem no comego da nossa histdria sé viviam indios por aqui. Eles andavam pelas margens dos
rios e arroios, cagando, pescando, colhendo frutas. As vezes faziam gueimadas e plantavam

peguenas rogas.
0O “supermercado” dos indios era a natureza. Vamos descobrir uma “lista de compras” dos

FONTE: Professor do Nucleo de Cultura — Rio Pardo

A figura 3 é ailustragcdo do material disponibilizado aos professores do 3° ano
do Ensino Fundamental, para trabalhar a Histéria de Rio Pardo. Trata-se de um
texto de trinta e duas paginas, que possui uma narrativa atrativa a imaginacéo das

criancas, confira:

A ORIGEM DE RIO PARDO

Hoje vamos comegar a estudar o que acontecia na nossa cidade ha muito
tempo atras. Mas é muito tempo mesmo! Naquele tempo ainda nem existia
luz elétrica. As pessoas usavam velas, lamparinas, lampides para fazer
alguma coisa depois que o sol ia embora. E néo tinha televiso, geladeira,
videogame, celular, micro-ondas... Olha, a lista de “néo tinha” é tdo grande
gue vou deixar que vocés completem! (Trecho do material para 3° Ano)
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E dessa forma, segue o texto, abordando a formacao indigena, a bandeira
de Rio Pardo, os modos de vida das pessoas que ali viviam, a construcéo das casas,
a formacéo da vila, as profissdes, o trabalho escravo e as lendas. Constata-se que
o material é bem didatico e acessivel & compreenséo do professor e do aluno, caso
ja tenha concluido o processo de alfabetizacao.

FIGURA 4: NARRATIVA DA HISTORIA DE RIO PARDO PARA ENSINO DO 4° ANO - EF
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HISTORIA DE RIO PARDO PARA O 42 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1- A HISTORIA DE RIO PARDO NA LETRA DO SEU HINO
Antes de cantar, vamos estudar o que a autora da letra do Hino quis nos dizer.

HINO DE RIO PARDO
Letra: Marina de Quadros Rezende
Masica: Raul Silveira

Tu surgiste cidade gloriosa,

Da caserna do bravo Dragdo

Que, formando a heroica trangueira
Evitou de Castela a invasdo.

CORO

O Rio Pardo de herdis legendarios,
Berco altivo de um povo viril
('Buardiﬁ das fronteiras outrora, } sis
Es reliquia do nosso Brasil.

SAIVANDO O ARQUIVO DA AUTORECUPERAGAO HISTORIA LOCAL: ® B B -————F——+ 130

FONTE: Professor do Nucleo de Cultura — Rio Pardo

A narrativa histérica de Rio Pardo disponibilizada para o 4° ano do Ensino
Fundamental, conforme figura 4, comeca pelo hino do municipio, explorando 0s
autores e a sua composicdo. Na sequéncia, 0 texto apresenta os pontos turisticos
e a historia de cada ponto turistico e também possui exercicios. Confira um exemplo

de atividade:

2). Desembaralhe as palavras e escreva com elas frases que resumem
aletra do Hino:

* da primeira estrofe do hino de Rio Pardo
Drag6es da Espanha comecou de Portugal quando os venceram Rio Pardo
0s soldados.

*do Coro
Dragdes é quase sagrado A coragem dos Rio Pardo transformou que antigo
em um lugar.




* da segunda estrofe

Rio Grande para vive em paz A Tranqueira Invicta no mapa do Brasil lutou
e hoje colocar o.

* da terceira estrofe
Brasil em paz, Hoje vive a desenvolver o Rio Pardo e trabalha ajudando.

(Trecho do material para 4° AnO)

Os professores da rede municipal que ministram a disciplina de Historia de
Rio Pardo também recebem um caderno de textos dividido em duas partes; uma

parte com textos para o 8° ano e outra com textos para o 9° ano.

FIGURA 5: NARRATIVA DA HISTORIA DE RIO PARDO PARA ENSINO DO 8° ANO — EF
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fL — PRE-HISTORIA DO VALE DO RIO PARDO
1.1 - 0S PRIMEIROS HABITANTES

No século XVl o Vale do Rio Pardo era quase todo ocupado por tribos da tradigdo tupi-
guarani, grupos que preferiam viver nos vales dos rios Pardo e Jacui, onde eram conhecidos como
tapes. No litoral esta tradi¢do era conhecida como carijés, e na Lagoa dos Patos como arachanes.

Era um grupo de nomades, de origem amazdnica, acostumado a viver na floresta, que
chegou as terras gauchas por volta do ano 100 da nossa era e no Vale do Rio Pardo ha cerca de 600
- anos atras. Guerreiros, realizavam suas conquistas usando langas, tacapes, arcos e flechas.

Garantiam sua sobrevivéncia cacando, pescando, coletando e plantando em pequenos rogados de
w terras férteis. O trabalho era dividido: homens cagavam, pescavam, derrubavam o mato para
limpar a terra para o plantio, e guerreavam; as mulheres teciam, faziam ceramica e plantavam.

As aldeias eram instaladas perto dos rios, no meio da mata. Permaneciam num lugar até
esgotar as possibilidades de alimentar o grupo, quando procuravam outra regido para se instalar.

Suas armas e ferramentas eram feitas de materiais naturais, que encontravam na mata e nos
rios: lascas de madeira, pedras, fibras vegetais, ossos, dentes e chifres, seixos. O arenito, usado para
polir os instrumentos de pedra, era trazido da encosta dos morros que circundavam as varzeas dos

rios. Com estes materiais faziam instrumentos polidos (ldminas de machado, placas peitorais, bolas
Aa kel Aairs) as | e FICEY VS| ity A, licad N HEN IPOTRVN TV fora A s

FONTE: Professor do Nucleo de Cultura — Rio Pardo

Conforme a figura 5, o texto disponibilizado para os professores do 8° ano
do Ensino Fundamental € mais extenso e com uma linguagem mais cientifica e
historiografica. Esta dividido em capitulos maiores que se constituem com
informacgdes sobre a Pré-Histdria do Vale do Rio Pardo; relagdo do contexto europeu
com Rio Grande do Sul e Rio Pardo no século XVIII; Disputas ibéricas pelas terras
coloniais do sul do Brasil; Origens de Rio Pardo pela formac¢éo da vila e povoado;
bases econbmicas e religiosas; e, por fim, um longo texto com subsecdes
relacionando e situando a Histéria de Rio Pardo com a Histéria do Brasil. O material
também contempla uma lista de referéncias bibliograficas que possibilitam

pesquisas especificas.
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FIGURA 6: NARRATIVA DA HISTORIA DE RIO PARDO PARA ENSINO DO 9° ANO — EF
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|1 —RIO PARDO NO PERIODO REPUBLICANO (1889 — 1930)

1.1 - MUDANGAS ADMINISTRATIVAS CAUSADAS PELA IMPLANTAGAO DA REPUBLICA
Na segunda metade do século XVIII, depois de vencer os espanhdis nas disputas pelas terras
do Continente de S3o Pedro, os portugueses precisavam ocupar efetivamente a regido e para
organizar esta agdo instalaram a Comandancia Militar do Rio Grande de Sdo Pedro (1737-1760),
subordinada & Capitania do Rio de Janeiro. Esta era uma empresa que exigia muitos recursos
materiais e humanos, que a Coroa Portuguesa preferia enviar para a regido da mineragdo, no centro
do Brasil. Mesmo assim, o governo portugués comegou a distribuir terras para civis, que também
apoiariam os estabelecimentos militares, e resolveu instalar agorianos na regido. Em Rio Pardo os
primeiros colonizadores se estabeleceram ao redor do Forte Jesus Maria José ou receberam terras
“ que deveriam explorar com recursos proprios. Servigos indispensaveis como policia, justica e
organizagdo administrativa ndo existiam ainda. As Unicas autoridades eram os militares, que
contavam com a ajuda da Igreja Catdlica. Os padres fiscalizavam indiretamente varios setores de
interesse econdmico e de seguranga quando faziam os registros de nascimento, casamento e obito;
cuidavam da assisténcia social com o trabalho das Irmandades. Quando o governo portugués resolvia
estabelecer uma vila, j& previa a construgdio de uma capela, como fizeram em Rio Pardo: o nome

FONTE: Professor do Nucleo de Cultura — Rio Pardo

Em relagdo ao 9° ano do Ensino Fundamental, conforme figura 6, o texto é
menor que o do 8°, porém com uma linguagem mais cientifica e historiogréfica. O
material dispensa as informacdes introdutorias e logo inicia abordando Rio Pardo
no periodo republicano (1889- 1930); na sequéncia, trata dos marcos da estagnacao
econdmica de Rio Pardo; no terceiro capitulo considera os principais fatos histéricos
do século XX e sua relagdo com Rio Pardo, como a exemplo, a Primeira Guerra
Mundial. Finaliza com a evolucdo urbana do municipio. Da mesma forma que no
texto do 8° ano, também possui uma lista de referéncias bibliograficas que
possibilitam novas formas de trabalho.

Conforme um dos professores que ministra a disciplina de Histéria de Rio
Pardo, ainda falta material. Segundo o professor, 0s textos sdo muito teoricos,

precisam de mais pratica.

[...] eu preciso de imagens, mapas, saidas de campo, para poder
mostrar as coisas... falta essa parte mais pratica...A gente estuda,
conhece, mas de forma afastada e fria. E fica nisso. E diferente de ir
l& e viver a Histéria. (Grifo da pesquisadora)(Professor C — Rede
municipal de Rio Pardo)

Com isso, constata-se que existe um descompasso entre o material

produzido e a forma como o professor utliza. Porque, como mencionado
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anteriormente pela professora do Nucleo de Cultura, o material é para o professor
preparar a aula, e ndo o reproduzir de forma bancaria ao aluno. Mas ao
entendimento do professor, que possui um plano de estudos bem denso, fica pré-
estabelecido que ele deva reproduzir esse material. Fazer leituras comentadas e
exercicios de fixacdo e avaliacdo. Ou seja, precisa-se que o Nucleo de Cultura e os
professores combinem a forma de trabalho e estabelecam as regras e metas.

Como a proposta € recente em Rio Pardo, e vem sendo implementada desde
2013, essa necessidade ja € expressa pela professora do Nucleo de Cultura que
disse necessitar de um retorno dos professores, para também saber o0s
encaminhamentos que deve dar ao trabalho. E os professores, por sua vez, também
expressam angustias, desejam ser ouvidos e orientados para esse trabalho. Neste
momento, volta-se a falar da importancia das formacdes continuadas e dos grupos
de estudos de educadores.

Ainda referindo ao trabalho de campo e pratico, outro fator alegado pelo
professor, que impede os trabalhos mais praticos, é a falta de tempo. Como € uma
aula semanal e uma lista de conteudos, as saidas de campo tornam-se inviaveis.
Novamente, volta-se a falar da importancia do didlogo entre o Nucleo de Cultura,
gue é o atual responséavel pela producdo do material didatico, e os professores.

Em relacdo aos livros didaticos, e antes de tecer qualquer conclusao,
registra-se a importancia deles para os alunos em geral, que dadas as dimensdes
territoriais e a diversidade socioecondmica e cultural do Brasil, “ha lugares em que
o didatico é o unico livro a que algumas pessoas tém acesso na vida” (CASSIANO,
2017, p. 87).

Os livros didaticos fazem parte do curriculo e, consequentemente, possuem
relacdo com o ensino de Histdria Local, porém, se a pesquisa considerasse sO a
analise documental nesses livros, talvez comprometesse as conclusées. Os
professores relatam que os livros didaticos ndo contemplam as tematicas histéricas
locais, e indagados sobre as opcdes de escolha oferecidas pelo PNLD, ainda assim,
eles reprisam que os livros que vém para a escola nao tém esse recorte de temas.

Nesta pesquisa ndo se possibilitou esgotar a tematica, os livros didaticos
pertencem a um programa nacional, ao Plano Nacional do Livro Didatico. Algo muito

maior e complexo. Mas, a seguir, de forma qualitativa e relativa, apresentam-se
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algumas situagfes que permeiam o ensino de Historia Local em relacdo ao uso do
livro didatico.

Primeiramente, constatou-se que ndo ha consenso no livro didatico de cada
municipio e cada sistema educativo. Cada sistema pode usar o livro que considerar
mais apropriado aos seus alunos, como 0s professores que comumente utilizam-se
de livros alternativos, de outros anos, até mesmo de outras redes. Isso para além
de realidades em que nao ha livros para todos os alunos.

No quadro a seguir, a carater de exemplificacéo, € possivel ter-se uma visédo
de alguns titulos de livros didéaticos disponiveis e utilizados ensino fundamental para
a disciplina de Historia.

FIGURA 7: EXEMPLOS DE LIVROS DIDATICOS DA DISCPLINA DE HISTORIA UTILIZADOS
NOS SISTEMAS EDUCATIVOS DE HERVEIRAS E RIO PARDO

(3]
-
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Fonte: Registros fotograficos da pesquisadora, 2019.
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N&o foi possivel reunir todos os livros didaticos de cada ano do Ensino
Fundamental de cada sistema educativo. Por opc¢des tedricas, metodoldgicas e de
recorte de pesquisa, as constatacdes em relacdo aos livros didaticos e ao ensino
de Histdria Local, considerou-se o depoimento dos professores.

Ainda assim, pondera-se que no momento da escolha dos livros didéticos,
um dos itens observados deveria ser identificar livros didaticos que proporcionam
momentos de reflexdo, relacdo e pesquisa local, considerando que a maioria dos
municipios ndo possui uma disciplina especifica, e dessa forma, os professores
poderiam criar uma relagéo do local com o global.

Os professores relataram que os livros didaticos ndo tém preocupacao com
a Histdria Local, e que € necessario que o educador estabeleca a relagéo. E isso,
ao ver do professor C da rede municipal de Rio Pardo, é positivo, porque é o
momento em que o oficio do professor se ressignifica, como os alunos significam a
disciplina.

Assim, conforme o professor C da rede municipal de Rio Pardo, os alunos
reparam na importancia do Local, compreendem que a Histéria Local ndo aconteceu
isolada e que recebe influéncia de outras sociedades. Neste momento, evidencia-
se 0 objeto central desta pesquisa: o ensino de Histdria Local como um método para
as aulas de Histéria. S6 que, para isso acontecer, o professor precisa dominar esses
assuntos, e o plano ndo deve ser engessado, deve permitir que o educador apareca.

De certo modo, a auséncia da abordagem da Histéria Local nos livros
didaticos é até é entendivel, ja que os livros séo elaborados para todo o Brasil, sem
considerar as diversidades regionais, e muito menos as locais. Assim, percebe-se
gue cabe a cada sistema educativo prover seu material de apoio didatico, pois é
uma demanda administrativa e politica que vai ao encontro das politicas que
regulam os temas que devem ser ensinados.

Se, por um lado, politicas como os PCNs, DCNs e BNCC dialogam com os
municipios possibilitando que sejam acrescidos temas histéricos locais ao curriculo,
€ consequéncia que cada municipio também elabore o seu material de apoio
didatico. Sem duvida, poderiam ter-se orientacdes nacionais para elaboracéo deste
material de apoio didatico para o ensino de Historia Local.

Sabe-se da fluéncia e influéncia que os recursos digitais passaram a exercem

sobre os métodos e recursos de ensino em geral. Ao grupo de professores, quando
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guestionados sobre a quais recursos gostariam de ter acesso para trabalhar a
Histdria Local, logo mencionaram os materiais interativos.

Conforme os professores sao importantes os textos tedéricos, as narrativas,
as fontes histéricas, os trabalhos de campo e observagdo, mas 0s estudantes

prendem-se nas novas tecnologias.

Levando em consideracdo que hoje nossos alunos se prendem muito as
novas tecnologias, quem sabe um material interativo, um jogo, algo
gue eles pudessem mexer. (Grifo da pesquisadora) (Professor C — Rede
municipal de Herveiras)

Por isso, é desafiador aos sistemas educativos que, além da organizacdo
administrativa, politica, histérica e pedagdgica, alinhar a esse trabalho as novas
tecnologias. Como a exemplo, a criacdo de jogos virtuais, sites de documentais,
aplicativos e afins.

No caso de Rio Pardo, que possui diversidade de recursos, como museus e
espacos de memoria, é importante dizer que esses ndo sao de acesso a todos 0s
estudantes e professores. Como esses espacos ficam localizados na sede do
municipio, as escolas afastadas possuem grandes dificuldades de visitacdo, uma
pela distancia e outra pela falta de recursos. Ou seja, 0 municipio precisa organizar
uma agenda de investimentos que vise garantir esses momentos de trabalho de
campo.

Sabe-se, portanto, da fragilidade cientifica do material de apoio aos
professores de Herveiras, em ambas as redes de ensino, porém, ndo se pode
descartar o trabalho dos memorialistas locais. Se ndo fosse o trabalho deles, nada
se teria em termos de narrativas e documentos cuja conservagao, por sua vez, €
fruto do interesse dos professores; eles ainda sdo 0os que mais tém preocupacao
com a preservacao das memdrias.

Conclui-se, conforme o padrdo relativista de Da Mata (1987), que as
experiéncias sdo diferentes. O ensino de Historia Local ndo acontece de forma
satisfatéria somente com recursos pedagdgicos, mas isso nado refuta o que
Bittencourt (2004 e 2009) apresenta sob a construcdo da memodria, e que conforme
Vogt (2008), sobre o patriménio cultural. Ainda é importante preservar e construir
0S espacos culturais e de memaria, como ao que apresentam o IPHAN (2009) e

Horta (1999) sobre a educacéo patrimonial.
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3.5 Préticas do ensino de Histéria Local

As praticas de ensino da Historia Local constituem-se em um amplo campo
de pesquisa. Conforme ja& mencionado na introdug¢é@o do capitulo, a analise desta
pesquisa se deu no curriculo escolar, algo teoricamente complexo. As praticas do
ensino de Historia Local sdo experiéncias que permeiam os saberes dos
professores e 0s recursos pedagogicos de que eles dispdem para o seu trabalho.
Por isso, a seguir, apresentam-se relatos e limitagdes das praticas do ensino de
Histoéria Local.

A comecar pela entrevista com 0s gestores, quando questionados se
acreditavam ou se tinham conhecimento das formas como se dava o ensino de
Historia Local, nas escolas sob sua coordenacado, responderam que esperam que
seja trabalhada, mas que também consideram que possam existir casos em que
nao seja de forma satisfatoria, porque os professores ndo conhecem a Historia
Local.

Isoladamente eu acredito que tem professores que trabalham. Porém
tem muitos que nem conhecem a histéria do municipio. Que vieram de

fora, que ndo criam esse vinculo com a histéria do lugar, vem para
trabalhar e deu. (Grifo da pesquisadora) (Gestor Municipal —Herveiras)

Nessa entrevista, constatam-se questdes de pertencimento dos professores
em relacdo aos seus municipios de trabalho. A mesma situacédo apresentou-se na
rede estadual, em que a rotatividade e a origem dos professores foram apontadas
com um agente influenciador do trabalho, especificamente no caso de trabalhar a
Histéria Local. Conforme o relato do professor:

[...] aescola estadual de Herveiras tem professores oriundos de nove
municipios diferentes. O que pode enriquecer, como também pode
dificultar, porque séo realidades muito diferentes. E quando um professor
vem de fora, deveria conhecer a realidade dos alunos para poder fazer um

trabalho mais proximo da realidade. (Grifo da pesquisadora) (Professor A
— Rede estadual de Herveiras)

Quanto a isso, quando os professores sao de fora do municipio, conforme

relata o professor A da rede estadual de Herveiras, o caminho € estudar e procurar



105

7

conhecer a Histéria Local, porque é algo também esta relacionado ao que se
acredita ser influenciador na qualidade da Educacéo.
Quando vocé se preocupa realmente com a qualidade da Educacéo, tu

tens que envolver com a escola e com a localidade. (Grifo da
pesquisadora) (Professor A — Rede estadual de Herveiras)

Conforme o professor, pode-se procurar conversar com as pessoas idosas e
colher informacdes para repassar aos alunos. O que na verdade, conforme Pacheco
(2017), o ideal nem é repassar aos alunos, mas ir pesquisar e problematizar com
os estudantes. Esse viés de professor pesquisador e mediador é um referencial
tedrico comum entre autores com Paulo Freire (2002,1998 e 2015), Pinsk (2018),
Ferreira e Oliveira (2019) e caracteristico das metodologias ativas de Diesel, Baldez
e Martins (2017).

Os professores, por sua vez, além de concordarem que o fato de nao ter
pertencimento a comunidade escolar compromete a qualidade do ensino de Histoéria
local, apresentaram varias justificativas e barreiras estruturais que impedem a
realizacdo do seu trabalho. Em Rio Pardo, por exemplo, embora com toda uma
estrutura articulada entre a Secretaria Municipal de Educacéo e o Nucleo de Cultura,
ainda é possivel encontrar professores, especialmente da rede estadual, que nédo
recebem apoio pedagogico para o ensino da Historia Local.

Quando trabalho Histéria Local, busco auxilio na internet, pois a biblioteca
publica tem material, mas para pesquisar demanda tempo, e isso dificulta.
Se tivesse um livro ou material que abrangesse toda a Histéria de Rio

Pardo, sem duvida facilitaria. (Grifo da pesquisadora) (Professor B —
Rede estadual de Rio Pardo)

Constata-se que o municipio de Rio Pardo se preocupa com o ensino de
Historia Local no sistema educativo municipal, e ndo estadual. Sendo que os alunos
sdo do municipio. Salienta-se que essa possa ser pauta entre a rede estadual e
municipal, considerando que o Conselho Municipal ndo delibera sobre a rede
estadual, isso é complexo, mas que pela BNCC, o diadlogo deve ser construido.

Com isso, remete-se a reflexao ja feita anteriormente em relagdo as politicas
para o ensino de Histodria Local, em que se discute de quem é a obrigatoriedade e
a responsabilidade do Ensino de Historia Local, e identifica-se que é uma

responsabilidade municipal, e que a rede estadual deve estar aberta ao dialogo.



106

Os professores de Herveiras, quando questionados se conseguem trabalhar
a Histdria Local, respondem ter dificuldades em organizar o trabalho. Segundo eles,
a falta de referencial tedrico, ou até mesmo uma narrativa historica, € o que os deixa

inseguros em tracar um plano de ensino.

A gente tenta trabalhar com o que a gente encontra...Falta na cidade
arquivos...A gente se baseia mais na analise que a gente vai ter nas
paginas oficiais da prefeitura, que tem alguma coisa. (Grifo da
pesquisadora)(Professor C — Rede estadual de Herveiras)

Embora exista esse material, que se constitui como uma espécie de poligrafo,
os professores de Herveiras sao criticos e duvidam da veracidade da narrativa. A
falta de credibilidade no material bloqueia o trabalho dos professores.

Hoje eu ndo consigo trabalhar porque infelizmente ndo existe material
disponivel, onde eu possa me basear para montar um plano de aula.
O pouco que tem, acredito eu esteja na secretaria de Educacdo, mas eu
nunca... Vou ser sincera, eu nunca fui atrds, eu nunca tive acesso, até
porque € pouca coisa. (Grifo da pesquisadora) (Professor C — Rede
municipal de Herveiras)

Diante disso, relatam trabalhar a letra do hino, a bandeira, mas que nem
sabem o porqué das cores e quais 0s seus significados. Os professores criticam
gue, em Herveiras, ndo ha preocupacdo em pesquisar a historia dos negros e

indigenas, e que isso ja coloca o material em questionamento.

Até Herveiras esta um pouco atrasada nesse sentido, porque néo se
pesquisa muito a questdo dos negros, a propria questdo dos
indigenas que habitavam o local. Tudo é muito centrado na figura do
colonizador europeu, principalmente os alemées. (Grifo da pesquisadora)
(Professor C — Rede municipal de Herveiras)

Uma alternativa para superar esse problema foi apresentada pelo professor

C - rede estadual de Herveiras, que pede para os alunos tragam fontes historicas.

A gente faz analise né, que se o aluno traz (material, objeto, fonte) que
eles tém. Um documento, um objeto que a gente consegue fazer uma
andlise com relagcao ao um olhar no tempo histérico. Mas assim, né, sem
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aprofundar, ndo tem o que pesquisar. (Grifo da pesquisadora)(Professor C
— Rede estadual de Herveiras)

Segundo o professor C — da Rede municipal de Herveiras, o que mais falta
para trabalhar a Histéria Local € um embasamento teodrico. Que a formacdo da
faculdade ndo contempla os estudos histéricos locais. E isso também compromete
a realizacdo de pesquisas historicas escolares que, segundo ele, ndo saberia
direcionar essa pesquisa. Essas dificuldades sao acentuadas quando se propde o

trabalho interdisciplinar.

Tento colocar junto com o contetdo, principalmente no sexto ano,
guando tu trabalha a questdo da pré-histérica, de explicar o que é uma
ponta de flecha, o que é uma ceramica, de tocar no assunto que aqui em
Herveiras também existem sitios arqueologicos... a questdo dos poderes
administrativos, do processo de emancipag¢do, aniversario de
emancipagdo...mas bem simples. (Grifo da pesquisadora) (Professor C —
Rede municipal de Herveiras)

O professor A da rede municipal de Herveiras também apresentou como
realidade que na pratica séo priorizadas as disciplinas de Portugués e Matemética,
e que Geografia e Histdria ficam para depois. Diante desse relato, percebe-se a
urgente revisdo dos tempos e carga horaria dedicada a cada area do conhecimento.
O mesmo discurso é presente na fala do professor A da rede estadual de Herveiras.
E nos anos finais, os professores relatam ndo conseguir trabalhar a Histéria Local
devido a quantidade de conteudos gerais e falta de tempo.

Também ha caso em que o trabalho ndo acontece porque o professor ndo
gosta. Quando questionados sobre os motivos pelos quais os professores nao
trabalham a Histdria Local, em Herveiras também foi citado que os professores ndo
querem ter trabalho.

[...] porque eles ndo consideram tdo importante... Muitas vezes o
professor ndo gosta da Histéria, porque € uma area que da trabalho. Tu

tem que pesquisar, estudar e por isso sdo dadas apenas pinceladas e nao
se profunda em nada. (Professor A — Rede estadual de Herveiras)

Conforme se apresentou nos depoimentos dos professores, 0 ensino de
Historia Local apresenta problemas que, entre outros, j& foram destacados

anteriormente: falta de material e fontes historicas; falta de credibilidade no material
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produzido; falta de apreco e prestigio pela a tematica; rotatividade dos professores
e, consequentemente, falta de aproximacdao histoérica e cultural entre os professores
e alunos.

Com o compromisso de responder a pergunta que move esta pesquisa, que
€: “como o ensino de Histéria Local é contemplado e desenvolvido no curriculo de
escolas publicas na regido do Vale do Rio Pardo?”, além das entrevistas, optou-se
por observar uma aula construida sobre a tematica da histéria de Rio Pardo.

A escolha de Rio Pardo justifica-se pela sua longa trajetoria de preocupacgéo
com o ensino de Historia Local e, ao considerar que 0 municipio possui politicas
municipais e referéncias de centros historicos e de cultura para o ensino de Historia
Local, diferentemente de Herveiras.

A turma selecionada para fazer parte desta etapa da pesquisa € uma turma
de 4° ano do Ensino Fundamental da rede estadual que, como preveem as politicas,
€ o0 nivel em que normalmente trabalham-se os contetdos voltados a Historia Local.

A turma tem suas aulas no turno da manhd, e € composta por 19 alunos,
sendo 11 meninas e oito meninos, na faixa etaria de 9-10 anos, e conforme
declaracéo da professora da turma, cinco desses alunos sao de incluséo. Entre os
cinco, uma nédo é alfabetizada e trés realizam leituras com muita dificuldade. A
maioria dos alunos mora perto da escola, que se localiza préximo ao centro da
cidade, e em bairros periféricos, sendo em sua maioria alunos de classe média
baixa.

Inicialmente, os alunos demonstraram interesse e participagdo nas
atividades propostas, mas facilmente dispersam-se com as conversas que
dificultam a atencdo e concentragcdo na aula. Alguns alunos séo agitados, e
seguidamente, ainda na mesma aula, quebram as regras de convivio da turma.
Conforme a professora da turma, “a cultura e comportamento da maioria segue de
acordo com a realidade do meio ao qual estao inseridos, exemplificada no convivio
familiar”.

A aula observada era uma aula que transcorreu na disciplina de Historia, e
conforme planejamento da professora, fazia parte de um conjunto de aulas
preparadas em torno da teméatica da Histéria de Rio Pardo, da Histéria Local,

constatadas em seu planejamento semanal.
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FIGURA 8: PROJETO — PLANEJAMENTO SEMANAL TURMA DO 4° ANO

Fonte: Registros fotograficos da pesquisadora, 2019.

Conforme consta no desenvolvimento do projeto, no periodo de nove dias,
pretendia-se estudar o municipio de Rio Pardo. O projeto também apresentou uma
transversalidade ao propor estudar as criangas no municipio.

O texto do projeto possuia uma estrutura que permitia ao professor melhor
subdividir os assuntos trabalhados.
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FIGURA 9: CONTINUAGAO DO PROJETO - PLANEJAMENTO SEMANAL

Fonte: Registros fotograficos da pesquisadora, 2019.

Conforme consta no desenvolvimento do planejamento, os conhecimentos
relacionados a Histdria do municipio percorrem aspectos dos pontos turisticos,

hidrograficos, culinarios, lendarios, monumentais e do marco narrativo historico.
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Neste plano de agdo a seguir, na figura 10, é o plano de aula do dia da
observacéo. Verifica-se que a proposta é estudar os monumentos histéricos de Rio
Pardo, e a habilidade é conhecer os monumentos que marcaram a histéria da
cidade. Para elucidar, os conhecimentos seguem melhor detalhados no

desenvolvimento do plano de acéo.

FIGURA 10: PLANO DE AULA - Parte 1

Fonte: Registros fotograficos da pesquisadora, 2019.
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O plano de aula a seguir, figura 11, detalha as demais atividades das outras
disciplinas, e na terceira parte, na sequéncia da aula de Educacéo Fisica, inicia-se
a aula de Historia.

FIGURA 11: PLANO DE AULA - Parte 2

Fonte: Registros fotogréficos da pesquisadora, 2019.
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Verifica-se que, na terceira parte do plano de aula, figura 12, é que aparece
a atividade da aula de Historia, logo abaixo da descri¢éo da atividade de Educacgéo
Fisica.

FIGURA 12: PLANO DE AULA - Parte 3

Fonte: Registros fotograficos da pesquisadora, 2019.
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A proposta da aula consistia na constru¢cdo de uma linha do tempo dos
principais fatos histéricos de Rio Pardo, ou seja, 0 marco narrativo. A professora
distribuiu aos alunos imagens com informacdes histéricas e, ao seu chamado, os
alunos liam para a turma a data, o evento histérico e apresentavam aos colegas a
imagem para ser fixada na posi¢ao correta no cartaz, com o objetivo que cada aluno

pudesse participar da construcdo da linha do tempo.

FIGURA 13: LINHA DO TEMPO CONSTRUIDA PELOS ALUNOS DO 4° ANO - EF

Fonte: Registros fotograficos da pesquisadora, 2019.

A aula apresentava-se bem planejada, com embasamento histérico e tedrico
e protagonismo do professor e aluno. Porém, ao final da atividade coletiva, ndo
ocorreu nenhuma atividade de sintese individual. Ou seja, nada constava no
caderno do aluno em relacédo a linha do tempo produzida com os principais eventos
histéricos do municipio de Rio Pardo.

Percebeu-se que, na sequéncia da aula de Histdria, ocorria a aula de

Portugués. Constatou-se, com isso, que ndo houve um planejamento
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interdisciplinar. Pois a atividade de Portugués que seguiu apos a construcdo da linha
do tempo consistia em uma atividade de “sublinhagéo” dos substantivos em uma
fabula, que em nada se relacionava a Histéria de Rio Pardo.

FIGURA 14: PLANO DE AULA - Parte 4

Fonte: Registros fotogréficos da pesquisadora, 2019.

A sugestdo de planejamento interdisciplinar para aula seria que a atividade
de Portugués que vinha na sequéncia poderia contemplar o padrao teérico da
identificacdo dos substantivos, mas que, ao invés da identificacdo ser em um texto
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de fabula aleatério, poderia ter sido em um texto da histéria de Rio Pardo. Com
isso, verifica-se que formacdes continuadas seriam uma possibilidade de amenizar
0s problemas metodoldgicos do ensino de Historia Local.

A préxima observacdo aconteceu com turmas de 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental da rede municipal de Rio Pardo, nas aulas da disciplina de Histéria de
Rio Pardo. A seguir, apresenta-se um diagnoéstico de cada turma construido em
conjunto com o professor e a partir das observacoes.

A turma do 8° ano, na disciplina de Histéria de Rio pardo, neste 3° trimestre,
€ constituida por 17 alunos, sendo oito meninas e nove meninos, sendo dois
infrequentes. E uma turma que demonstra mais maturidade com relacdo aos anos
anteriores, havendo bom rendimento e, assim, uma evolucéo ao longo do ano letivo
por parte da maioria. Demonstram envolvimento com a matéria, debatem, séo
guestionadores durante as leituras e explicacdes do professor. Além disso, séo
participativos, responsaveis, possuem bom relacionamento entre si e com a
comunidade escolar, cumprem as normas escolares estabelecidas, realizam as
atividades solicitadas, respeitam as datas e os acordos estipulados, além de
colaborarem com a limpeza e organizagéo de seu espaco de sala de aula.

A turma possui quatro alunos que tém necessidades especiais e sao
atendidos na sala de recursos devido a seus respectivos laudos. Em sala séo
frequentemente atendidos por uma monitora que os auxilia nas tarefas cotidianas e
em atividades de cunho mais avaliativo, o que vem levando-os a um crescimento
consideréavel.

Com relacdo a matéria de Historia de Rio Pardo, sdo bem envolvidos e
instigados na busca do conhecimento. Ndo demonstram preconceito com relacdo a
matéria, como a relato do professor ja aconteceu em anos anteriores. Tendo boa
aceitacdo, buscam absorver os conhecimentos e entender 0s processos que nos
trouxeram enquanto municipio a realidade atual. Sendo assim, proporcionam bom
ambiente para a aprendizagem, tendo 6timo aproveitamento, devido aos estudos,
guestionamentos e debates promovidos em sala. Registra-se, também, que aulas
sdo muito curtas e os préprios alunos reclamam e neste dia, em especial, 0
transporte escolar também atrasou e comprometeu o desenvolvimento da aula.

No dia em que ocorreu a observagéo da aula, o contetdo proposto era bases

econbmicas originais de Rio Pardo. Tudo isso para trabalhar em vinte e cinco
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minutos de aula. O professor ofereceu aos alunos um texto, em formato narrativo e
fez uma leitura dirigida e comentada e passou exercicios. O texto disponibilizado
aos alunos é reproduzido daquele material de apoio produzido pela professora do
Nucleo de Cultura e disponibilizado pela Secretaria de Educagdo, comentado na
subsecéo dos recursos. O professor encerrou a aula dando os encaminhamentos
para trabalhos avaliativos e organizando a agenda de provas.

A turma do 9° ano conta com 20 alunos, destes 11 sdo meninas enquanto
gue nove sdao meninos, com faixa etaria entre 14 e 17 anos. Com relacdo ao
comportamento, € uma turma tranquila, de boa convivéncia entre si e com toda a
comunidade escolar. Com relagéo aos estudos, observa-se esforco e dedicacéo por
parte da maioria, realizando o que é proposto, havendo comprometimento por parte
de quase todos.

Com relacdo a disciplina de Historia de Rio Pardo, a maioria acompanha
muito bem, com bom aproveitamento. Realizam as leituras/estudos solicitados,
assim como as atividades propostas. Apesar de ndo terem proximidade com a sede
do municipio, ndo demonstram intolerancia com relagdo ao componente curricular,
sendo sempre estimulados a entenderem o estado atual de seu municipio buscando
as respostas no passado do mesmo, 0 que serve de estimulo para buscarem o
conhecimento especificamente neste conteddo. Como ponto negativo, precisam
constantemente ser estimulados, destaco a baixa participacado durante os debates
e questionamentos, embora sejam frequentemente encorajados para tal.

A aula desse dia tratava da colonizagéo europeia em Rio Pardo. Da mesma
forma como na aula anterior, o professor disponibilizou aos alunos um texto
narrativo, organizou uma leitura dirigida e comentada, com exercicios. As atividades
foram resolvidas na aula de Ensino Religioso, que era a aula que vinha na
sequéncia e era ministrada pelo mesmo professor. Nesta aula, ocorreram também,
de forma paralela, as atividades de recuperagdo, que ndo podem interferir no
andamento da grade curricular.

A observacao as veésperas do final do ano letivo, na primeira semana de
novembro, evidencia os atropelos das agendas escolares, com todos os eventos,
avaliacdes e recuperacoes, e destaca discussdes antigas e ainda sem respostas no

ambito do planejamento. Sobre qual seria o ponto de corte e referéncias? Da
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selecdo dos conteudos? Das formas de avaliacdo? Seria importante dialogar com
os alunos, ou o professor é soberano e tudo deve ser definido por ele?

Ao conversar com o professor, 0 mesmo relata que apenas reproduz a
narrativa fornecida pela secretaria de Educagéo, e confirma n&o ter uma atitude de
professor pesquisador. E, segundo ele, destina boa parte do seu tempo para
atender questdes burocraticas, restando pouco tempo para planejamento de aula
com base em pesquisa.

No quadro de sintese a seguir, € possivel ter-se uma visdo planificada dos
conteudos previstos nos planos de estudos que contemplam a tematica da Histéria
Local. Para depois comparar com o que fato € registrado nos diarios de classe.

QUADRO 6: CONTEUDOS PREVISTOS RELATIVOS A HISTORIA LOCAL EM ESCOLAS
PUBLICAS DOS MUNICIPIOS DE HERVEIRAS E RIO PARDO

Municipios Herveiras Rio Pardo
Redes Municipal Estadual Municipal Estadual
40 Criacdo e desen- [Direitos e deveres Municipio: como par- [Origem do muni-
volvimento do mu- |do cidadao te do estado, simbo- |[cipio
nicipio Histéria do muni- |os e origem do no- |Evolugcé@o histérica
Simbolos  patrios (cipio me do municipio
do municipio Organizacdo poli- Hinos Pontos turisticos
Os trés poderes no tica administrativa Cultura afro e indi- |[do municipio
municipio no municipio gena Importancia da

Base econbmica Poderes publicos [Turismo do munici- |histéria local
Taxas e impostos [Bens e servigos |pio

Zona rural e urba- |publicos Formacdo de Rio

na Pardo (formacao do

Diversidade cultu- forte/ acorianos em

ral Rio Pardo/ Rio Pardo
na formacdo do
estado)

Lendas de Rio Pardo
Simbolos nacionais,
estaduais e munici-

pais.

Proclamacao da

republica
50 - = Hino de Rio Pardo -
60 = - - =
7° = - S -
8° - = - -
90 - = - -

Fonte: Planos de Estudos Municipais

Conforme a analise documental nos planos de estudos, e sintetizada no

guadro acima, constata-se que os conteudos relativos a Historia Local concentram-
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se no 4° ano do Ensino Fundamental. E que n&o estéo previstos para os anos finais
do Ensino Fundamental, contrariando as politicas nacionais que pedem que estados
e municipios acres¢gam a parte diversifica e local.

A seguir, apresenta-se um quadro de sintese com os conteudos informados
pelos professores e registrados nos diarios de classe da disciplina de Histéria, que
de fato seriam ministrados e relacionados de alguma forma com a Historia Local.

QUADRO 7: CONTEUDOS TRABALHADOS RELATIVOS A HISTORIA LOCAL EM ESCOLAS
PUBLICAS DOS MUNICIPIOS DE HERVEIRAS E RIO PARDO

Municipios Herveiras Rio Pardo
Redes Municipal Estadual Municipal Estadual
40 - - Primeiros Mapa da divisdo
povoadores de Rio | geografica
Pardo Personalidades
da historia
Simbolos  muni-
cipais
Pontos turisticos
50 - - Rio Pardo e a -
Revolucdo
Farroupilha
60 - - - =
70 - - - =
80 - - - =
90 - - - =

Fonte: Diarios de classe

Com isso, identifica-se que, com excecdo do 4° ano do Ensino
Fundamental, os conteudos de Historia Local raramente sdo documentados como
trabalhados ao longo do ensino fundamental. Em tempo explica-se que esta
constatacao é parcial e mais qualitativa, pois nem todos os diarios de classe foram
disponibilizados para a pesquisa, algumas turmas ficaram sem analise.

Explica-se, também, que esse recurso documental era estratégico e
confrontador, para que se, eventualmente, nas entrevistas constituisse um discurso
de ensino de Historia Local perfeito, os diarios de classe dariam conta de por em
guestionamento, porém, isso nem foi necessario. As entrevistas com professores e
gestores, a andlise das politicas e dos recursos pedagogicos, bem como as
observacbes das aulas de Histéria, materializaram os dados desta pesquisa e
evidenciaram os problemas do ensino de Histéria Local.
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3.6 As questdes de identidades com as narrativas

As questdes de identidades nesta pesquisa constituem-se em uma discussao
de dupla via. Se as identidades séo (re) construidas através do ensino de Histoéria
Local, tdo pouco havera politicas e democratiza¢do do ensino de Histéria Local se
nao houver identidade e pertenca ao seu local.

Portanto, essa discussdo que percorre as questbes identitarias e de
narrativas historicas, apresenta-se intencionalmente ao final do capitulo, por alguns
significativos motivos construidos ao longo da pesquisa e que serdo rememorados
a sequir.

O primeiro motivo estéa relacionado a concepc¢ao de Historia Local, trabalhada
no inicio do capitulo. Esta pesquisa ampara-se teoricamente na concepc¢do da
Historia Local como método de ensino, como uma forma de abordagem do estudo
da Histéria, na argumentacéo de que o aluno precisa, primeiramente, reconhecer-
Se como sujeito, encontrar-se ou construir-se na sua identidade e, posteriormente,
posicionar-se na sociedade, isso através da leitura do contexto, do seu local, antes
da leitura do texto mundial.

Desta forma, narrativas histéricas dadas e acabadas interrompem o processo
de reconhecer-se e construir-se como sujeito, cidadao. Existem duas situacoes
dentro desta pesquisa que explicam o fato das narrativas dadas nao (re)
construirem a identidade dos municipes.

No caso de Herveiras, a narrativa histérica ndo se constréi e nem se
solidifica, pois professores e gestores duvidam da credibilidade e, por consequéncia
nao se identificam com a narrativa dada. Os professores, por um lado, sabem que
a narrativa dada nao constitui a identidade de Herveiras, mas que isso também néo
favoreceu que se ressignificasse a identidade. Porém, ao menos se sabe a qual
grupo identitario ndo se pertence, e busca-se os semelhantes.

Eu até acredito que Herveiras tenta se centrar em uma identidade aleméa
gue hoje ndo tem relagcdo com o municipio, ela tem relagcdo com o
municipio de Sinimbu, de Vale do Sol que sdo municipios vizinhos e
gue tem uma prépria constante cultural com o municipio de

Herveiras. (Grifo da pesquisadora) (Professor C — Rede municipal de
Herveiras)
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Nesta situagcdo, acontecem condi¢cdes expostas por Larrain (2003), de
pertencimento aos grupos representativos, e de Hall (1997), da condicédo cultural e
histérica. Professores e estudantes ndo se identificam com a narrativa apresentada,
a sugestao € comecar a estudar pela comunidade escolar, através da Histdria Local.
Com isso, permite-se que os alunos pesquisem, reconhegcam-se ou se distinguem
do grupo maior e das identidades e, dessa forma atente-se a todos os participantes
da formacé&o histérica e cultural do territério.

E importante para os alunos reconhecerem que n&o apenas os imigrantes
europeus vieram para ca e foram 0s responsaveis por construir o

municipio. Existem muitos outros povos envolvidos. (Grifo da
pesquisadora) (Professor C — Rede municipal de Herveiras)

No caso de Rio Pardo, em virtude da sua extensdo territorial, ha
comunidades/localidades muito distantes da sede do municipio e, a0 mesmo tempo,
nem conhecem todo municipio; e que, consequentemente, ndo construiram a sua
identidade historica. Ou se reconhecem com a identidade historica e cultural do
municipio vizinho. Nessa realidade, salienta-se Haesbaert (2013), com a questao
do pertencimento de territério e desterritorializaco. E importante ter em mente que
as identidades néo obedecem aos limites politicos, administrativos e territoriais. As
identidades expandem fronteiras.

Diante disso, a realidade de Rio Pardo é perceber que, dentro do mesmo
municipio, tem-se mais de uma identidade, que como resultado, configura-se nas
multiplas identidades histéricas de Rio Pardo. Por isso, a Histéria Local entendida
como método de ensino e ndo como reprodutora de narrativas, que € capaz de
democratizar o ensino de historia e permitir que todas as identidades se
reconhecam na formacao do territdrio do municipio.

Por isso, e ao segundo motivo das questdes identitarias fecharem a
discussédo do ensino de Histéria Local, é que as politicas ndo devem violentar o
processo de (re) construcdo das identidades. Ou seja, as politicas para o ensino de
Histdria Local ndo devem eleger uma narrativa Unica e acabada e reproduzi-la sem
guestionamentos.

Conforme relato do professor C da rede municipal de Rio Pardo, no ano de
implantagdo da disciplina de Histéria de Rio Pardo, houve resisténcia dos alunos

gue ele atendia, mas que com o passar dos anos ele sentiu mudanc¢a. Quando a
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narrativa de Rio Pardo foi apresentada aos alunos, junto com a identidade que esta
por trds dela, os estudantes desta escola reafirmam a sua identidade local.
Escolheram tomar ou ndo para eles aquela identidade, condicdo que dialoga com
Hall (1997) sobre as representatividades.

Por isso, as politicas devem dar conta de atender as demandas historicas e
culturais, mas de forma democrética e plural, permitindo a participacdo do maior
namero possivel de representes da sociedade local na sua construcao.

Em Herveiras, para além do ndo pertencimento a narrativa da histéria, os
professores também apresentam preocupacdo com a construcdo da identidade na
perspectiva que os estudantes tenham orgulho da vida cotidiana e do lugar a onde
eles vivem. Quando questionados sobre a forma como viam a construcdo das
identidades através do ensino da Histéria Local, um professor apresentou a
contribuicdo de que a Histéria Local colabora na valorizagdo do espaco do aluno.

Na valorizacdo. Eles se valorizam no espaco deles...eu tenho alunos que
guerem estudar e fazer a diferenca no lugar a onde eles vivem. La no
4° ano eu tenho trés alunos que querem ser agricultores e ndo querem ir

embora. (Grifo da pesquisadora) (Professor A — Rede municipal de
Herveiras)

A situacdo que a professora traz € muito rica. Rica no sentido do
pertencimento ao local, na construcao da identidade, posicionamento na sociedade
e, consequentemente, na formacéo da cidadania. Assim, percebe-se que por tratar-
se de um municipio que em sua esséncia € rural, os professores querem trabalhar
a Histéria Local para valorizar e desconstruir conceitos de vida melhor no urbano.
Que ficar no rural ou ir para o urbano seja de uma livre escolha e ndo uma decisao
tomada no calor da pressao ou por falta de opgéo.

Nesta etapa da pesquisa, alguns saberes se materializaram. Ao passo disso,
verificou-se que a (re) construcdo da identidade local € estruturada por trés pilares.
O pilar do territério - os estudantes precisam saber de qual territério estéo falando;
o pilar da cultura, em que os estudantes precisam conhecer as diversas culturas
gue constituem aquele territorio; e, por fim, o pilar da Histéria daquele territério e

daquelas culturas.
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FIGURA 15: (RE) CONSTRUGAO DA IDENTIDADE LOCAL

)

Identidade local

=
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Fonte: SIQUEIRA, 2019.

O Territorio, a Cultura e a Histdria se encontram em uma linha horizontal que
sustenta a identidade local.

Dado ao exposto, conforme o relativismo de Da Mata (1987), a partir da
experiéncia de Rio Pardo na (re) construcao da identidade local, consta-se que a
Historia Local deve levar em consideracao os elementos culturais, conforme Hortiz
(2008), que sao estruturantes da narrativa histérica e que, sobretudo, deve
considerar os elementos culturais do local, do territorio vivido de Lencione (1999),
gue vai além do territorio politico administrativo.

Na experiéncia de Herveiras, as praticas no ensino de Histéria Local
apresentaram boas consideracdes em relacdo a construcdo da identidade local. Foi
possivel juntar elementos pelo depoimento dos professores de que os alunos se
identificam na Histéria por eles estudada e pesquisada. Resultando na construcao
de identidades, de sujeitos livres, criticos e ativos, com consciéncia cidada e

democrética.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se o foco ao longo de dois anos foi compreender o ensino de Historia Local
para uma discussdo mais ampla, relacionada ao pertencimento dos sujeitos, sua
emancipacao e o sentido da emancipacao para o desenvolvimento regional, uma
certeza se solidificou: muitos anos mais poderiam ser dedicados a estudar a Histéria
Local como um método de ensino, como forma de democratizar o acesso a cultura
e estimular o estudo de histérias locais dos municipios.

Enquanto professora, algumas concepcdes de pratica de ensino também se
esclareceram. Embora os longos e teéricos semestres da Licenciatura em Histéria,
e ao tempo em que esta pesquisa avancava, compreendeu-se 0 porqué da
dificuldade em narrar fatos histéricos e, principalmente, datar e citar eventos e
herdis. A narrativa histérica dada e acabada néo cabe ao perfil do professor que
propde a pesquisa escolar como método de ensino.

O perfil do professor ativo e inovador € aquele que tem a sua pedagogia
estruturada em fazer para mostrar, fazer junto para ensinar, convidar a fazer
sozinho, e confiar naquilo que estd fazendo, pois constantemente avalia-se e
reorganiza-se em sua pratica.

A selecdo dos conteudos, embora exista uma base comum, deve compor
uma lista que seja significativa aos estudantes. Diante disso, € valoroso dialogar
com os eles sobre seus interesses e tematicas de pesquisa. Uma das grandes
riquezas da Historia € oportunidade de estudar o mesmo fato sob diversas
perspectivas. A Historia € uma ciéncia humana, e humanos ndo sdo exatos e
perfeitos.

A metodologia ativa engloba uma concepcdo do processo ensino-
aprendizagem que considera a participacdo efetiva dos estudantes na construcéo
de conhecimento, valorizando as diferentes formas em que os estudantes podem
ser envolvidos nesse processo, para que possam desenvolver a autonomia por meio
de a¢Bes em que assumam uma postura realmente protagonista.

Portanto, o territdrio é construido por vivéncias que ocorrem sobre um espaco
e constituem um local, voltado mais para a forma como 0s sujeitos se organizam no
espaco. Este conceito de local permite aos historiadores significativas pesquisas na

constituicdo histérica local que precisam ser valorizadas para construirem uma
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identidade territorial, e para que essa identidade fortaleca o local, e que consiga ser
respeitada em suas particularidades.

Considera-se que a proposta para estudos histéricos locais podera dar
resultado em longo prazo. Como vimos, a Historia Local poder ter um papel
significativo na construcdo das memodrias que levam ao relevante processo de
construcdo das identidades. Trata-se de reconhecer o contexto historico marcado
pela pluralidade, os assuntos locais despertam interesse dos alunos e a
fragmentagdo das escalas que deve ser observada com cuidado, pois elas
transcendem.

A experiéncia de Rio Pardo explica que ndo bastar ter narrativa e material
produzido sobre a histéria do municipio, o ensino de Histéria Local vai além de
reproduzir narrativas. O municipio traz pontos positivos quanto as politicas publicas
e as formacgdes de professores, tornando-se referéncia neste aspecto.

A experiéncia de Herveiras, por outro lado, explica que precisa ter politicas
publicas e formacdes de professores especificas para o ensino de Historia Local,
gue o material, as fontes historicas e as memorias sao fundamentais para comecar
a tracar o seu plano de ensino da histéria do municipio. Porque a partir do fio
condutor oferecido pela narrativa, novos trabalhos e novas perguntas podem surgir
e aquecer o trabalho do professor pesquisador.

Em ambos o0s casos, o desconhecimento das historias locais afeta
diretamente o trabalho dos professores. A constatacao foi perceptivel nas duas
redes de ensino, porém, acentuada na rede estadual, visto que existe uma maior
rotatividade de professores entre os municipios da Coordenadoria. Nem sempre 0s
professores sao naturais dos municipios para quais sdo designados para trabalhar,
e ainda que eles se envolvam nas questdes locais, ndo ha garantias de
permanéncia. Para que tudo desse certo, eles teriam que estar dispostos a estudar
a historia de cada um dos municipios que pertencem a Coordenadoria.

A necessidade de criar politicas para a valorizacao da Historia Local deve ser
percebida pela gestdo municipal. Cabe aos municipios elaborar um plano de ensino
da Historia do Municipio, que prime pelo reconhecimento da pesquisa escolar como
ponto de partida. Que possibilite aos professores terem, na sua pratica pedagdgica,
situacdes de pesquisa, investigagcdo, de criacdo estratégias didaticas, visando a

uma formacéo integral e primando pelos direitos de aprendizagem do educando.
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Sua pratica deve ser significativa e recreativa para tornar o aprendizado mais
inspirador e transformador.

Percebe-se que os gestores apresentam vontade e consideram importantes
as questdes relativas a Histéria Local, mas que acabam deixando em segundo
plano, pois possuem outras prioridades que consideram mais urgentes. Entre elas
garantir transporte, professor, merenda, materiais escolares basicos para atender o
aluno. Na experiéncia do sistema educativo estadual, no ano em que se se deu esta
pesquisa, a instabilidade ainda se apresentou de forma assombrosa.

Constatou-se, também, que 0s gestores ndo conseguem planejar-se para um
projeto em longo prazo relativo as questdes culturais e historicas, como de fato séo
necessarias, especialmente por razdes politicas e administrativas. Os gestores sdo
trocados de tempos em tempos e ndo conseguem se articular para um projeto
maior.

Dado ao exposto das constatacdes, esta pesquisa vem contribuir com a
realidade das escolas publicas dos municipios de Herveiras e Rio Pardo, sugerindo
algumas alternativas.

E muito importante que o ensino da disciplina de Histéria, a iniciagdo 14 nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, seja muito completa e significativa. E preciso
e importante que os alunos sejam despertados para as possibilidades dessa area,
para que ndo aconteca como o relato do professor participante desta pesquisa, que
guando os alunos chegam para cursar a disciplina de Histéria de Rio Pardo,
apresentam rejeicao a tematica historica.

Porém, neste relato do professor, ndo se pode julgar que os alunos tém
aversao ao tema Histéria Local pelo insucesso das tradicionais praticas de ensino
da area; neste caso especifico, ha uma questdo cultural e identitaria. Mas, ainda
assim, é fundamental reconhecer a importancia da boa iniciacdo aos estudos
historicos locais, de forma que se dé em um processo de construgdo de significado
acerca do seu passado, na busca pelo pensamento norteador que gere as acoes
educativas.

Conforme a realidade especialmente de Herveiras, que nao possui a
organizacao do seu acervo histoérico, para um primeiro momento, precisa-se pensar
em uma agenda de investimentos que possibilite a visitagdo aos espacos de

memoria. Mas que, caso isso ainda ndo ocorra, professores ativos podem fazer a
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diferenca. Como ao exemplo de uma prética de ensino de Historia mais democratica
e significativa aos educandos, que possam produzir um e-book sobre a histéria do
seu proprio bairro e localidade, um canal eletrénico com fragmentos da Historia
Local, algo a partir da relagdo com os contetidos propostos de Histéria.

Essa perspectiva de estudo da Historia Local em construgdo com alunos e
professores ja se configura como uma manifestacdo cidadad, na qual a comunidade
escolar € comprometida com as questbes de memodria, patrimonializacéo,
cidadania, democracia e desenvolvimento. A primeira manifestacéo cidadad comeca

na sua localidade.
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Anexo 1: CARTA DE APRESENTACAO DO PROJETO

Excelentissimo (a) Senhor (a)

Apresento-me, a Vossa Senhoria como mestranda do Programa de P6s-Graduagcdo em
Desenvolvimento Regional da Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC. Na oportunidade, venho
solicitar sua colaboragédo nos trabalhos de campo que venho desenvolvendo com a pesquisa; “ O
ensino de Historia Local: Conhecer para pertencer’. Sob a orientagéo da Professora Dr® Erica Karnopp
e responsabilidade da pesquisadora Bianca Tamara de Siqueira, a qual pretende analisar quais os
conteudos de histdria local, sdo previstos e ensinados aos alunos. Verificando do 4° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, em quais que sao 0s anos que os conteudos de historia regional sdo abordados,
e como metodologicamente sao trabalhados pelos professores.

Para tanto, necessito um agendamento com a Vossa Senhoria, para apresentar-lhe, as
intencBes da pesquisa, solicitar autorizacdo para pesquisar na Escola que esta sob sua coordenacao,
para posterior entrevista com os professores que lecionam a disciplina de Histdria. A entrevista, com
perguntas semiestruturadas, sera norteada por trés grandes categorias de andlise: Politicas; Recursos
pedagdgicos e formacgéo de professores. Tudo isso no que se refere ao pensar o Ensino de Histéria
Local.

As informacBes a serem oferecidas para a pesquisadora serdo guardadas e ndo serédo
utilizadas em prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a
estima, prestigio e/ou prejuizo econémico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa
€ garantido o anonimato de tais informacdes.

A pesquisadora possui disponibilidade em horario comercial, nas segundas-feiras, ter¢as-feiras
e sextas-feiras pela manha. Ou em outros horarios alternativos, mas deixa a critério da Vossa Senhoria.

Desde ja, agradeco seu apoio, fundamental para o sucesso deste trabalho, e das reflexes
pertinentes a melhoria e qualidade da Educacéo.

Atenciosamente,

Bianca Tamara de Siqueira

Professora de Ens. Fund. Municipio de Sinimbu/RS

Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Desenvolvimento Regional - UNISC
Tel: (51) 99582-6082 E-mail: biancasiqueiral0@hotmail.com

Herveiras/RS
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Anexo 2: CARTA DE APRESENTACAO AOS PROFESSORES

Excelentissimo (a) Senhor (a)

Apresento-me, a Vossa Senhoria como mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em
Desenvolvimento Regional da Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC. Na oportunidade, venho
solicitar sua colaboragédo nos trabalhos de campo que venho desenvolvendo com a pesquisa; “ O
ensino de Histéria Local: Conhecer para pertencer”. Sob a orientagao da Professora Dr? Erica Karnopp
e responsabilidade da pesquisadora Bianca Tamara de Siqueira, a qual pretende analisar quais 0s
contetdos de histéria local, sdo previstos e ensinados aos alunos. Verificando do 4° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, em quais que séo os anos que os contetdos de histéria regional sédo abordados,
e como metodologicamente sao trabalhados pelos professores.

Para tanto, necessito um agendamento com a Vossa Senhoria, para apresentar-lhe, as
intencbes da pesquisa e entrevistad-lo (a) como professor (a) ministrante de aulas de Histéria. A
entrevista, com perguntas semiestruturadas, sera norteada por cinco grandes categorias de analise:
Politicas; Recursos pedagogicos; Metodologias de Ensino; Praticas Pedagogicas e formacdo de
professores. Tudo isso no que se refere ao pensar o Ensino de Histéria Local, e sobre suas praticas e
realidades do ano letivo de 2018.

As informagcBes a serem oferecidas para a pesquisadora serdo guardadas e ndo serdo
utilizadas em prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a
estima, prestigio e/ou prejuizo econdmico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa
€ garantido o anonimato de tais informag8es. Em tempo, também informo que o trabalho de campo foi
previamente autorizado pelo (a) gestor da rede.

A pesquisadora possui disponibilidade em horario comercial, nas segundas-feiras, tercas-feiras
e sextas-feiras pela manha. Ou em outros hordrios alternativos, mas deixa a critério da Vossa Senhoria.

Desde ja, agradeco seu apoio, fundamental para o sucesso deste trabalho, e das reflexfes
pertinentes a melhoria e qualidade da Educacéo.

Atenciosamente,

Bianca Tamara de Siqueira

Professora de Ens. Fund. Municipio de Sinimbu/RS

Mestranda do Programa de Pds-Graduacao em Desenvolvimento Regional - UNISC
Tel: (51) 99582-6082 E-mail: biancasiqueiral0@hotmail.com

Herveiras/RS
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ANEXO 3: TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA — REDE DE ENSINO

Convidamos esta rede de ensino participar da Pesquisa; O ENSINO DE HISTORIA
LOCAL: CONHECER PARA PERTENCER. Sob a orientacdo da Professora Dr? Erica
Karnopp e responsabilidade da pesquisadora Bianca Tamara de Siqueira, a qual
pretende analisar quais os contetudos de historia local e regional sdo previstos e
ensinados aos alunos. Verificando do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental, em quais que
sdo 0s anos que os contedudos de histéria regional sdo abordados, e como
metodologicamente séo trabalhados pelos professores.

A participacao € voluntaria e se dara por meio do consentimento para as atividades de
analise documental, entrevistas e observacédo direta nas e das dependéncias da escola,
a qual esta a ser indicada pela rede de ensino. Se depois de consentir a participacao, a
rede desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados,
independente do motivo e sem nenhum prejuizo a instituicdo. A rede ndo tera nenhuma
despesa e também ndo receberd nenhuma remuneracao. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, mas sua identidade n&o sera divulgada, sendo guardada
em sigilo. Para qualquer outra informacéo, a rede podera entrar em contato com o
pesquisador no enderec¢o Av. Independéncia, 2293, UNISC, Bloco 10, Sala 1023, Bairro
Universitario, Santa Cruz do Sul, pelo telefone 51- 3717- 7392 ou (51) 99582-6082.

Consentimento Pés—Informacao
Eu, , RG
No° , CPF N° , ha funcdo de
, ha escola

AUTORIZO a pesquisadora Bianca Tamara de Siqueira, RG N° 2101718241, CPF N°
023.663.750-93, a realizar suas atividades de campo e coleta de dados nesta instituicdo
para a pesquisa; O ENSINO DE HISTORIA LOCAL: CONHECER PARA PERTENCER.

Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo

pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.
Data: / /

Pesquisadora Responséavel
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ANEXO 4: TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA — ESCOLA

Convidamos esta instituicdo participar da Pesquisa;0 ENSINO DE HISTORIA LOCAL:
CONHECER PARA PERTENCER. Sob a orientagcdo do Professor Dr? Erica Karnopp e
responsabilidade da pesquisadora Bianca Tamara de Siqueira, a qual pretende analisar quais
os conteudos de historia local e regional sdo previstos e ensinados aos alunos. Verificando
do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental, em quais que sédo 0s anos que os contetdos de
historia regional sdo abordados, e como metodologicamente s&o trabalhados pelos
professores.
A participacdo € voluntaria e se dara por meio do consentimento para a analise documental
do Projeto Politico Pedagogico e dos diarios de classe, além da permisséo para 0 acesso nas
dependéncias da instituicdo para observacéo direta. Se depois de consentir a participacao, a
instituicdo desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados,
independente do motivo e sem nenhum prejuizo a instituicdo. A instituicdo ndo tera nenhuma
despesa e também néo receberd nenhuma remuneracéo. Os resultados da pesquisa serdao
analisados e publicados, mas sua identidade néo sera divulgada, sendo guardada em sigilo.
Para qualquer outra informacdo, a instituigdo podera entrar em contato com o pesquisador no
endereco Av. Independéncia, 2293, UNISC, Bloco 10, Sala 1023, Bairro Universitario, Santa
Cruz do Sul, pelo telefone 51- 3717- 7392 ou (51) 99582-6082.

Consentimento Pos—Informacéo
Eu, , RG
Ne° ,CPF N° , na funcdo de
, ha escola
AUTORIZO a pesquisadora Bianca Tamara de Siqueira, RG N° 2101718241, CPF N°
023.663.750-93, a realizar suas atividades de campo e coleta de dados nesta instituicdo para
a pesquisa; O ENSINO DE HISTORIA LOCAL: CONHECER PARA PERTENCER.

Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo

pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.
Data: / /

Pesquisadora Responsavel
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ANEXO 5: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa:0 ENSINO DE HISTORIA LOCAL:
CONHECER PARA PERTENCER, sob a orientagdo do Professor Dr? Erica Karnopp e
responsabilidade da pesquisadora Bianca Tamara de Siqueira, a qual pretende analisar
guais os conteudos de historia local e regional sdo previstos e ensinados aos alunos.
Verificando do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental, em quais que s&0 0S anos que 0s
contetudos de histéria regional sdo abordados, e como metodologicamente sé&o
trabalhados pelos professores.

Sua participacao € voluntaria e se dara por meio de entrevista gravada ou transcrita. Se
depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a
sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também nao receberd nenhuma
remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra
informacao, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com 0 pesquisador no endereco Av.
Independéncia, 2293, UNISC, Bloco 10, Sala 1023, Bairro Universitario, Santa Cruz do
Sul, pelo telefone 51- 3717- 7392 ou (51) 99582-6082.

Consentimento Pés—Informacao

Eu, , fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo,

e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada

um de nés.

Data: / /
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ANEXO 6: ROTEIRO PRELIMINAR DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

REPRESENTACAO: Secretaria de Educacéo

Setor que atua (ou) e Cargo que ocupa (ou):
Periodo em que atua (ou) no setor:

Formagéo:

POLITICAS

rwn R

O que vocé entende por Histéria Local?

Vocé conhece as politicas publicas para o ensino de Historia Local?
()Sim ()Nao Quais?

De que forma o poder publico municipal procura atuar na
implementacéo das politicas publicas para o ensino de Histéria
Local?

5. Vocé acredita que seja trabalhada a Historia Local?

Quais as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento de politicas
gue envolva a historia local? Considerando a sua realidade de
trabalho, identifique-as.

RECURSOS
N

O poder publico oferece recursos didaticos-pedagogicos para o
ensino de Histoéria Local? Quais?

O municipio possui museu?

O municipio possui bens histdricos tombados?

. O municipio possui lugares que fomentes as pesquisas historicas

escolares?

Quais as dificuldades enfrentadas no que diz respeito a producéo e
disponibilidade de recursos que envolva a historia local?
Considerando a sua realidade de trabalho, identifique-as.

~

FORMACAO

A gestdo observa a formacéo dos professores que atuam no ensino
de Historia?

A gestéo oferece formacao continuada para os professores que
atuam no ensino de Historia?

A gestéo ja ofereceu alguma formacédo continuada para professores
referente ao Ensino de Historia Local?

Quais as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento de formacdes
gue envolva a histéria local? Considerando a sua realidade de
trabalho, identifique-as.

O que seria fundamental garantir na formacéo inicial e na formacao
continua do professor no que se refere ao Ensino de Histéria Local?
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ANEXO 7: ROTEIRO PRELIMINAR DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

REPRESENTACAO: Professores

Escola que atua:
Turmas que leciona:
Disciplinas que leciona:

Periodo que leciona:

Possui cargo efetivo (concursado): () Sim () Néo

Vocé acha importante o ensino de Histéria Local?

2 Vocé trabalha a Historia Local?
8 Vocé conhece as politicas publicas para o ensino de Historia Local?
|
o
o
A SME dispde de materiais de apoio para o ensino de Historia Local?
N Possui museu no municipio?
@) A escola possui museu escolar?
&) Quais fontes voceé utiliza para trabalhar a historia local?
8 O que vocé que falta para trabalhar melhor a historia local?
|6|:J Vocé utiliza o livro didatico para trabalhar a histéria local? Por qué?

-

PRATICAS

Vocé ja pesquisou com os alunos a Historia Local?

Vocé trabalha a Historia Local separadamente ou interdisciplinarmente?

Qual a sua maior dificuldade para trabalhar a Historia Local?

Se vocé ja trabalhou historia local, teria alguma experiéncia para compartilhar?
Para vocé, como € trabalhar o ensino de Historia local em sala de aula e, como
percebe a construcdo da identidade histérica por parte do aluno?

~

FORMACAO | METODOLOGIAS/
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