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Este trabalho é para todos, em especial
para aqueles que ndo deixaram o desconforto

conformista da vida se tornar o seu inicio, meio

e fim.



AGRADECIMENTOS

Com os olhos marejados e como ultimo ato deste trabalho e do curso ao qual dediquei
minha vida nos tltimos cinco anos, dedico esta secdo aqueles que contribuiram para que este
trabalho chegasse a este ponto.

Antes de qualquer um, agradeco a minha familia. A minha mie, Maria Odete, que me
apoiou em todos os segundos desde que soube o que o filho dela queria da vida que ela
concedeu. Ao meu irmdao Marcio Antonio, que me proibiu de ndo entregar o melhor trabalho
de conclusdo de curso possivel. Ao meu irmdo Marcos Arlindo, que, ainda em seus ultimos
dias, nunca esquecia de uma avaliacdo e nunca me deixava entrar em casa sem me perguntar
se eu havia gabaritado mais uma. A minha sobrinha, Beatriz, minha alma gémea, pois, em
qualquer rota que tomemos na vida, um sempre apoiara o outro. A minha sobrinha, Lorena,
que me esperou em casa por tantas aulas. A minha dinda Terezinha Solange, minha copia, que
me acolheu apés as aulas durante o periodo mais triste. Ao meu tio Jorge e a minha tia
Marlene, que, em todos os momentos dessa estrada, foram esperanga e milagre para que eu
ndo desistisse de mudar a minha realidade. A minha prima Jaqueline, minha parente, amiga e
companheira de Direito. A Marcia Simone, que ndo veio pelo sangue, mas que, em minha
familia, ¢ uma igual. A minha gata, Agatha, que esteve comigo em todas estas paginas.

A minha familia de outro sangue. Ao meu irmdo Breno, que me apresentou este curso,
viveu-o até o fim comigo, escrevendo, viajando e foi minha dupla insepardvel durante todos
esses anos. A Nara Rejane, Luiz Fernando e Cassandra, que me ajudaram a estudar além do
que as Américas conhecem e me receberam em seus proprios lares como se um Corréa
Vasconcelos eu fosse. A Andréia e Francisco, que me mostraram que o mundo ¢ muito maior
que um litoral.

Aos amigos da UNISC que ultrapassaram as paredes de concreto e se tornaram parte da
minha vida, pelas aventuras, risos, irmandade, coleguismo, conselhos, discussdes e
conhecimento trocado. Jodo Francisco, parceiro de trabalhos, minha dupla de GAJ e o cara
mais engracado que eu ja conheci. Eduardo Fehn, que me ensinou a rir do absurdo e, ao
mesmo tempo, a ter calma. Amanda, sua figura de responsabilidade e amizade me
acompanhou do inicio ao fim. Laura, que foi como uma mestra, a ponto de me fazer esquecer
que era sua primeira vez também graduando. José Claudio, em quem enxerguei um amigo
desde o dia um, como se, a primeira vista, estivesse reencontrando um amigo de infancia.
Gabryella, parceira de curso, OAB e risadas. Eduardo Peres, meu amigo das conversas de
corredor, do futebol e um baita professor. Alice, que, apos dez semestres, encontrei como

quem eu gostaria de ter encontrado no primeiro.



Aos amigos do GECC. Leandro, que me ensinou a sonhar, mostrou que a vida ndo ¢ s6
o que meus olhos podem enxergar, que posso alcancar a altura que quiser € me apresentou
este tema. Carlos, meu orientador, que ¢ um dos meus maiores amigos antes mesmo de virar
meu professor e que tem uma mao neste trabalho. Katheline, Jéssica, Eduarda e Khalil,
obrigado pelo acolhimento e pela parceria.

Aos amigos que ndao embarcaram neste curso, mas que tiveram papel fundamental para
que eu chegasse at¢ o fim com saide mental. Gabriel, Samyra, Samuel e Klaus, meus
parceiros de Belatona, de musica e de vida. Beatriz Sobrinho, que, de toda a malta, és a unica
que realmente ficaste. Marcos (Cammy), que me ensinou que, ja4 que ndo posso voltar aos
tempos de infancia, entdo, que eu seja uma eterna crianga. Christoph, que, em um mundo
onde todos enxergam do mesmo jeito, me ensinou a ser critico e a sentir razdo mesmo indo
contra todos. Alina, que debate comigo sobre a vida e este trabalho, mesmo ambos em nossos
idiomas secundarios e a dezenas de milhares de quilometros de distancia.

Aos amigos que conheci no Judiciario e que me ensinaram valores que carregarei para o
resto da vida, além dos ensinamentos praticos para a construcdo deste trabalho e deste
profissional; pessoas com quem eu gostaria de conversar todos os dias, pois, a cada dia,
descobriria algo novo. Cleber, meu primeiro responsavel na Junta Militar. Giovana, Quélen e
Geane, que, entre idas e vindas, no Anexo, me ensinaram 0 que € um processo € sempre
estiveram por mim quando eu precisava. Adria, Marciane, Filipe, Aluise, Laura, Elenara,
Dirnei e Thiago, que foram a base do meu conhecimento juridico, comportamental e
responsavel durante dois anos no Juizado da Infancia e da Juventude; espero que tenham tanta
ternura e zelo quanto eu ainda guardo. Adir, que, na Justi¢a Federal, mostra como o trabalho
inteligente vence o trabalho puxado, e que, com esforgo, ¢ possivel levar seu projeto ao topo.

Aos professores que contribuiram para a minha formagio. A professora do meu
primeiro ano do ensino fundamental, que foi o primeiro lampejo da minha vontade de
pesquisar, performar e ensinar; eu queria lembrar seu nome. A professora Aline, que, mesmo
com poucos semestres lecionando em minhas turmas, contribuiu durante os cinco anos para a
melhor formagdo possivel. Ao professor Mauricio, que, mesmo sendo o responsavel por um
conteudo no qual ndo possuo facilidade, lecionava aulas tdo envolventes que me fazia ansiar
por elas e gabaritar suas provas. Aos professores que contribuiram com o Direito Penal e a
Criminologia ao longo do curso: Germano, Maira e Gedrgia.

A Deus, com quem mantenho uma relagdo complicada, me ouve sem julgamentos
quando eu nao sei formular frases, me da for¢a quando eu nao tenho certeza e faz minha sorte

virar.



Além das ideias de certo e errado,

ha um campo. Eu lhe encontrarei la.

Quando a alma se deita naquela grama,

o mundo esta preenchido demais para que falemos dele.
Ideias, linguagem, e mesmo a frase “cada um”

ndo fazem mais nenhum sentido.

A grande carruagem - Rumi



SUMARIO

1 INTRODUCAO 10

2 CRONOLOGIA DOS ATAQUES VIOLENTOS NO BRASIL E SUA RESPECTIVA
ESCALADA 14

2.1. Os anos 1980 e a violéncia contra a escola: depredacdo, invasdes e crise da protecao

institucional 17

2.2 Dos conflitos cotidianos aos primeiros ataques armados: a interiorizagdo da violéncia

escolar nos anos 2000 20
2.3 2019: radicalizagdo online, performatividade e consolidag@o dos ataques extremos 29
3 RADICALIZACAO ONLINE, CULTURA DE ODIO E MISOGINIA 36
3.1 Misoginia, ressentimento masculino e ataques em escolas 37
3.2 Radicalizagdo online, cultura de performance e copycat 40
4 BULLYING, ISOLAMENTO JUVENIL E VIDEOGAMES 45
4.1 Bullying, ressentimento e narrativa de revanche nos ataques escolares 47

4.2 Isolamento juvenil, pandemia e deslocamento da sociabilidade para o ambiente digital 49
4.3 Videogames, panico moral e deslocamento de responsabilidade 53
5 CONCLUSAO 57

REFERENCIAS 61



RESUMO

O presente trabalho analisa a ascensdo dos ataques em escolas no Brasil como uma
modalidade especifica de violéncia extrema, distinta das formas tradicionais de violéncia
escolar. Parte-se da compreensdo de que, embora a escola brasileira historicamente tenha sido
atravessada por depredacdes, invasdes, conflitos interpessoais, humilha¢des e agressdes
cotidianas, os ataques planejados contra instituicdes de ensino apresentam caracteristicas
proprias, como uso de armas, escolha de alvos, planejamento prévio, dimensdo performativa,
circulacdo digital e referéncias a ataques anteriores. O objetivo central ¢ compreender de que
modo esse fendmeno se desenvolveu no Brasil, especialmente a partir de 2019, e como fatores
como radicalizacdo online, misoginia, cultura de 6dio, bullying, isolamento juvenil e efeito
copycat contribuem para sua configuracdo contemporanea. Sustenta-se que tais ataques nao
podem ser explicados por causas Unicas, como sofrimento psiquico, bullying ou consumo de
videogames, mas devem ser analisados como resultado de articulagdes complexas entre
trajetorias subjetivas, ressentimento, fragilidade de vinculos, masculinidades violentas,
comunidades digitais extremistas e busca por reconhecimento. Conclui-se que o
enfrentamento do fendmeno exige ultrapassar explicacdes simplificadoras e compreender os
ataques em escolas como expressdo de uma nova violéncia, marcada pela combinagdo entre

conflitos locais, repertorios globais de massacre, discursos de 6dio e performatividade digital.

Palavras-chave: Ataques em Escolas. Bullying. Efeito Copycat. Misoginia. Radicalizagdo

Online.



ABSTRACT

This study analyzes the rise of school attacks in Brazil as a specific form of extreme violence,
distinct from traditional forms of school violence. It is based on the understanding that,
although Brazilian schools have historically been affected by vandalism, invasions,
interpersonal conflicts, humiliation, and everyday aggression, planned attacks against
educational institutions present specific characteristics, such as the use of weapons, target
selection, prior planning, performative elements, digital circulation, and references to
previous attacks. The main objective is to understand how this phenomenon has developed in
Brazil, especially since 2019, and how factors such as online radicalization, misogyny, hate
culture, bullying, youth isolation, and the copycat effect contribute to its contemporary
configuration. The study argues that these attacks cannot be explained by single causes, such
as psychological suffering, bullying, or video game consumption, but must be analyzed as the
result of complex interactions between subjective trajectories, resentment, weakened social
bonds, violent masculinities, extremist digital communities, and the search for recognition. It
concludes that addressing this phenomenon requires moving beyond simplistic explanations
and understanding school attacks as an expression of a new form of violence, marked by the
combination of local conflicts, global repertoires of mass attacks, hate speech, and digital

performativity.

Keywords: Bullying. Copycat Effect. Misogyny. Online Radicalization. School Attacks.
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1 INTRODUCAO

A violéncia em escolas no Brasil ndo constitui fendmeno recente, mas sua
configuracdo contemporanea revela uma transformagao relevante na forma, na intensidade e
no sentido dos episodios registrados. Ao longo das ultimas décadas, a escola brasileira foi
atravessada por diferentes manifestagdes de violéncia, desde depredagdes, invasdes e
agressdes contra o patrimonio escolar até conflitos interpessoais, humilhagdes, ameagas e
agressoes fisicas ou simbolicas inseridas no cotidiano das instituicdes de ensino (Sposito,
2001; Abramovay; Ruas, 2003; Charlot, 2002). Contudo, os ataques violentos planejados
contra escolas, especialmente aqueles marcados pelo uso de armas, pela escolha de alvos, pela
producdo de grande impacto social e pela circulacdo de referéncias a ataques anteriores,
exigem uma andlise propria. Eles ndo podem ser compreendidos apenas como prolongamento
das violéncias escolares ordinarias, pois apresentam caracteristicas especificas e revelam uma
nova forma de violéncia extrema em ambiente educacional.

Nesse sentido, o presente trabalho parte da necessidade de distinguir a violéncia
escolar em sentido amplo dos ataques de violéncia extrema contra escolas. A primeira
abrange um conjunto variado de praticas, como intimidagdes, incivilidades, agressdes,
conflitos disciplinares, violéncias institucionais e discriminagdes. Os ataques escolares, por
outro lado, envolvem episdédios mais delimitados, geralmente caracterizados por
planejamento, uso de instrumentos letais, vinculo prévio ou atual do autor com a instituicao
atacada, intencdo de produzir mortes ou ferimentos graves e, em diversos casos, tentativa de
gerar reconhecimento, repercussao ou mensagem simbolica. Essa distingdo ¢ fundamental
para evitar que fendmenos distintos sejam tratados de maneira indistinta, o que
comprometeria tanto a analise académica quanto a formulagdo de respostas institucionais
adequadas (Franga; Connell; Ribeiro, 2024).

A cronologia brasileira demonstra que a violéncia relacionada a escola sofreu
modificacdes importantes. Em um primeiro momento, sobretudo a partir dos anos 1980,
predominava uma leitura associada a violéncia contra a escola, expressa em depredacdes,
furtos, invasoes e danos ao patrimonio. Posteriormente, especialmente entre os anos 1990 e
2000, a violéncia passou a ser percebida também como parte do cotidiano escolar, envolvendo
relacdes deterioradas, ameacgas, humilhagdes, agressdes verbais e fisicas entre alunos e
conflitos entre sujeitos da comunidade escolar. Mais recentemente, contudo, sobretudo a partir

de 2019, o pais passou a observar uma escalada de ataques com caracteristicas mais graves,
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planejadas e performativas, nas quais a escola aparece ndo apenas como local do fato, mas
como alvo simbolico de uma a¢ao voltada a produgao de impacto social.

Parte relevante dos dados empiricos utilizados neste trabalho decorre da participagdo
do autor, no ano de 2023, no Grupo de Estudos em Criminologias Contemporaneas,
coordenado pelo professor Leandro Ayres Franca. Naquele periodo, a professora Nadine M.
Connell, vinculada a um projeto internacional de pesquisa sobre tiroteios e ataques em
escolas, articulou com o referido grupo a formagdo de um nucleo brasileiro voltado ao
levantamento e a andlise do fendmeno no pais. A partir dessa iniciativa, foi realizada uma
pesquisa documental em fontes abertas, com a reunido, conferéncia e sistematizacdo de
noticias, reportagens, registros mididticos, documentos publicos e demais materiais
disponiveis sobre ataques ocorridos em escolas brasileiras, inicialmente mapeados entre os
anos de 2001 e 2023. Esse banco de dados subsidiou apresentagdes académicas em ambito
nacional e internacional, a elabora¢dao de textos preliminares e a posterior publicagdo de
estudos descritivos e analiticos sobre o tema. No presente trabalho, tais dados sao utilizados
como base empirica e interpretativa para a reconstru¢ao cronologica dos casos, a identificagao
de padrdes recorrentes e a analise das transformagdes do fendmeno no Brasil, sempre em
didlogo com a literatura académica, relatdrios técnicos e fontes jornalisticas expressamente
referenciadas ao longo do texto (Franga; Connell; Ribeiro, 2024).

Diante desse cenario, o problema central desta pesquisa consiste em compreender de
que maneira os ataques em escolas no Brasil passaram a configurar uma modalidade
especifica de violéncia extrema e quais fatores contribuem para explicar sua ascensao recente.
A hipotese orientadora ¢ a de que tais ataques ndo podem ser reduzidos a causas individuais
ou a explicacdes isoladas, como sofrimento psiquico, bullying, isolamento ou consumo de
videogames. Embora esses elementos possam aparecer em determinados casos, eles somente
adquirem relevancia analitica quando articulados a outros fatores, como ressentimento,
misoginia, radicalizacdo online, cultura de 6dio, efeito copycat, fragilidade dos vinculos
escolares e familiares, acesso a armas e busca por reconhecimento. O fendmeno, portanto,
exige uma abordagem multifatorial, capaz de compreender tanto as trajetdrias subjetivas dos
autores quanto os contextos sociais e digitais nos quais essas trajetorias sao formadas.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar a ascensdo dos ataques em escolas no Brasil,
identificando seus padrdes histoéricos, estruturais € motivacionais, com especial atencdo a
radicaliza¢do online, & misoginia, ao bullying, ao isolamento juvenil e ao efeito imitativo.

Como objetivos especificos, busca-se reconstruir a evolugdo cronoldgica da violéncia em
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escolas no pais; diferenciar as formas tradicionais de violéncia escolar dos ataques de
violéncia extrema; examinar o papel da cultura digital, dos foéruns, redes sociais e
comunidades online na circulagdo de discursos de 6dio; compreender a misoginia como
estrutura de sentido presente em determinados ataques; e discutir criticamente explicagdes
recorrentes no debate publico, especialmente aquelas que atribuem centralidade automatica ao
bullying, ao isolamento ou aos videogames.

A misoginia ocupa posicdo importante nessa analise porque, em determinados
episodios, meninas ¢ mulheres ndo aparecem apenas como vitimas circunstanciais, mas como
alvos atravessados por significados de género. A rejeicdo afetiva, a frustracdo masculina e a
sensa¢do de humilhagdo podem ser reinterpretadas, em certos ambientes, como justificativa
para ressentimento, vinganca e violéncia. Dessa forma, a misoginia ndo deve ser tratada
apenas como preconceito individual, mas como linguagem de mundo capaz de organizar a
hostilidade de alguns autores contra mulheres, meninas, professoras ou figuras femininas de
autoridade (Cara et al., 2022; Franga; Connell; Ribeiro, 2024; Tiburi, 2025). Essa dimensao se
articula diretamente a radicalizagdo online, pois comunidades digitais podem oferecer
pertencimento, validagdo e repertorios simbolicos para jovens que ja se percebem excluidos,
injusticados ou socialmente fracassados.

A internet, nesse contexto, ndo ¢ mero instrumento neutro de comunica¢do. Em
diversos casos contemporaneos, ela aparece como ambiente de socializagdo, planejamento,
incentivo e performance da violéncia. Foruns anonimos, aplicativos de mensagens, servidores
fechados, redes sociais ¢ comunidades extremistas podem funcionar como espacos de
circulacao de discursos misoginos, racistas, neonazistas, violentos ou celebratérios de ataques
anteriores. O efeito copycat surge precisamente nesse ponto: ataques passados passam a ser
consumidos, reinterpretados e imitados, enquanto seus autores sdo transformados em
referéncias para novos perpetradores. A violéncia, assim, ndo ¢ apenas executada, mas
encenada para uma audiéncia real ou simbolica, que pode reconhecer, incentivar ou glorificar
o ato (Cara et al., 2022; Franga; Connell; Ribeiro, 2024).

Por fim, este trabalho também busca enfrentar explicagdes simplificadoras que
costumam surgir ap6s episddios de grande repercussdao. O bullying pode ser elemento
relevante em determinadas trajetorias, mas ndo explica sozinho a passagem ao ato. O
isolamento juvenil pode fragilizar vinculos protetivos e favorecer a imersao em comunidades
digitais violentas, mas ndo deve ser confundido com causa direta da violéncia. Os

videogames, por sua vez, ndo possuem poder causal comprovado para produzir ataques
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escolares, sendo frequentemente mobilizados como objeto de panico moral e deslocamento de
responsabilidade (Khaled Jr., 2018; Andrade; Nascimento; Gongalves, 2023). Assim, a
finalidade da pesquisa ¢ delimitar o fendmeno com rigor, afastando explicagdes Unicas e
demonstrando que os ataques em escolas no Brasil resultam de articulagdes complexas entre
sofrimento subjetivo, cultura digital, misoginia, ressentimento, radicalizacdo e busca por

reconhecimento.
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2 CRONOLOGIA DOS ATAQUES VIOLENTOS NO BRASIL E SUA RESPECTIVA
ESCALADA

A cronologia do fendmeno da violéncia em escolas no Brasil apresenta contornos
relativamente identificaveis quando observada em perspectiva historica. Ainda que a violéncia
no espaco escolar ndo seja, em si, uma ocorréncia nova, os sentidos atribuidos a ela, suas
formas de manifestagdo, seus agentes mais recorrentes, seus alvos e a propria percepgao social
do problema se transformaram significativamente ao longo do tempo. Desde os primeiros
registros em jornais, estudos académicos e representacdes do imaginario popular até a
conformag¢do mais recente de ataques de violéncia extrema, verifica-se que o fendmeno nao
permaneceu estatico, tampouco homogéneo. Ao contrario, trata-se de uma realidade mutavel,
cuja compreensdo exige cautela conceitual, rigor metodologico e delimitacdo precisa do
objeto analisado.

Nesse sentido, compreender a violéncia em escolas a partir de sua dimensao temporal
impde, como passo preliminar, a defini¢do de critérios de identificag¢do e inclusdo dos casos.
Isso porque a literatura nacional ndo ¢ inteiramente uniforme quanto ao que deve ou ndo ser
considerado como ataque escolar, violéncia escolar grave ou violéncia extrema em ambiente
educacional. Em uma linha mais restritiva, qualquer ataque sério ocorrido no Brasil no
interior de uma escola de ensino basico, compreendendo a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, durante o horédrio de aula, ja pode ser considerado apto a
inclusdo analitica (Franga; Connell; Ribeiro, 2024). Em outras abordagens, porém, o local
exato do fato ndo ¢ delimitado com a mesma precisdao, admitindo-se ocorréncias inclusive fora
das dependéncias formais da escola (Racorti; Andrade, 2023). H4 também pesquisas que nao
especificam com o mesmo rigor o momento temporal do ataque, de modo a admitir episdédios
ocorridos inclusive fora do horario regular de funcionamento das atividades escolares
(Langeani, 2023) (GTEVE, 2023, 23-26). Em outro grupo de estudos, por sua vez, exige-se,
como elemento definidor do fendmeno, que o perpetrador seja necessariamente estudante ou
egresso da instituicdo atacada (Vinha et al; 2023).

Essa diversidade de critérios nao constitui mero detalhe metodologico, mas verdadeiro
ponto de partida para qualquer investigacdo minimamente consistente. Dependendo do
conceito adotado, o numero de casos localizados alteram-se, igualmente, os perfis dos
perpetradores, a natureza dos alvos, os contextos dos episddios e, por consequéncia, as

conclusdes alcancadas. Em outras palavras, discutir a cronologia da violéncia em escolas
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exige, antes de tudo, reconhecer que ndo se esta diante de um objeto auto evidente. O que se
entende por ataque, o que se entende por violéncia relevante para fins de pesquisa e o que se
entende por espago escolar sdo questdes que interferem diretamente no desenho do fenomeno.
Por essa razdo, a op¢do metodoldgica adotada neste trabalho ndo é neutra, mas deliberada.

Para fins de debate, sistematizagdo dos dados e apresentacdo da problemadtica, o
trabalho de Franca; Connell; Ribeiro de 2024 serd utilizado como base ao longo desta
pesquisa, por ser o estudo que localizou o maior numero de casos a partir de critérios de
inclusdo claramente definidos e suficientemente delimitados. Tal escolha também se justifica
pela utilidade analitica de um recorte mais objetivo, voltado a ataques sérios, ocorridos em
escolas de educagdo basica e em periodo compativel com o funcionamento escolar. Isso
permite maior precisdo no mapeamento cronologico, evita a dilui¢do do objeto em categorias
excessivamente amplas e torna mais consistente a distingdo entre formas historicamente
diversas de violéncia relacionadas ao espaco escolar.

A partir dessa delimitagdo, ¢ possivel sustentar que o fendmeno da violéncia em
escolas no Brasil pode ser compreendido, internamente, em trés grandes momentos historicos.
Evidentemente, ndo se trata de compartimentalizagcdo absolutamente rigida, nem de fases que
se sucedem por ruptura completa. Ao contrario, ha permanéncias, sobreposi¢des € zonas de
transicdo entre elas. Ainda assim, a divisdo em trés momentos se mostra util como
instrumento heuristico e organizador da andlise, pois permite visualizar mudangas relevantes
no tipo de violéncia predominante, no lugar ocupado pela escola dentro dessas dinamicas, dos
agentes envolvidos € na maneira como a sociedade brasileira passou a perceber tais
ocorréncias.

O primeiro desses momentos remete, de modo mais acentuado, aos anos 1980 e aos
anos 1990. Nessa fase, observa-se um crescimento do numero de casos relacionados a
degradacao da propriedade escolar, a invasdao dos espacos fisicos da instituicdo e a outras
formas de violéncia dirigidas a escola enquanto estrutura material e simbodlica (Sposito 1994).
Eram episodios frequentemente associados a alunos excluidos, egressos ressentidos, sujeitos
percebidos como “marginais” ou, ainda, a pessoas estranhas a comunidade escolar, mas que
gravitavam em seus arredores e mantinham com ela alguma relagdo indireta de conflito
(Guimaraes 1990). Em tal configuragdo, a violéncia aparece muito mais como agressao contra
a escola do que como uma violéncia extrema produzida no interior de sua rotina pedagdgica
(Sposito 1998). Embora relevantes para a histéria da violéncia escolar em sentido amplo, tais

episodios ndo se confundem, em regra, com o fendmeno especifico que se pretende examinar
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nesta pesquisa, razao pela qual ndo ocupam posi¢ao central no desenvolvimento analitico do
trabalho.

O segundo momento, que abrange as primeiras décadas dos anos 2000, revela um
deslocamento importante. Se antes a violéncia era frequentemente percebida como algo
externo a comunidade escolar, praticado contra o patrimonio ou vindo das margens sociais da
institui¢do, nessa etapa a violéncia passa a ser cada vez mais percebida como elemento
constitutivo do cotidiano escolar (Sposito 1998). Em vez de um problema apenas exdgeno, ela
passa a ser lida também como parte das relagdes ordindrias estabelecidas no interior da escola.
Ameagas, intimidagdes, humilhacdes e agressdes verbais tornaram-se incidentes recorrentes,
sinalizando que o espago escolar ja nao podia mais ser compreendido apenas como vitima
passiva de ofensas externas, mas também como ambiente atravessado por tensdes
permanentes, conflitos interpessoais e praticas reiteradas de hostilidade (Abramovay; Ruas
2003). Ainda assim, nesse segundo momento, j& comecam a surgir ataques violentos armados
e alguns dos casos que, posteriormente, se tornariam emblematicos para o debate publico
nacional. H4, portanto, um periodo de transicdo em que a banalizagdo de violéncias cotidianas
convive com o aparecimento ainda esparso de episédios mais graves e direcionados.

O terceiro momento, por sua vez, representa uma inflexao qualitativa no fendmeno. A
partir de 2019, torna-se mais nitida a emergéncia de uma nova forma de violéncia extrema em
escolas: ataques coordenados por um perpetrador, ou por multiplos perpetradores, com uso
intencional de arma para ferir pessoas, frequentemente com sele¢do prévia ou determinavel de
alvos, planejamento anterior, motivagdes que extrapolam conflitos interpessoais imediatos e
maior potencial lesivo. Diferentemente das formas anteriores, essa nova violéncia nao se
limita a depredagao da escola, nem se resume as agressoes difusas do cotidiano escolar. Ela se
caracteriza por maior grau de intencionalidade ofensiva, por uma dimensdo performativa mais
evidente, por forte circulagcdo de repertorios simbdlicos nas midias digitais e por dinamicas de
imitagdo, encorajamento e repeti¢ao, frequentemente associadas ao chamado efeito copycat'.
Também se destacam, nesse periodo, o uso de arsenal mais pesado, inclusive bombas caseiras,
armas de fogo e armas brancas, bem como a ampliagdo do impacto simbodlico dos episodios
para além da escola diretamente atingida (Franga, Connell ; Ribeiro, 2024).

Nao se pode ignorar, ademais, que essa terceira fase redefine a propria maneira pela
qual a sociedade, a imprensa, os pesquisadores € o poder publico enxergam a violéncia em
escolas. O que antes podia ser tratado como problema disciplinar, patrimonial ou relacional

passa a assumir contornos de violéncia extrema com forte repercussdo publica, elevado
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potencial de contdgio simbolico e demanda crescente por respostas institucionais especificas.
A escola deixa de aparecer apenas como cenario eventual de conflitos e passa a figurar, em
determinados casos, como alvo central de agdes violentas planejadas, dotadas de significado
proprio e vinculadas a ldégicas contemporaneas de exposi¢do, radicalizagdo e encenagao
publica da violéncia (Schildkraut et al., 2023 ). Isso ndo significa que as formas anteriores
tenham desaparecido, mas sim que um novo padrao passou a coexistir com elas e, em muitos
aspectos, a reorganizar o debate sobre seguranga, convivéncia e protecao no ambiente escolar.

Desse modo, a andlise cronologica proposta neste capitulo ndo pretende apenas
ordenar acontecimentos em sequéncia temporal, mas demonstrar que o fendmeno da violéncia
em escolas no Brasil sofreu modificagdes estruturais ao longo das ultimas décadas. O que se
observa ndo ¢ simples aumento quantitativo de casos, mas transformacdo qualitativa das
formas de violéncia, dos sentidos atribuidos a elas e das categorias analiticas necessarias para
compreendé-las. A divisdo em trés momentos, portanto, ndo ¢ meramente expositiva: ela
cumpre a fun¢do de evidenciar a passagem de um cenario marcado sobretudo por depredacodes
e agressdes externas, para outro em que a violéncia se inscreve no cotidiano escolar, e, por
fim, para uma etapa mais recente, caracterizada pela ascensao de ataques de violéncia extrema
dotados de logica propria. E a partir dessa trajetoria que se torna possivel situar, com maior
precisdo, a especificidade contemporanea dos ataques em escolas brasileiras e compreender
por que eles ndo podem ser lidos apenas como repeticdo das velhas formas de violéncia

escolar, mas como expressao de uma nova configuragdo do problema.

2.1. Os anos 1980 e a violéncia contra a escola: depredacao, invasdes e crise da protecao

institucional

Nos anos 1980, a violéncia em escolas no Brasil comeca a adquirir maior visibilidade
publica, mas ainda sob contornos bastante diferentes daqueles que hoje estruturam o debate
sobre ataques violentos em institui¢des de ensino. Nesse primeiro momento, o problema
aparece fortemente vinculado ao processo de redemocratizacdo do pais e a ampliacdo do
debate publico sobre seguranca, sobretudo nos grandes centros urbanos. Como aponta
Sposito, a violéncia passa a eclodir com for¢a no debate publico a partir do inicio daquela
década, em um contexto em que demandas antes latentes ganham visibilidade e passam a
envolver também a rotina do sistema de ensino publico, especialmente nas periferias urbanas

(Sposito, 2001). Em outras palavras, a violéncia escolar dos anos 1980 ndo era ainda
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percebida, de forma predominante, como um problema de massacre, de ataque planejado ou
de exterminio direcionado de vitimas, mas sim como parte de uma crise mais ampla de
seguranca e de deterioragdo das condi¢gdes materiais e simbolicas da escola publica (Sposito,
2001; Tessaro, 2024).

As manifestacdes mais recorrentes dessa fase eram, sobretudo, as dirigidas contra a
propria escola enquanto instituicdo e enquanto patriménio publico. Nesse periodo, os
diagnodsticos parciais e os primeiros estudos indicavam como problemas centrais as
depredagdes, pichacdes, furtos e invasdes, quase sempre ocorridos em periodos ociosos,
especialmente nos fins de semana, quando os prédios escolares ficavam mais vulneraveis
(Sposito, 2001). Trata-se, portanto, de uma etapa em que a violéncia era lida muito mais como
violéncia contra a escola do que como violéncia surgida, em sentido estrito, das relagdes
interpessoais do cotidiano pedagdgico. A propria sintese mais recente do tema mantém essa
leitura ao destacar que, na década de 1980-1990, os principais episodios eram precisamente 0s
de depredacao e vandalismo contra os prédios escolares, com destaque para invasdes
destinadas ao roubo de merenda e equipamentos, sendo esses casos frequentemente
associados a delinquéncia juvenil e enfrentados com aumento da vigilancia e endurecimento
das regras (Tessaro, 2024).

Esse enquadramento inicial do problema também revela muito sobre a forma como a
escola e seus arredores eram percebidos naquele momento. Havia certo consenso de que as
unidades escolares, principalmente as localizadas em regides periféricas, precisavam ser
protegidas de agentes externos, quase sempre identificados como marginais, delinquentes ou
jovens sem vinculo direto com a instituicdo. Por isso, a linguagem predominante era a da
protecdo e da defesa do espago escolar. As reivindicagdes formuladas nos primeiros governos
eleitos pelo voto popular, em cidades como Sao Paulo, concentravam-se em medidas de
seguranca material e ostensiva, como policiamento nas areas externas, presencga de zeladores,
construgdo de muros, instalacdo de grades, refor¢o da iluminagdo e elevacao dos portdes
(Sposito, 2001). Nesse quadro, a escola era vista como alvo de invasdo e deterioracdo, € ndo
ainda como espaco no qual a violéncia cotidiana entre seus membros tivesse se tornado o eixo
principal da andlise.

Ao mesmo tempo, reduzir esse periodo a uma simples leitura patrimonial ou policial
da violéncia seria insuficiente. O proprio debate dos anos 1980 foi atravessado pela questdo
democréatica. Sposito mostra que a discussdo da violéncia escolar esteve, naquele contexto,

indissociavelmente ligada a critica ao autoritarismo institucional e a busca por formas mais
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democraticas de gestdo escolar, com maior abertura a participagdo de alunos, pais e usuarios
da escola publica (Sposito, 2001). Assim, se por um lado cresciam as demandas por
seguranga, por outro permanecia viva a percep¢do de que a escola também produzia violéncia
quando operava por meio de praticas autoritarias, excludentes e pouco permeaveis a realidade
social de seus estudantes. Esse ponto ¢ importante porque impede uma leitura simplista dos
anos 1980 como se toda violéncia viesse apenas “de fora”. Desde cedo, parte da literatura
percebeu que a escola também poderia ser produtora de tensdes e de respostas violentas.

E justamente nesse deslocamento que os primeiros estudos académicos ganham
relevancia. Segundo Sposito, ao longo de toda a década de 1980, a producdo na
pos-graduacao em Educacdo sobre violéncia escolar foi muito pequena, sendo conduzida
basicamente por duas pesquisadoras; entre elas, Aurea Maria Guimaries, que investigou
escolas publicas de Campinas a partir de observagdes e entrevistas, deslocando o foco da
seguranca para a andlise das praticas escolares e de suas rotinas (Sposito, 2001). Nessas
pesquisas, a violéncia deixa de ser compreendida apenas como acdo de invasores ou de
sujeitos externos a institui¢do e passa a ser relacionada também as praticas autoritarias dos
proprios estabelecimentos escolares, vistas como estimuladoras de agressdes, depredagdes,
invasodes e conflitos entre grupos (Sposito, 2001). Com isso, a explicagdo do fendomeno se
torna mais complexa: a violéncia ndo decorre apenas da fragilidade da vigilancia, mas
também do modo como a escola organiza suas relacdes de poder, disciplina e convivéncia.

Esse achado ¢ particularmente importante porque contraria uma hipétese bastante
difundida no periodo: a de que a violéncia escolar seria simples consequéncia da auséncia de
controle. Ao reconstituir a contribuicdo de Guimaraes, Sposito observa que a autora
demonstrou a presenca da violéncia tanto em escolas excessivamente rigidas quanto em
escolas permissivas e desorganizadas, o que enfraquece leituras lineares e mostra que o
problema ndo podia ser reduzido a falta ou ao excesso de vigilancia (Sposito, 2001). Mais do
que isso, a intensificagdo do policiamento, embora tenha reduzido certos indices de
depredagdo ao final da década, ndo eliminou a violéncia, e veio acompanhada da percepgao de
aumento das brigas fisicas entre alunos (Sposito, 2001). Isso sugere que a énfase exclusiva em
respostas de contencdo e seguranca podia deslocar as formas do problema, mas ndo resolvé-lo
em sua base.

Em chave semelhante, o prefacio de Maria Cecilia Sanchez Teixeira a obra de Aurea
Maria Guimaraes ajuda a explicitar o alcance teodrico dessa leitura. Ali, a depredacdo escolar

ndo aparece como simples ato irracional, gratuito ou barbaro, mas como manifestacao
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ambigua, que ao mesmo tempo destroi e expressa enfrentamento aos poderes instituidos.
Teixeira destaca que, nessa perspectiva, a violéncia que emerge no cotidiano escolar,
sobretudo sob a forma de depredacdo, pode ser entendida como forga de resisténcia ao aparato
escolar e aos mecanismos de dominagdo que ele impde (Teixeira, 1996). Evidentemente, isso
ndo significa legitimar ou romantizar a depredacdo, mas reconhecer que, naquele contexto,
parte da literatura ja procurava compreender a violéncia em sua légica interna, e ndo apenas
classifica-la como desvio externo a escola.

Desse modo, os anos 1980 podem ser lidos como um primeiro grande momento da
cronologia da violéncia em escolas no Brasil, marcado por uma dupla caracteristica. De um
lado, predominam episodios dirigidos ao patrimonio escolar, como depredagdes, furtos e
invasdes, normalmente associados ao medo, a inseguranca urbana e a necessidade de prote¢ao
material da escola. De outro, comecga a se consolidar uma leitura critica segundo a qual a
violéncia escolar ndo poderia ser explicada apenas pelo ingresso de agentes externos no
espacgo educativo, ja que também havia praticas institucionais autoritarias e relagdes escolares
degradadas que produziam conflito e retroalimentavam respostas violentas (Sposito, 2001;
Teixeira, 1996). E por isso que esse periodo, embora ainda distante da atual configuragio dos
ataques violentos extremos, € decisivo para compreender a formagao do problema no Brasil:
foi nele que a violéncia escolar se tornou objeto de atengao publica, de intervencao estatal e,

ainda que de forma incipiente, de reflexdo académica sistematica (Sposito, 2001)

2.2 Dos conflitos cotidianos aos primeiros ataques armados: a interiorizacio da

violéncia escolar nos anos 2000

No segundo grande momento da cronologia da violéncia em escolas no Brasil, que
comega a se delinear nos anos 1990, se aprofunda nos anos 2000 e ainda se projeta por boa
parte da década de 2010, o fenomeno deixa de ser percebido apenas como algo dirigido contra
a escola enquanto prédio, patrimdnio ou instituigdo abstrata, e passa a ser compreendido cada
vez mais como parte do proprio cotidiano escolar. Isso ndo significa dizer que as formas
anteriores desapareceram. As depredacdes, furtos, invasdes ¢ demais agressdes contra o
espago fisico da escola continuam existindo, mas ja ndo resumem o problema. O que se
observa nesse periodo ¢ uma ampliacdo do repertdrio da violéncia: a agressao interpessoal se
intensifica, as ameacas e humilha¢des passam a aparecer com mais nitidez nas pesquisas, 0

porte de armas entra no horizonte das preocupacgdes, € a escola passa a ser atravessada tanto



21

por conflitos internos entre seus proprios sujeitos quanto por violéncias externas que penetram
seus muros e desorganizam a ideia da escola como espaco protegido (Sposito, 2001;
Abramovay et al., 2002; Charlot, 2002).

A literatura sobre o periodo ¢ relativamente consistente nesse ponto. Sposito observa
que os anos 1990 apontam uma mudanca no padrio da violéncia observada nas escolas
publicas, atingindo ndo s6 os atos de vandalismo, mas também as praticas de agressdes
interpessoais, sobretudo entre os proprios estudantes, sendo as agressdes verbais e as ameacas
as mais frequentes (Sposito, 2001). Em paralelo, estudos posteriores sintetizam esse
deslocamento ao destacar que, entre os anos 1990 e 2000, além do vandalismo contra os
prédios escolares, intensificam-se agressdoes fisicas, roubos, assaltos, espancamentos,
homicidios, porte de armas e também formas de violéncia simbodlica, como intimidagao,
humilha¢do, exposicao ao ridiculo, incivilidades e violéncia institucional (Abramovay et al.,
2002; Tessaro, 2024). Em outras palavras, a violéncia escolar deixa de ser um problema
prioritariamente patrimonial e passa a ser um problema relacional, cotidiano e multiforme. E
justamente por isso que, nesse momento, o debate académico se torna mais complexo: ja nao
basta discutir seguranca fisica da escola, sendo necessario compreender as relacdes sociais
que fazem com que a violéncia seja vivida, percebida e reproduzida dentro do ambiente
educacional (Charlot, 2002).

Esse processo também ¢ acompanhado por outra mudanga importante: a escola passa a
ser vista como um espago permeavel as tensdes do seu entorno social. Nao por acaso, Sposito
chama aten¢do para o fato de que parte importante da pesquisa académica dos anos 1990
passou a examinar as relagdes entre a violéncia que ocorre em bairros periféricos, favelas e
areas marcadas pelo crime organizado ou pelo narcotrafico e a vida escolar (Sposito, 2001).
Charlot, por sua vez, destaca que uma das marcas das novas formas de violéncia ¢ o aumento
das chamadas “intrusdes externas”, isto &, situacdes em que a escola deixa de aparecer como
espaco resguardado e passa a ser alvo de agressdes vindas de fora, inclusive por pessoas sem
vinculo pedagdgico com a instituicdo, mas que entram na escola para vingar conflitos do
bairro ou ajustar contas que ndo nasceram propriamente da dindmica escolar (Charlot, 2002).
Essa observagdo ¢ importante porque ajuda a compreender que, nesse segundo momento, a
escola passa a concentrar formas distintas de violéncia ao mesmo tempo: violéncias que
surgem de dentro de suas relagdes e violéncias que chegam de fora, mas que a utilizam como
palco.

Um caso que ajuda a visualizar essa dimensdo ¢ o episoddio ocorrido no Centro de
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Ensino Fundamental 1 da Estrutural, no Distrito Federal, em 2015 (O Globo, 2015). Embora
ndo se trate, em sentido estrito, do mesmo tipo de atentado que mais tarde se consolidaria com
maior nitidez no debate publico brasileiro, especialmente aquele praticado por estudante ou
egresso da institui¢do, o episodio ¢ bastante revelador das formas pelas quais a violéncia ja se
infiltrava no ambiente escolar nesse periodo. Isso porque ele evidencia uma caracteristica
importante desse segundo momento: a escola ja ndo aparecia apenas como espaco de
convivéncia tensionada entre seus proprios membros, mas também como local vulneravel a
entrada abrupta de agentes externos, sem vinculo conhecido com a institui¢do, que projetavam
sobre ela violéncias oriundas de trajetorias e conflitos alheios a rotina pedagodgica.

Segundo as noticias anexadas, tratava-se de um homem de 33 anos, morador da regido,
sem relagcdo conhecida com o colégio, que invadiu a escola e agrediu vigilante, alunos e
professoras, deixando diversos feridos, sem que a policia identificasse de imediato uma
motivacdo especifica para a acdo (O Globo, 2015). O fato de o autor nao possuir vinculo
conhecido com a unidade escolar ¢ particularmente relevante, porque afasta a hipotese de que
se tratava de um conflito nascido diretamente das relacdes escolares. Ao contrario, o caso
reforca a percep¢do de que, nesse periodo, a escola ja podia ser atingida por violéncias que
vinham de fora, mas que encontravam em seu interior um espago de irrupg¢ao e visibilidade.

Outro elemento importante ¢ que, embora estivesse portando uma faca, o agressor nao
a utilizou durante a invasdo da escola, valendo-se apenas dos proprios punhos e de objetos
encontrados no local, especialmente uma cadeira, empregada para golpear as vitimas
(Rodrigues; Nanini, 2015; Correio Braziliense, 2015; O Globo, 2015). Essa informacao ajuda
a qualificar melhor o episodio. Nao se tratava, ao menos na execu¢ao imediata do ataque
dentro da escola, de uma agdo marcada por planejamento sofisticado, seleg¢@o rigida de alvos
ou emprego de arsenal previamente organizado, como se observaria com maior frequéncia em
ataques posteriores. Ainda assim, a gravidade do caso ndo se reduz por isso. O uso
improvisado de objetos disponiveis no ambiente escolar mostra justamente como a irrupgao
da violéncia externa podia rapidamente transformar o espaco pedagodgico em espago de
agressao generalizada, sem necessidade de grande preparacdo material para isso.

Além disso, as noticias indicam que a faca que o autor portava havia sido obtida em
um churrasco do qual participara naquela mesma tarde, antes do episdédio. Também foi
informado que ele ja havia sido preso outras quatro vezes e que, naquele momento, possuia
mandado de prisdo em aberto, além de cumprir prisdo domiciliar por outros delitos

(Rodrigues; Nanini, 2015; Correio Braziliense, 2015; O Globo, 2015). Esses dados sao
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relevantes porque situam a invasao nao como ato isolado ou desconectado de uma trajetéria
prévia de violéncia e contato com o sistema penal, mas como continuidade de um percurso ja
marcado por instabilidade, reincidéncia e circulagdo social da violéncia. Mais uma vez, o
ponto central aqui ndo ¢ psicologizar o caso nem converté-lo artificialmente em prototipo dos
ataques escolares extremos mais recentes, mas demonstrar que a escola, nesse momento
historico, j4 podia ser alcancada por sujeitos cuja relagdo com a violéncia antecedia e
extrapolava o universo escolar.

Também merece destaque a forma como o episoédio foi interrompido. Durante a
ocorréncia, um funcionario da escola conseguiu conter o agressor até¢ a chegada da policia, o
que impediu a ampliacdo das agressoes e permitiu o encerramento relativamente rapido do
ataque (Correio Braziliense, 2015; O Globo, 2015). Esse dado, embora circunstancial, revela
algo importante sobre esse tipo de caso: a resposta institucional, naquele momento, ainda
dependia muito mais da reagdo imediata e improvisada dos presentes do que de qualquer
protocolo consolidado de prevencao ou contencdo. Em outras palavras, o episddio ajuda a
mostrar que a vulnerabilidade da escola ndo dizia respeito apenas a entrada da violéncia, mas
também a auséncia de mecanismos especificos e estruturados para lidar com ela quando ja
instalada.

Por isso, a relevancia analitica do caso ndo estd em aproxima-lo sem mediagdes dos
massacres escolares posteriores, mas em seu valor de sintese para a leitura do periodo. O
episodio da Estrutural evidencia uma das percep¢des mais tipicas desse segundo momento da
cronologia brasileira: a de que a escola j& ndo conseguia se apresentar plenamente como
ambiente imune ao que ocorria fora dela. Seus muros deixavam de operar, a0 menos
simbolicamente, como fronteira suficiente entre a vida escolar e a violéncia social mais
ampla. A escola passava, assim, a compartilhar de forma mais evidente a instabilidade do
espaco urbano ao seu redor, convertendo-se em palco possivel para conflitos, impulsos
violentos e trajetorias criminais que ndo se originavam nela, mas que nela encontravam
ocasido para se manifestar.

Ao lado dessas invasdes e agressdes externas, esse segundo momento também abriga o
surgimento de ataques armados muito mais proximos do que hoje se reconhece como atentado
escolar. Ainda que os registros brasileiros sejam anteriores a 2019, e mesmo anteriores a
2011, ¢ com alguns casos especificos que o fenomeno passa a ganhar maior densidade
simbolica e maior repercussao publica. O ensaio de Franga, mostra que os atentados escolares

brasileiros documentados comegcam em 2002, com Salvador, e seguem em 2003, com Taitva,
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antes de alcancar casos que se tornariam emblematicos na memoria coletiva nacional (Franga,
Connell ; Ribeiro, 2024). Assim, o segundo momento ndo ¢ apenas o da violéncia cotidiana,
verbal e interpessoal; ele ¢ também o periodo em que aparecem ataques mais graves, ainda
relativamente esparsos, mas ja portadores de elementos que depois se repetiriam em episodios
posteriores, como ressentimento, selecdo de alvos, planejamento, uso de armas e referéncias
simbolicas externas.

Entre esses casos, Realengo ocupa posi¢do decisiva. O ataque de 2011 ndo foi apenas
mais um episodio grave dentro da cronologia brasileira, mas um verdadeiro marco simbolico
na forma como o pais passou a perceber a violéncia extrema em ambiente escolar. Isso se
deve, em primeiro lugar, a combinacdo de elementos que o tornaram particularmente
impactante: tratou-se de uma agdo praticada por um ex-aluno, de 23 anos, no interior de uma
escola publica onde ele havia estudado; houve elevado numero de vitimas; foram utilizadas
armas de fogo; e o episddio rapidamente se converteu em referéncia obrigatoria no debate
nacional sobre atentados escolares (Franca; Connell; Ribeiro, 2024). O caso aparece como
aquele que produziu 34 vitimas, entre 12 mortes e 22 feridos, o que por si s6 ja demonstra a
dimensdo excepcional do episodio dentro do periodo analisado (Franca; Connell; Ribeiro,
2024).

A centralidade de Realengo, porém, nao decorre apenas dos niumeros. O caso se tornou
paradigmatico porque reuniu, de forma condensada, varios tragos que até entdo apareciam de
maneira mais dispersa em ataques anteriores € que depois se tornariam recorrentes nas
discussdes sobre violéncia extrema em escolas no Brasil. O autor era ex-estudante da
institui¢do, conhecia o espago escolar e conseguiu ingressar no colégio apresentando-se como
palestrante. Portava duas armas de fogo, depois identificadas em outros levantamentos como
revolveres calibre 32 e 38, e utilizava dispositivos para recarrega-las com maior rapidez, o
que evidencia que ndo se tratava de uma irrupcao improvisada de violéncia, mas de uma agao
armada com grau relevante de preparacdo material (Vinha et al., 2023). A acdo so foi
interrompida quando a policia o encurralou; um sargento da Policia Militar conseguiu
atingi-lo, mas ele se suicidou antes de ser apreendido (Terra, 2011).

Outro aspecto que faz de Realengo um caso decisivo ¢ a articulagdo entre violéncia
letal, constru¢do narrativa e tentativa de conferir sentido a prépria acao. O ensaio de Franga et
al. registra que o caso foi desde cedo associado a alegagdes de bullying pretérito, a referéncias
religiosas fundamentalistas e a admirag@o pelos atentados de 11 de setembro, além do fato de

que os disparos ndo se distribuiram aleatoriamente entre meninas € meninos. As noticias
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anexadas aprofundam esse quadro. Em video deixado pelo proprio autor, o massacre ¢
explicitamente relacionado aos constrangimentos e agressdes sofridos por alunos nas escolas,
0 que mostra que o bullying apareceu, nas proprias declaragcdes do perpetrador, como uma
chave de justificacdo para o ataque (Bottari, 2011; SRZD, 2011). Ao mesmo tempo, seria
reducionista encerrar a interpretacdo do caso nesse unico fator. O proprio material analisado
por Franca et al. indica que o discurso do autor ndo se limitava a recordacao de humilhagdes
passadas, mas procurava revestir a acdo de uma espécie de missdo punitiva dirigida contra
pessoas que ele representava como cruéis, covardes e abusadoras dos mais fracos (Franca;
Connell; Ribeiro, 2024).

Esse ponto ¢ importante porque ajuda a compreender por que Realengo nao pode ser
lido apenas como resposta individual, espontanea e direta ao sofrimento escolar. Ainda que o
bullying tenha sido reiteradamente mencionado, tanto por noticias quanto pela literatura
posterior, o caso revela uma elaboragdo subjetiva mais ampla, em que a humilhagao passada ¢
transformada em fundamento moral de uma violéncia demonstrativa. Nessa operagdo, a figura
do autor deixa de se perceber apenas como alguém ofendido e passa a se representar como
alguém incumbido de corrigir ou punir determinados sujeitos. Isso aparece, inclusive, na
seletividade do ataque. Os materiais anexados registram que as meninas foram tratadas como
alvo preferencial dos disparos letais, ao passo que os meninos eram, em regra, feridos em
regides ndo fatais, o que sugere que o massacre continha também uma dimensdo de género
que ndo pode ser ignorada (Franga; Connell; Ribeiro, 2024). Realengo, assim, ndo ¢ apenas
um caso de vinganca escolar generalizada; ele ja aponta para uma violéncia seletiva,
carregada de sentido simbolico e orientada por concepgdes especificas sobre pureza, puni¢ao
e hierarquia entre vitimas.

As noticias sobre o passado escolar do perpetrador ajudam a preencher esse pano de
fundo sem, contudo, esgotd-lo. O entdo diretor da escola o descreveu como um “aluno
invisivel”, introvertido, isolado e pouco notado tanto por professores quanto por colegas, o
que reforga a imagem de alguém com vinculos frageis com o universo escolar e baixa
integracdo coletiva (Terra, 2011). Ex-colegas também o descreveram como alguém afastado
das intera¢des mais comuns entre os estudantes, o que, embora por si s6 ndo explique o
massacre, contribui para compor um quadro de retraimento social, isolamento e
distanciamento da sociabilidade escolar ordinaria. Esses elementos, combinados com a
posterior narrativa do bullying, permitiram que o caso fosse assimilado publicamente como

expressdo extrema de um sofrimento acumulado, ainda que essa leitura, sozinha, seja
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claramente insuficiente.

Também vieram a publico manuscritos que ampliaram ainda mais a complexidade
interpretativa do caso. Neles apareciam numerosas referéncias religiosas, sinais de tendéncias
suicidas, meditagcdes sobre Deus, impureza, vida apds a morte e terrorismo, além de mengdes
ao Alcorao e ao onze de setembro. Esses documentos indicam que o autor ndo apenas buscava
justificar o ataque por experiéncias de humilha¢do, mas também o inseria em um universo
simbolico mais amplo, marcado por religiosidade confusa, obsessdo com pureza moral, desejo
de reconhecimento transcendente e fascinio por violéncia espetacular. A literatura posterior,
por isso, passou a tratar Realengo como caso em que a motivagdo ndo se esgota no
ressentimento escolar, mas se articula a repertorios ideoldgicos e religiosos que tornam o
ataque também uma mensagem para além das vitimas imediatas (Franca; Connell; Ribeiro,
2024).

Nesse ponto, ¢ necessario fazer uma distingdo relevante. Os manuscritos e
depoimentos revelam interesse do autor pelo islamismo, leitura do Alcordo e reflexdes sobre
terrorismo, mas isso ndo autoriza concluir, de forma simplista, por vinculo orginico com a
religido isldmica. Ao contrdrio, a Unido Nacional das Entidades Islamicas do Brasil veio a
publico para negar qualquer relacdo do perpetrador com a comunidade mugulmana organizada
e afirmar que ele ndo possuia vinculos com as mesquitas e sociedades beneficentes mantidas
por essa tradi¢ao religiosa no pais (Giraldi, 2011). Assim, o que os documentos sugerem nao ¢
uma filiagdo religiosa regular e reconhecida, mas antes uma apropriacdo fragmentaria,
desordenada e individualizada de signos religiosos e terroristas, inserida em um quadro mais
amplo de perturbagdo simbolica e autojustificacao violenta.

Realengo também foi importante porque deixou rastros imediatos no ambiente digital
e na circulagdo social da violéncia. Franca et al. registram que, apos o atentado, surgiram no
Orkut comunidades de apoio e incentivo a atos semelhantes, inclusive com conteudos
misdginos, racistas e homofobicos, o que demonstra que o caso nao operou apenas como
trauma nacional, mas também como referéncia para processos de identificagao e glorificagao
em rede (Franca; Connell; Ribeiro, 2024). Em texto posterior, o massacre aparece ainda
relacionado a inspiragdo em blogs de 6dio e a formagdo de circuitos online de celebragdo e
encorajamento da violéncia extrema, algo que se tornaria ainda mais visivel nos anos
seguintes (Brasileiro; Santos; Silva, 2024). Isso ¢ relevante porque mostra que Realengo nao
foi s6 um evento isolado: ele passou a integrar um repertério circulante, apropriado e

reinterpretado por outros sujeitos e comunidades digitais.



27

Por tudo isso, Realengo ndo pode ser lido apenas como explosdo individual de
violéncia, nem apenas como consequéncia linear do bullying. O caso sintetiza, de forma
extrema, elementos que vinham se acumulando nesse segundo momento da cronologia
brasileira: isolamento social, fragilidade dos vinculos escolares, humilhagdes reinterpretadas
como fundamento de revanche, seletividade de género, uso de armas de fogo, tentativa de
transformar o ataque em mensagem exemplar e circulagdo de repertdrios violentos
transnacionais e digitais (Francga; Connell; Ribeiro, 2024; Melo, 2011; Bottari, 2011; G,
2011; SRZD, 2011; Terra, 2011; Giraldi, 2011). E justamente por reunir tudo isso que
Realengo ocupa posi¢do decisiva. Ele ndo apenas marcou a memoria publica brasileira, mas
tornou visivel, de forma particularmente aguda, a passagem de uma violéncia escolar difusa
para uma violéncia escolar extrema, demonstrativa, seletiva e simbolicamente carregada.

O caso do Colégio Goyases, em Goiania, em 2017, também ocupa posicao relevante
nesse segundo momento porque evidencia que, antes mesmo da intensificagdo observada a
partir de 2019, alguns elementos ja apareciam articulados de modo bastante nitido. Segundo o
levantamento de Franca et al., tratou-se de um ataque cometido por um estudante de 14 anos,
aluno regular da instituicdo, que teve acesso a arma da mae, matou dois colegas e feriu outros
quatro, em episddio marcado por direcionamento predominante dos disparos, histérico de
bullying e vinculagcdes com ideias nazistas (Franca; Connell; Ribeiro, 2024). As noticias
anexadas acrescentam que o adolescente afirmou a policia ter se inspirado diretamente em
Columbine e Realengo, o que ja revela uma dimensdo imitativa importante, isto €, uma
violéncia que ndo se esgota na situagdo imediata da escola, mas dialoga com memorias e
modelos anteriores de massacre escolar (UOL, 2017).

O caso também chama atencdo porque mostra, de forma particularmente clara, a
dissociacdo entre a imagem publica do autor e os sinais que apareciam em circulos mais
proximos. Segundo a reportagem de Gongalves, pais e professores o descreviam como aluno
estudioso, calmo, leitor assiduo e aparentemente tranquilo. J& colegas relataram um
comportamento distinto, marcado por ameacas frequentes, inclusive com frases no sentido de
que mataria os proprios colegas e suas familias, além do habito de desenhar sudsticas em
cadernos e no proprio corpo (Gongalves, 2017). A mesma reportagem indica ainda que o
adolescente usava, no Skype, o codinome “Adolf” e procurava convencer amigos de que o
nazismo teria sido positivo para a humanidade, valendo-se de contetidos conspiratorios e
materiais de apologia ao regime. Somado a isso, o material jornalistico do UOL registra que

ele ja havia passado por acompanhamento psicolédgico, o que foi confirmado pelo pai, embora



28

sem maiores detalhes sobre as razdes ou a duracao desse tratamento (UOL, 2017).

Também sdo relevantes as circunstancias imediatas do ataque. Conforme as noticias
anexadas, o adolescente utilizou a pistola calibre .40 pertencente & mae, policial militar,
levando-a para a sala de aula com dois carregadores; atirou primeiro em um colega que
identificava como desafeto e, em seguida, prosseguiu contra os demais, chegando a dizer que
todos morreriam. Ainda segundo o delegado responsavel, ele afirmou que a ideia de matar
surgiu da inspiragdo em outros massacres € do bullying sofrido, mas, depois de iniciar a
execucdo, decidiu continuar fazendo outras vitimas. O ataque s6 nao terminou em suicidio
porque a coordenadora da escola o convenceu a parar € o conduziu até a biblioteca, onde ele
aguardou a chegada da policia (UOL, 2017). Com isso, Goyases aparece como um caso
particularmente emblematico porque ja antecipa, ainda dentro desse segundo momento, tragos
que depois ganhariam mais forca: a juncao entre experiéncia de humilhago, acesso doméstico
a arma de fogo, admiragdo por ataques anteriores, circulagao digital de repertérios violentos e
radicalizagdo ideologica mediada por sociabilidades juvenis online (Franga; Connell; Ribeiro,
2024; UOL, 2017; Gongalves, 2017).

O mais importante, entdo, ¢ perceber que esse segundo momento ndo deve ser
reduzido nem a uma narrativa de simples “aumento da violéncia”, nem a uma leitura que o
confunda integralmente com o fendmeno posterior dos ataques extremos contemporaneos. Ele
¢, antes, uma fase de transformacdo. Nela, a violéncia escolar se interioriza no cotidiano, se
complexifica conceitualmente, deixa de ser vista apenas como depredacdo ou invasdo
marginal, passa a envolver ameacgas, humilha¢des, incivilidades, agressdes fisicas e porte de
armas, € a0 mesmo tempo comeca a produzir casos armados de alta repercussao que rompem,
simbolicamente, certos limites antes considerados intransponiveis (Sposito, 2001; Charlot,
2002; Abramovay et al., 2002). E nesse ponto que se forma a ponte entre a violéncia escolar
difusa e o surgimento mais visivel dos atentados escolares propriamente ditos. Por isso,
Realengo e Goyases ndo sao eventos soltos, nem meras excegdes sem contexto. Eles sdo
episodios-limite de um periodo em que a violéncia ja fazia parte do cotidiano escolar, mas
comecava também a assumir formas cada vez mais concentradas, planejadas e simbolicas. O
episodio da Estrutural, por sua vez, mesmo distinto, ajuda a mostrar que a escola ja estava
plenamente inserida em um ambiente de vulnerabilidade e circulacdo ampliada da violéncia.
Em conjunto, esses casos deixam ver que o segundo momento da cronologia brasileira ¢
justamente o da metamorfose: a escola continua convivendo com ameagas, agressdes €

conflitos ordinarios, mas passa também a registrar episodios que anunciam, ainda de modo
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nao totalmente consolidado, a forma mais extrema que o fendmeno assumiria nos anos

seguintes.

2.3 2019: radicalizacao online, performatividade e consolidacido dos ataques extremos

A partir de 2019, o fendmeno da violéncia extrema em escolas no Brasil passa por
uma inflexdo mais nitida. Se, no momento anterior, ja havia casos armados emblematicos e
um cotidiano escolar atravessado por agressdes, humilhagdes e ameacas, nesse terceiro
momento 0s ataques passam a adquirir maior frequéncia, maior repercussao € também uma
nova gramatica. Eles deixam de aparecer apenas como episddios graves e esparsos para serem
percebidos como parte de um quadro nacional em agravamento, atravessado por radicalizacao
online, circulagdo de discursos de ddio, grupos digitais de incentivo, dimensdes performativas
do ataque e forte impacto mididtico. Nessa chave, os estudos mais recentes sustentam que os
casos deixaram de ser lidos como eventos isolados e passaram a ser relacionados a
propaga¢do de grupos de 6dio na internet, ao conteudo disseminado em redes e aplicativos de
mensagens ¢ ao uso da escola como espago de alto valor simboélico para a difusdo dessas
praticas extremistas (Ferreira; Santos; Oriente, 2023. Franga; Connell; Ribeiro, 2024).

Essa mudancga ndo ¢ apenas quantitativa, mas também qualitativa. O que se consolida a
partir desse periodo ¢ uma forma de violéncia mais organizada, mais conscientemente
demonstrativa e menos restrita ao conflito imediato da escola. A literatura recente observa
que, em muitos desses casos, a narrativa do bullying continua aparecendo, mas ja ndo basta,
sozinha, para explicar o fendmeno. Ela passa a se articular com outros elementos, como
socializacdo masculina violenta, relagdo com grupos de extrema direita, fascinio por atentados
anteriores, desejo de fama, culto a imagem dos perpetradores e uso da internet como espago
de planejamento, encorajamento e circulagdo simbolica da violéncia (Franga; Connell;
Ribeiro, 2024). Do mesmo modo, a produgdo mais recente sobre politicas publicas registra
que, especialmente apds a onda de ataques de 2022 e 2023, houve reacdo institucional dos
estados, mas marcada, em grande parte, por respostas de controle, vigilancia e presenca
policial, com investimento ainda insuficiente em formag¢ao docente continuada, envolvimento
comunitario e niicleos multiprofissionais (Tessaro, 2024).

Dentro dessa nova configuracdo, Suzano ocupa posi¢ao inaugural e decisiva. O ataque
a Escola Estadual Raul Brasil, em mar¢o de 2019, funciona como verdadeiro marco de

transicdo porque reuniu, de maneira especialmente condensada, diversos tracos que se
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tornariam recorrentes nos anos seguintes. Nao se tratou apenas de um episddio com elevada
letalidade, mas de um caso que j& apresentava, com bastante nitidez, elementos de
planejamento, multiplicidade de armas, cooperacdo entre perpetradores, referéncias
ideologicas violentas e clara inser¢do em repertdrios de imitagdo. Foram dois os autores do
ataque, ambos ex-alunos da instituicao: Guilherme Taucci Monteiro, de 17 anos, ¢ Luiz
Henrique de Castro, de 25. Antes mesmo da entrada na escola, eles haviam pactuado a
execucdo de um desafeto, razdo pela qual o tio de Guilherme foi assassinado naquela mesma
manha. Ja no interior da escola, o ataque resultou em multiplas mortes e feridos, tendo sido
utilizado um arsenal variado, composto por armas de fogo, facas, artefatos explosivos
improvisados, além de machadinha, arco e flecha, besta e uma mala com fios, o que reforca o
carater hibrido e previamente preparado da ac¢do (G1, 2019; Franga; Connell; Ribeiro, 2024).

Também ¢ relevante notar que, segundo os desdobramentos investigativos posteriores,
a atuacao dos dois executores nao teria sido inteiramente isolada. Um terceiro envolvido
chegou a ser apreendido, e o Ministério Publico sustentou que ele teria exercido papel
importante na articulagdo do atentado, inclusive auxiliando na obtengcdo de parte do
armamento. Isso torna o caso ainda mais significativo para a compreensdo do periodo, porque
evidencia que ataques dessa natureza ja ndo precisam ser lidos apenas como explosdes
individuais ou duplas fechadas em si mesmas, mas podem envolver redes de apoio, divisao de
tarefas e colaboracdo externa. Da mesma forma, as armas ndo foram obtidas de maneira
uniforme: parte delas teria sido adquirida diretamente pelos proprios autores, enquanto outra
parte, conforme sustentado pela acusagdo, contou com o auxilio de outro adolescente. O que
aparece aqui, portanto, € uma transi¢cao importante do ataque escolar como ato isolado para o
ataque escolar como a¢do também viabilizada por conexdes periféricas, ainda que nem todos
os envolvidos estejam presentes no momento da execugao.

No plano biografico, Guilherme Taucci Monteiro aparece como figura central do
episodio. Ex-aluno da escola, com 17 anos a €poca, sua trajetoria pessoal ¢ frequentemente
descrita em torno de experiéncias de desagregacdo familiar e fragilidade de vinculos. As
informagdes disponiveis indicam uma infancia marcada por problemas de abandono, uso
problematico de drogas por parte da mae e criagdo mais proéxima dos avos, com quem passou
a viver. A morte da avo, em dezembro de 2018, pouco antes do ataque, costuma aparecer
como marco relevante em sua trajetoria recente. Em declaragdes posteriores, o avd afirmou
que Guilherme ndo teria demonstrado reacdo emocional perceptivel diante dessa perda, o que

foi por ele interpretado como sinal de frieza extrema. Ainda assim, convém registrar com
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cuidado que esse tipo de leitura leiga ndo se confunde com diagndstico psiquidtrico, até
porque a propria literatura clinica ¢ cautelosa quanto ao uso da categoria de psicopatia,
sobretudo em individuos menores de idade. Mais importante, para fins desta andlise, ¢
perceber que o caso de Suzano ja vinha sendo socialmente lido a partir da combinagdo entre
sofrimento subjetivo, isolamento e endurecimento afetivo.

No caso de Luiz Henrique de Castro, ex-aluno de 25 anos, também aparecem sinais de
vinculos violentos anteriores ao atentado. Segundo as informacdes reunidas no caso, ele e
Guilherme haviam igualmente pactuado a morte de um vizinho, descrito como alguém que
interferia em conflitos que Luiz mantinha com o proprio pai. Esse dado importa menos como
curiosidade biografica do que como indicio de que o atentado escolar nao surgiu num vazio
relacional, mas em meio a uma rede mais ampla de hostilidades, pactos violentos e alvos
definidos. O desfecho do proprio ataque também ¢ expressivo: Luiz acabou morto por
Guilherme, o que refor¢a o grau de instrumentalizagdo reciproca entre ambos e a logica
sacrificial que atravessava a acdo. Nao se tratava, portanto, de mera parceria circunstancial,
mas de uma alian¢a construida em torno de violéncia, destruicdo e reciprocidade letal.

Outro aspecto que projeta Suzano para além de um crime grave e o transforma em
caso paradigmatico ¢ sua dimensdo ideologica e estética. As informagdes posteriormente
divulgadas indicam admiragdo de Guilherme por simbolos e estéticas nazistas, algo que
também se refletia na troca, entre os dois autores, de colares com suasticas. Horas antes do
ataque, Guilherme publicou fotografias nas quais aparecia segurando armas e usando mascara,
antecipando simbolicamente a execucao do atentado. Esse tipo de conduta revela que a
violéncia ndo era pensada apenas como ato, mas também como imagem, encenagao €
mensagem. Nao por acaso, analises posteriores mostraram que o caso se conectava a logica
imitativa de massacres anteriores, ao fascinio por Columbine e a circulagdo de conteudos
extremistas em ambientes digitais, inclusive em foruns associados a celebragdo da violéncia e
da misoginia (Vargas, 2020; Franca; Connell; Ribeiro, 2024). Além disso, a repercussao em
chans e espacos anonimos de internet demonstrou que o ataque ndo se esgotou em sua
materialidade imediata, mas passou a ser também objeto de glorificacdo e reapropriagdo
simbolica por comunidades extremistas online.

Por isso, Suzano nao deve ser lido apenas pela quantidade de vitimas ou pelo fato de
envolver dois perpetradores. Sua importancia decorre de ter explicitado, de forma
especialmente nitida, a passagem para uma nova morfologia dos ataques em escolas no Brasil.

Ali ja estavam presentes a multiplicidade de armas, o planejamento prévio, a cooperacao entre
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autores, a existéncia de apoio periférico, os pactos homicidas anteriores ao ataque principal, a
apropriacdo de simbolos nazistas, a performatividade digital e o didlogo com repertorios
internacionais de massacre escolar. E nesse sentido que Suzano assume posi¢do inaugural e
decisiva: ndo apenas porque foi um caso de enorme repercussiao, mas porque tornou visivel,
de forma concentrada, a forma contemporanea da violéncia extrema contra escolas no pais,
isto ¢, uma violéncia planejada, demonstrativa, ideologicamente permeada e amplificada por
circuitos digitais de identificacdo, celebragcdo e imitacdo (G1, 2019; Vargas, 2020; Franga;
Connell; Ribeiro, 2024).

Ainda que a pandemia tenha alterado a rotina escolar e suspendido temporariamente a
presencialidade, ela ndo interrompeu esse processo; em certo sentido, o reposicionou. O
ensaio sobre pandemia e massacres em escolas ja alertava, em 2020, para a insuficiéncia de
explicagdes individualizantes ou fatalistas e para a necessidade de compreender os massacres
como parte de uma cultura de violéncia mais ampla, socialmente produzida e reproduzida
(Andrade et al., 2020). Na sequéncia, estudos e relatérios mais recentes passaram a apontar
que o retorno as atividades presenciais coincidiu com um crescimento expressivo das ameagas
e ataques, gerando nova onda de respostas normativas e administrativas por parte dos estados,
sobretudo entre 2022 e 2023 (Tessaro, 2024). A propria literatura que discute o cendrio atual
registra que, segundo levantamentos recentes ali citados, apenas em 2022 e 2023 o niumero de
ataques ja ultrapassaria o total registrado em cerca de duas décadas anteriores, dado
interpretado como sinal do agravamento do problema e de sua articulagdo com a radicalizagio
online (Ferreira; Santos; Oriente, 2023).

E nesse contexto que os casos de 2023 ganham centralidade. O ataque & Escola
Estadual Thomazia Montoro, em S3o Paulo, em mar¢o daquele ano, ¢ bastante revelador
dessa nova etapa. Um aluno de 13 anos matou a professora Elisabete Tenreiro, de 71 anos, e
feriu outras professoras e alunos com uma faca, sendo posteriormente contido por docentes
(G1 SP; TV Globo, 2023; Melo, 2023a). O caso, contudo, nao se resume a agressao fisica em
si. As noticias anexadas mostram que o adolescente mantinha um perfil fechado no X/Twitter,
onde utilizava o nome “Taucci”, em referéncia direta a Guilherme Taucci, autor do massacre
de Suzano, além de empregar mascara com caveira semelhante a associada a outros ataques
recentes (Leal, 2023; CNN Brasil, 2023). Foi por meio dessa conta restrita que ele passou a
cuidar dos preparativos do ataque, anunciando previamente sua intencdo de cometer o crime,
dizendo esperar conseguir “ao menos uma morte” e recebendo incentivo de outros usudrios

que curtiam e comentavam suas postagens; segundo as autoridades, a investigagdo passou a
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abranger também essas interagdes, justamente porque o planejamento nao se desenvolveu de
modo inteiramente solitdrio, mas em ambiente digital de encorajamento e validagdo reciproca
(Leal, 2023).

Também merece destaque o fato de que o adolescente havia chegado ha pouco tempo a
Thomazia Montoro, apds ser transferido de outra escola em razao de historico de indisciplina
e violéncia. Ja na nova instituicdo, envolveu-se, dias antes do ataque, em um conflito com
outro aluno, marcado por ofensas racistas, e desde entdo passou a dizer que faria um massacre
na escola (Melo, 2023a; Leal, 2023; Poder360, 2023). Esse dado ¢ importante porque mostra
que, nesse tipo de caso, a radicalizagdo digital ndo exclui a presencga de conflitos concretos e
imediatos no cotidiano escolar; ao contrario, ambos os planos tendem a se articular. Em
paralelo, a repercussdo institucional do episddio vinculou o atentado a radicalizag¢do juvenil
em redes de incitagdo ao d6dio e a violéncia, reforcando que o debate sobre esses ataques ndo
pode ser reduzido a seguranca fisica da escola, mas precisa abarcar extremismo, discurso de
odio e sociabilidades digitais violentas (Melo, 2023b).

No mesmo ano, outros casos reforcaram que o problema ja se espalhava por diferentes
regides e modalidades de ensino. Em Manaus, um adolescente atacou uma escola particular
com faca, ferindo uma professora e dois alunos; segundo as fontes oficiais, ele portava
também armas brancas e coquetel molotov, e as reportagens ainda registraram relatos de que
naquela turma havia muito bullying, inclusive mediado por aplicativos de mensagens. Além
disso, foram encontradas, na casa dele, anotagdes em cadernos sobre como odiava mulheres
(Duraes; Chagas; Vilas Boas, 2023; Agostini, 2023).

Em Cambé, no Parand, o ataque ao Colégio Estadual Helena Kolody também
evidencia o grau de complexificacdo alcancado por esses episddios no periodo mais recente.
Um ex-aluno de 21 anos entrou na escola sob o pretexto de buscar documentos escolares,
matou dois estudantes e foi detido apds ser imobilizado, mas as investigagcdes posteriores
indicaram que a agdo estava longe de se reduzir ao executor imediato. A Policia Civil do
Parand informou que, além do autor, outros quatro homens foram presos no curso da
apuracdo, enquanto o Ministério da Justica registrou prisdes e desdobramentos investigativos
que ja extrapolavam o espago local do atentado, alcangando inclusive suspeitos em outros
estados, todos vinculados, em graus distintos, a instigagdo ou ao apoio ao crime. Segundo a
investigacdo, o ataque foi planejado por aplicativos, com influéncia de contetidos violentos
compartilhados na internet e participagdo de um “mentor intelectual” conhecido online, o que

reforca a presenga de uma rede de estimulo e preparagdo prévia para além do espago escolar



34

imediato (Policia Civil do Parana, 2023; Ministério da Justica e Seguranca Publica, 2023; G1
PR; RPC Londrina, 2023).

O caso também chama aten¢do porque combina execu¢do presencial e preparagdo
simbolica anterior. Fontes jornalisticas da época registraram que o autor ja havia tentado
matar outro estudante com faca em 2022, mas fugira antes da chegada da policia, o que indica
antecedente relevante de violéncia grave. Além disso, reportagens informaram que ele
planejava o atentado havia anos e declarou querer atingir o maior numero possivel de vitimas.
Em paralelo, estudo posterior que transcreveu videos gravados e compartilhados antes do
ataque mostrou que o perpetrador se apresentava como um “Columbine brasileiro”, aparecia
vestido de modo semelhante ao imaginario associado aos autores daquele massacre e
mencionava artefatos incendiarios improvisados. O mesmo estudo identificou, nesses videos,
falas de misoginia extrema e referéncias a violéncia sexual contra mulheres, o que permite
sustentar que, em Cambé¢, o horizonte da agressdao ndo se limitava ao homicidio, mas envolvia
também fantasias de dominacdo sexualizada e crueldade performatica (Franga; Connell;
Ribeiro, 2024).

Esses episddios mostram que, no pds-2019, o repertério dos ataques se torna mais
variado, mas preserva um mesmo nucleo: vinculo escolar direto ou anterior, preparagao,
circulacao de referéncias extrainstitucionais e amplia¢ao do papel de redes e contatos externos
ao espago fisico da escola. O caso de Sapopemba, ocorrido em outubro de 2023, talvez seja
um dos mais elucidativos para compreender o estagio ja alcangado por esse processo.
Tratava-se de um estudante de 16 anos, matriculado no primeiro ano do ensino médio, que
ingressou armado na Escola Estadual Sapopemba e matou uma aluna de 17 anos, além de ferir
outras estudantes, utilizando um revolver calibre .38 pertencente ao pai (Freitas; Ribeiro,
2023; Bernardo, 2025). Posteriormente, o proprio pai acabou indiciado por posse irregular de
arma de fogo de uso permitido e por omissdo de cautela, o que também evidencia como,
nesses episddios, o acesso doméstico a armamento permanece como fator relevante. As
noticias do periodo ainda indicam que, cerca de um més antes do ataque, o adolescente ja
havia se envolvido em uma briga com outros alunos dentro da sala de aula, enquanto sua mae
ja havia registrado boletim de ocorréncia em razao de agressdes e ameacas anteriormente
sofridas por ele, mostrando que o caso estava inserido em um contexto prévio de conflito
escolar e tensdo interpessoal, e ndo surgiu de forma inteiramente desconectada da rotina da

instituicao (Freitas; Ribeiro, 2023).
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Ao mesmo tempo, Sapopemba também revela de modo bastante nitido a centralidade
das sociabilidades digitais na conformacdo contemporanea desses ataques. A cobertura
posterior apontou que o adolescente participava de um servidor no Discord em que ocorriam
sessoes de “lulz”, espaco no qual compartilhou fotografias da escola, antecipou detalhes sobre
a forma como pretendia executar o atentado e recebeu mensagens de incentivo e orientacao de
outros membros do grupo (Bernardo, 2025). A investigacdo, inclusive, encontrou dificuldades
para acessar integralmente essas interagdes, o que prejudicou a identificacdo de todos os
possiveis envolvidos. Também merece registro que, embora ndo haja elementos suficientes
para afirmar com seguranga que o autor pretendia atingir exclusivamente mulheres, todas as
vitimas diretamente atingidas foram do sexo feminino, havendo ainda o relato de outra aluna
que chegou a ser diretamente ameagada, sem que o disparo se consumasse. [sso ndo autoriza,
por si s6, uma conclusdo categoérica sobre seletividade de género, mas torna o dado
analiticamente relevante. Por isso, Sapopemba se mostra especialmente ilustrativo de uma
fase em que sofrimento escolar, acesso facilitado a armas, planejamento prévio e
encorajamento digital j& se entrecruzam de maneira particularmente perigosa, transformando
o ataque em produto simultineo de conflitos presenciais e de validagdo online da violéncia
(Freitas; Ribeiro, 2023; Bernardo, 2025).

Desse modo, o periodo inaugurado em 2019 pode ser compreendido como a fase em
que os ataques em escolas brasileiras se consolidam como modalidade especifica de violéncia
extrema, com tragos relativamente estdveis. Entre eles, destacam-se o uso combinado de
armas de fogo, armas brancas e artefatos improvisados; a presenca frequente de estudantes ou
ex-estudantes como perpetradores; a circulagdo de imagens, simbolos e referéncias de
massacres anteriores; o papel de foruns, redes sociais e aplicativos de mensagens na
constru¢do da motivacdo, do planejamento e da encenacdo; e a transformagdo da escola em
palco de uma violéncia que busca ndo apenas atingir vitimas imediatas, mas também
comunicar algo a uma audiéncia ampliada (Franga; Connell; Ribeiro, 2024; Ferreira; Santos;
Oriente, 2023). Nesse sentido, mais do que simples continuidade das violéncias escolares ja
conhecidas, o que se observa a partir de 2019 ¢ a consolidagdo de uma forma contemporanea
de ataque escolar no Brasil, marcada pela imitagao, pela performatividade, pela radicalizacao
online e por respostas estatais ainda tensionadas entre prevengdo formativa e controle

securitario.
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3 RADICALIZACAO ONLINE, CULTURA DE ODIO E MISOGINIA

A cronologia dos ataques em escolas no Brasil demonstra que, especialmente a partir
do final da década de 2010, o fenomeno passa a exigir uma leitura que va além da descrigdo
episodica dos casos e além, também, de interpretacdes excessivamente individualizantes. Ja
ndo se trata apenas de registrar que determinados jovens atacaram suas escolas, mas de
compreender em que contexto social, cultural e tecnoldgico tais praticas passam a ganhar
inteligibilidade, circulagdo e, em alguns casos, admiragdo. Nesse cendrio, a literatura recente
tem insistido em dois pontos centrais: primeiro, que os ataques as escolas ndo podem ser
desvinculados da difusdo de discursos extremistas e de 6dio; segundo, que a internet deixou
de ser mero espago acessorio para se tornar um ambiente decisivo de cooptagdo, socializagdo
e refor¢o simbolico dessas violéncias (Cara et al., 2022; Ferreira, Santos e Oriente, 2023).

O relatorio organizado por Cara et al. ¢ particularmente importante nesse ponto ao
afirmar que os ataques violentos as escolas estao relacionados a um contexto social imerso na
escalada do ultraconservadorismo e do extremismo de direita no pais, bem como a difusdo de
tais discursos por meios digitais. O documento também destaca que o processo de cooptacao
de adolescentes e jovens se da por interagdes virtuais reiteradas, em aplicativos de mensagem,
jogos, foruns de discussao e redes sociais, o que afasta a ideia de que esses ataques possam ser
lidos apenas como surtos isolados ou reagdes espontaneas de individuos desconectados de
redes mais amplas de sentido (Cara et al., 2022). Na mesma dire¢do, Franca, Connell e
Ribeiro observam que os ataques em escolas no Brasil devem ser estudados como forma
distinta de violéncia, dotada de -caracteristicas proprias, € nao simplesmente como
desdobramento indiferenciado da violéncia escolar em geral (Franga, Connell e Ribeiro,
2024).

Ao lado disso, o ensaio de Franga et al. acrescenta uma chave interpretativa decisiva
ao sustentar que a socializagdo masculina, a relagdo com grupos de extrema direita € o
crescente culto a performance individual constituem tragos histdrico-sociais relevantes para
compreender a formacdo da singularidade dos infratores. Em termos mais simples, isso
significa que parte importante desses ataques ndo nasce apenas de sofrimento subjetivo ou de
conflito escolar imediato, mas também de formas especificas de masculinidade, de repertérios
ideologicos reaciondrios e de uma logica contemporanea de autoapresentacdo pela violéncia
(Franga; Connell; Ribeiro, 2024). E justamente a partir desse entrelagamento que este capitulo

se estrutura: de um lado, a misoginia e a cultura incel como gramaticas de ressentimento e de
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odio; de outro, a radicalizac¢do online, a cultura de performance e o efeito copycat como meios
de circulagao, validagdo e encenacao dessas violéncias.

Dessa forma, este capitulo parte da premissa de que a misoginia ndo ¢ apenas um
elemento lateral em determinados ataques, mas uma linguagem de mundo que ajuda a
organizar o ressentimento de certos jovens homens diante da rejeicdo, da solidao e da
frustragao. Ao mesmo tempo, parte-se também da compreensao de que a internet nao funciona
apenas como meio neutro de comunicagdo, mas como ambiente de sociabilidade,
aprendizagem e performatizacdo da violéncia. Assim, o primeiro subcapitulo examina a
misoginia como estrutura simbodlica e como vetor de mobilizacdo; o segundo discute os
processos de radicaliza¢dao online, a cultura de performance e os mecanismos de imitagao e

santificacdo de perpetradores.

3.1 Misoginia, ressentimento masculino e ataques em escolas

A misoginia, para os fins deste trabalho, ndo deve ser entendida apenas como aversao
individual as mulheres, nem como preconceito isolado ou contingente. Em sentido mais
profundo, ela corresponde a uma forma persistente de rebaixamento, hostilidade e negacao da
mulher enquanto sujeito, transformando-a em alvo de desqualificagdo, disciplina, controle e
violéncia. Em chave mais filosofica, Tiburi sustenta que a misoginia integra a propria logica
do patriarcado, funcionando como pratica linguistica, politica e social de governo dos homens
sobre o corpo e a vida das mulheres. Nessa leitura, o 6dio as mulheres ndo aparece como
desvio acidental, mas como parte de um sistema mais amplo de hierarquizacao dos corpos e
de naturalizacdo da desigualdade (Tiburi, 2025). Essa perspectiva ¢ relevante aqui porque
ajuda a perceber que, em certos ataques em escolas, as mulheres e meninas nao surgem como
vitimas fortuitas, mas como alvos privilegiados de uma violéncia organizada por significados
de género.

Essa compreensdo teorica encontra eco direto no relatdrio de Cara et al. O documento
afirma que a ideia de supremacia branca e masculina ¢ elemento constitutivo dos grupos
extremistas contemporaneos e que, no caso brasileiro, os alvos de cooptagao pelo discurso de
extrema direita sdo majoritariamente adolescentes brancos e heterossexuais, sendo a
misoginia um elemento crucial nesse processo. O relatorio vai além e observa que frustragao
sexual e raiva do mundo s3o mobilizadas em espacos de discussdo online, nos quais muitos

desses jovens compartilham ressentimentos e constroem formas de pertencimento baseadas
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justamente na reafirmagdo agressiva da masculinidade. Nao por acaso, o texto conclui que
mulheres sdo alvos frequentes de atiradores em massa € que a misoginia quase sempre
funciona como porta de entrada para o recrutamento de jovens (Cara et al., 2022).

Esse ponto ¢ central porque impede que se trate a frustragdo masculina como dado
psicologicamente neutro. Nao ¢ a simples existéncia de soliddo, rejei¢do ou dificuldade
afetiva que explica a passagem ao 6dio. O que importa ¢ a forma como essas experiéncias sao
interpretadas. Em determinados ambientes, sobretudo digitais, o sujeito aprende a reler sua
dor como prova de que foi injusticado por mulheres, por figuras de autoridade e por uma
ordem social que lhe teria negado aquilo que ele entende como seu por direito. A cultura incel
se insere precisamente nesse ponto: ela oferece uma gramatica para converter frustragdo em
identidade, isolamento em superioridade ressentida e rejeicdo em autorizacdo moral para o
revide. O proprio relatdrio menciona o crescimento da visibilidade de atentados cometidos por
incels e vincula esse universo a mobilizacdo de frustracdo sexual, raiva e misoginia (Cara et
al., 2022).

Franca et al. reforcam essa leitura ao destacar que a socializacdo masculina ¢ uma das
categorias fundamentais para compreender a singularidade dos autores de atentados escolares.
Segundo os autores, a internalizacdo de roteiros culturais heteronormativos e da ideologia da
performance individual ajuda a formar sujeitos que passam a instrumentalizar suas relagoes e
a perceber humilhacdes e fracassos por meio de uma régua violenta de reafirmacdo do eu. Em
outra passagem, o ensaio observa que adolescentes que sofrem bullying associado a
discriminacao de género ou sexual apresentam maior chance de portar armas na escola, e que
o atentado escolar pode operar como via heteronormativa de enfrentamento do sentimento de
humilha¢do, entendido como auséncia de virilidade. Além disso, os autores observam que
atentados que tiveram como alvo exclusivamente mulheres devem ser discutidos sob a
perspectiva de género (Franca; Connell; Ribeiro, 2024).

No Brasil, Realengo ¢ provavelmente o caso mais emblematico dessa articulacao entre
violéncia extrema e misoginia. No ensaio de Franca et al, o ataque aparece como um atentado
em que o autor, ex-aluno da escola, atirou somente em garotas para matar, enquanto os
meninos foram atingidos em outras regides do corpo. Os autores também registram que, apos
o atentado, comunidades no Orkut passaram a apoiar e incentivar atos semelhantes, inclusive
com defesa de estupro corretivo contra mulheres homossexuais e morte de negros, gays e
andarilhos. O proprio relatério de Cara et al. acrescenta que, no caso de Realengo, o atirador

teria sido incentivado por autores de blogs e foruns que difundiam 6dio contra mulheres e
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outras minorias. Isso ¢ especialmente significativo porque desloca o caso da condicao de mera
tragédia individual e o reinsere em um ecossistema de hostilidade misogina e extremista ja em
circulagdo naquele momento (Franga; Connell; Ribeiro, 2024; Cara et al., 2022).

O dado ¢ relevante ndo apenas pelo ataque em si, mas pela forma como ele foi
apropriado por comunidades posteriores. A misoginia, nesses casos, opera em duas frentes
simultaneas. Primeiro, como critério de selegdo concreta ou simbdlica de vitimas, quando
meninas e mulheres aparecem como alvos preferenciais da violéncia. Segundo, como
gramatica de validacdo coletiva, quando foruns e comunidades reinterpretam o ataque como
gesto de corregdo, vinganca ou restauragdo de uma ordem viril ferida. Em outras palavras, a
mulher aparece tanto como alvo direto quanto como signo daquilo que deveria ser punido. Por
1ss0, o 0dio as mulheres ndo deve ser tratado como detalhe narrativo ou elemento secundario,
mas como parte da estrutura de sentido que torna certos ataques inteligiveis para seus autores
e admiradores (Franga; Connell; Ribeiro, 2024; Tiburi, 2025).

A relagdo entre misoginia e ataque em escolas também aparece, ainda que por outros
caminhos, em episddios posteriores. O relatorio de Cara et al. observa que profissionais da
educagdo devem estar atentos a sinais como recusa de falar com professoras e gestoras
mulheres, agressividade ao se referir a meninas e mulheres e exaltagdo de ataques em
ambientes educacionais. Isso revela que a misoginia ndo se manifesta apenas na etapa final do
ataque, mas pode aparecer antes, no cotidiano, como linguagem de desprezo, rejei¢ao da
autoridade feminina e banalizagdo da violéncia contra mulheres (Cara et al., 2022). Em
termos analiticos, isso importa porque mostra que a misoginia nao ¢ apenas motivo posterior
atribuido ao caso; muitas vezes, ela ja esta presente como ensaio de relagdo com o mundo.

Também por isso ¢ insuficiente explicar esses episodios apenas a partir de bullying ou
sofrimento individual. O préprio relatério reconhece que bullying, negligéncia familiar e
exposi¢ao a processos violentos podem aparecer como fatores associados, mas ndo os trata
como explicagdo exclusiva. Quando o ressentimento masculino se cruza com ecossistemas de
6dio que culpabilizam mulheres e transformam soliddo em identidade politica, ele adquire
outra densidade. Deixa de ser apenas sofrimento a elaborar e passa a ser rancor a expressar.
Mais do que isso: passa a ser rancor que encontra publico, linguagem e autorizagdo moral. A
cultura incel e a machosfera cumprem precisamente essa fungao de organizar a frustracdo em
chave misogina, fornecendo ao sujeito um vocabulario para transformar rejei¢do em injustica
e injusti¢a em projeto de revanche (Cara et al., 2022).

Nesse sentido, a misoginia deve ser compreendida como uma das engrenagens
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fundamentais de parte dos ataques contemporaneos em escolas. Ela ajuda a explicar por que a
violéncia de certos autores se dirige com tanta frequéncia a meninas e mulheres, por que a
rejeicdo amorosa ou sexual adquire significado tdo explosivo em certos contextos, € por que a
internet se mostra tdo eficaz na captagdo de jovens homens ressentidos. Mais do que simples
preconceito, a misoginia funciona aqui como forma de leitura do mundo: organiza a dor,
nomeia os culpados e promete restauragao pelo choque. Por isso, qualquer analise séria sobre
ataques em escolas, sobretudo no periodo recente, precisa levar a dimensdo de género ao
centro do problema e nao a margem dele (Franca; Connell; Ribeiro, 2024; Cara et al., 2022;

Tiburi, 2025).

3.2 Radicalizac¢ao online, cultura de performance e copycat

Se a misoginia ajuda a compreender parte do contetdo afetivo e moral desses ataques,
a radicalizacdo online ajuda a entender seus meios de incubagdo, reforco e encenagdo. O
relatorio de Cara et al. ¢ bastante claro ao afirmar que a cooptacdo de adolescentes e jovens
pelo extremismo de direita ocorre por interagdes virtuais continuas, em aplicativos de
mensagens, jogos, foruns e redes sociais. Nao se trata, portanto, de cendrio em que o jovem
apenas consome passivamente conteudos violentos. Trata-se, antes, de um ecossistema de
sociabilidade em que ele aprende linguagens, reconhece simbolos, internaliza regras e
encontra pertencimento. O ambiente digital, nesse sentido, ndo é mero suporte do extremismo,
mas parte constitutiva de sua forma contemporanea (Cara et al., 2022).

O mesmo relatorio detalha os principais meios € métodos de cooptacdo: o uso de
humor e memes de teor nazifascista para relativizar a violéncia; o emprego da linguagem da
machosfera, composta por termos misdginos e racistas; a trollagem como forma de
dessensibilizacdo e teste de adesdo; o uso de jogos online e seus chats como espacos de
aproximacao; e, de maneira particularmente importante, o uso de imagens de ataques e
manifestos de atiradores como propaganda para inspirar novos adolescentes. O texto chama
aten¢do, ainda, para o processo de “santificacao” dos perpetradores, que passam a ser tratados
como modelos para outros jovens. Em outras palavras, a radicalizagdo nao se limita ao
convencimento ideoldgico; ela envolve pedagogia informal da violéncia, estética propria e
mecanismos de idolatria (Cara et al., 2022).

E nesse ponto que a ideia de cultura de performance se torna decisiva. Franca et al.

sustentam que o crescente culto a performance individual constitui um dos tragos ideolégicos
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mais relevantes para compreender a singularidade dos autores de atentados escolares. O ponto
¢ importante porque mostra que o ataque ndo ¢ apenas destruigdo fisica: ele ¢ também
apresentacdo de si, produ¢do de visibilidade e tentativa de inscricdo do proprio nome numa
memoria ampliada. Os autores também observam que os atentados do tipo rampage envolvem
envio de mensagem a uma audiéncia mais ampla, € ndo apenas as vitimas imediatas. A
violéncia, assim, adquire dimensdo demonstrativa: o autor ndo quer apenas atingir, mas
também comunicar algo pelo horror que produz (Franca; Connell; Ribeiro, 2024).

A propria escolha da escola como alvo se relaciona a essa logica. O relatorio de Cara
et al. afirma que os ataques as escolas possuem alto impacto mididtico e servem como
estratégia de propaganda do extremismo de direita. Ferreira, Santos e Oriente retomam esse
argumento ao observar que a centralidade social da escola ajuda a explicar por que esse
espaco se torna palco privilegiado dessas agdes: ele concentra aprendizagem, convivéncia
juvenil, repercussao local e comog¢ao nacional. Assim, a escola ndo ¢ escolhida apenas porque
o agressor estudou ali ou sofreu ali, mas também porque ela fornece audiéncia, simbolismo e
difusdo (Cara et al., 2022; Ferreira, Santos ¢ Oriente, 2023).

O efeito copycat emerge justamente nesse cruzamento entre idolatria, performance e
circulacao imagética. No relatorio de Cara et al., hd referéncia expressa a competi¢do entre
foruns de extrema direita para ver quem consegue mais atengao na midia. Cada ataque,
segundo o documento, ¢ comentado pelos frequentadores e serve como inspiracao para novos
massacres; os atiradores tornam-se icones entre os jovens desses espagos. O texto ainda
menciona o mantra “Leve a escoria junto”, dirigido a jovens com tendéncias suicidas,
incentivando-os a matar o maximo de pessoas possivel antes da morte. Essa formulagao ¢
importante porque mostra que a logica do copycat ndo ¢ apenas a de repetir um método, mas a
de ocupar um lugar j& consagrado dentro de uma comunidade de admiragdo da violéncia
(Cara et al., 2022).

No Brasil, Suzano funciona como caso decisivo para compreender essa dinamica. A
reportagem posterior da BBC mostra que Guilherme Taucci e Luiz Henrique de Castro
tentavam imitar Columbine, estudaram aquele massacre e obtiveram dicas no Dogolachan. A
mesma matéria registra que o Dogolachan era ambiente em que autoproclamados incels
fermentavam odio contra mulheres e figuras de autoridade. Depois do ataque, o caso passou a
gerar admiradores, inclusive jovens monitorados por reproduzirem imagens de Columbine, da
Raul Brasil e do proprio Taucci em seus perfis. A reportagem ¢ especialmente reveladora ao

dizer que, nessas conversas, havia sempre dois elos: Suzano e Columbine. Isso demonstra
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com clareza que o ataque brasileiro ndo apenas se inspirou num massacre anterior, mas
também se converteu em modelo para novas fantasias e novos projetos violentos (BBC,
2020).

Francga et al. reforcam esse ponto ao afirmar que, nos casos de rampage, ¢ comum o
fascinio por atentados anteriores, especialmente Columbine e Suzano, bem como a criagdo de
redes na web que idolatrizam e incentivam novos ataques. Os autores ainda observam que, em
Realengo, o Orkut j& havia sido utilizado por “fas” do massacre para apoiar atos semelhantes,
enquanto em casos posteriores a investigacdo desarticulou comunicagdes entre outros
infratores que pretendiam repetir tais eventos em diferentes estados. Em outra passagem, o
ensaio destaca que causar horror por meio de atos brutais de violéncia ¢ uma maneira de
garantir cobertura midiatica e alcangar fama, o que conecta diretamente o fendmeno ao desejo
de reconhecimento pelo choque (Franga; Connell; Ribeiro, 2024).

Os casos mais recentes confirmam a continuidade e a intensificagdo desse padrao. Em
Thomazia Montoro, o adolescente de 13 anos mantinha perfil fechado em rede social,
anunciava a inten¢do de realizar o ataque, dizia esperar conseguir “ao menos uma morte” e
era encorajado por outros usudrios, um dos quais chegou a se definir como “mentor”. Além
disso, carregava no nome de usuario o sobrenome “Taucci” e utilizava mascara com caveira,
repetindo referéncias visuais € nominais a ataques anteriores. Outra reportagem, no mesmo
conjunto de anexos, informa que o autor do ataque fazia mengdes explicitas ao massacre de
Suzano e havia adotado em sua conta o sobrenome do perpetrador de 2019 (O Globo, 2023;
CNN Brasil, 2023). Aqui, o copycat ja ndo ¢ apenas inferido: ele ¢ performado antes do
proprio ato, por meio do nome, da estética e da busca por aprovagao dos pares.

Ha, nesse caso, um detalhe especialmente importante para a analise da cultura de
performance: o autor ndo apenas planejou o ataque em ambiente online, mas pediu validacao
para ele. A postagem em que desejava “boa sorte” e falava em conseguir “alguma morte”
revela que a acdo estava sendo socialmente antecipada e acompanhada por outros perfis. Isso
mostra que, em muitos casos, o ambiente digital funciona como plateia preliminar do
atentado. O gesto violento ¢ ensaiado diante de um publico reduzido, que reage, incentiva,
comenta e, com isso, refor¢a a percepgao de pertencimento do agressor. A passagem ao ato,
portanto, ndo € apenas privada; ela pode ser precedida por mecanismos de aprovagao difusa
que reduzem freios morais e tornam a violéncia mais pensavel (O Globo, 2023).

Em Sapopemba, a logica ¢ semelhante, embora por outro formato. Segundo

reportagem do Metrépoles, o adolescente de 16 anos responsavel pelo ataque participava de
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um grupo no Discord em que contou o que planejava fazer, compartilhou fotos da escola,
perguntou como gravar a cena e recebeu incentivo e instrugdes sobre como cometer o
atentado. A mesma matéria informa que a policia ndo obteve o conteudo integral das
conversas, o que prejudicou a identificacdo de outros possiveis envolvidos. O ponto mais
relevante aqui € que o ataque ndo foi apenas comunicado online: ele foi discutido como cena.
Perguntar como gravar a acdo evidencia o papel da imagem e da documentacdo do ato como
parte de sua propria logica. A violéncia ndo ¢ apenas executada; ela ¢ pensada como peca
visual e como evento a ser registrado (Metropoles, 2025).

Cambg, por sua vez, também reforca a existéncia de redes de preparagdo, instigacao e
apoio online. A Policia Civil do Paranad concluiu que, além do autor, outras quatro pessoas
foram presas durante a investigacdo, inclusive um jovem de Gravatd, em Pernambuco,
apontado como mentor intelectual da invasdo. Segundo a policia, o autor conheceu esse
individuo na internet, recebeu dele incentivo para cometer o crime e teve auxilio de outros
envolvidos na compra de materiais, na gravacdo de fotos e videos e na preparacao das
postagens feitas minutos antes do atentado. O caso mostra que, em certos episodios, a
radicalizagdo online ndo se limita a influéncia difusa de féruns ou comunidades: ela pode
incluir dire¢do estratégica, incentivo personalizado e colaboragdo pratica para a execugdo do
crime (PCPR, 2023; Gov.br, 2023).

Desse modo, a cultura de performance e o copycat ndo podem ser reduzidos a mera
imitagdo superficial de roupas, nomes ou armas. Eles constituem uma forma de socializagdo
violenta em que o jovem aprende a transformar o ataque em gesto de reconhecimento. O
agressor procura parecer-se com seus predecessores ndo apenas por admiragdo, mas porque
deseja ocupar o mesmo lugar simbolico que eles ocupam em determinados espacos digitais. A
repeti¢do do sobrenome “Taucci”, o uso de mascaras semelhantes, a circulacdo de imagens de
Columbine e Suzano e os didlogos prévios com interlocutores online mostram que se trata de
uma genealogia performada do horror. O sujeito ndo quer apenas matar; ele quer entrar numa
linhagem, ser visto como continuidade, ser lido como herdeiro e, se possivel, superar quem
veio antes (BBC, 2020. Franca; Connell; Ribeiro, 2024; O Globo, 2023).

Por isso, a radicalizagdo online precisa ser tratada como dimensdo constitutiva do
problema, e ndo como detalhe periférico. Ela fornece linguagem, estética, comunidade,
legitimagdo e roteiro de acdo. Também por isso respostas exclusivamente securitarias sao
insuficientes. O proprio relatdrio de Cara et al. insiste que artefatos de seguranca, por si sos,

ndo enfrentam o impacto do extremismo de direita sobre os jovens e podem até intensificar
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ameacas, enquanto a prevencao exige monitoramento de féruns, educagdo critica da midia,
formagdo continuada de profissionais da educacao e fortalecimento de redes protetivas (Cara
et al., 2022). Em sintese, o ataque contemporaneo em escola, em varios casos, nasce da
convergéncia entre ressentimento individual, misoginia como linguagem de mundo e internet
como espago de validagdo, propaganda e performance. E nessa convergéncia que se produz o
sujeito que deseja ser, para os seus, 0 novo Columbine, o novo Suzano ou simplesmente o

proximo nome a ser lembrado.
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4 BULLYING, ISOLAMENTO JUVENIL E VIDEOGAMES

A andlise dos ataques em escolas no Brasil exige cautela diante de explicagdes que,
embora recorrentes no debate publico, tendem a ser mobilizadas de forma apressada apos
episodios de grande repercussao. Entre essas explicagdes, o bullying, o isolamento juvenil e
os videogames ocupam lugar central, ndo porque expliquem isoladamente a violéncia extrema
contra escolas, mas porque aparecem com frequéncia nas narrativas produzidas sobre seus
autores. O desafio, portanto, ndo consiste em negar a presencga eventual desses elementos, mas
em impedir que eles sejam transformados em causas automaticas de um fendmeno muito mais
complexo, atravessado por sofrimento subjetivo, relagdes escolares, vinculos familiares,
masculinidades ressentidas, radicalizagdo online, discursos de 6dio, desejo de reconhecimento
e identificagdo com ataques anteriores.

Nesse sentido, este capitulo parte da premissa de que ataques de violéncia extrema
contra escolas ndo se confundem com a violéncia escolar cotidiana, ainda que possam
dialogar com ela. Humilhagdes, agressdes, perseguigdes sistematicas, exclusdes e conflitos no
espaco escolar podem compor determinadas trajetdrias, mas nao explicam, por si s0s, a
passagem ao ato. A diversidade dos incidentes registrados no Brasil, dos vinculos dos autores
com as instituicdes atacadas, dos instrumentos utilizados e das motiva¢des identificadas
reforca a necessidade de tratar o fenomeno como uma forma especifica de violéncia, e nao
como simples desdobramento automatico do bullying ou de conflitos escolares ordinarios.
Essa distingdo ¢ essencial para evitar que experiéncias de sofrimento sejam convertidas em
justificativa total do ataque, apagando dimensdes como planejamento, escolha de alvos,
repertorios ideoldgicos e intengdo de produzir impacto simbolico (Franca; Connell; Ribeiro,
2024).

O bullying, quando presente, precisa ser compreendido em sua funcao concreta dentro
de cada caso. Em determinadas situagdes, pode indicar um histérico de humilhagao, rejeicao e
ressentimento; em outras, pode funcionar como explicagdo posterior, elaborada pela imprensa,
por familiares, por colegas ou pelo proprio agressor. A diferenca é relevante, pois a simples
mengdo ao bullying ndo basta para demonstrar causalidade. O que interessa, do ponto de vista
analitico, € perceber quando experiéncias de exclusdao sdo reinterpretadas como narrativa de
vinganga, quando a dor € reorganizada como ressentimento e quando o sujeito passa a atribuir
a escola, aos colegas ou a grupos especificos a responsabilidade por sua frustracdo. Nesses

casos, o sofrimento ndo atua de modo mecanico, mas pode ser absorvido por uma gramatica
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de revanche, superioridade moral e legitimacao da violéncia.

O isolamento juvenil também serd tratado com essa mesma cautela. Nao se trata de
patologizar a soliddo, a introversdo ou o afastamento social, mas de compreender situagdes
em que a ruptura de vinculos presenciais se combina com auséncia de escuta, ressentimento
acumulado e busca de pertencimento em ambientes digitais. A pandemia de Covid-19 tornou
esse debate ainda mais relevante, pois intensificou o afastamento fisico da escola, reduziu
espacos cotidianos de convivéncia e ampliou a centralidade da internet na sociabilidade
juvenil. Isso ndo significa afirmar que a pandemia tenha causado ataques, mas reconhecer que
o isolamento, quando associado a vulnerabilidades prévias e a comunidades digitais violentas,
pode favorecer formas problematicas de identificacao e pertencimento (Andrade et al., 2020).

Quanto aos videogames, a andlise exige afastar a leitura moralizante que os transforma
em causa da violéncia. A associagdo entre jogos eletronicos e crimes violentos integra um
processo historico de panico moral e criminalizagdo cultural, no qual produtos culturais
consumidos por milhdes de pessoas passam a ser responsabilizados por eventos extremos sem
que exista evidéncia concreta de relacdo causal. A critica aos videogames, nesse contexto,
funciona frequentemente como deslocamento de responsabilidade: em vez de enfrentar fatores
como acesso a armas, discursos de 6dio, misoginia, radicalizagdo online, falhas institucionais
e precariedade das redes de protecdo, transfere-se a explicacdo para uma pratica cultural
juvenil (Khaled Jr., 2018). O caso de Suzano evidencia esse movimento, pois a associagao
entre jogos eletronicos e massacre revelou formas de desengajamento moral e explicagdes
reducionistas, nas quais a complexidade social do fenomeno foi substituida por uma causa
unica e facilmente assimilavel pelo senso comum (Andrade; Nascimento; Gongalves, 2023).

Desse modo, bullying, isolamento juvenil e videogames serdo examinados como
dimensdes que exigem mediacdo, e ndo como respostas prontas. O capitulo busca
compreender como experiéncias de humilhagdo, retraimento social, sociabilidade digital e
panico moral podem atravessar o debate sobre ataques escolares sem que se perca de vista a
especificidade do fendmeno. A questdo central ndo € localizar uma causa Unica, mas observar
como sofrimento, ressentimento, cultura digital e desejo de reconhecimento podem se
articular em trajetorias violentas. E nessa zona de interse¢do, evitando tanto a simplificagdo
causal quanto a negacdo abstrata dos fatores envolvidos, que se desenvolvera a analise a

seguir.
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4.1 Bullying, ressentimento e narrativa de revanche nos ataques escolares

O bullying ocupa posi¢do ambigua na analise dos ataques em escolas no Brasil. Por
um lado, ndo pode ser ignorado, pois aparece de forma recorrente nas narrativas sobre
determinados autores, especialmente nos casos em que ha relatos de humilhagdes, exclusodes,
agressoes simbolicas ou fisicas e experiéncias prolongadas de rejeicdo no ambiente escolar.
Por outro lado, também nao pode ser elevado a condicdo de causa auténoma, suficiente ou
universal, pois a violéncia extrema contra escolas envolve processos mais complexos do que a
simples reagdo individual a uma vivéncia de sofrimento. A questdo central, portanto, ndo ¢
saber apenas se houve ou nao bullying, mas compreender de que modo essa experiéncia foi
incorporada a trajetoria do ataque: se como motivag¢ao declarada, como agravante subjetivo,
como justificativa posterior ou como explicacdo construida por terceiros. Essa distingdo €
relevante porque a mera presenga de sofrimento escolar ndo explica, por si s0, a passagem ao
ato, sobretudo quando o ataque envolve planejamento, escolha de alvos, acesso a armas,
producdo de registros, identificagdo com ataques anteriores, discurso de 6dio ou tentativa de
obter reconhecimento publico.

No levantamento empirico de ataques em escolas no Brasil entre 2001 e 2024, foram
identificados 41 ataques envolvendo 42 escolas e 44 perpetradores, sendo que 31,7% dos
incidentes foram fatais. O estudo também aponta que todos os perpetradores identificados
eram do sexo masculino, que 72,7% tinham menos de 18 anos e que 88,6% eram alunos
matriculados ou ex-alunos da escola atacada, o que reforca a centralidade do vinculo escolar
na compreensao do fendmeno, mas ndo autoriza reduzir o ataque a um conflito escolar
comum (Franca; Connell; Ribeiro, 2024). Quando o bullying aparece nos casos, ele deve ser
lido dentro desse quadro mais amplo: ndo como causa isolada, mas como uma experiéncia que
pode alimentar ressentimento, sentimento de injustica, percepcao de humilhagdo e desejo de
revanche. A propria estrutura dos dados recomenda cautela, pois as motivagdes
frequentemente se sobrepdem, envolvendo retaliagdo contra pares, adultos ou meninas,
elementos ideologicos, misoginia, efeito copycat e outros fatores de contexto (Franga;
Connell; Ribeiro, 2024).

Essa leitura impede uma interpretagao simplificadora. Em alguns episodios, o bullying
aparece como motiva¢do expressamente declarada pelo autor ou atribuida por colegas e
familiares; em outros, surge como hipotese jornalistica ou como explicagdo socialmente

disponivel para dar inteligibilidade ao ataque. Essa diferenca ndo ¢ secundaria. Quando o
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proprio agressor invoca o bullying, ¢ necessario perguntar se ele descreve uma experiéncia
real de vitimizagdo ou se mobiliza essa narrativa como forma de legitimacdo moral da
violéncia. Quando a imprensa ou terceiros atribuem o ataque ao bullying, ¢ preciso verificar
se essa explicacdo ndo estd ocultando outros elementos igualmente relevantes, como
misoginia, racismo, radicalizacdo online, desejo de notoriedade, fascinio por ataques
anteriores ou ressentimento contra a institui¢do escolar. O bullying, portanto, deve ser tratado
menos como resposta definitiva e mais como dado a ser interpretado dentro da trajetdria
concreta de cada caso.

A contribuicdo da literatura comparada ¢ util nesse ponto. No modelo do “caminho
para a violéncia pretendida”, o ataque ndo surge subitamente, mas tende a ser antecedido por
uma sequéncia de agravamentos: queixas ou ressentimentos, ideagdo violenta, vazamentos de
inten¢do, pesquisa, planejamento, preparagdo e, por fim, execucdo. Nessa perspectiva,
experiéncias como sentir-se injusticado, rejeitado ou perseguido podem funcionar como ponto
inicial de queixa, mas nao determinam automaticamente a violéncia. Muitos jovens sofrem
bullying e jamais desenvolvem inten¢do homicida; o que diferencia os casos extremos ¢ a
combinacdo entre ressentimento persistente, incapacidade de elaboracdo, isolamento, fantasias
de vinganga, contato com repertorios violentos e auséncia de intervengdo eficaz nos
momentos em que sinais prévios poderiam ter sido identificados (Schildkraut et al., 2023).

Por isso, o bullying deve ser compreendido como fator relacional e ndo como esséncia
crimindgena. Ele pode produzir sofrimento intenso, afetar a autoestima, aprofundar o
isolamento e contribuir para a percepcao de ndo pertencimento, mas apenas se torna relevante
para a analise dos ataques quando se articula a outras mediagdes. A escola, nesse contexto,
deixa de ser apenas o local onde ocorreram humilhacdes e passa a ser ressignificada pelo
agressor como espaco de vinganca, palco de demonstracdo de for¢a ou simbolo de uma
comunidade percebida como hostil. E nessa transformagio da experiéncia de sofrimento em
narrativa de revanche que se situa o problema. O ataque ndo € uma consequéncia inevitavel
do bullying, mas uma forma extrema de reelaboracdo violenta de frustragdes, muitas vezes
reforcada por discursos externos que oferecem ao sujeito uma identidade, um inimigo e um
roteiro de acdo.

Essa distingdo também evita a vitimizagdo acritica do agressor. Reconhecer que
determinado autor pode ter sofrido bullying ndo significa relativizar a violéncia praticada,
nem atribuir responsabilidade as vitimas ou a comunidade escolar atingida. Significa apenas

compreender que experiéncias de humilha¢do, quando ndo acolhidas, mediadas ou
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interrompidas, podem integrar processos mais amplos de ressentimento. O erro analitico
estaria em transformar essa experiéncia em explicagdo total, como se o ataque fosse uma
reacdo compreensivel ou previsivel a violéncia sofrida. Ao contrario, a andlise precisa manter
a diferenca entre sofrimento e autorizag¢do para a violéncia. O bullying pode explicar parte da
trajetoria subjetiva de alguns autores, mas nao explica sozinho o planejamento, a escolha dos
meios, a decisdao de atacar pessoas especificas ou aleatorias, nem a incorporagdo de
repertdrios extremistas, mis6ginos ou imitativos.

Dessa forma, o bullying deve ser situado como um elemento importante, porém
insuficiente. Ele ajuda a compreender certas trajetorias de ressentimento, mas nao substitui a
analise da cultura digital, das masculinidades violentas, da radicaliza¢ao online, do acesso a
armas, das falhas de escuta institucional e da busca por reconhecimento. Quando tratado
isoladamente, o bullying produz uma explicagdo confortavel, porque desloca o problema para
o interior da escola e para relagdes interpessoais aparentemente identificaveis. Contudo, os
ataques em escolas no Brasil demonstram que a violéncia extrema nao nasce apenas da
convivéncia escolar deteriorada, mas da articulacdo entre conflitos locais, repertorios globais
de ataque, circulagdo de discursos de 6dio e processos subjetivos de identificagdo violenta. O
bullying, portanto, deve permanecer na analise, mas em seu devido lugar: como possivel
motivacao declarada, agravante ou narrativa de justificagdo, nunca como causa unica do

fendmeno.

4.2 Isolamento juvenil, pandemia e deslocamento da sociabilidade para o ambiente

digital

O isolamento juvenil, no contexto dos ataques em escolas, ndo deve ser compreendido
como sindnimo simples de soliddo, introversdo ou baixa sociabilidade. Essa distin¢do ¢
necessaria para evitar uma leitura patologizante, que transformaria jovens reservados, timidos
ou socialmente retraidos em sujeitos presumidamente perigosos. O ponto relevante para a
analise ndo ¢ a existéncia de isolamento em si, mas a forma como determinadas trajetérias de
afastamento progressivo podem se articular a ressentimentos acumulados, fragilidade de
vinculos protetivos, auséncia de escuta institucional, consumo de conteudos violentos e
aproximacdo de comunidades digitais marcadas por discursos de 6dio. Assim como o
bullying, o isolamento ndo ¢ causa autdnoma da violéncia extrema, mas pode funcionar como

condi¢do de agravamento quando deixa de ser apenas retraimento € passa a operar como
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reorganizacao do pertencimento em espagos simbolicos atravessados por vinganca, misoginia,
extremismo e culto a ataques anteriores.

Essa leitura ¢ especialmente importante porque a adolescéncia ¢ uma fase em que
pertencimento, reconhecimento ¢ identidade possuem centralidade na formagao subjetiva.
Quando o jovem rompe ou enfraquece seus lagos com a escola, com a familia e com os pares
presenciais, essa auséncia ndo significa necessariamente vazio relacional. Muitas vezes, o que
ocorre ¢ uma substituicdo de vinculos: o sujeito se afasta de relagdes concretas, nas quais
haveria possibilidade de mediacdo, conflito, escuta e intervencao adulta, e passa a encontrar
reconhecimento em ambientes digitais mais fechados, menos regulados e frequentemente
organizados por codigos proprios. Nesses espacos, frustracdes individuais podem ser
reinterpretadas como perseguicao; rejeicdes afetivas podem ser convertidas em ressentimento
contra meninas e mulheres; dificuldades escolares podem ser lidas como prova de
humilhagdo; e o sofrimento pode ser reorganizado como identidade violenta. O isolamento,
portanto, ndo importa apenas como afastamento social, mas como deslocamento da
sociabilidade para ambientes em que o sujeito encontra linguagem, explicacdo e audiéncia
para suas frustracdes.

A pandemia de Covid-19 intensificou esse debate porque produziu uma experiéncia
coletiva de interrupgao das rotinas escolares e de enfraquecimento da convivéncia presencial.
O fechamento das escolas, a ampliagdo do tempo de tela, a redugcdo dos espagos de
socializacdo e a instabilidade emocional do periodo afetaram profundamente a vida escolar e a
formacgao subjetiva de criangas e adolescentes. Nao se trata de afirmar que a pandemia causou
ataques em escolas, o que seria uma simplificacdo incompativel com a complexidade do
fendmeno, mas de reconhecer que ela aprofundou condi¢des ja existentes de isolamento,
sofrimento psiquico e fragilidade dos vinculos. O retorno as atividades presenciais, nesse
sentido, ndo poderia ser pensado como simples retomada administrativa do calendario escolar,
pois exigia reflexdo sobre os efeitos diversos da pandemia na afetividade, no intelecto e na
convivéncia da comunidade escolar (Andrade; Gongalves; Silva; Nascimento, 2020).

A experiéncia pandémica também evidenciou que fendmenos de violéncia ndao podem
ser explicados apenas como desvios individuais. Andrade, Gongalves, Silva e Nascimento
aproximam pandemia e massacres em escolas ndo porque sejam fendomenos idénticos, mas
porque ambos expdem uma cultura de violéncia que tende a naturalizar desigualdades,
preconceitos, estigmas e desengajamentos morais. Essa leitura é relevante para o presente

trabalho porque impede que o isolamento juvenil seja tratado apenas como problema
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psicoldgico privado. O jovem isolado ndo esta fora da cultura; ao contrario, ele continua
sendo atravessado por seus valores, suas hierarquias, seus discursos e suas formas de
reconhecimento. Quando a cultura oferece repertérios de 6dio, masculinidade violenta,
desprezo pelo outro e legitima¢do da vinganca, o isolamento pode deixar de ser apenas
sofrimento silencioso e se transformar em espago de incubacdo de fantasias agressivas
(Andrade; Gongalves; Silva; Nascimento, 2020).

No caso dos ataques em escolas, essa dimensao aparece de modo mais grave quando o
isolamento se combina com interacdes em comunidades morbidas ou extremistas online.
Vinha et al. observam que, nos ultimos anos, tornou-se cada vez mais presente a interagao de
autores com perfis, subcomunidades e comunidades virtuais que consomem ou disseminam
contetidos de 6dio, o que pode favorecer processos de autorradicalizacdo e radicalizacdo
online (Vinha et al., 2023). Esse dado ndo significa que a internet produza automaticamente a
violéncia, mas demonstra que certos ambientes digitais podem fornecer repertorios, estimulos
e reconhecimento para jovens que ja se percebem excluidos, injusticados ou humilhados. A
passagem do isolamento ao ataque, portanto, ndo ocorre pela mera exposi¢ao ao meio digital,
mas pela combinagdo entre vulnerabilidades subjetivas, auséncia de vinculos protetivos,
discursos violentos disponiveis e comunidades que refor¢am a ideia de que a violéncia € uma
forma legitima de reparagao, expressao ou notoriedade.

O isolamento autoimposto, nesse quadro, deve ser entendido como um processo
ambivalente. Em determinados casos, o jovem se afasta porque sofre, porque ndo encontra
pertencimento ou porque percebe a escola como espago de humilhagdo. Em outros, o
afastamento passa a cumprir fungdo estratégica: o sujeito se recolhe para planejar, pesquisar,
consumir contetdos, elaborar registros, ocultar intengdes e evitar que terceiros interfiram em
sua trajetéria. A literatura comparada sobre ataques escolares mostra que os comportamentos
prévios frequentemente seguem uma escalada que vai da queixa ou ressentimento a ideagao
violenta, passando por vazamentos de intengdo, pesquisa, planejamento, preparacao e
execugdo. Nesse percurso, o isolamento pode dificultar a identificagdo de sinais prévios, pois
reduz a possibilidade de que familiares, colegas, professores ou outros adultos percebam
mudangas de comportamento, conteidos consumidos ou manifestacdes de intengdo violenta
(Schildkraut et al., 2023).

Essa observacdo ndo deve ser confundida com wuma defesa de vigilancia
indiscriminada sobre adolescentes. O ponto ¢ outro: ataques planejados contra escolas

raramente surgem de forma instantanea, ¢ muitas vezes sdo antecedidos por sinais, falas,
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postagens, desenhos, ameagas, pesquisas, fascinio por armas, referéncias a ataques anteriores
ou manifestagdes de 6dio. Quando o jovem estd isolado, esses sinais podem circular apenas
em ambientes virtuais fechados ou ser percebidos por pares que ndo sabem como agir,
minimizam a gravidade da situagcdo ou aderem ao chamado “cédigo de siléncio”. Por isso, a
discussdo sobre isolamento precisa ser vinculada a construcao de espacos de escuta, canais
seguros de comunicagdo, fortalecimento da convivéncia escolar e formacdo de adultos
capazes de identificar mudangas relevantes sem transformar sofrimento juvenil em caso
policial imediato. A prevenc¢do nao depende apenas de controle, mas de presenca institucional
qualificada.

Nesse sentido, a escola ocupa posicao paradoxal. Ela pode ser vivida pelo autor como
espaco de sofrimento, rejeicdo ou humilha¢do, mas também ¢ uma das poucas instituigdes
capazes de interromper trajetérias de isolamento antes que elas se consolidem em identidades
violentas. Quando a escola perde sua funcao de pertencimento, quando deixa de operar como
espago de reconhecimento e convivéncia, abre-se margem para que outros espacos oferecam
respostas mais simples, mais agressivas e mais sedutoras. Comunidades online de 6dio ndo
apenas acolhem ressentimentos; elas os interpretam, organizam e devolvem ao sujeito sob a
forma de missdo, vinganga ou performance. O problema, portanto, ndo esta apenas no jovem
que se isola, mas na disputa pelo sentido desse isolamento: ele pode ser acolhido por redes de
cuidado, ou capturado por redes de radicalizagao.

Desse modo, o isolamento juvenil deve ser mantido na andlise como fator de risco
relacional e contextual, nunca como explicagdo isolada. Ele se torna relevante quando aparece
associado a fragilidade dos vinculos escolares e familiares, a intensificacdo da vida digital, ao
consumo de discursos de 6dio, a identificagdo com ataques anteriores e a elaboragdo de
fantasias de revanche. A pandemia agravou esse cenario ao reduzir a presenca fisica da escola
e tornar mais dificil a mediacdo cotidiana de conflitos, sofrimentos e sinais de ruptura.
Contudo, a resposta ndo pode ser a criminalizagdo da juventude isolada, mas a construgao de
uma escola mais atenta a convivéncia, a escuta e a formagao ética. Se o isolamento pode ser
um espaco de incubagdo de ressentimentos, também pode ser interrompido por vinculos,
reconhecimento e intervengdo precoce. A diferenca entre uma trajetoria de sofrimento e uma
trajetoria de violéncia nao esta apenas no individuo, mas nas mediagdes que ele encontra —

ou deixa de encontrar — ao longo do caminho.
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4.3 Videogames, panico moral e deslocamento de responsabilidade

A associacdo entre videogames e ataques em escolas deve ser examinada com especial
cautela, pois ocupa, no debate publico, uma fun¢do explicativa muitas vezes desproporcional
a sua capacidade real de esclarecer o fendmeno. Apos episddios de violéncia extrema, ¢
comum que jogos eletronicos sejam rapidamente mobilizados como causa, estimulo ou fator
de inducdo da conduta dos autores, sobretudo quando se descobre que eles consumiam jogos
de tiro, frequentavam lan houses, participavam de comunidades digitais ou tinham
familiaridade com a cultura gamer. Essa leitura, entretanto, incorre em uma simplificagao
grave: transforma uma pratica cultural massiva, compartilhada por milhdes de pessoas que
jamais praticaram violéncia semelhante, em explicacdo causal para eventos raros, complexos
e planejados. O problema, portanto, ndo estd em reconhecer que determinados autores
jogavam videogames, mas em atribuir a essa informacdo um valor explicativo que ela,
isoladamente, nao possui.

A contribuicao de Salah Khaled Jr. ¢ central justamente porque desloca a discussdo da
pergunta simplista sobre se videogames “causam” violéncia para uma andlise criminoldgica
mais ampla sobre panico moral, criminalizacdo cultural e produgdo social de bodes
expiatorios. Para o autor, a suposta relacao de causa e efeito entre videogame e violéncia nao
se sustenta em evidéncia concreta, mas em um discurso historicamente produzido pela
imprensa, recepcionado por atores politicos, grupos de pressdo e determinadas pesquisas de
credibilidade questiondvel, resultando na criminalizagdo simbodlica dos jogos, de seus
criadores e de seus consumidores (Khaled Jr., 2018). Nesse sentido, os videogames sao
frequentemente tratados de modo semelhante a outras expressdes culturais que, em momentos
historicos distintos, também foram acusadas de corromper a juventude, estimular crimes ou
degradar valores sociais, como quadrinhos, rock, rap, cinema e televisdo. A novidade nao esta
na estrutura moralizante da acusagdo, mas no objeto contemporaneo escolhido para condensar
ansiedades sociais sobre juventude, tecnologia e violéncia.

No contexto dos ataques em escolas, essa logica opera com especial forca porque
oferece uma resposta rapida para um fenomeno cuja compreensdo exige muito mais trabalho
analitico. Ao responsabilizar os jogos eletronicos, evita-se enfrentar fatores mais incomodos,
como a circulagdo de discursos de 6dio, a radicalizacdo online, a misoginia, o racismo, o culto
a perpetradores anteriores, 0 acesso a armas, a fragilidade das redes de prote¢ao, o isolamento

juvenil e as falhas institucionais de escuta e prevengdo. A centralidade atribuida ao jogo,
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portanto, funciona como deslocamento de responsabilidade: a explicacao ¢ transferida para
uma pratica cultural identificavel, enquanto os processos sociais mais profundos permanecem
parcialmente invisiveis. O videogame, nesse caso, converte-se em uma causa confortavel, pois
permite ao debate publico localizar a violéncia em um objeto externo, moralmente suspeito e
facilmente condenavel, sem enfrentar as condi¢des histdricas, escolares, familiares, digitais e
ideologicas que atravessam a producao do ataque.

Isso ndo significa afirmar que a cultura digital seja irrelevante. Ao contrario, a analise
precisa distinguir o videogame, enquanto forma de entretenimento, expressdo cultural e
pratica ludica, dos ambientes digitais que podem se organizar em torno ou ao lado dessa
cultura. Jogos eletronicos ndo possuem, por si mesmos, poder de produzir ataques em escolas;
contudo, determinados foruns, chats, servidores, grupos fechados, plataformas de transmissao
e comunidades online podem funcionar como espagos de circulagdo de misoginia, racismo,
extremismo, idolatria de assassinos e incentivo a violéncia. A diferenca ¢ decisiva: nao se
trata de atribuir ao jogo uma esséncia crimindgena, mas de compreender como certos
ecossistemas digitais podem capturar praticas juvenis e converté-las em formas de
pertencimento violento. O problema ndo ¢ o ato de jogar, mas a eventual insercdo do jovem
em comunidades que oferecem linguagem, inimigos, reconhecimento e roteiros de acdo para
ressentimentos previamente acumulados.

Essa distingdo permite compreender por que a critica aos videogames, quando feita de
forma moralizante, tende a prejudicar mais do que esclarecer. Ao insistir na ideia de que jogos
violentos dessensibilizam, treinam ou induzem jovens a violéncia real, o discurso publico
aproxima fantasia e agdo de modo indevido, como se a representacao simbolica da violéncia
fosse suficiente para produzir comportamento homicida. Khaled Jr. enfrenta precisamente
essa hipdtese ao questionar as pesquisas que procuram sustentar uma relagdo entre games,
agressividade e dessensibilizacdo, apontando fragilidades metodoldgicas e a auséncia de uma
conclusdao capaz de demonstrar causalidade entre jogar videogame e cometer violéncia real
(Khaled Jr., 2018). A experiéncia ludica pode envolver conflito, competicdo, simulacdo ou
narrativa violenta, mas isso ndo autoriza afirmar que o jogador transpora tais elementos para o
mundo concreto sob a forma de ataque. Confundir representagdo e causalidade significa
abandonar a mediagao critica entre cultura, subjetividade e acao.

O caso de Suzano ¢ especialmente relevante para essa discussdo porque reativou, no
Brasil, a associacdo imediata entre jogos eletronicos e massacres escolares. A andlise de

comentarios sobre o episédio demonstra que a referéncia aos games apareceu de modo
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significativo no debate ptblico, mas sobretudo como expressao de desengajamento moral e de
explicacdo reducionista. Ao atribuir centralidade causal aos jogos, parte dos comentarios
deslocava a responsabilidade para uma pratica cultural juvenil e obscurecia a necessidade de
uma leitura multifatorial do fenomeno. Nessa chave, a critica aos videogames nao produzia
maior compreensdo sobre o massacre, mas reafirmava uma forma de senso comum que
responsabiliza individuos, objetos ou culturas juvenis, sem enfrentar os processos sociais que
estruturam a violéncia (Andrade; Nascimento; Gongalves, 2023).

A partir disso, ¢ possivel afirmar que os videogames devem permanecer no debate,
mas ndo no lugar que o panico moral pretende lhes atribuir. Eles podem ser relevantes como
objeto de disputa cultural, como elemento da sociabilidade juvenil e como ponto de entrada
para discutir ambientes digitais, masculinidades, foruns, comunidades online e circulagdo de
discursos violentos. Nao sdo, porém, causa suficiente, fator determinante ou explicacdo
privilegiada para ataques em escolas. Quando um autor de ataque também ¢ jogador, essa
informacao precisa ser situada dentro de sua trajetoria concreta, ¢ ndo convertida
automaticamente em prova de influéncia crimindégena. Do mesmo modo que o consumo de
filmes, musicas, livros ou séries violentas ndo basta para explicar um crime, o consumo de
jogos eletronicos ndo pode ser tratado como atalho causal para compreender ataques
planejados contra instituigdes escolares.

Portanto, a andlise dos videogames, neste trabalho, ndo se orienta pela absolvicao
abstrata de toda cultura digital nem pela adesdo ao discurso que criminaliza os jogos. O ponto
central ¢ distinguir mediag¢do de causalidade. A cultura digital pode participar da formagao de
repertorios, linguagens e comunidades; os jogos podem compor o cotidiano de jovens que, por
outros motivos, caminham para trajetorias violentas; e determinados espagos online podem
funcionar como ambientes de radicalizagdo. Nada disso, entretanto, autoriza afirmar que
videogames fagam ou ajudem, por si mesmos, ataques em escolas acontecerem. A violéncia
extrema contra escolas exige planejamento, decisao, motivagdo, acesso a meios, identificagao
com alvos e, muitas vezes, busca por reconhecimento. Reduzi-la aos games ¢ repetir uma
explicagdo moralmente confortavel, mas analiticamente insuficiente.

Desse modo, os videogames devem ser compreendidos, sobretudo, como objeto de
panico moral e deslocamento de responsabilidade. A pergunta decisiva ndo ¢ se o jogo
“transforma” jovens em agressores, mas por que a sociedade recorre tdo rapidamente a essa
explicagcdo quando se vé diante de uma violéncia que revela falhas mais profundas. A resposta

parece estar justamente na fungdo do bode expiatorio: ao culpar os jogos, preservam-se
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intocados os mecanismos de socializagdo, os discursos de o6dio, as precariedades
institucionais, as fragilidades da convivéncia escolar e a auséncia de politicas consistentes de
prevencao. Por isso, enfrentar a associacdo simplista entre videogames e ataques escolares
ndo ¢ defender ingenuamente a cultura gamer, mas impedir que uma explicagdo falsa ocupe o

lugar de uma andlise séria, multifatorial e socialmente responsavel.



57

5 CONCLUSAO

A analise desenvolvida ao longo deste trabalho permite concluir que os ataques em
escolas no Brasil ndo podem ser compreendidos como episodios isolados, meramente
individuais ou explicdveis por uma Unica causa. Embora cada caso possua sua propria
singularidade, a observacgdo cronoldgica do fendmeno revela a formacao progressiva de uma
nova modalidade de violéncia extrema em ambiente escolar, distinta das formas tradicionais
de violéncia escolar que marcaram décadas anteriores. A escola brasileira sempre foi
atravessada por conflitos, depredagdes, agressdes, humilhagdes, incivilidades e violéncias
institucionais, mas os ataques planejados, armados, performaticos e frequentemente
associados a discursos de 6dio configuram um objeto especifico, cuja compreensdo exige
maior rigor conceitual e analitico.

Nesse sentido, o primeiro ponto conclusivo deste trabalho ¢ a necessidade de distinguir
a violéncia escolar em sentido amplo dos ataques de violéncia extrema contra escolas. Nos
anos 1980, a violéncia era percebida principalmente como agressao contra a escola, expressa
em invasdes, depredagdes, furtos e danos ao patrimonio. Nas décadas seguintes,
especialmente nos anos 1990 e 2000, ela passou a ser compreendida também como parte do
cotidiano escolar, envolvendo ameacas, humilhagdes, agressdes verbais e fisicas, conflitos
interpessoais e formas reiteradas de hostilidade entre alunos e demais membros da
comunidade escolar. A partir de 2019, entretanto, observa-se uma inflexdo qualitativa: os
ataques passam a reunir planejamento, uso de armas, escolha de alvos, referéncias a casos
anteriores, circulacdo em ambientes digitais e tentativa de produzir impacto simbolico. Nao se
trata, portanto, de mera continuidade quantitativa da violéncia escolar, mas da consolidacao
de uma forma contemporanea e especifica de violéncia extrema.

A cronologia examinada demonstra que casos como Realengo, Goiania, Suzano,
Thomazia Montoro, Cambé, Manaus e Sapopemba ndo devem ser lidos como eventos
desconectados entre si, tampouco como simples explosdes individuais de sofrimento. Eles
revelam padrdes que se repetem com diferentes intensidades: vinculos prévios com a
instituicdo escolar, ressentimentos acumulados, experiéncias de humilha¢do, circulacdo de
discursos violentos, fascinio por massacres anteriores, uso de armas brancas ou de fogo, sinais
prévios de inten¢do e, em casos mais recentes, forte presenca de interacdes digitais. Esses
elementos ndo aparecem sempre da mesma forma, nem com a mesma relevancia, mas indicam

que a violéncia extrema contra escolas no Brasil passou a operar por uma ldgica que combina
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trajetoria subjetiva, ambiente escolar, cultura digital e repertorios simbolicos de
reconhecimento.

Outro ponto central ¢ que a radicalizacdo online deixou de ser aspecto periférico e
passou a integrar a estrutura contemporanea do fendmeno. A internet ndo funciona apenas
como instrumento neutro de comunicagdo, mas como ambiente de socializagdo,
aprendizagem, validacdo e performance da violéncia. Foruns, servidores, redes sociais,
aplicativos de mensagem, chats e comunidades andnimas podem funcionar como espacos de
circulagdo de misoginia, racismo, extremismo, idolatria de perpetradores anteriores e
incentivo a repeticdo de ataques. Em tais espacos, jovens isolados ou ressentidos podem
encontrar nao apenas conteudos violentos, mas uma linguagem capaz de organizar sua
frustracdo, oferecer inimigos, fornecer modelos de acdo e prometer reconhecimento. O ataque,
nesse contexto, ndo € apenas executado contra vitimas imediatas; ele ¢ planejado como
mensagem, imagem e espetaculo dirigido a uma audiéncia real ou simbolica.

A misoginia também se mostrou elemento indispensavel para a compreensao de parte
dos ataques. Ela ndo deve ser reduzida a um preconceito individual ou a um detalhe
secundario da biografia dos autores, mas entendida como estrutura de sentido que organiza
ressentimentos masculinos e transforma rejei¢do, frustragdo ou humilha¢do em hostilidade
contra meninas ¢ mulheres. Em alguns casos, a dimensao de género aparece na escolha das
vitimas; em outros, manifesta-se no vocabuldrio, nas ameagas, nos registros prévios, no
desprezo por professoras ou colegas e na adesdo a comunidades digitais marcadas por
discursos misdginos. A rejei¢ao afetiva, quando reinterpretada em chave de ressentimento e
superioridade masculina, pode ser convertida em narrativa de revanche. Por isso, a analise dos
ataques em escolas precisa incorporar a misoginia como componente estrutural de certas
trajetorias violentas, e ndo apenas como motivacao ocasional.

Do mesmo modo, o bullying deve ser mantido na analise, mas em seu devido lugar.
Ele pode aparecer como experiéncia concreta de humilhacdo, perseguicdo e exclusao,
podendo contribuir para sofrimento psiquico, retraimento social e ressentimento. Contudo,
ndo constitui causa auténoma dos ataques. Muitos jovens sofrem bullying e jamais
desenvolvem ideagdo homicida ou inten¢do de atacar uma escola. O que diferencia os casos
extremos nao ¢ a simples existéncia de sofrimento, mas a forma como esse sofrimento ¢
reelaborado em narrativas de vinganca, em identificacdo com repertdrios violentos e em
disposicao para transformar a escola em palco de puni¢do simbodlica. Assim, o bullying pode

funcionar como motivagdo declarada, agravante ou narrativa de justificacdo, mas nao substitui
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a andlise de fatores como radicalizacdo online, misoginia, acesso a armas, isolamento,
planejamento e efeito copycat.

O isolamento juvenil, por sua vez, também nao pode ser confundido com causa direta
da violéncia. O jovem isolado, introvertido ou socialmente retraido ndo deve ser tratado como
ameaca presumida. O problema surge quando o isolamento se combina com auséncia de
vinculos protetivos, ressentimento acumulado, falta de escuta institucional e deslocamento da
sociabilidade para comunidades digitais violentas. A pandemia de Covid-19 agravou esse
debate ao reduzir a convivéncia presencial, ampliar o tempo de tela e fragilizar relagdes
escolares e comunitdrias. Ainda assim, ndo se pode afirmar que a pandemia causou ataques
em escolas; o que se pode sustentar ¢ que ela intensificou condi¢des de afastamento,
sofrimento e imersao digital que, em determinados contextos, podem favorecer trajetorias de
radicalizagdo e pertencimento violento.

A discussao sobre videogames permitiu afastar uma das explicagdes mais recorrentes €
menos consistentes do debate publico. A tentativa de responsabilizar jogos eletronicos por
ataques escolares opera como forma de panico moral e deslocamento de responsabilidade. Ao
transformar videogames em causa da violéncia, o discurso publico evita enfrentar elementos
mais complexos, como discursos de o6dio, falhas de preven¢do, cultura armamentista,
misoginia, radicalizacdo online, precariedade da convivéncia escolar e auséncia de politicas
publicas consistentes. A critica de Salah Khaled Jr. ¢ fundamental nesse ponto, pois
demonstra que a associacdo entre videogame e violéncia real integra um processo historico de
criminalizacdo cultural, semelhante ao que ja ocorreu com outras formas de expressao
cultural. Jogos eletronicos podem fazer parte da sociabilidade juvenil, mas nao possuem poder
causal comprovado para produzir ataques em escolas.

Com isso, a principal conclusdo deste trabalho ¢ que os ataques em escolas no Brasil
devem ser compreendidos como fendmeno multifatorial, situado na interse¢do entre trajetorias
subjetivas, conflitos escolares, masculinidades ressentidas, cultura digital, discursos de odio,
radicaliza¢do online e busca por reconhecimento. Nao se trata de negar a existéncia de
sofrimento individual, bullying, isolamento ou conflitos familiares, mas de recusar que
qualquer desses elementos seja transformado em explicagdo total. A violéncia extrema contra
escolas exige planejamento, decisdo, meios materiais, elaboracao simbolica, escolha de alvos
e, em muitos casos, desejo de inscricdo em uma linhagem de ataques anteriores. Por isso,
explicagdes monocausais sao insuficientes e, muitas vezes, perigosas, pois desviam a aten¢ao

dos processos sociais e institucionais que precisam ser enfrentados.
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Também se conclui que a escola ocupa posicdo ambigua nesse fenomeno. Ela pode
aparecer, para determinados autores, como espago de humilha¢do, rejeicdo ou ressentimento,
mas também ¢ uma das instituigdes mais importantes para interromper trajetérias de
isolamento e radicalizagdo. A resposta aos ataques ndo pode se limitar ao aumento da
vigilancia, ao endurecimento disciplinar ou a presenga policial. Tais medidas podem ter
funcdo emergencial em determinados contextos, mas sdo incapazes de enfrentar, sozinhas, os
fatores que estruturam a violéncia. A prevencdo exige fortalecimento da convivéncia escolar,
formagdo de professores e equipes pedagdgicas, canais seguros de escuta, atencdo a saude
mental, educacdo critica das midias, enfrentamento da misoginia e do racismo,
monitoramento responsavel de ameacgas e atuacdo articulada entre escola, familia,
comunidade e Estado.

Por fim, compreender os ataques em escolas como nova configura¢ao da violéncia no
Brasil ndo significa trata-los como fendmeno inevitdvel. Ao contrario, significa reconhecer
que eles sdo produzidos em contextos sociais, culturais e digitais especificos e, por isso,
podem ser prevenidos por politicas publicas adequadas, por respostas institucionais
qualificadas e por uma leitura menos simplificadora da juventude, da escola e da violéncia. A
tarefa central ndo ¢ encontrar um Unico culpado, mas compreender as mediagcdes que
transformam sofrimento em ressentimento, isolamento em pertencimento violento, misoginia
em identidade e violéncia em performance. Somente a partir dessa compreensao sera possivel
enfrentar o fendmeno sem reduzi-lo, sem moraliza-lo e sem abandonar a complexidade que

ele exige.
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